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1 Inledning

Under de senaste decennierna har det funnits en politisk ambition att gora rekrytering till hogre
utbildning mer jamlik. Trots denna ambition finns det fortfarande stora skillnader mellan vilka grupper
i samhdallet som Oovergar till hdgre studier. Universitetskanslersambetets arsrapporter har aterkommande
visat att den sociala bakgrunden paverkar sdvil val av utbildningsprogram som studieort, och att
snedrekryteringen borjar tidigt, inte minst vid valet till gymnasieskolans olika program (se exempelvis

UKA, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019).

I enlighet med hogskolelagen (SFS 1992:1434, 1 kap. 5 §) ska landets ldroséten arbeta for att aktivt
frimja och bredda rekryteringen till hdgskolan. Sedan 2003 har dirfor Orebro universitet i samarbete
med Orebro kommun bedrivit det breddade rekryteringsinitiativet Linje 14, med malet att bidra till en
okad overgang till hogre studier bland “ungdomar i hogstadiedldern som vixer upp i studieovana
miljer” (Orebro universitet, 2020, s. 2). Till stor del bedrivs Linje 14s arbete pa skolor dir manga elever
har en bakgrund i andra linder, vilket har betydelse d& UKAs arsrapporter dven visar att det finns en

snedrekrytering till hogre utbildning bland de grupper som invandrat efter sju ars alder.

I och med att Linje 14s verksamhet har funnits under en lang tid och dven succesivt har etablerats vid
fler samarbetsskolor har intresset vixt for att foljeforska kring om verksamheten leder till att fler
ungdomar med studieovan familjebakgrund paborjar universitetsstudier. Hosten 2018 péborjades déarfor
ett tvadrigt tviirvetenskapligt foljeforskningsprojekt vid Orebro universitet, Linjen mellan hégstadiet och
hogre utbildning. Det dvergripande syftet med projektet dr att undersoka i vilken man Linje 14s arbete
frimjar en breddad rekrytering till hdgre studier bland hogstadieelever. Vidare syftar projektet till att
analysera villkoren for en breddad rekrytering och breddat deltagande bland studenter med en

studieovan familjebakgrund inom olika universitetsprogram. I denna rapport redovisas studiens resultat.

I ndsta avsnitt fortydligas begreppen breddad rekrytering och breddat deltagande, dérefter diskuteras
den roll hogskolan kan spela for social fordndring. Vidare beskrivs framvéxten av Linje 14s som ett

breddat rekryteringsinitiativ och slutligen presenteras rapportens disposition.
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1.1  Bakgrund

1.1.1  Breddad rekrytering och breddat deltagande

Under borjan av 2000-talet blev breddad rekrytering ett vedertaget begrepp inom hogskolesektorn, dock
saknas det enligt Universitet och hogskoleradet fortfarande en enhetlig definition av begreppet (UHR,
2016). Nar begreppet anvands asyftas oftast att ldrosdtena ska rekrytera de studentgrupper som ar
underrepresenterade vid det aktuella ldrosétet. Allt som oftast inbegriper det studenter med studieovan
familjebakgrund, men begreppet kan &ven innefatta andra grupper av studenter, sisom studenter med
utldndsk bakgrund eller funktionshinder. Vidare kan begreppet dven innefatta en jémnare rekrytering av
studenter utifran sexuell laggning, kon eller &lder. Universitets- och hogskoleradet lyfter 4ven fram att
larosédtena har olika forutsittningar for att arbeta med breddad rekrytering beroende pa vilka resurser
och vilket geografiskt ldge larosdtet har. Detta gor att malgruppen for vilken snedrekrytering ska
motverkas kan variera mellan ldrositen men grundléggande dr att breddad rekrytering innebér att arbeta

for att 6ka méngfalden av bakgrunder bland lérosétets studenter.

Under de tio senaste &ren har diskussionen kring breddad rekrytering bade i Sverige och internationellt
alltmer kommit att &ven inbegripa breddat deltagande. I stort handlar breddat deltagande om att landets
laroséten dven bor ha ett dkat fokus péd hur studenter med olika bakgrund och livssituation ska kunna
fullfélja sina studier och sedan fa& majligheter till att etablera sig pa arbetsmarknaden. Uppdraget med
att fokusera pa ett breddat deltagande leder till att atgarder och resurser inte enbart kan avgrénsas till att
rekrytera studenter med olika bakgrund utan att det likaledes maste finnas en handlingsplan och ett 6kat
ansvar for att studenten ska kunna fullfélja sin utbildning efter rekryteringen. Universitets- och
hogskoleradet (2016) beskriver hur landets ldroséiten Gverlag ér positiva till att arbeta med breddat
deltagande, men att en rad larosdten ocksa ger uttryck for att det finns utmaningar med arbetet, detta

inte minst utifran en brist pa resurser.

1.1.2  Hégre utbildning och social férdndring

Larosdtenas arbete med breddad rekrytering ar ett uppdrag som genom aren har debatterats. I stort &r
samma farhdgor som debatterats i Sverige savil som internationellt. I debatten uttrycks ofta en oro dver
att breddad rekrytering kan sénka kvaliteten pa utbildningen genom att ge tilltrade till studenter som
anses som mer eller mindre ”akademiskt ldmpade”. Den fraga som didrmed stélls pa sin spets i debatten
menar Universitets- och hdgskolerddet &r om landets l4rositen skall uppfattas som en producent av

excellent forskning” eller som en “inkluderande pedagogisk milj6” (UHR, 2016, s. 147).

Ett 6kat fokus under senare ar pd frdgan om hur laroséten bor arbeta med breddat deltagande ledde 2017

till lagforslaget ”Brett deltagande i hdgskoleutbildning”. I stora drag gick forslaget ut pa att larosdtena
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skulle avkrdvas att arbeta mer aktivt for att fa fler studenter att klara av sina studier
(Utbildningsdepartementet, 2017). Lagforslaget kom att bli starkt kritiserat da ett flertal ldrosdten ansag
forslaget vara ogenomtinkt och otillrackligt utrett. Kritiken handlade framforallt om att ett alltfor stort
ansvar lades pa landets hogskolor att klara undervisning av mer differentierade studentgrupper utan mer
tilldelning av resurser. Kritikerna menade dven att det fanns risker att forslaget skulle sénka “’kvaliteten
pa utbildningen” utifrén att det fanns risker i att “kraven pa studenterna sénks for att {4 fler att fullfolja
sin utbildning” (Nerikes Allehanda, 2017, 24 oktober; Uppsala Nya Tidning, 2017, 4 november). Sa
trots att ldrosétena &r positivt instéllda till arbetet med att fa fler studenter att tillgodogora sig sina studier
foresprakar ett flertal av dem, diribland Orebro universitet, istillet att gymnasieskolan ska se till att
studenterna har tillrdckligt goda forkunskaper. Den skarpa kritiken fran ett stort antal liroséten ledde till
att regeringen drog tillbaka lagforslaget. Fragan kring hur universitet och hogskolor ska arbeta med att

underlétta for studenter med olika bakgrunder kvarstar dock.

For att sammanfatta &r det framforallt tva viktiga fragor som &terkommer néir breddad rekrytering och
breddat deltagande debatteras. Forst och framst &r det frigan om vilken roll och vilket ansvar ett
universitet kan antas ha. Ar universiteten frimst en plats for akademisk excellens eller har universitetet
dven ett ansvar for att utjimna sociala ojédmlikheter? Den andra frégestéllningen ror sig kring
resursfordelning och vilket ansvar ldrositet har for de studenter som antas. Vem ansvarar for att de
studenter som antas till hogre utbildning ska kunna tillgodogora sig sina studier? Det vill séga, i vilken
utstrackning skall universiteten anpassa kurser och studiemiljo sa att samtliga studenter kan tillgodogéra
sig sina studier och i vilken utstrickning ska detta ha skett innan pébdrjade studier, i exempelvis
gymnasieskolan? Det finns inga enkla svar pa dessa fragor och de beror i hog grad pé tidsanda, kontext,
personliga preferenser och politiskt stillningstagande. Dock kvarstér det faktum att universiteten enligt
Hogskolelagen skall arbeta for att bredda rekryteringen av studenter, och Linje 14 &r ett exempel pé ett
sédant arbete. I ndsta avsnitt kommer vi att nirma oss Linje 14 som breddat rekryteringsinitiativ genom

att forst ge en kort historisk tillbakablick innan vi beskriver Linje 14 som verksamhet idag.

1.2 Llinjel4

Detta avsnitt tar sitt avstamp i propositionen som foranledde Linje 14 som projekt. Dérefter beskrivs i
korta drag hur Linje 14 etablerades pa den forsta hogstadieskolan och hur projektet sedan har véxt till
dagens omfattande verksamhet. Avsnittet avslutas med att dvergripande beskrivning av Linje 14s

organisation och arbete.
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1.2.1  Fran lagférslag till projekt

Sedan borjan av 2000-talet har landets universitet och hogskolor enligt lag varit dlagda att arbeta for
breddad rekrytering. Det var i och med propositionen Den dppna hogskolan som uppdraget
formaliserades. 1 propositionen fastslogs att “kunskapssamhillet skall std 6ppet for alla” samt att
”hogskolan méste vara en kraft for social forandring” (Prop. 2001/02:15, s. 18). Propositionen inneholl
en samlad politik for breddad rekrytering till hogre utbildning, ett flertal atgarder presenterades som
samtliga syftade till att f& nya grupper i samhallet att sdka sig till hogre utbildning. Under samma
tidsperiod skrevs det sedan in i Hogskolelagen att landets lérosdten skall arbeta med att frémja och
bredda rekryteringen, samt att ldrosdten ska upprétta lokala arbetsplaner for hur detta arbete ska
bedrivas. Det politiska beslutet att ldrosédtena ska arbeta malmedvetet med effektiva insatser for att
motverka snedrekrytering till hogskolan kom sedan att beféstas med lagforslaget Ny vdrld - ny hégskola
(Prop. 2004/05:162). Propositionen beskriver hur arbetet med breddad rekrytering méste fa fortsatt stod
och att regeringens avsikt dr att d&ven utvidga stodet till att omfatta pedagogisk utveckling, utifran ett
identifierat behov att stddja det utvecklingsarbete som sker vid ldrosétena kring arbetet med breddad

rekrytering.

For att aktivt stodja landets ldroséten i arbetet med breddad rekrytering tillsatte regeringen ar 2002
Rekryteringsdelegationen. Den fick 1 uppdrag att under en tredrsperiod stimulera olika
rekryteringsaktiviteter vid landets liroséten. Delegationen fick 120 miljoner att férdela mellan larositen
och initiativ som syftade till att frimja en rekrytering av studenter fran de grupper i samhillet dar fa
generellt soker sig till hdgre utbildning. Enligt en utviardering av Rekryteringsdelegationen, ledd av
professor Donald Broady vid Uppsala universitet fanns ett viktigt avgérande i vilken slags breddad
rekrytering som delegationen skulle frimja. Framforallt handlade det om att 6ka andelen studenter med
”arbetarbakgrund alternativt utlindsk bakgrund” vilket i sin tur ledde till att delegationens definition
inte kom att omfatta andra aspekter av breddad rekrytering, exempelvis fordelningen av kvinnor och

main och skillnader som fanns mellan stad och landsbygd (Broady et al., 2006, s. 8).

Med Rekryteringsdelegationens stdd startades Linje 14 vid Orebro universitet. Linje 14 ir ett
samverkansprojekt mellan Orebro kommun och Orebro universitet vars mal ér att ’na dem som vi tror
saknar forebilder vad det giller hogre utbildning” (Orebro universitet, 2002). Projektet startade vid en
av kommunens hogstadieskolor, Vivallaskolan. Valet av skola baserades pa att skolan hade en stor andel

elever fran studieovana och utlindska bakgrunder.! Vid tidpunkten hade Vivallaskolan dven lag

! Definitionen i handlingsplanen for elever med utlindsk bakgrund ir att eleven sjilv och/eller bada fordldrar &r
fodda utomlands (Orebro universitet, 2002, s. 2). Vi anvénder oss av samma definition och definierar sedan elever
med svensk bakgrund som elever med tvéd forédldrar fodda i Sverige eller med en fordlder fodd i Sverige och en
utomlands. Vidare definierar vi elever med studieovan familjebakgrund som elever vars bada foréldrar saknar en
hogre utbildning, det vill sdga minst en tvaarig universitetsexamen.
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maluppfyllelse. Namnet Linje 14 refererar till den busslinje som vid tidpunkten trafikerade striackan
mellan Vivalla och universitetet och bygger pa fragan om hur manga det r som sitter kvar pa bussen

hela vigen till universitetet (Orebro universitet, 2003, s. 3).

I borjan drevs Linje 14 1 projektform, under de forsta aren helt finansierat av rekryteringsdelegationen
och efter 2006 samfinansierat av Orebro universitet och Orebro kommun. Under de forsta tio ren kom
projektet att uppmérksammas en del, bade vid universitetet och i lokal media. Bland annat tilldelades
projektet och dess grundare Orebro universitets demokratipris &r 2006. Verksamheten etablerades 2005
pa ytterligare en skola, ddvarande Mikaelskolan som sedan 2013 heter Vistra Engelbrektskolan.? Vistra
Engelbrekt var en skola med liknande forutséttningar som Vivallaskolan, en stor andel av eleverna pa

skolan har bade en utldndsk och studieovan familjebakgrund.

1.2.2  Frdn projekt till verksamhet

Linje 14 drevs i projektform i ver tio ar. Under 2013 etablerades verksamheten pé ytterligare en skola,
Mellringeskolan, en skola som ldnge dnskat ett samarbete med Linje 14 for att uppmuntra fler elever pa
skolan att studera vidare. I samband med att Linje 14 firade sitt tiodrsjubileum gavs tvé forskare vid
Orebro universitet, Anders Trumberg och Daniel Lindberg, i uppdrag att undersdka vilka effekter
projektet hade haft pa elevers studieval. Uppdraget innebar att undersdka om det fanns en okad
bendgenhet bland de ungdomar som varit elever vid Vivallaskolan att soka sig till hdgre utbildning efter
Linje 14s verksambhetsstart. Forskarna visade att det har skett en 6kad dvergéng till hdgre studier for
elever som gatt pa Vivallaskolan trots ldga meritpodng. Studien gav sdlunda en fingervisning om att
Linje 14 kan ha haft en positiv paverkan pa elevers bendgenhet att soka sig till utbildningar pa
universitet och hogskola och att satsningen begrdnsat de negativa effekterna av att vdxa upp i en

socioekonomisk resurssvag miljo” (Trumberg & Lindberg, 2014, s. 4)

Projektets langvarighet och de positiva resultaten i Trumberg och Lindbergs studie ledde till att
verksamheten blev permanent, fick nya medel tilldelade samt till att nya verksamheter tillkom,

fritidsgarden Tradet (2014), och gymnasiestddet ”Get Ready” vid Tegelbruket (2015).

Efter att Vivallaskolans hogstadium gradvis lades ned fran och med ldsaret 2016/17 avslutades Linje
14s aktiviteter pé skolan. I samband med att hogstadiet lades ned forflyttades verksamheten till de fyra
skolor som blev anvisningsskolor for eleverna pé Vivallaskolan. Samtliga Linje 14 aktiviteter erbjods
saledes till Lillans skola, Engelbrektskolan och Gumaeliusskolan 2017, samt till Nikolaiskolan som

tillkom 2018 och delade lokaler med Olaus Petriskolan (OP). Linje 14s verksamhet finns sedan tva ar

2 For att undvika missforstdnd anvinder vi namnet Vistra Engelbrektskolan genomgdende i rapporten.

10
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tillbaka dven i Karlskoga samt Askersunds kommuner. De verksamheter i Orebro kommun som

samarbetar med Linje 14 sammanfattas i figur 1.1.

Figur 1.1 Oversikt av Linje 14s aktivitetsperioder pa samarbetande verksamheter

2003 @ ® 2017 Vivallaskolan
2005 @ 3 Vastra Engelbrektskolan
2013 @—  Mellringeskolan
2014 @u—- Tridet
2015 @3- Tegelbruket
2017 @===pp Lillans skola 7-9
2017 @===3p Engelbrektsskolan
2017 @===3» Gumaeliusskolan
2018 @3 Nikolaiskolan/OP

1.2.3  Verksamheten idag

Linje 14 genomfor arligen cirka 500 aktiviteter, vilka omfattar runt 2500 hdg- och gymnasieelever samt
ett 80-tal studenter som ar anstédllda och arvoderas for sitt arbete. Verksamheten bestar av ett antal
aktiviteter som samtliga ska syfta till att 6ka studiemotivation och locka till hogre studier framforallt
bland de elevgrupper som har en studieovan familjebakgrund. Aktiviteterna ar bade frivilliga och en del
av elevernas ordinarie skolverksamhet. Malgruppen beskrivs i 2020 ars verksamhetsplan som “framst
ungdomar i hogstadiedldern som véxer upp i studieovana miljoer”. Malet f6r verksamheten beskrivs
utifran att den ska syfta till att ”skapa mdten mellan elever och studenter for att 6ka ké&nnedom om

hogskolestudier och motivera till hogre studier (Orebro universitet, 2020, s. 2).

Organisatoriskt ir Linje 14 placerat under Avdelningen f6r kommunikation och samverkan vid Orebro
universitet och vid Programndmnd barn och utbildning vid kommunen. Verksamheten regleras via ett
samarbetsavtal som 16per pa tre &r mellan Orebro universitet och Orebro kommun. Varje ar genomfdrs
kvalitetsundersokningar och verksamhetsaret redovisas infor sévdl universitetsledning som

programnimnd.

Verksamhetsansvarig for Linje 14, aktivitetssamordnare och foretridare for Orebro universitet samt
Orebro kommun bildar en styrgrupp som beslutar om verksamhet och budget. Utéver styrgruppen finns
en referensgrupp som utses av rektor vid Orebro universitet samt programdirektér for barn och

utbildning vid Orebro kommun. Bada dessa grupper triiffas regelbundet under verksamhetséret.

Det operativa arbetet leds av verksamhetsansvarig som tillsammans med tva aktivitetssamordnare
ansvarar for ett storre antal s kallade studentambassadorer. Dessa #r studenter vid Orebro universitet

och har ett arvoderat uppdrag inom Linje 14s olika aktiviteter samt &dven annat arbete med

1"
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studentrekrytering. Alla som studerar vid Orebro universitet har méjlighet att sdka uppdraget som
studentambassador. Bland de sdkande sker ett urval via anstéllningsintervjuer med ett fokus pa att fa
engagerade och sociala studentambassadorer fran sa méanga olika utbildningar och bakgrunder som
mojligt. Mangfalden bland studentambassadorerna ar viktigt da tanken &r att detta ska kunna ge elever

en bild av att alla kan 1dsa vid universitet.

Till Linje 14s kdrnverksamhet hor studiehjdlpen, som sker vid ett eller tvd eftermiddagstillfillen i
veckan pé samarbetsskolorna eller vid annan fritidsverksamhet efter skoldagens slut. Studiehjdlpen drivs
i samarbete med skolan men é&r inte en del av skolverksamheten vilket gor att den for eleverna ér frivillig
att delta i. Verksambheten &r 6ppen for samtliga elever pd samarbetsskolan. Varje studiehjalpspass varar
mellan en och en halv till tvd timmar och vid samtliga pass nirvarar badde studentambassadorer samt
skolpersonal. Vid studiehjélpen ér studentambassadorernas huvudsakliga arbetsuppgift att inspirera till
hogre studier samtidigt som de hjélper elever med deras skolarbete. Skolpersonalen har huvudansvaret
for eleverna. Vid terminsavslutningar delas ett “motivationsstipendium” ut till de elever som under
terminen deltagit i hog grad och arbetat malmedvetet under studiehjélpen. Linje 14 medverkar dven vid

fordldramoten for att informera fordldrar om verksamheten samt besvara fragor om hogre utbildning.

Linje 14 erbjuder tre olika workshops i hogstadiet. Dessa &r en del av den obligatoriska skoldagen och
har som syfte att inspirera, motivera och engagera samtliga elever pa samarbetsskolan till hogre studier.
Den forsta workshopen genomfors i arskurs 7 och heter Kunde jag kan du — en workshop dér
studentambassaddrerna berédttar om universitetet och vidgarna de har foljt till hogre studier. Nésta
workshop sker i arskurs 8 och heter Konsten att bli smart — under denna workshop delar
studentambassadorerna med sig av studieteknik och olika strategier for att plugga. [ drskurs 9 genomfors
workshopen Framtid, utbildning och méjligheter i samband med ett studiebesdk vid Orebro universitet.
Vid denna workshop far &terigen ecleverna ta del av studentambassaddrernas “egna resa” till
universitetsstudier. Eleverna far ocksd information om Orebro universitet samt en rundvandring pa

campus for att pd sé vis fa en idé om vad det kan innebéira att plugga.

I samarbete med kommunen driver Linje 14 sedan en lang tid tillbaka dven Summer college, en
sommarskola for ett mindre antal elever som avslutat rkurs 9. Under ett par sommarveckor far ett
tjugotal elever prova pa att vara studenter vid universitet, de far f6lja foreldsningar och delta i seminarier.
Under sommarskolan har eleverna éven ett uppdrag for kommunen att 16sa da sommarskolan drivs i
samarbete med Orebro kommun. Till sommarskolan séker eleverna via samma kanaler som de sdker
Ovriga sommarjobb i kommunen. Tanken bakom upplégget av dessa aktiviteter ar att de sammantaget

ska fungera som en “trappa” som gradvis ska leda ungdomarna till att kunna aspirera till hdgre studier.

12
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1.3 Rapportens disposition

I kapitel tva ges en kort dversikt av studiens olika datakéllor. Kapitlet diskuterar fordelen med att
kombinera en rad olika metoder, samt mer Overgripande metodologiska 6verviganden och etiska
reflektioner. Mer detaljerade metodbeskrivningar ges 1 koppling till de fyra empiriska kapitel som foljer.
I kapitel tre, Utbildningsutfall efter Linje 14, anvinds statistik data frin SCB for att undersdka om en
breddad rekrytering har skett bland tidigare elevkohorter som har kunnat ta del av Linje 14s aktiviteter.
I det fjarde kapitlet, Frdn uppstart till expansion: Linje 14 éver tid, beskriver vi verksamhetens
utveckling dver tid, bade fran ett verksamhetsperspektiv och ett malgruppsperspektiv. I rapportens femte
kapitel, Mdjligheter och utmaningar: Linje 14 idag analyseras olika framgangsfaktorer och hinder som
finns inom verksamheten i praktiken for frimjandet av en breddad rekrytering till hdgre studier pa
samarbetsskolorna. I kapitlet ldggs ett sarskilt fokus pé Linje 14s studiehjélpsverksambhet. I det sjitte
och sista empiriska kapitlet, Frdn studieovana hem till hogre studier, analyseras de viigar som studenter
frén studieovana familjebakgrunder har f6ljt till universitetsstudier, hur de anpassar sig socialt och
akademiskt vid universitetet, samt vilka lirdomar Linje 14 och universitetet kan dra av dessa
erfarenheter. Slutligen diskuterar rapportens sjunde kapitel ndgra nyckelfragor som framtrader ur
forskningsresultaten och som é&r av direkt relevans for det fortsatta arbetet med breddad rekrytering och

breddat deltagande.

I och med rapportens omfattning har vi sett till att ssmmanfatta de huvudsakliga resultaten i punktform
vid inledningen till varje resultatkapitel. Vi rekommenderar darfor att de som inte ldser rapporten i sin

helhet tar del av dessa punkter innan de ldser rapportens avslutande kapitel.
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2 Data och metodologiska overviaganden

For att svara mot det 6vergripande syftet att analysera arbetet med breddad rekrytering och villkoren for
breddad deltagande vid Orebro universitet utgar projektet frdn en rad olika datakillor med olika
metodologiska ansatser. I detta kapitel presenteras studiens datakéllor, dvergripande metodologiska
overvdganden samt etiska reflektioner. I varje empiriskt kapitel kommer vi sedan att ndrmare redogdra
for de fragestillningar, de data, metoder och analyser som anvinds for att kunna presentera resultaten i

kapitlet.

2.1 Datakallor

I och med den langa tiden som Linje 14 har varit verksam, rackvidden fér verksamheten idag, och
mangden inblandade aktorer forefoll det rimligt att anvdnda en ”mixed-methods” design for studien. Att
anvianda en blandning av datakéllor och metoder lampar sig vl for en studie som denna da det ger
mdjligheter till att finga den komplexitet som finns inom verksamheten (Greene, 2007). Tabell 2.1

sammanfattar de datakéllor som ligger till grund for analyserna i de kommande empiriska kapitlen.

Tabell 2.1 Studiens datakallor

Datakiilla Omféing

Registerdata (SCB) Avgéngna elever fran arskurs 9 i Orebro kommun, 2000-2017 (N=35 173)
SIRIS Skolstatistik, samarbetsskolorna

Orebro kommun Statistik, omrddeskontext

Interna Linje 14 dokument Verksamhetsplaner, verksamhetsberéttelser, rapporter

Kvalitetsmétningar 10 arliga enkéter mellan 2010-2019

Medieanalys 151 artiklar, notiser och inslag om Linje 14 mellan aren 2003-2019
Djupintervjuer Sammanlagt 86 stycken

Fokusgruppsintervjuer 42 elever vid de sex samarbetsskolorna

Deltagande observationer Sammanlagt 110 timmar enskilda observationstillfillen

Webbenkater Elever i arskurs 7-9 vid samarbetsskolorna (N=1088) och studentambassadorer (N=25)

Till att borja med analyseras longitudinell registerdata fran SCB for samtliga avgangna elever fran
arskurs 9 i Orebro kommun mellan aren 2000-2017 (N=35 173). Denna data anvinds frimst i analyser
av fore detta elevers utbildningsutfall. Vidare anvinds statistik fran bdde Skolverkets databas (SIRIS)
och Orebro kommuns offentliga databas for analyser kring elevers studieresultat samt skolkontextens

betydelse. Framst anvinds denna data for att kontextualisera skola och omrade.
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Ytterligare en datakélla &r skriven text. Text- och diskursanalyser anvands for att analysera en rad interna
dokument, som verksamhetsberittelser och handlingsplaner. Analysmetoderna har 4ven anvénts for att
studera hur media har representerat Linje 14 mellan aren 2003 och 2019. Text- och diskursanalyserna
har framst anvénts for att fordjupa forstaelsen av hur Linje 14 véxer fran ett projekt till en omfattande
verksamhet och hur det har fordndrats over tid. De kvalitetsmétningar som genomforts av Linje 14 har
analyserats genom att vi sammanstillt resultaten dver en tiodrsperiod och sedan dven korsat dessa med

data fran Skolverkets databas SIRIS.

En betydande datakilla har varit intervjuer med rad olika aktorer som é&r eller har varit delaktiga inom
Linje 14. Sammanlagt har 86 djupintervjuer genomforts och respondenterna har intervjuats fran en rad
olika omraden relevanta for att fordjupa fOrstdelsen av verksamhetens betydelse for att motverka
snedrekrytering. D4 elevers syn pa studiehjélpen &r av extra stor vikt deltog 42 elever i
fokusgruppsintervjuer vid de sex samarbetsskolorna. Fokusgruppsintervjuerna genomfordes 1 syfte att

mer specifikt undersdka hur elever uppfattar studiehjélpen och Linje 14.

For att svara mot den andra delen av det dvergripande syftet, att analysera végen till universitet och
upplevelsen av att vara student genomfdrdes 26 djupintervjuer med studenter vid Orebro universitet som
sjdlva var uppvéxta i en familj ddr ingen av fordldrarna hade gatt pa universitet. Dessa intervjuer har
analyserats tematiskt och ligger till grund for det avslutande empiriska kapitlet. Studiens respondenter

sammanfattas i tabell 2.2.

Tabell 2.2 Fordelning av studiens respondenter

Studenter frian

Elever Skolpersonal Student— Linje 14 studieovana Samtliga
ambassadorer medarbetare hem
Fore detta
aktorer o 5 € 3 24
Nutida 21 8 26 10,
aktorer 44 5 4
Samtliga 54 26 14 8 26 128

Ytterligare information om verksamhetens villkor — och da i synnerhet kunskap om studiehjilpens
betydelse — har skapats genom ett etnografiskt inspirerat faltarbete. Sammanlagt har vi genomfort 110
timmar deltagande observationer av aktiviteter inom Linje 14. Utifran féltanteckningar analyseras
pedagogiska-, identifikations- och relationsprocesser samt utmaningar och mdjligheter med

verksamheten i praktik.

Under varterminen 2019 designades dven en webbenkdt kring elevers deltagande och syn pa Linje 14s

aktiviteter. Enkédten genomfordes i arskurserna 7 till 9 pa samtliga samarbetsskolor (N=1088).
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Ytterligare en webbenkdt med studentambassadorer genomfordes i syfte att fanga deras bild av Linje

14s verksamhet och hur de uppfattar sitt arbete som studentambassadorer (N=25).

2.2 Overgripande metodologiska 6verviaganden

Den bredare analytiska ambitionen med foljeforskningsprojektet har varit att férsta vilka underliggande
faktorer kan frimja breddad rekrytering och breddat deltagande. Som studiens dvergripande syfte och
maél antyder avser vi genom varierade metodval att analysera vad som orsakar en dkad studiemotivation
och ett dkat intresse och beniigenhet att studera vidare. Aven om det kan vara svért att uttala oss om
nagra kausala effekter av Linje 14s verksamhet pa elevers utbildningsutfall stirks studiens validitet
avsevért av den stora bredd av datakéllor och metoder som anvénts. Statistiska analyserna kan belysa
hur studiebenégenheten Gverlag och inom olika elevgrupper har fordndrats sedan Linje 14s
aktivitetsstart, och dessa utfall kan kontrasteras med intervjudata inom verksamheten tidigare aktorer
tillskriver verksamheten for bland annat fortsatta studier. Genom att triangulera olika datakéllor kan
betydelsen av Linje 14 som breddat rekryteringsinitiativ abstraheras till en mer generell nivé dér vi kan

uttala oss mer allmédnt om verksamhetens mdjligheter och utmaningar.

Vidare ger de etnografiskt inspirerade forskningsmetoderna viktig och detaljerad information om de mer
outtalade aspekterna av verksamheten: den mening eleverna tillskriver den, betydelsen av hur den rent
praktiskt dr utformad, samt de komplexa relationsdynamiker och pedagogiska processer den ger upphov
till. Analyser av vilka méten som sker och hur de utspelar sig i en vardaglig kontext ger en ovérderlig
forstaelse for de villkor ett breddat rekryteringsinitiativ kan ha. Det ar en kunskap som kan vara svér att
fanga pa andra vis dn genom att vistas pa plats och delta i vardagligt socialt samspel (Aspers, 2011;

Willis & Trondman, 2000).

2.3 Etiska reflektioner

Studien har noggrant foljt Vetenskapsradets etiska rad (Vetenskapsradet, 2011). Da en del av frdgorna
tangerar omradet kring kénsliga personuppgifter samt en del av respondenterna dr mycket unga har en
etikprovning gjorts vid Etikprovningsmyndigheten (Dnr: 2019-00519). Det finns dock nagra

overgripande etiska reflektioner som &r av vérde att lyfta.

Infér den kvalitativa datainsamlingen soktes ett formellt tillstind frdn Linje 14, styrgruppen och

samarbetsskolornas rektorer.® Ett informellt tillstdnd har efterfrigats fran deltagarna inom de aktiviteter

3 Vid forfrdgan kan samtliga blanketter som anvinds som informationsbrev samt for medgivande ldmnas ut.
Informationsbreven till fordldrar och elever finns tillgéngliga pa svenska, engelska, somali och arabiska.
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som har besokts. Eftersom vilka elever och vuxna som nédrvarar kan variera stort har det informella
tillstindet behovts omforhandlas vid ett antal tillfdllen under studiens gang. En del tid har darfér behovt
laggas pa att forklara studien och var roll som forskare under studiehjdlpspassen och andra Linje 14
aktiviteter. Eftersom vi deltog i studiehjdlpspassen var det inte alltid varit oproblematiskt att forklara
hur vi skiljde oss fran Linje 14s medarbetare. Att vistas ldngre vid en och samma skola har hjalpt
minimera denna problematik samtidigt som det har skapat en viss tillit i relationen till elever,
skolpersonal och studentambassadorer (Aspers, 2011). Eftersom vi &ven har uppfattats som
“anvéndbara” av eleverna for att 4 hjilp med skolarbetet har vi dven fétt en viss forkroppsligad kunskap

om villkoren for Linje 14 och vad studiehjélpen innebér i pedagogisk praktik (jfr. Léon Rosales, 2010).

Slutligen &r det av vikt att belysa hur vi valt att presentera resultaten i denna rapport ur ett etiskt
perspektiv. Samarbetsskolorna namnges i rapporten nir datakéllan dr s& omfattande att det inte gar att
identifiera enskilda aktorer i verksamheten. Eftersom vi virnar om respondenters anonymitet avstar vi
dérfor fran att referera till samarbetsskolorna vid namn nér vi redovisar for kvalitativ data. Undantag
gors 1 ndgra sammanhang betriffande historisk data kring studiehjélpen p& Vivallaskolan i och med att
risken att aktorer kdnns igen ar obefintlig. Vidare har respondenter givits fingerade namn och beskrivs
som elever, studentambassaddrer, skolpersonal eller som Linje 14 medarbetare samt om de dr nutida
eller fore detta aktorer. Bakgrundsfakta for respondenten redovisas om det &r relevant samt om det inte
riskerar att avsldja respondentens anonymitet. I ndgra enstaka fall har respondenternas utsagor
bearbetats for att 6ka lasbarheten, dndringarna ar utforda med stor aktsamhet om att inte g miste om

det huvudsakliga budskapet i citatet.

17



ORU 2020/04424

18 (128)

3

3.1

0 e

RS

L0
‘reT

Utbildningsutfall efter Linje 14

Inledning

Ett 6vergripande mal for foljeforskningen ar att undersoka om det har skett en breddad rekrytering till

universitetsstudier dver tid. Detta kapitel undersdker hur utbildningsutfall for elever vid de tva forsta

samarbetsskolorna (Vivallaskolan och Vistra Engelbrektskolan) har fordndras sedan Linje 14 paborjade

sina aktiviteter. Genom att analysera registerdata fran Statistiska Centralbyran (SCB) 6ver samtliga

avgangna elever fran &rskurs nio i Orebro kommun mellan 2000 och 2017, kontrasterar vi

utbildningsutfall bland elever fran studicovana bakgrunder beroende pd om de avgick fran dessa tva

samarbetsskolor eller fran ndgon av de dvriga skolorna i kommunen. Utbildningsutfallen jamfors dven

innan och efter Linje 14 paborjade sin verksamhet pa de tva tidigaste samarbetsskolorna. Analyserna

visar 1 huvudsak att:

I perioden efter Linje 14s aktivitetsstart pa samarbetsskolorna har andelen elever fran
studieovana hem som lédser pé universitetet 6kat med tva procentenheter per ar Gverlag. Efter en
etableringsperiod for verksamheten pa Vivallaskolan berdknas benégenheten att studera pé
universitetet tre till sex ar efter avslutat hogstadium att ha dkat med 53 procent jaimfort med

perioden innan Linje 14.

Storst 6kning i studiebendgenhet sker bland 1) elever med utldndsk studieovan bakgrund som
kom till Sverige efter skolstart, 2) kvinnor med utlindsk studicovan bakgrund fran ekonomiskt

utsatta hushéll, samt bland 3) mén med svensk studieovan bakgrund.

Andelen elever med studicovan familjebakgrund som har péborjat eller fullfoljt en
universitetsutbildning har 6kat bland de elever som gick ut hogstadiet vid ndgon av de bada
samarbetsskolorna efter det att Linje 14 borjade sina aktiviteter pa skolorna. Motsvarande andel
bland elever med studicovan familjebakgrund pa 6vriga skolor i kommunen har sjunkit under

samma period.

Andelen som uppnar hogst en grundskoleutbildning har minskat péatagligt inom &rskullarna som

kunde ta del av Linje 14s aktiviteter pa samarbetsskolorna.

Andelen elever med studieovana bakgrunder fran de bada samarbetsskolorna som far slutbetyg

frén gymnasieskolan (och i viss man &dven gymnasiebehorighet efter grundskola) har déremot
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minskat under senare ar. Denna grupp elever kompletterar dock ofta sina gymnasiestudier inom

vuxenutbildningen.

e Samtidigt som andelen som fér slutbetyg har minskat har meritvérdet dock 6kat bland de elever

som far gymnasie- och hogskolebehdrighet efter grundskolan och gymnasiet.

Innan resultaten diskuteras beskriver vi de data och variabler som bearbetats, hur studien har designats
och avgrinsats, samt hur de statistiska analyserna har genomforts. Darefter redovisas utbildningsutfall i
slutet av grundskolan, pa gymnasieniva, och p& universitetsniva innan vi redogor for den hdgst uppnadda

utbildningsnivan.

3.2 Metod

3.2.1 Data och variabler

Analyserna bygger pé registerdata fran SCB och utgor en longitudinell totalundersdkning av samtliga
elever som avgick fran arskurs 9 mellan aren 2000 och 2017 i Orebro kommun (N=35 173).
Samarbetsskolorna har identifierats med hjilp av skolenhetskoder, och en rad variabler har anvands for
att identifiera elevers utbildningsbakgrunder samt studera deras utbildningsutfall fram till 2017.* De
utbildningsvariabler som anvands i analysen dr bland annat meritvdrde i slutet av grundskolan och
gymnasiet, samt andel elever behdriga for gymnasie- och hogskolestudier. I synnerhet har tva variabler
anvands utforligt for att méata utbildningsutfall. Den forsta ar skolform for studerande (StudDelt), som
avser registrering/ndrvaro under hostterminen i olika skolformer. Denna har huvudsakligen anvénts for
att studera deltagande eller ¢j i hogskolestudier. Den andra variabeln ar hogst uppnadd utbildningsniva
(SUN2000Niva), en tresiffrig kod som anger hdgst uppnadda utbildning under varterminen. Denna

variabel har anvints for att méta specifika utbildningsutfall vid bestdmda tidpunkter.

3.2.2  Forskningsdesign

For att bedoma effekter av en insats ar idealet en randomiserad kontrollstudie dar deltagare
slumpmassigt viljs till en interventionsgrupp eller till en kontrollgrupp och dér utfallen i bada grupper
jdmfors innan och efter interventionen. Den interna validiteten dr hog med en sddan forskningsdesign
eftersom den forsdkrar att det ar just interventionen som orsakar utfallet. Da vi inte kan kontrollera for
andra initiativ eller faktorer som kan ha péverkat utbildningsutfallen pa skolorna anvinder vi istillet en
kvasi-experimentell design som kallas for en avbruten tidsseriedesign. Denna design anvénds ofta inom

utbildningsvetenskaplig forskning for att utvirdera effekten av interventioner pa skolor (se exempelvis

4 En fullstindig variabellista kan limnas ut vid forfrdgan.
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Bloom, 2003). Den avbrutna tidsseriedesignen utgar fran ett antal observationer innan och efter en
intervention i syfte att bedoma om utfallen efter interventionen avviker statistiskt fran trenden innan
interventionen. En vanlig validitetsproblematik med denna design ar att andra interventioner kan ha
skett under samma period och paverkat utfallet. I var studie minskar dock denna risk genom att vi
studerar tva skolor dar interventionen har skett under tva olika tidsperioder och kontexter. Ett annat sétt
att stidrka designen &dr att kontrastera utfall med en jamforelsegrupp som inte har utsatts for
interventionen (Hallberg, Williams, Swanlund & Eno, 2018; Jacob, Somers, Zhu & Bloom, 2016). Att
anvinda socio-ekonomiskt jaimforbara skolor i andra kommuner framstod inte som ett lockande
alternativ d& de bemoter vildigt olika lokala méjlighetsstrukturer och har med stor sannolikhet utsatts
for olika satsningar dver &ren (Ivemark & Ambrose, 2019). I denna studie har vi istéllet valt att jamfora
utbildningsutfall mellan elever fran studieovana hem pé samarbetsskolorna och pé ovriga skolor i
Orebro kommun. Trots de skillnader som finns i bostadsomraden och skolkontexter dr det mindre
sannolikt att elever fran studieovana hem pa Gvriga skolor i kommunen varit utsatta for specifika
satsningar som kan ha okat Overgingen till hogre studier &ver tid. I den méan en Okning av
studiebendgenheten identifieras bland dessa elever och bland elever fran studieovana hem pa
samarbetsskolorna kan det dédrfor med storsta sannolikhet hirledas till bredare trender i kommunen.
Denna jamforelsegrupp har ocksé fordelen att synliggéra hur utbildningsutfallen skiljer sig mellan

elever med liknande utbildningsbakgrunder inom kommunen.’

3.2.3 Avgrédnsningar

Vid de tva forsta samarbetsskolorna har elevsammansattningen sedan boérjan av 2000-talet fordandrats
kraftigt till foljd av tva huvudsakliga trender. Den forsta trenden dr den demografiska forandringen som
har skett 1 omradet till f61jd av en hog utflyttning av mer resursstarka grupper som har ersatts av socio-
ekonomiskt svagare grupper (jmf. Andersson & Bramé, 2004). Den andra trenden har skett till f6ljd av
inférandet av det fria skolvalet, varigenom familjer med hogre utbildningsbakgrunder som tidigare
tillhorde skolornas upptagningsomrade i allt hogre utstrackning har valt att skicka sina barn till andra
skolor (Trumberg, 2011). Ett analytiskt fokus pa elever fran studieovana hem pé samarbetsskolorna
undviker dérfor den skevhet som uppstar om vi fokuserade pa samtliga elever fran samarbetsskolorna

over den utvalda tidsperioden. Det gor det ocksa mdjligt att urskilja trender inom elevgruppen som Linje

5 Det finns ocksa tydliga socio-ekonomiska skillnader mellan elever frin studieovana hem beroende av om de
avgick fran samarbetsskolorna eller ej, och dessa skillnader har dven 6kat over tid. Familjeinkomsten har till
exempel 0kat bland elever fran studieovana hem fran dvriga skolor medan den har varit relativt stabil bland elever
pa samarbetsskolorna. Liknande monster kan &ven urskiljas via andra indikatorer som arbetslshet och
forsorjningsstdd, dar nivéerna &r betydligt hogre inom familjer vars barn gér pa Vivallaskolan samt har 6kat dver
tid. Detta &r viktigt att beakta nir grupperna jamfors.
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14 huvudsakligen riktar sin verksamhet mot. Elever med studieovan familjebakgrund utgér dessutom
under hela den undersokta perioden en klar majoritet av eleverna i arskurs 9 pa bada samarbetsskolor,
vilket ger en rimlig storlek pa urvalet. Andelen studicovana elever inom varje arskull pa skolorna

presenteras i tabell 3.1.°

Tabell 3.1 Antal elever som ingdr i analyserna utifrén skola och arskull

Vivallaskolan Vistra Engelbrekt Ovriga skolor
. Studieovana Andel . Studieovana Andel q Studieovana Andel
Arskull  Samtliga bakgrunder studieovana Samtliga bakgrunder studieovana Samtliga bakgrunder studieovana
2000 94 67 71% 103 46 45% 1121 560 50%
2001 111 78 70% 58 42 72% 1274 639 50%
2002 95 68 72% 51 34 67% 1333 615 46%
2003 85 66 78% 66 38 58% 1316 601 46%
2004 92 73 79% 38 30 79% 1421 673 47%
2005 79 55 70% 51 30 59% 1473 663 45%
2006 88 63 72% 90 64 71% 1502 708 47%
2007 84 59 70% 65 43 66% 1498 719 48%
2008 89 60 67% 50 34 68% 1470 642 44%
2009 86 67 78% 112 58 52% 1399 645 46%
2010 79 53 67% 80 52 65% 1421 635 45%
2011 55 45 82% 58 37 64% 1370 594 43%
2012 60 50 83% 63 40 63% 1417 595 42%
2013 55 43 78% 45 30 67% 1291 563 44%
2014 60 46 77% 36 21 58% 1272 530 42%
2015 41 35 85% 37 28 76% 1342 569 42%
2016 58 48 83% 25 19 76% 1450 608 42%
2017 51 45 88% 34 26 76% 1433 541 38%

Elever som kom till Sverige efter sjudrsaldern har ocksé uteslutits fran de flesta analyser da tidigare
forskning pekar pa samre utbildningsutfall om migration sker efter skolstart (Béhlmark, 2008; Cahan,
Davis & Staub, 2001). Eftersom denna grupp ar sarskilt koncentrerad vid de tva tidigaste
samarbetsskolorna och har 6kat i antal under senare ar,” har vi utgétt fran att det kan leda till en skevhet

i jamforelserna om de inkluderas.

3.2.4  Analys

Initialt jamfors frekvensférdelningar av utbildningsutfall efter grundskolan och gymnasiet bland elever
avgangna fran bada samarbetsskolor och Gvriga skolor i kommunen. Dessa analyser avser att presentera
breda trender pa de tva forsta samarbetsskolorna i ett jamforande perspektiv samt identifiera eventuella

fordndringar i utbildningsutfall bland elever avgéngna fran samarbetsskolorna over tid.

% Den kontrasterade utvecklingen av andelen studieovana elever pa samarbetsskolorna och pa dvriga skolor i
kommunen ar sérskilt pataglig hér, och illustrerar den sociala polarisering som har skett i kommunens stadsdelar
och skolor over tid.

7 Andelen elever som kom till Sverige efter 7 arsaldern ligger ddrmed 2016-2017 pa 16 respektive 25 procent bland
avgingna frén samarbetsskolorna kontra 4 procent pa 6vriga skolor i kommunen.
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For en mer ingdende analys av andelen som fortsdtter mot universitetsstudier genomfors sedan en
avbruten tidsserieanalys. Andelen elever fran studieovana hem fran samarbetsskolorna som studerar pa
universitetet fyra, fem och sex ar efter hogstadiet slds samman, och utfallen innan och efter Linje 14s
aktivitetsstart jimfors med hjalp av segmenterade regressioner. Samma procedur genomfors for elever
frén dvriga skolor i kommunen, och skillnaden mellan regressionskoefficienterna anvénds sedan som

effektestimat for interventionen.®

Analyser av utvecklingen pé de enskilda samarbetsskolorna och bland elevgrupper pé
samarbetsskolorna genomfors sedan med hjélp av logistiska regressioner kring deltagandet i
universitetsstudier beroende péd om Linje 14 fanns pa skolan eller ¢j. Logistiska regressionerna ger oss
oddskvoter (OR) som ér forédndringar i chansen att tillhora en av tva utfallskategorier nér vérdet av en
prediktiv variabel 6kar med en enhet. Genom att anvénda en binédr oberoende variabel som betecknar
om Linje 14 fanns pa skolan eller ej nér eleven gick pé hogstadiet méts fordndringar 1 odds att delta i
hogre studier.’ Identiska analyser gors for samma arskullar inom kommunen for att sikerstilla att de
monster som identifieras vid de tidiga samarbetsskolorna inte ér forknippade med bredare trender i
kommunen. Slutligen grupperas arskullarna innan och efter Linje 14 pa bada skolor for att med hjélp av
samma typ av analys for att undersdka fordndringar 1 odds 1 olika elevgruppers bendgenhet att studera

pa universitetet.

3.3 Resultat

3.3.1  Utfall efter grundskolan

Ett forsta steg ar att undersoka vilken paverkan Linje 14 kan ha haft pa behorighet till gymnasiet vid
avslutad grundskola. Figur 3.1 visar att gymnasiebehdrigheten bland elever som gatt ut arskurs nio pa
samarbetsskolorna &r betydligt lagre &n den &r for dvriga elever fran studieovana familjebakgrunder i
kommunen. Gymnasiebehorigheten varierar mellan arskullar, men det finns inget som tyder pa att det
finns en bestaende 6kning av andelen behdriga till gymnasiet efter det att Linje 14 paborjade sitt arbete
med breddad rekrytering (BR) pé skolorna. Trenden kring gymnasiebehdrighet pa Vivallaskolan efter
2011 ser ndgot mer positiv ut medan trenden pa Vistra Engelbrektskolan &r snarare nedatgédende, med

de lagsta behdrighetsgraderna bland de elever som avgick ar 2014 och ar 2017.

8 Tidsserieanalyser brukar i regel kriiva en s kallad ARIMA analys (Auforegressive integrated moving average)
som bland annat kontrollerar for autokorrelation (se t.ex. Tabachnick & Fidell, 2019, kapitel 17). For “korta”
tidsserieanalyser som denna rekommenderas dock inte metoden (Bloom, 2003).

% Oddsen ér sannolikheten att en héindelse ska ske delat med sannolikheten av att den inte ska ske. En sannolikhet
av 0.5 motsvarar ddrmed ett odds av 1. Eftersom odds tenderar att vara mer svarbegripliga dn sannolikheter foreslar
vissa forskare att &ven anvénda betingad sannolikhet eller sannolikhetskvoter som &r mer léttforstaeliga (Osborne
2015). Vi uppger darfor dven betingade sannolikheter for de framsta resultaten i analysen.
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Figur 3.1 Andel elever frin studieovana hem behoriga till gymnasiet i slutet av 8k 9, 2000-2017
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En alternativ mattstock for betygsutfall fran grundskolan dr att underséka om det skett en 6kning av
meritvardet bland elever som uppnatt grundldggande gymnasiebehorighet i slutet av arskurs nio. Figur
3.2 visar att det genomsnittliga meritvardet har 6kat bland samtliga elever fran studicovana hem under

den undersokta perioden.

Figur 3.2 Meritvirde for slutbetyg i grundskolan bland elever frén studieovana bakgrunder
med behorighet till gymnasiet, 2000-2017
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Med undantag av ndgra arskullar ligger meritvardet bland elever med studieovan familjebakgrund fran

Ovriga skolor i regel pa en hogre niva dn meritvardet bland elever pa de forsta samarbetsskolorna. Trots
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klyftan har 6kningen sammantaget varit jimforbar. Om vi endast fokuserar pa den 6kning som har skett
efter det att Linje 14 paborjade sitt arbete pa skolorna (se trendlinjerna) kan vi konstatera att det sker en
6kning av meritvardet pa Viastra Engelbrekt som ar mer skarp dn den 6kning som finns pa 6vriga skolor
1 kommunen. Trots att andelen elever som &r obehoriga for gymnasiestudier har vaxt under senare ar pa
Vistra Engelbrektskolan har studieresultaten bland de elever som &r behoriga till gymnasiet samtidigt
oOkat kraftigare &n bland dvriga elever vars fordldrar hogst har en gymnasieexamen. Det &r saledes inte
osannolikt att Linje 14 kan ha medverkat till att hoja betyg for de elever som vi kan anta &r mer
studiemotiverade och deltar i studiehjidlpsverksamheten men att verksamheten samtidigt inte leder till

att fler elever dverlag nar kunskapsmalen.

3.3.2  Utfall efter gymnasiet

Ett forsta utfall efter gymnasiet dér fordndringar kan urskiljas &r i andelen elever fran studieovana
familjebakgrunder som har fatt ett slutbetyg frén en trearig gymnasieutbildning fyra ar efter avgang fran
grundskolan. Som Figur 3.3 visar varierar andelen frn 6vriga skolor i kommunen mellan 70 och 80
procent under den undersokta perioden, medan andelen pé de tidiga samarbetsskolorna varierar mellan

55 och 75 procent fram till arskullarna som avgick fran grundskolan 2010 och 2011.

Figur 3.3 Andel elever frin studieovana bakgrunder med ett slutbetyg frin gymnasiet fyra &r
efter avgéng fran grundskolan, 2000-2013
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De hogsta andelarna som fér slutbetyg frén treériga gymnasieutbildningar ér de elever som avgick 2008
frén Vivallaskolan (71%) och 2009 frén Vistra Engelbrektskolan (76%). Bland de som gick ut 2011 och
senare sjunker andelen med slutbetyg frén tredriga gymnasieutbildningar skarpt —och 2017 registrerades
de lagsta siffrorna for hela perioden — 35 och 39 procent. Detta kan bero pa gymnasiereformen 2011 da

gymnasie- och hogskolebehdrighetskraven hdjdes, men forklarar inte varfor trenden fortsétter att sjunka
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dven under aren som foljer. Aven om andelen elever med slutbetyg sjunker pa ett liknande sitt bland

eleverna som gick ut fran 6vriga grundskolor 2011 6kar den ndmligen igen i foljande arskullar.

For att undersoka om elever pa sikt uppnéar en gymnasiekompetens inkluderar vi dven elever som inte
far ett slutbetyg fran gymnasieskolan men uppnar gymnasiekompetens ett eller tva ar senare genom att
lasa upp sina betyg pd Komvux. Figur 3.4 visar andelen elever som uppnar en kompetens som motsvarar
en tredrig gymnasieutbildning fem &r efter avslutad grundskola, oavsett om de fick ett slutbetyg eller ¢j
frdn gymnasiet. Som figuren visar forsvinner den sjunkande trenden efter 2011 och elever fran bada

samarbetsskolor registrerar samma uppgéng efter 2011 som aterfinns i kommunen.

Figur 3.4 Andel elever fran studieovana hem med minst en tredrig gymnasiekompetens
fem ar efter avgang fran grundskolan 2000-2012
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Trots att en lagre andel elever far slutbetyg pa de bada forsta samarbetsskolorna ar det vardefullt att
niarmare undersoka dessa elevers genomsnittliga meritvdarde och behorighet till hogskolan. Figur 3.5
visar att elever med studicovan familjebakgrund fran 6vriga skolor med slutbetyg fran gymnasiet har ett
meritvirde som varierar mellan 195 och 200 fram till 2014 darefter 6kar det med cirka 10 podng. Elever
med studicovan familjebakgrund fran de bada forsta samarbetsskolorna som avslutar sin
gymnasieutbildning har ett ndgot ldgre meritvérde, i regel mellan 190 och 200 for elever fran Véstra
Engelbrektskolan och mellan 175 och 185 for elever fran Vivallaskolan fram till 2013. Det 6kar dérefter
gradvis pa bada skolorna for att uppné det hogsta vérdet registrerat under perioden pé béda skolor, aren
2016 och 2017. Det genomsnittliga meritvirdet 6kade dven inom kommunen efter 2013 men dkningen
ar skarpare vid samarbetsskolorna, vilket trendlinjen for bada skolor efter Linje 14s verksamhetsstart pa

skolorna vittnar om.
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Figur 3.5 Genomsnittligt meritvarde bland elever fran studieovana bakgrunder med slutbetyg
fran en tredrig gymnasieutbildning, fyra ar efter avgéng fran grundskolan 2000-2013
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Forandringen Sver tid i andelen som fir en grundliggande hogskolebehdrighet!'? bland eleverna som far
slutbetyg fran gymnasiet dr ocksa virdefullt att undersdka ndrmare. Figur 3.6 visar att behorigheten
bland elever med en studicovan familjebakgrund fran 6vriga skolor som gar ut gymnasiet sjunker, fran

87 procent av de som avgick fran grundskolan 2000 till 76 procent av de som avgick 2014.

Figur 3.6 Andelen elever frin studieovana hem med hogskolebehérighet bland de elever med slutbetyg
fran gymnasiet, utifran aret som de avgick fran grundskolan 2000-2014
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10 For grundldggande hogskolebehorighet krivs en gymnasieexamen fran ett hogskoleforberedande program eller
yrkesexamen med godként betyg i engelska 6, svenska 2 och 3 (alternativt svenska som andrasprék 2 och 3).
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Bland elever med studieovan bakgrund som avgick fran samarbetsskolorna 2000 och som hade fatt
slutbetyg fran gymnasiet hade en vildigt hog andel ocksé hogskolebehdrighet (82 och 90%). Andelen
pa Vistra Engelbrekt tenderar dock att sjunka under dren som foljer, ner till farre &n 60 procent bland
avgangna 2004 och 2007. De flesta ar dérefter 6kar daremot andelen till mellan 75 och 80 procent. Pa
Vivallaskolan sjunker ockséd andelen behoriga till farre &n 70 procent fram till arskullarna som avgick
frén grundskolan 2004, men stiger igen till mer 4n 80 procent behdriga aren dérefter, och uppnar 93
procent bland avgéngna 2013. Trendlinjen for perioden dér Linje 14 dr nérvarande pa skolan &r mer

positiv pa Vivallaskolan &n pa Viéstra Engelbrektskolan.

Som i utbildningsutfallen fran grundskolan kan vi konstatera nagot divergenta monster i
utbildningsutfall frin gymnasiet. A ena sidan, vad giller andelen som fullfdljer en tredrig
gymnasieutbildning kan vi konstatera en neutral till 14tt positiv trend bland de forsta &rskullarna som
kunde ta del av Linje 14s aktiviteter pa samarbetsskolorna. Detta monster bryts dock bland de som
avgick frén hogstadiet efter gymnasiereformen 2011 d& andelen som fullfdljer en tredrig
gymnasieutbildning sjunker. A anda sidan, nir meritvirdet och behdrigheten till hogskolestudier av
eleverna som fullfoljer gymnasiet undersoks, okar meritvérden och trenden framstér som positiv efter

Linje 14s aktivitetsstart pa bada skolor och i synnerhet positiv pa Vivallaskolan.

3.3.3  Utfall pa hégskoleniva

For att undersdka postgymnasiala utfall kan vi utgé frén andelen elever som studerar vid universitet ett
givet antal ar efter att de avslutat grundskolan. Frekvensfordelningarna for andelen som studerar pa
universitetet fyra, fem och sex ér efter hogstadiet tenderar att visa en 6kning i studiebenégenheten under
senare ar (se figurerna A.1 A.2 och A.3 i bilaga). For att fA en mer enhetlig bild av trenden i
studiebendgenheten innan och efter Linje 14s aktivitetsstart pa skolorna genomf6r vi en avbruten
tidserieanalys pa det samlade deltagandet i hogre studier fyra, fem och sex ar efter avging fran bada
samarbetsskolor. Som figur 3.7 visar varierar deltagandet i hogre studier skarpt innan interventionen,
med en Overgripande nedatgdende trend. Nér perioden innan interventionen endast har ett fatal
datapunkter eller har hoga variationer rekommenderar statistiker att utgd frin periodens medelvérde for
att etablera en baslinje som perioden efter interventionen kan jimforas med (Bloom, 2003; St.Clair,
Hallberg & Cook, 2016). Skillnaden mellan baslinjen och trenden efter interventionen tyder pa en det
sker en okning med 1,8 procentenheter per ar i perioden efter Linje 14s aktivitetsstart (b=0,018;
SE=0,006; p<0,05; 95% CI=0,004 till 0,032). For att kontrollera for trenden bland elever fran
studieovana hem fran 6vriga hogstadieskolor i kommunen genomfor vi ocksa samma analys som ovan
for dessa elever. Regressionskoefficienten for perioden innan Linje 14 tyder varken pa en 6kning eller

en minskning (b=0,000), och skillnaden mellan perioden innan och efter Linje 14s aktivitetsstart pa
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samarbetsskolorna visar en 6kning med 0,1 procent, men varken av dessa koefficienter &r statistiskt
signifikanta. Detta tyder pé att andelen elever frdn studieovana hem som studerar pd universitetet fyra
till sex dr efter avgdng fran samarbetsskolorna har 6kat med upp till 2 procentenheter per dr efter det

att Linje 14 startade sina aktiviteter pd skolorna.

Figur 3.7 Andel elever fran studieovana hem som laser pa universitetet fyra, fem och sex ar efter avgang
fran Vivallaskolan och Vistra Engelbrektskolan utifran antal ar innan och efter Linje 14s aktivitetsstart
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Samarbetsskolor innan BR — Samarbetsskolor efter BR Ovriga skolor

Figur 3.7 visar dock att ingen Okning sker i studiebenidgenheten under de tre fOrsta aren efter
interventionen (perioden markerad i grétt), men att en skarpare 6kning sker dérefter.!! Detta kan betyda
att en etableringsperiod &r viktig for att verksamheten ska né ett storre antal elever. Det behdvs dessutom
tre &r for att den forsta arskullen som gar ur grundskolan ska ha hunnit dra nytta av Linje 14s aktiviteter

fran och med arskurs 7.'2

Vidare analyser for effekter pa skolniva och bland elevgrupper inom skolorna genomfors med hjilp av
logistiska regressioner. For att ge utrymme for en etableringsperiod for verksamheten pé skolorna utgér
dérfor de logistiska regressionerna fran andelen som studerar pa universitetet tre till fem &r efter avgang
fran Vistra Engelbrektskolan och tre till sex ar efter avgang fran Vivallaskolan, samt motsvarande utfall
under samma perioder pa dvriga skolor i kommunen. Pdgaende hogskolestudier anvénds som beroende
variabel och Linje 14s ndrvaro pa skolan som oberoende variabel, vilket ger oss oddskvoter som

beskriver studiebendgenheten av elever efter Linje 14 jamfort med studiebendgenheten innan.

"1 Vi genomforde dven en segmenterad regression pé perioden innan och efter tredje aret efter verksamhetsstarten.
Regressionskoefficienten visade pa en 6kning med 3 procentenheter per ar, men var inte statistiskt signifikant.
121 kapitel 4 och 5 diskuteras betydelsen av etableringsperioden mer ingdende.
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Pé Vistra Engelbrektskolan jamfor vi de sex arskullarna som avgick 2000-2005 med de fem som avgick
2008-2012. Regressionen ger oss en oddskvot pa 1,231. Sannolikheten att studera pa hogskolan 3-5 ar
efter grundskolan var 13,6 procent innan Linje 14 och 16,2 procent efter Linje 14 — en 6kning med 19,1
procent. Oddskvoten dr dock inte &r statistiskt signifikant (p=0,185) och bor darfor tolkas med
forsiktighet. For samma &rskullar bland elever med studieovan familjebakgrund pa ovriga skolor i
kommunen fér vi en oddskvot pa 1,091 (p<0,05). Andelen pa 6vriga skolor gér under samma perioder
frén 13,1 procent till 14,1 procent, vilket motsvarar en 6kning pa 7,6 procent. En viss andel av den 6kade
studiebendgenheten pd Véstra Engelbrektskolan aterfinns med andra ord ocksé bland 6vriga elever i

kommunen.

Eftersom vi har 14 arskullar att utgé frn pa Vivallaskolan efter Linje 14s aktivitetsstart, kan inkludera
ett sjétte ar efter avslutad grundskola i analyserna. Med utrymme for en etableringsperiod blir det da
mdjligt att jamfora de fyra &rskullarna som avgick mellan &ren 2000-2003 med de fem som avgick
mellan aren 2007-2011. Analysen ger en statistiskt signifikant oddskvot pa 1,657 (p<0,001). Andelen
som ldste pa universitetet 3 till 6 ar efter hogstadiet okar fran 12,9 procent i arskullarna innan Linje 14
till 19,7 procent i arskullarna efter Linje 14, vilket motsvarar en 6kning i studiebendigenhet med 52,7
procent. En analys bland samma arskullar pa 6vriga skolor i kommunen ger en oddskvot pa 1,027 som
inte ir statistiskt signifikant. Okningen bland studieovana elever pa dvriga skolor i kommunen gér frin
14,7 till 15,1 procent — en O0kning med 2,7 procent. Med andra ord har den skarpa okningen i
studiebendigenheten bland ungdomar fran Vivallaskolan ingen motsvarighet inom samma drskullar pd

ovriga skolor.

For att undersoka inom vilka elevkategorier den frimsta 6kningen i studiebendgenhet har skett behdver
vi utgd fran ett storre urval av elever. Vi kombinerar dirfor samtliga arskullar som de bada
samarbetsskolorna har gemensamt innan och efter Linje 14 etablerades. Vi far dirmed fyra arskullar pa
bada skolor innan Linje 14 (elever avgangna 2000-2003 pd Vivallaskolan och 2002-2005 pd Véstra
Engelbrektskolan) och fem arskullar efter att verksamheten har hunnit etablera sig (elever avgingna
2006-2010 pa Vivallaskolan och 2008-2012 pa Vistra Engelbrektskolan). Detta ger oss storre arskullar
och en relativt jimn fordelning elever innan och efter verksamheten startade (sammanlagt 1583 elever

varav 759 elever hade en studieovan bakgrund och som inte invandrat efter sjuarsildern).

Med utgangspunkt i dessa &rskullar pd bada skolor uppger tabell 3.2 oddskvoterna for deltagande i
universitetsstudier tre till fem ar efter grundskolan beroende p4 om Linje 14 bedrev sina aktiviteter under
grundskoletiden eller ej. Oddskvoter anges for samtliga elever, elever med studieovan familjebakgrund,
elever med svensk och med utldndsk bakgrund (inom denna grupp skiljer vi &ven ut elever som kom till

Sverige efter sjuarsaldern) samt elever som kombinerar dessa bakgrunder med disponibla
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familjeinkomster i forhallande till levnadsniva under 150 procent.'® Nir antalet elever tillater det delar
vi dven upp kategorierna efter kon. Oddskvoter som Overstiger 1,5 — det vill sdga didr oddsen dr 50

procent hogre — markeras 1 fet stil.

Tabell 3.2 Oddskvoter for deltagande i universitetsstudier 3-5 ar efter grundskolan
utifrén Linje 14s ndrvaro eller ej pa samarbetsskolorna

POPULATION OR N
Samtliga 1,216* 4628
Mdn 1,352%%% 2467
Kvinnor 1,108 2161
Studieovana 1,468%** 3109
Mdn 1,507** 1647
Kvinnor 1,443* 1462
Svensk bakgrund 1,155 2034
Midn 1,734%* 1080
Kvinnor 0,851 954
Utléandsk bakgrund 1,183 2594
Anland efter 7 2,332%* 575
Ej anlind efter 7 1,161 2019
Mdn 1,038 1056
Kvinnor 1,299 963
Studieovan & Sv. bakgrund 1,507* 1268
Midn 2,127%% 658
Kvinnor 1,068 610
Studieovan & Utl. Bakgrund 1,355% 1841
Anland efter 7 3,547% 362
Ej anland efter 7 1,348* 1479
Miain 1,092 775
Kvinnor 1,680** 704
Utl. bakgrund (ej nyanl) & DispInkLevN < 150 1,421* 1214
Midn 1,088 612
Kvinnor 1,811%* 602
Studieovana, Utl. bakgrund (ej nyanl) & DispInkLevN < 150 1,775%% 909
Midn 1,283 464
Kvinnor 2,439%** 445

*p<0.05 **p<0.01 ***p<0,001

Samtliga statistiskt signifikanta oddskvoter Gverstiger 1, vilket tyder pa en hogre bendgenhet att studera
vid universitetet bland de elevgrupper som gick pa samarbetsskolorna nir Linje 14 aktiviteter erbjods
pa skolan. For samtliga elever pa samarbetsskolorna oavsett bakgrund ar oddsen 21 procent hogre att

studera vid universitetet inom de arskullar som hade tillgang till Linje 14, detta beror i hdgre grad pé en

13 Disponibel inkomst i forhallande till skilig levnadsnivéd anges i procent och beriiknas utifrdn den disponibla
inkomsten i SCB:s Inkomst och Taxeringsregister. Hénsyn tas till konsumtionsenhet, hyra fér boende och arligt
prisbasbelopp. Det genomsnittliga virdet bland elever fran studieovana hem som gick ut arskurs 9 fran
samarbetsskolorna 2017 lag till exempel pa 140 procent, vilket betyder att den genomsnittliga familjen har en
disponibel inkomst som &r 40 procent hogre 4n den skéliga levnadsniva som géller for den familjens storlek och
sammansittning. Bland elever fran studieovana hem som avslutade grundskolestudier fran &vriga skolor i Orebro
samma 4r 1ag den pé& 236 procent.
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6kning bland min (35% hogre odds) dn bland kvinnor (11% hdgre odds, ej signifikant). Bland elever
med studieovan familjebakgrund dr oddsen 47 procent hégre, och beror i ndgot hogre grad pa en 6kning

bland mén (51% hdgre odds) &n bland kvinnor (44% hogre odds).

Naér dessa kategorier bryts ner vidare efter svensk och utlandsk bakgrund framkommer en mer nyanserad
bild. Midn med svensk bakgrund har hogre odds att studera pa universitetet om de hade Linje 14 pa
hogstadiet (73% hogre odds), i synnerhet niar de kommer fran studieovana hem (113% hogre odds). For
ungdomar med utldndsk bakgrund som helhet finns ingen signifikant skillnad mellan &rskullarna,
déremot har elever anlidnda efter sjudrsaldern 133 procent hogre odds att studera i senare arskullarna,
och till och med 255 procent hdgre odds om de ockséd kommer fran studieovana familjebakgrunder.
Bland elever med utldndsk bakgrund frén studieovana hem ér oddsen att studera 68 procent hdgre bland
kvinnor, och dven 144 procent hogre om de kommer fran familjer med de ligsta inkomsterna.'*
Analyserna visar sdledes att den skarpaste 6kningen i andelen som studerar pa universitetet efter Linje
14s start aterfinns bland tre grupper, vars dokade studiebenidgenhet kan beskrivas i sannolikhetstermer
for mer tydlighet. Den storsta 6kningen registrerades bland elever med utlindsk studieovan bakgrund
som kom till Sverige efter skolstart. Deras sannolikhet att studera pa universitetet tre till fem ar efter
hogstadiet 6kade fran 4,4 till 14 procent innan och efter Linje 14, vilket motsvarar en 6kning med 218
procent. Den nést storsta 0kningen aterfinns bland kvinnor med utldndsk studieovan bakgrund som
kommer fran de mest ekonomiskt utsatta familjerna vars sannolikhet att studera pa universitetet 6kade
fran 13,4 till 27,3 procent, en 6kning med 105 procent (for flickor med utldndsk studieovan bakgrund
som helhet var 6kningen 49 procent). Den tredje storsta effekten &terfanns bland mdn med svensk
studieovan bakgrund, dér sannolikheten att delta i hogskolestudier 6kade fran 6,4 till 12,7 procent efter

Linje 14s verksamhetsstart pa skolorna, det vill siga en okning med 98 procent.'

Om vi undersoker vilka kurser och program som ungdomarna i de senare arskullarna studerar ser vi att
det stora flertalet védljer kurser inom samhillsvetenskapliga &mnen. De vanligaste utbildningarna &r
lararprogrammet, samhéllsorienterade program eller korta program inom teknik alternativt sjukvard.
Endast ett fital ldser utbildningar med hogre antagningskrav, som ldkarprogrammet och

psykologprogrammet (se tabell A.1 i bilaga for en lista av kurser och program som ungdomarna ldser).

4 Analyser med disponibel inkomst i forhdllande till levnadsstandard for elever med svensk bakgrund
inkluderades inte eftersom de inte var statistiskt signifikanta.

15 For att kontextualisera denna dkning kan det vara virt att understryka att p& samarbetsskolorna dvergér i
genomsnitt 14,2 procent av elever fran studieovana hem, jamfort med 24,7 procent av elever med minst
eftergymnasialt utbildad fordlder. Flickor har pa samma sitt en hogre bendgenhet att delta i hdgre studier (20,2%)
an pojkar (14,5%). Elever med utlandsk bakgrund studerar ocksd i hogre grad (19,8%) 4n de med svensk bakgrund
(13,6%). Bland elever som kom till Sverige efter skolstart dvergéar i genomsnitt 11,8 procent till hdgre utbildning,
kontra 22,2 procent bland de som kom innan skolstart eller var fodda i Sverige.
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Det 6kade deltagandet i hogre studier betyder inte nddvéandigtvis att fler tar examen. Det darfor vara

vérdefullt att jamfora elevers hogst uppnadda utbildning 6ver tid beroende pad om de hade tillgang till

Linje 14s aktiviteter under hogstadiet eller ej. Figur 3.8 jamfor den hogst uppnadda utbildningen bland

elever fran studieovana hem sex ar efter de avgick fran Véstra Engelbrektskolan eller fran dvriga skolor

i kommunen. Genom att i bada grupper jamfora &rskullarna 2000-2005 med arskullarna 2008-2011 ger

Figur 3.8 Hogst uppnédd utbildning bland elever fran studieovana hem sex ar efter avgéng fran Vastra Engelbrektskolan och
frn Gvriga skolor i kommunen (exKkl. Vivallaskolan): jamforelse mellan drskullarna 2000-2005 och 2008-2011
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vi dven hédr utrymme for att Linje 14s verksamhet ska etablera sig och potentiellt kunna na ut till elever

under hela hogstadietiden.

Bland de arskullar som avgick fran Viastra Engelbrektskolan innan Linje 14 pabdrjade sin verksamhet
var det en betydligt storre skillnad i andelen som uppnéadde hogst en grundskoleutbildning mellan elever
frén skolan (23%) och 6vriga elever fran studieovana hem i kommunen (14%). Andelen som inte uppnér
nagon utbildning bortom grundskolan sjunker i de senare arskullarna, med 13 procent pa 6vriga skolor
och med 24 procent p& Vistra Engelbrektskolan. Andelen med hogst en gymnasial utbildning dkar bade
pa Vistra Engelbrektskolan och pa dvriga skolor, men andelen som véljer studieforberedande program
Okar mest pa Vistra Engelbrektskolan under bada perioder. Andelen som har uppndtt ndgot
eftergymnasialt utbildningssteg sjunker fran 18 till 17 procent mellan drskullarna pd ovriga skolor, men
okar fran 16 till 20 procent bland elever avgdngna fran Vistra Engelbrektskolan, vilket motsvarar en
okning med 26 procent. En tidsram pa sex ar dr lite for kort {Or att uttala sig om sannolikheten att ta ut
en hogskolexamen. Bland de som har uppnétt ndgon form av eftergymnasial kompetens har den storsta

andelen fullf6ljt mindre &n tva ars studier och endast cirka 2 procent har fullfoljt tre.

Eftersom vi har fler arskullar att utga ifran efter Linje 14s verksamhetsstart pa Vivallaskolan kan vi
undersdka den hogst uppnadda utbildningen étta ar efter grundskolan i arskullarna innan och efter Linje

14 hade etablerat sin verksamhet pa skolan. Utfallen sammanfattas i figur 3.9.

Den tydligaste skillnaden mellan Vivallaskolan och dvriga skolor dr att det finns en betydligt hdgre
andelen elever med hogst en forgymnasial utbildning pa Vivallaskolan. Trots denna klyfta har andelen
med hogst en grundskoleutbildning sjunkit bade pa ovriga skolor (fran 13,2 till 10,8%) och pa
Vivallaskolan (fran 24,1 till 20,8%). Andelen med hdgst en gymnasial utbildning 6kade bade pa
Vivallaskolan och pd Ovriga skolor, men andelen elever pa Vivallaskolan som sdker sig till
studieforberedande gymnasieutbildningar 6kade i hdgre grad dn pa ovriga skolor. Tidigare elever som
har uppndtt ndgon form av hogre utbildning har 6kat med 8 procent pda Vivallaskolan (frdan 20,8 till
22,5%) samtidigt som den har sjunkit med 12 procent pda ovriga skolor (fran 26,7 till 23,5%) inom

samma arskullar.

Med utgangspunkt i den hogst uppnadda utbildningen atta ar efter grundskolan kan vi fa en tydligare
bild av andelen elever fran studieovana bakgrunder som har tagit ut en universitetsexamen. Andelen
som har uppnatt minst en trearig hdgskoleutbildning ger en bra indikation av detta. Inom de tidiga
arskullarna hade en lagre andel elever fran studieovana hem som avgick frdn Vivallaskolan avslutat
minst tre ars hogre studier (7,7%) jamfort med elever frdn 6vriga skolor (10,5%). I de senare arskullarna
dér Linje 14 var verksamt var andelen dock hogre bland de som avgick fran Vivallaskolan (9,7%) 4n de

som avgick fran ovriga skolor (9,4%). Andelen som uppndr minst tre dar studier pa hégskoleniva har
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ddrmed 6kat med 26 procent bland elever frdn studieovana hem som avgick frdn Vivallaskolan mellan

perioderna, medan den har sjunkit med drygt 10 procent bland de som avgick frdan évriga skolor.

Figur 3.9 Hogst uppnadd utbildning bland elever frén studieovana hem é&tta ar efter avgang fran Vivallaskolan och frén 6vriga
skolor i kommunen (exkl. Véstra Engelbrektskolan): jaimforelse mellan &rskullarna 2000-2003 och 2006-2009
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3.4 Avslutande reflektioner

Analysen ger en nyanserad bild av utbildningsutfallen pa de tva forsta samarbetsskolornas samt hur
dessa har utvecklats 6ver tid. Det forsta resultatet som star ut ar klyftan i mdluppfyllelse som har viixt
fram bland elever pd samarbetsskolorna under senare dr. Andelen elever behoriga till gymnasiet i slutet
av grundskolan tenderar att sjunka pa Vistra Engelbrektskolan efter 2011.'¢ Samtidigt har meritvérdet
okat bland de elever som uppnar en gymnasiebehorighet under samma tidsperiod — en 6kning som inte
har nidgon motsvarighet bland &vriga elever i kommunen. En liknande trend kan konstateras i
gymnasieutfallen fyra ar efter grundskolan, dér andelen som far slutbetyg fran en trearig
gymnasieutbildning tenderar att sjunka skarpt inom de senaste drskullarna pa bada samarbetsskolor.
Trenden é&r inte orovickande for att uppné en gymnasieexamen eller en hogskolebehorighet eftersom de
flesta ldser upp sina betyg, men det visar pd en vixande svdrighet for ett storre antal elever frdn de bdda
samarbetsskolorna att fd slutbetyg fran bdde grundskola och gymnasieskola under senare dr. Detta kan
dven forlanga vigen till hogre studier. Samtidigt har meritvérdet stigit bland de elever som far slutbetyg
Over samma period. Det kan inte uteslutas att Linje 14 kan ha spelat en roll i forhallande till det 6kade
meritvardet men dessa klyftor i mdaluppfyllelse vicker dock viktiga fragor om vilken roll Linje 14 bér
spela i forhallande till arbetet for att 6ka mdaluppfyllelsen pa samarbetsskolorna.

Att ett brett spektrum elever fran studieovana hem i hdgre grad ldser pa universitetet efter avgang fran
samarbetsskolorna — trots att ojdmlikheter mellan dessa skolor och dvriga skolor i kommunen har 6kat
under senare ar — ar ett tecken pa att en breddad rekrytering till hégre utbildning har skett pa de tva
forsta samarbetsskolorna under perioden som Linje 14 har varit aktiv ddr. Resultaten pekar ocksé pa
en sdrskilt skarp okning i bendgenheten att delta i hogre studier bland vissa grupper av tidigare elever
med studieovan bakgrund, i synnerhet 1) elever frdn studieovana hem som kom till Sverige efter
skolstart, 2) kvinnor med utlindsk studieovan bakgrund (sérskilt frdn ekonomiskt utsatta
familjeforhallanden) och 3) midn med svensk studieovan bakgrund. Som vi i senare kapitel beskriver
lyfter ett antal aktorer att verksamheten &r sirskilt betydelsefull for just nyanldnda elever och flickor
med utldndsk bakgrund. Forklaringarna som ges &r att de nyanlidnda eleverna far mer tid att inhdmta
kunskaper under studiestodet nidr de far tid med en vuxen som kan forklara. Vad giller flickorna
framhavs i regel kulturella faktorer, som att de far tid som ar “fredad” frén att hjélpa till i hemmet.'’

Vad giller midn med svensk studieovan bakgrund bor det understrykas att de tillhor en av grupperna som

16 Kommunstatistik visar dock pé en behorighetsgrad som ligger Gver genomsnittet bland samtliga avgingna frén
Vistra Engelbrektskolan 2019, sé det verkar inte vara en bestaende trend.

17 Det senare lyfts dock inte av ndgra av de fore detta elever med denna profil, och enkdtmaterialet ger inget sirskilt
beldgg for det heller. Dessa elever sdger snarare att de genom att trdffa Linje 14 medarbetare och
studentambassaddrer fick en vidgad mojlighetshorisont genom tilltrade till nya aktiviteter.
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dr minst bendgna att studera vidare och darfor kan det ha funnits en stérre andel som har varit mottaglig

for Linje 14s aktiviteter kring breddad rekrytering.

Uppgifter om den hogst uppnadda utbildningen pa samarbetsskolorna 6ver tid visar att andelen med
hogst grundskoleutbildning har sjunkit och att andelen med gymnasial och eftergymnasial utbildning
har 6kat sedan Linje 14 introducerades pa skolorna. Dessa utfall dr anmarkningsvarda i och med att
andelen med nagon form av eftergymnasial utbildning samtidigt har sjunkit bland elever frén ovriga
skolor i kommunen. Okningen i andelen som deltar i hogre studier ser ut att vara skarpare dn 6kningen
i andelen som uppnér ndgon form av examen pa hdgskoleniva, men det &r missvisande att jimfora dessa
utfall da det inte &r strikt sett samma arskullar. Vér analys har inte undersokt hur ménga som hoppar av
en paborjad universitetsutbildning, men det dr fullt mojligt att det 6kade deltagandet pé universitetet kan
ha lett till en 6kning av tidiga avhopp och om sé ar fallet dr arbetet med breddat deltagande sarskilt
viktigt for denna grupp.

Manga viktiga fragor aterstar dock att besvara. Hur specifika ir dessa trender i tid och rum? Ar den
Okade studiebendgenheten begrénsad till arskullarna som vi har undersokt hér, eller 4r det en mer
langvarig forandring som kommer att besté i senare arskullar? Hur kommer den ldgre maluppfyllelsen i
gymnasiet under senare ar att utvecklas over tid och hur kommer det att paverka elevers 6vergéang till
hogre studier? Ar den dkade studiebeniigenheten som identifierades héir en trend som &ven kommer att
aterspeglas pa Mellringeskolan, dir det fortfarande &ar for tidigt att undersdka utbildningsutfall pa
hogskoleniva? Varierar det mellan skolor vilka grupper av elever som drar storst nytta av Linje 14s
aktiviteter? Vilka utbildningsutfall kommer de elever fran Vivalla som nu gar pa nya anvisningsskolorna
att ha jaimfort med tidigare arskullar som gick péa Vivallaskolan? Manga av dessa fragor kommer endast

att kunna besvaras med statistiska uppfoljningar av elevers utbildningsutfall under kommande éar.

For néarvarande kan det kvalitativa materialet som bearbetas i de kapitel som foljer ge en rikare bild av
vilken betydelse som aktorerna inblandade i Linje 14s aktiviteter tillskriver verksamheten, samt vilken

paverkan arbetet med breddad rekrytering har pa elevers studiemotivation och utbildningsambitioner.
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Fran uppstart till expansion: Linje 14 over tid

Inledning

kapitel avser vi att ndrmare beskriva Linje 14s utveckling Gver tid fran ett verksamhets- och

malgruppsperspektiv. Inom verksamhetsperspektivet analyseras Linje 14s interna dokument,

medierapportering, samt intervjuer med medarbetare och studentambassadorer 1 avseende att beskriva

utveck

lingen av verksamhetens syfte, malgrupp, styrning och organisering. Inom malgruppsperspektivet

analyseras kvalitetsutvirderingar for att beskriva hur elevers anvidndning av och syn pa Linje 14s

aktiviteter har fordndrats dver tid. D4 det empiriska underlaget skiljer sig ndgot 4t mellan avsnitten

redovisas datakéllor och analysmetoder under respektive avsnitt. Analyserna visar i huvudsak att:

Fran ett verksamhetsperspektiv har det skett en forskjutning fran en “idealistiskt” orienterad
verksamhetslogik till en mer “pragmatiskt” orienterad sddan. Den forskjutning som skett &r
framst en f6ljd av en expansion av verksamheten samt ett ledningsbyte. Under senare ar har den
lokala kontextens betydelse tonats ned och betoningen péa socialt utsatta omradens specifika
villkor minskat. Dagens styrning och utvecklingsarbete involverar ocksa elever, fordldrar och
lokala nitverk i lagre grad. Detta ger upphov till en rad frigestillningar kring vilka omraden,
skolor och elevgrupper som verksamheten i huvudsak bor vara riktad mot, men dven om Linje

14 bor inkludera ett bredare spektrum aktorer 1 verksamheten.

Fran ett malgruppsperspektiv kan vi konstatera att det i regel ar fler elever som deltar vid
studiehjdlpen pa de samarbetsskolor dir verksamheten har pagatt en langre tid. Det finns dven
tecken pd att deltagande kan variera i hog grad utifrdn samarbetsskolornas kontext och
elevsammansittning. Elevers tillfredsstéllelse med studiehjilpen, studentambassaddrer och
campusbesdk har varit lagre under senare &r &ven om den Okat markant det senaste aret. Detta
vicker fragor kring betydelsen av att forankra verksamheten pa skolorna samt hur Linje 14 i
hogre grad bor arbeta for att oka elevers tillfredsstillelse, deltagande samt for att forankra

verksamheten pa samarbetsskolan.

Andelen elever som vill studera vid universitetet och viljer studieforberedande
gymnasieprogram héller sig konstant over tid. P4 samarbetsskolorna med flest elever frén
studieovana hem finns det en klar &tskillnad mellan andelen elever med hdgskoleaspirationer

och andelen som sedan véljer och dr behdriga till studieférberedande gymnasieprogram. Detta
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vacker viktiga fragor kring vilken kunskap elever i arskurs nio har av de utbildningsval de stér

infor, och hur Linje 14 bor forhalla sig till detta.

4.2 Linje 14 fran ett verksamhetsperspektiv

Med utgéngspunkt i interna Linje 14 dokument, djupintervjuer med nyckelaktorer inom verksamheten,
samt en analys av den medierapportering som skett kring Linje 14 visar detta avsnitt hur en tydlig
skiljelinje 1 Linje 14s organisation blir synlig runt 2013-2014. Fram till dess drivs verksamheten i hog
grad av en Overgripande logik som vi betecknar som “idealistisk”. Arbetet dr smaskaligt och har en
betoning pé verksamhetsetablering. Den genomsyras utdver det breddade rekryteringsuppdraget av en
tanke att d&ven motarbeta strukturella ordttvisor. Verksamheten inriktar sig pa elever i socialt utsatta
omréaden, samtidigt som det kéinnetecknas av en "horisontell” styrning och verksamhetsutveckling. Allt
eftersom, och i synnerhet fran och med 2013-14 overgér Linje 14 att styras av en underliggande logik
som vi karakteriserar som mer “pragmatisk”. Arbetet blir mer storskaligt med en betoning pa
verksamhetsexpansion, och det drivs framst av en tanke att Linje 14 kan komma fler elever till nytta.
Verksamheten fokuserar mer exklusivt pa uppdraget med breddad rekrytering och riktar in sig pa ett
bredare spektrum av elever frdn studieovana bakgrunder, samtidigt som styrningen och

2

verksamhetsutvecklingen blir mer “vertikal”. Efter en Oversikt av data och metod beskrivs och
analyseras de “idealistiska” och “pragmatiska” logikerna,'® hur de skiljer sig t, och vad som méjligen

kan forklara 6vergangen fran den ena till den andra.

4.2.1  Data och Metod

En forsta datakélla bestar av 27 interna Linje 14 dokument mellan aren 2002 och 2019. Det rér sig
huvudsakligen om verksamhetsplaner, verksamhetsberittelser och rapporter som antingen delats med
oss av Linje 14 eller som har diarieforts i universitetets digitala arkiv. Dokumenten har analyserats
utifran en diskursanalytisk ansats ddr texterna ses som sprakliga utsagor som beskriver ett bestamt sétt
att tala om och darmed ocksé forstd verksamheten (Winhter Jorgensen & Phillips, 2000). Texternas
innehdll och mening har dekonstruerats for att synliggora hur de beskriver verksamhetens operativa
logik, och analysen har huvudsakligen fokuserat pa de diskursiva forskjutningar som har skett inom den

underliggande logiken genom éren.

18 Begreppen “idealistisk” och “pragmatisk” anvinds i kapitlet for att belysa underliggande skillnader i
malsdttning, styrning och organisering av verksamheten. Begreppen ska varken tolkas filosofiskt eller alltfor snavt.
De bada logikerna kan dverlappa varandra och har ingen skarp brytpunkt. Vi menar inte heller att den idealistiska
logiken ar oférnuftig eller orealistisk, eller att den pragmatiska logiken saknar hjérta eller ideal. Ingendera av
begreppen skall saledes ses som ”béttre” dn det andra.
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For att fordjupa den bild som text kan ge anvidnds djupintervjuer med Linje 14 medarbetare och
studentambassadorer ' med fokus pa deras beskrivningar och reflektioner kring verksamheten. En
tematisk innehallsanalys i kvalitativa dataanalysprogrammet NVivo genomfordes for att identifiera de
huvudsakliga temaomraden i utsagorna om verksamheten (Guest, MacQueen & Namey, 2010). De
huvudsakliga teman som identifierades var verksamhetens syfte, malgrupp, organisation och
utvecklingsarbete. Som med verksamhetsdokumenten genomf6rdes sedan en diskursanalys med fokus
pé de fordndringar av verksamheten som finns i utsagorna kring de identifierade temaomradena. Som
ytterligare komplement analyserades den medierapportering som funnits kring Linje 14 som projekt och
verksamhet sedan 2003. En sokning p& ”Linje 14” i universitetets mediearkiv (www.retriever.se) for
tidsperioden 2002-01-02 och 2020-04-07 atergav 854 triaffar men endast 151 som berdrde det faktiska
projektet Linje 14. Det mesta som &r publicerat kring Linje 14 é&terfinns i lokal media (Nerikes
Allehanda, Radio P4 Orebro och SVT/Nyheter Orebro). For nyhetsinslagen har en tematisk analys
anvénts i syfte att studera vad som i media varit tongivande samt hur bilden av verksamheten har skiftat

over tid. Overlag bekriftar mediabilden den bild som framkommer i intervjuer och textdokument.

4.2.2  Syfte och madlgrupp

En forsta tydlig kontrast mellan den tidiga “idealistiska” och den senare “’pragmatiska” logiken &r

skillnaderna som finns i beskrivningen av Linje 14s huvudsakliga syfte och malgrupp.

Inom den idealistiska logiken betonas vikten av att motarbeta de strukturella ordttvisor som drabbar
ungdomar i socialt utsatta omraden utover det uttalade mélet att bredda rekryteringen till hogskolan. I
de tidiga verksamhetsplanerna beskrivs verksamheten syfta till att “bredda studentpopulationen i
avseende av social och etnisk bakgrund och dirmed &ka méngfalden pa Orebro universitet” men dven
att “arbeta for okad maluppfyllelse” och “vicka intresse for hogre studier” bland hogstadieelever i

”skolor i segregerade omraden” (Orebro universitet, 2005).

I de tidiga verksamhetsplanerna bestir verksamhetens malgrupp huvudsakligen av elever i socialt utsatta
omraden som har goda forutsittningar att klara studier men som inte studerar for de inte tror sig klara
av hogre studier eller kommer fran en familj utan studietradition. I bade texter och intervjuer framtrader
en tydlig bild av att det handlar om att bredda rekrytering till universitet, men diremot uppfattas
begreppet “studieovan” som en alltfér opersonlig term som inte fingar de utmaningarna och det

utanforskap som utmaérker livssituationen for de ungdomarna som Linje 14 stravar efter att paverka:

Mainniskorna som bor hér [Vivalla] skulle kanske for oss som arbetar med fragor rérande rekrytering pé
universitet och hdgskola kanske kallas for nigot s& opersonligt som “studieovana grupper” eller nigot
liknande. Négra har aldrig haft mojlighet att studera i sina hemlénder, andra har med sig en utbildning som
man inte kunnat fa nytta av i Sverige och eller ocksé kdnner man ingen som har studerat och ser det inte

Y Intervjuer dr genomforda med savil nuvarande som fore detta Linje 14 medarbetare och studentambassadérer.
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som en mojlighet sjdlv. Problematiskt? Sjilvklart- men inte bara! Minniskor i omréadet, skola,
ungdomsgérd, olika foreningar och sist men inte minst ungdomarna sjilva och deras fordldrar. Har finns
massor av manniskor som vill ndgot och ett stort engagemang for fragor om utbildning som en vig till
integration. (Orebro universitet, 2005 s. 3)

Citatet illustrerar att det finns ett tydligt fokus pd de véldigt specifika villkor som finns inom
bostadsomradet Vivalla och som Linje 14s tidiga idealistiska logik forsoker bemoéta. Ett fokus pa de
specifika forutsittningar som finns i omradet Vivalla dr en kdrnpunkt inom den idealistiska logiken. En
tydlig forankring i den lokala kontexten framtrader dven i den medierapportering som finns fran denna
tidsperiod. I tidningsartiklar beskriver exempelvis projektets grundare hur projektet riktar in sig ’pa att
knyta kontakten med dem som redan har kontakter med dem vi vill n4” samt att de utan att knyta dessa

kontakter aldrig skulle kunna ’né eleverna och deras fordldrar” (Nerikes Allehanda, 2004, 11 maj).

En fore detta medarbetare beréttar att Linje 14 “var utvecklat for att jobba i utanférskapsomraden om
man vill anvénda det begreppet, eller i férorten”. I den man en spridning av verksamheten skulle ha varit
aktuell menar medarbetaren vidare skulle den ha inneburit en spridning till skolor i liknande

bostadsomraden:

Jag ville ju att man skulle kunna testa det Gverallt i hela Sverige, men da tdnkte jag nog inte
kranskommunerna. For da &r det inte alls det hér, utan ndgot annat [man behdver]. Jag tédnkte ju mer [en
spridning till] motsvarande miljéer som Vivalla, egentligen. Dar ménniskor lever i utanfoérskap, och dar
utbildning verkligen, verkligen [betonar] 4r ett sdtt att ta sig in i samhallet.

I de tidiga texterna kommer den idealistiska logiken dven till uttryck i form av beskrivningar av hur
projektet dven lyckats na ut till de ungdomar som inte deltagit vid laxldsning eller vid besdken i
klassrum. Verksamheten forsokte sédledes dven na de grupper av elever som inte ser skolan som viktig.
I slutrapporten till Rekryteringsdelegationen framkommer exempelvis att projektet arbetat med att mota
elever som beskrivs som en “grupp som i regel varit ganska sa sékra pa att utbildning inte dr nagot
alternativ for dem” (Orebro universitet, 2005, s. 9). Fokus for dessa moten har inte frimst varit pa att
rekrytera studenter till hogskolan utan att samtala om utbildning och livschanser i mer allménna termer.
I de tidiga dokumenten framtrader saledes bilden av att verksamheten dven nadde de elever som skolan
har svart att nd utifrdn ambitionen att gora en reell skillnad i samhéllet. I intervjuer med tidigare

medarbetare uttrycks den idealistiska logiken pa foljande vis:

Nu skulle man ju séga en social innovation om man pratar det spraket. Men da var det ju, jag ville ju gora
nagonting som man skulle kdnna sig delaktig i och som man skulle kunna...[tdnker] genom att medverka
skulle man fa verktyg for att bli delaktig, inte bara i Linje 14, utan i sambhéllet. Det later jéttepretentiost,
men sa var det. (f.d. medarbetare Linje 14)

Om det fanns en tydlig bild av vad linje 14 ville astadkomma? Jo, det fanns det ju. Malet var att 6ka och
bredda rekryteringen och att fler och fler skulle upptéicka sina rittigheter och sina mojligheter i det hér
landet. Saker som en stor del av majoriteten [i Sverige] tar for givet. S& det tycker jag, att det var en tydlig
bild. Bara att varje besok var en framgéng. Varje aktivitet, varje workshop vi gjorde var en framgang. (f.d.
studentambassaddr, man, utlindsk bakgrund, studieovan familjebakgrund)
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I kontrast till den idealistiska logiken sa understryker den pragmatiska logiken vikten av att motivera ett
bredare spektrum av ungdomar att studera vidare efter gymnasiet. Genom att expandera Linje 14s
verksamhet till andra skolor och omrdden kan verksamheten dven bidra till att géra skillnad och
motverka snedrekrytering i fler omraden dn endast de som ar socialt utsatta. Senare ars handlingsplaner
beskriver Linje 14s mal som tvéfaldigt, verksamheten har maélet att “utveckla och anpassa
verksamhetens aktiviteter” och att “skapa kinnedom och utveckla verksamheten nationellt” (Orebro

universitet, 2016, s. 2).

Den sociala innovationstanken och verksamhetens fokus pa elever frén studieovana miljoer aterfinns
dven den i de senare arens verksamhetsplaner men att arbeta for “etnisk mangfald” och att arbeta i
”segregerade bostadsomraden” finns inte langre kvar. Det finns séledes en diskursforskjutning ifran ett
fokus som i de tidiga dokumenten lades pa lokal niva till ett fokus som snarare ldggs pé individuell niva
i de senare arens dokument. Medan den idealistiska logiken understrok betydelsen av att det finns
strukturella villkor inom ett omréde som séatter vissa hinder som skall motverkas ldgger den pragmatiska
logiken snarare ett fokus pa vilka individuella begridnsningar som forédldrars utbildning kan ha for att
elever inte ska se hogre utbildning som en mojlighet. En nutida Linje 14 medarbetare forklarar nedan

vad kérnan av verksamheten &r, och vilken huvudsaklig mélgrupp den inriktar sig emot:

Kérnan &r att skapa moten, tinker jag. Det dr det som det handlar om hela, hela [betonar ordet] tiden. Och
mdtena ska ju mynna ut i att unga — alltsd dem vi framst vénder oss till, unga frin studieovana miljoer —
ska & breddade perspektiv. For det dr oftast- alltsa det ser vi ju att 6vergangen till hdgre studier, det &r
befist, det hiinger ihop med den akademiska utbildningen hos fordldrarna. Och lever man i en studieovan
miljo sd minskar man ju- eller chansen é&r att vi missar manga otroligt duktiga och drivna ménniskor. (Linje
14 medarbetare)

Medarbetaren forklarar vidare att verksamheten framst ar till nytta for de elever som i hog grad redan ar
skolmotiverade, och om verksamheten ska kunna na andra elever behover de anvinda andra metoder.
Verksamheten kan dven komma de elever som har en studievan bakgrund till nytta. Vidare understryks
en viss pragmatism i arbetet med den breddade rekryteringen. Mélet &r att finga upp s manga elever

med hdg potential att klara hogskolestudier som mojligt utan att behdva stddja dem varje steg pa véigen:

Ambitiosa elever, med ett driv, dem nér vi, utan att anstrdnga oss. Och sen sa kan bakgrunden se olika ut
tror jag, det kan vara - att man har nagon forilder eller ndgon annan anhoérig som pé nagot sitt har akademisk
bakgrund. Ska vi nd dem som pa riktigt behdver nés sa behover vi bli béttre pa att gora det. Och sen handlar
det ju ockséd om — och den hér dialogen har jag uppét i organisationen, for synen pa breddad rekrytering,
det handlar ju om att- men vi kan inte sldpa unga genom systemet, vi ska ha de bésta studenterna hér. (Linje
14 medarbetare)

I och med den forskjutning som kan antas ha skett inom verksamheten fran en mer idealistisk till en mer
pragmatisk logik vicks en del tankar bland de respondenter som tidigare varit involverade inom Linje
14. Det ar tankar kring att ndgot nu kan ha “gatt forlorat” nar Linje 14 spridits till fler skolor och till

elever som kanske inte har samma behov som eleverna hade 1 de bada forsta samarbetsskolorna:
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Det jag skulle vilja sdga om Linje 14 som jag kénner &r att den hér fordndringen [...] jag tyckte det var
jobbigt nir de fordndrade det. For jag vet ju att vi fick ju vara med och péverka jattemycket. Vi fick vara
med och styra vér inldrning. Vi kidndes som en grupp. Det kéndes inte som vi mot dem” [...]. Vi i fororten
och alla vi med min bakgrund behdvde det hir [Linje 14] véldigt mycket. Jag tror att nir de expanderade
det [Linje 14] s& spadde de ut det med vatten och effekten var inte lika stor for att det blev att nu far dven
svenskarna som redan var priviligierade, nu far de ocks4 tillgang till det, och nu har vi hamnat pa ruta noll
igen for alla har samma forutséttningar igen. [...] Det handlar inte om forsprdng utan om att vi springer
alltid for att hinna ikapp och Linje 14 hjélpte oss att vara lite i nivd. Men nér de gor det hér tillgéngligt for
alla dé dr vi hér igen. Det tyckte jag var lite jobbigt och jag forstar att det finns manga svenskar och andra
privilegierade som behdver hjilp och sé hér. Jag menar inte att generalisera pa det sittet men att sjdlva
effekten gar ut igen. (Kvinna, utlindsk studievan familjebakgrund, f.d. elev och f.d. studentambassadéor)

Den starka betoningen pa verksamhetens viarde som motvikt till att vdxa upp i ett socialt utsatt omrade
inom den idealistiska logiken dr mojligen nagot som kan ha gétt forlorat” nar den mer pragmatiska
logiken blev mer framtridande. A andra sidan dr det mycket troligt att syftet med verksamheten att
astadkomma breddad rekrytering kan ha skérpts. Nagot som i sin tur kan leda till att elever med goda
forutséttningar for hogre studier men med studieovan familjebakgrund kanske kan rekryteras i hdgre

utstrdckning.

4.2.3  Organisation och utvecklingsarbete

Ytterligare ett sétt att nirma sig den forskjutning som har skett mellan den idealistiska och pragmatiska
logiken r att analysera hur Linje 14s organisering och utvecklingsarbete beskrivs i verksamhetens

dokument och i intervjuer med aktorer involverade i verksamheten.

I de tidiga verksamhetsplanerna och -beréttelserna samt i slutrapporten till Rekryteringsdelegationen
framtrader, forutom betydelsen av forankring inom en specifik kontext &ven en bild av vad som kan
beskrivas som en “horisontell” styrning. Det r ett sétt att styra verksamheten som syftar till att géra en
rad olika aktorer delaktiga i planering och utférande. Innan projektet startade skedde exempelvis
idéinventeringar i omradet Vivalla/Lundby som anvindes for att utveckla en rad olika aktiviteter som

var skriddarsydda for ungdomarnas behov:

Under véren -03 drogs ett omfattande forberedande arbete igdng med att med hjilp av véra
samarbetspartners leta efter idéer som skulle fungera i Vivalla/Lundby. Resultatet blev att vi drog igdng en
rad olika aktiviteter, sdsom att triffa ungdomar under lektionstid pa Vivallaskolan, informationstréaffar pa
Vivallagarden, laxl4snings- och studiehjélpsaktiviteter pa Vivallaskolans bibliotek och informationstraffar
genom foreningen SIMON Viva... Idén med att géra en inventering av de tankar och idéer som fanns var
sjalvklart att vi inte ville inleda projektet med att komma till Vivalla med en fardig idé om vad som var bra
for dem som skulle medverka i projektet. Idéinventeringen ledde till att vi snabbt kunde sitta fokus pa det
som ansags viktigt av manga och vi fick hér en hel del nya idéer och insikter vi inte haft tidigare. (Orebro
universitet, 2005, s. 2-3)

Samarbetet med det lokala foreningslivet géllde savél verksamhetens implementering som dess
utveckling. Forutom ett tdtt samarbete med det lokala foreningslivet riktade sig verksamheten dven mot

fordldragrupper. Framst skedde det via att bjuda in fordldrar till foreldsningar om svenskt
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utbildningssystem: Vi anordnar och erbjuder fordldrar till Linje 14 ungdomar att medverka i en
studiecirkel om det svenska utbildningsystemet.” (Orebro universitet, 2005, s. 2). Under de tidiga &ren
framstér Linje 14s verksamhet saledes som driven av tanken att ”bygga nagot tillsammans”, vilket 4ven

framtrader i intervjuer med tidigare medarbetare:

Sa att ndr vi sen fick de hér pengarna sé forfinade vi den hér projektplanen, och da tog ju jag in fordldrar,
och jag tog in ldrare, och jag tog in ungdomar, sa vi byggde ju upp det tillsammans med ménniskor i Vivalla
[...]- Jag hade ju en tanke, men jag ville ju hora, var det hdr ndgonting som man trodde skulle fungera, vilka
fragor hade man, hur tdnkte man om hogre utbildning och sé. Sa det vi gjorde forst var ju liksom att reka
[...] Och det var ju en av de grejerna som jag var mest stolt dver... att jag var liksom inte ndgon tant som
kom fran universitetet och sa “’det hdr behdver ni hir ute, stackars barn”. Utan vi hade byggt upp det
tillsammans. [...] Och det mérktes ju extra mycket sen, nér vi kunde, i och med att vi hade det hér jéttestora
kontaktnétet redan, sd kunde man bdrja redan fran boérjan och plocka in ménniskor som man visste var
vérdefulla, liksom, som hade nagonting att sdga, och som ungdomarna kunde relatera till. (f.d. Linje 14
medarbetare)

Projektets lokala forankring beskrivs dven utforligt i slutrapporten till Rekryteringsdelegationen inom
vilken bade lokala samarbeten och sociala aktiviteter beskrivs. Under Linje 14s forsta ar anordnades
dven en rad sociala aktiviteter med en betoning pa att “ha kul tillsammans”. Det &r genom dessa
aktiviteter som en kunskap om verksamheten byggs upp samt fortroenden och relationer skapas. En tidig
medarbetare forklarar att verksamheten dven var djupt forankrad pa Vivallaskolan, dér ett deltagande i
arbetslagen och ledningsgruppen gjorde det mdjligt att na ut till fler elever som hade svart att uppna
mélen:
[V]i hade ju valdigt tétt samarbete med rektorerna och arbetslagen [...] Vi ingick ju i ledningsgruppen, och
dérmed var ju vi till exempel med nér de tittade pé vilka som riskerade att inte uppna malen. [...] [D]4 hade
ju deras ldrare, deras mentor, ett snack med dem, att vi vill att du kommer pa ldxhjélpen. Och vi f6ljde ju
upp det tillsammans hela tiden, liksom. Sa att vi kunde ju gé in véldigt mycket, sd. Vi kunde ju inte tvinga
nagon, men ldrarna och de som var mentorer till eleverna kunde ju gora det som vi inte gjorde. De kunde
ju prata med fordldrar, de kunde visa att mojligheten fanns och prata med ungdomarna och erbjuda det, och

sen kunde ju vi, om ungdomarna och fordldrarna ville, samarbeta runt det. S& det gjorde vi ju, vi hade ju
mycket fordldrar som kom pa laxhjélpen och sé ocksa. (f.d. Linje 14 medarbetare)

Under de tidiga aren fanns en konkret ambition i att ge makt till de ungdomar som projektet riktade sig
till. Elevrepresentanter satt med i styrgrupp och var pa sa vis delaktiga i utformningen av verksamheten.
Vidare fanns ett ndra samarbete mellan Linje 14 och skolans elevrad dér elevernas synpunkter togs till
vara. En tidig Linje 14 medarbetare forklarar till exempel hur elevernas tankar arbetades in i

verksamhetens utformning:

Vi ingick ju ocksa i elevrad och sédana grejer. Sa att [elever] kunde komma till mig och séga “jag tyckte
det var lite stokigt forra veckan, sdhér far det inte vara, vi maste gora nagot at det”, eller de kom sa ”ja, den
dér studenten, han &r ju helt dum i huvudet”. Nej, men det var serist, att de ville att det skulle vara en bra
verksambhet. Sa att... [tdnker] jag forsokte pa alla sdtt att bygga in att de skulle kdnna att de hade makt. Och
att de dven skulle ldra sig det hdr med att strukturera upp, att befinna sig i... [tdnker efter igen] situationer
och rent organisatoriskt, dir de hade makt. Typ att elevradet skulle ha makt ver Linje 14 och sddana grejer.
Och dven att komma med idéer och sddana saker. (f.d. Linje 14 medarbetare)
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Det ndra samarbetet och intentionen i att bygga upp verksamheten fran “grasrotsniva” beskrivs som
Linje 14s styrka. Det ges dven som forklaring till att verksamheten blev sa framgangsrik pa
Vivallaskolan. Den lokala férankringen méjliggjordes i mangt och mycket av att verksamheten inte var
sd omfattande. Det var endast en samordnare och ett mindre antal studentambassadérer som arbetade
inom Linje 14 under de forsta aren, vilket mdjliggjorde hog kontinuitet och personliga moten med lokala
aktorer, lérare, skolklasser och forédldrar. En tidig medarbetare forklarar hur expanderingen till
Mellringeskolan under 2013 redan fOrsvarade detta “horisontella” arbete, och att verksamhetens

storskalighet idag troligtvis gor det &nnu svarare:

...d4 var det ju ocksa, alltsa, mycket, mycket storre verksamhet som rullade, sa jag kunde ju inte fokusera
all min energi pd samma sétt som jag hade gjort i Vivalla, séklart. Dir var det ju helt annorlunda nér jag
jobbade, nér det bara var en skola jag kunde fokusera helt pa... [P senare ar] har det blivit mycket mer
storskaligt och dé ar det ju mycket svarare for dé skulle det behdvts en person som jobbade som jag, i
samverkan med varje skola, for jag jobbade ju extremt tétt. Och de resurserna tror jag inte finns. Och da fér
man vélja att lata det bli mer storskaligt, men da forlorar man ju det personliga och kdnna att man har nagon
typ av personlig relation om man inte bygger upp det pa det séttet.

Inom den mer “pragmatiska” logik som kédnnetecknar senare verksamhetsplaner — dar en tydlig
expansionsdiskurs framtrader och dir verksamhetens malgrupp har blivit bredare framtrdder en mer
”vertikal” styrning av verksamheten. Deltagare och andra intressenter inte har lika mycket inflytande pa
verksamhetens utformning som de hade under de tidiga aren. Expansionsdiskursen dr dven framtrddande
i de medienedslag som finns fran aren 2015 och framét, ett flertal artiklar behandlar hur Linje 14 far
forfragningar om verksamheten fran andra kommuner och till och med andra lénder. Linje 14 beskrivs
nu av verksamhetsansvarig i media som ett koncept: Vi har forfragningar fran flera svenska kommuner

som 4r intresserade av att ta till sig Linje 14-konceptet” (Nerikes Allehanda, 2015, 28 mars).

I de senare drens verksamhetsdokument ldggs fokus framst pé att arbeta med breddad rekrytering. Vidare
betonas en utveckling och anpassning av verksamhetens olika aktiviteter efter de “réddande
samhéllsbehoven och samhéllsutvecklingen” samt att "hitta nya samarbetspartners och finansidrer”. I
och med detta inriktar sig inte verksamheten léngre pa att 6ka méluppfyllelse genom att mer aktivt
rekrytera elever som har svart att nd mélen. En nutida medarbetare forklarar till exempel att diskussioner

pagar inom verksamheten att 14gga ner den workshop som ges i arskurs 8 kring studieteknik:

[...] vi har pratat lite om den hédr workshopen for arskurs atta, studieteknik. Den ar egentligen- kopplat till
syftet med Linje 14 - sa &r den inte riktigt on point, kan vi tycka.

Varfor inte?

For att det handlar ju mer om hur man ska plugga och hur man- egentligen hur man fér upp sina betyg, och
s hér, och det dr egentligen- Vi har funderat pé att &ndra om lite grann i den och kanske ha en annan
approach.

Vad tinker ni da?

Det vet vi inte &n, vi har bara spanat lite sa hér 16st om det. Och dé- vi fick fragan, typ, vad ar det som
egentligen dr minst kopplat till varat syfte? Och dé tiankte- d& var det liksom den.
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I texterna framtrader vikten av att ha studentambassadérer som “moter” elever. En verksamhetsplan fran
2015 forklarar till exempel att ’Studentambassaddrerna ar nyckeln till Linje 14s framgangsrika arbete
da studenterna erbjuder identifikation med ungdomarna genom sin bakgrund eller sitt studieval.”
(Orebro universitet, 2015, s. 2). I kontrast till de tidiga &ren nir studentambassaddrerna i regel sjilva
hade en migrationsbakgrund och var uppvuxna i liknande omraden for att pa sa vis fungera som
forebilder, framstar en 6kad bredd av identifikationsmojligheter nu som mycket viktigare. Betoningen
ar 1 hogre grad pd en bredd av studieval, att studentambassaddrerna “ticker upp de flesta
utbildningsvalen pi Orebro universitet samt en majoritet av de sprik som talas i Orebro kommun”
(Orebro universitet, 2015, s. 2). Till f6ljd av att verksamheten idag har spridits till skolor i andra
bostadsomraden med ldngt mer blandad elevsammanséttning, rekryteras ocksé studentambassaddrer

medvetet fran mer varierade bakgrunder.

Under intervjuer beskriver dagens medarbetare att det 4r virdefullt att ha ett ndra samarbete och vara
vél forankrad i en lokal kontext, men att detta uppfattas som ndgot av en utmaning till f6ljd av
verksamhetens expansion. Som en nutida medarbetare forklarar fir verksamheten idag istéllet fokusera
pa att bygga “ny historia” kring Linje 14:
Jag tror att det [forankring i den lokala kontexten] har otroligt stark betydelse [...] Men jag tror att det &r
avgorande och det &r vil dér som vi har tappat Vivalla, den kraften som fanns i den delen av staden, med
uppslutningen dar alla visste vad det [Linje 14] var for ndgonting. [...] Det blir liksom en kvalitetsstimpel

pa ndgot vis, och man vet att det &r nagonting bra. Den forankringen har vi ju inte. Och den historien har vi
ju inte pa de hédr nya skolorna heller, utan da blir det ju ndgonting annat. Vi bygger ju ny historia for dem.

Utvecklingsarbetet sker idag framst inom den referens- och styrgrupp som tréiffas regelbundet. I

styrgruppen sitter de olika samarbetsskolornas rektorer med. I ett styrdokument star det att:

Det dvergripande samordningsansvaret innehas av verksamhetsansvarig for Linje 14 i samarbete med
foretridare for Orebro kommun och Orebro universitet, vilka tillsammans bildar en styrgrupp som beslutar
om verksamhet och budget. Utdver styrgruppen finns en referensgrupp som syftar till att regelbundet
planera och fo6lja upp Linje 14s verksamhet. [...] Verksamhetsansvarig uppréttar i samarbete med parterna
en arlig verksamhetsplan vilken referensgruppen godkinner och foljer upp. (Orebro universitet, 2015, s. 5)

I denna mer “’vertikala” styrningsform, férsvinner de elevrepresentanter som tidigare fanns i styrgruppen

precis som manga av de andra lokala aktérerna som hade ett visst inflytande Gver verksamheten.

Trots att verksamhetens Overgripande mal och syfte att bredda rekrytering till hogre utbildning &r
oforandrad har verksamhetens expansion lett till en pétaglig forédndring i verksamhetens forankringsgrad

pa samarbetsskolorna. En nutida medarbetare i verksamheten sammanfattar problematiken val:

...forankringen och historien, det som vi hade i Vivalla, just att det var s& vél etablerat dér, vi kommer
aldrig att fa det i [ndmner en av de nya anvisningsskolorna], tror jag inte. Inte som det ser ut nu i alla fall.
Och pa de andra delarna. Samtidigt sé tror jag att- jo men det ar ju sa forutsittningarna ser ut just nu, och
jag tycker att- ja men det- det har fungerat okej. Men sen blir det ju inte den hér ndrheten som det var, det
hér vildigt tajta — det 4r ju lite pa bekostnad pa det, nér det blir det- det- men det &r ju som vad som helst
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som ska liksom bli storre. Och da kan man séga — ska det vara storre? Eller ska man trappa ner, och gora
det mindre? Folk vill det ocksa. Det dr fordelar med det ocksa. Nu far vi fler elever, annars s& far vi farre
koncentrerade till en yta, men da kanske vi ocksa nar rétt. Ja, det ar ett stillningstagande vi far ta framat.

Analysen av verksamhetsdokument och djupintervjuer har i detta avsnitt visat pa en diskursforskjutning

frén en tidig “idealistisk” logik mot en mer ”pragmatisk™ logik. Dessa logikers huvuddrag sammanfattas

i Tabell 4.1.

Tabell 4.1 Sammanfattande huvuddrag av den “idealistiska” och "pragmatiska” verksamhetslogiken

Omfattning och
fokus

Syfte

Malgrupp

Organisation och
utvecklingsarbete

Idealistisk logik (2003-2013)

Smaskaligt arbete med betoning p&
verksamhetsetablering.

Tanken om att motarbeta strukturella orattvisor i
samhaéllet genomsyrar verksamheten i hogre grad.

Huvudsakligt fokus pé elever fran studieovana milj6er i
utsatta omraden pa skolor med 14g maluppfyllelse och en
hog andel elever med studieovan och utlandsk bakgrund.

Styrning och utvecklingsarbete sker mer “horisontellt” i
samrad med lokala aktorer. Elever, fordldrar och lokala
nétverk dr involverade i arbetet.

Pragmatisk logik (2014-2020)

Storskaligt arbete med betoning p&
verksamhetsexpansion.

Tanken om att verksamheten kan komma fler elever till
godo genomsyrar verksamheten i hog grad.

Huvudsakligt fokus pa elever fran studieovana miljoer i
en bred bemérkelse pa skolor med blandad méluppfyllelse
och olika elevsammanséttningar.

Styrning och utvecklingsarbete sker mer "vertikalt” i
samrad med skolledning vid styrgruppsmoéten. Elever,
foraldrar och lokala nétverk dr involverade i mindre skala.

Fran analysen framstar tva faktorer som de mest avgorande for att forklara skiftet fran den idealistiska
till den pragmatiska logiken: verksamhetens expansion éver tid och det ledningsbyte som skedde 2014.
I och med att Linje 14 spreds till nya skolor “rationaliserades” verksamheten alltmer och blev mer
”pragmatisk” i sin implementering. Arbetet blev mer omfattande och storskaligt, behovde en mer
”vertikal” struktur och organisering som forsvarade det ndra samarbetet och férankringen som hade
funnits pd den forsta skolan. I samband med ledningsbytet 2014 forstirktes denna trend vidare.
Universitetets ambition att vidareutveckla Linje 14 i en riktning dér verksamheten pa sikt kan spridas
nationellt har gett verksamheten ett ndgot édndrat fokus. Verksamheten har de senare &ren inriktats mot
ett mer renodlat breddat rekryteringsarbete. De forsta arens tydliga fokus pé socialt utsatta omrédden och
integration har tonats ner och arbetet med att 6ka maluppfyllelsen bland eleverna pa samarbetsskolorna
har blivit mindre betydelsefull till formén for att rekrytera de elever med storst potential att klara

universitetsstudier.

4.3 Linje 14 fran ett malgruppsperspektiv

Foljande avsnitt redogér for de fordndringar som har skett inom Linje 14s verksamhet fran
hogstadieelevers perspektiv. Avsnittet utgar fran enkdtdata som samlats in dver en tioarsperiod och

undersoker hur elevers deltagande 1 Linje 14s studiehjdlp samt deras syn pa verksamheten har utvecklats
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over tid. Sedan analyseras hur elevernas utbildningsval och aspirationer har utvecklats under senare ar

och hur de olika samarbetsskolorna skiljer sig at i detta avseende.

4.3.1 Data och metod

Sedan skolaret 2010-11 har arliga kvalitetsutvarderingar genomforts pa uppdrag av Linje 14 bland elever
i arskurs 9 pa de skolor som Linje 14 samarbetar med. Enkdterna har genomfGrts av olika
marknadsundersokningsforetag: Impera undersdkningar (2010-2012), Markér Marknad och
Kommunikation AB (2013-2017), och GREAT Consulting Nordic AB (2018-2020). Under de forsta
aren gjordes enkédten i pappersformat, dérefter har datainsamlingen digitaliserats. Svarsfrekvensen
varierar frén &r till ar och fran skola till skola men 6verstiger ofta 80 procent. Datainsamlingen har i
regel skett under ett lektionstillfille, oftast med en studentambassaddr eller Linje 14 medarbetare
ndrvarande. Kvalitetsutvdrderingar genomfordes dven aren innan 2010 men samtliga av dessa ir inte

tillgéngliga och de har anvént frdgor som dr mindre jdmforbara over tid.

Utover en utvérdering av de aktiviteter Linje 14 genomfor ticker frigorna en rad olika teman som trivsel
pa skolan, tillfredsstéllelse med skolarbetet, gymnasieval och utbildningsaspirationer samt &ven elevers
kunskaper kring antagningskrav. Ett flertal av enkétfragorna aterkommer varje ar, vilket mojliggor att
undersdka om elevers uppfattning och anvéndning av verksamheten har forandrats. Vi har sammanstallt
svaren pa ett antal av de nyckelfragor som stillts i de arliga utvarderingarna som har genomforts de
senaste tio aren, upp till skolaret 2019-2020. Sammanstéllningen ger en bred bild av elevers deltagande
i studiehjilpen, hur tillfredsstillda de &r med verksamheten som erbjuds och med
studentambassadorernas arbete. Svaren ger &dven insikter kring hur elevers utbildningsval och
utbildningsaspirationer har forandrats over tid. Sist 1 avsnittet kontrasteras elevers utbildningsval och
aspirationer med uppgifter pa skolniva fran Skolverkets databas, SIRIS kring gymnasiebehorighet,
familjens utbildningsnivé, samt svensk/utlindsk bakgrund for att underséka om samarbetsskolorna

skiljer sig pa avgorande sétt i detta avseende.

4.3.2  Deltagande

I och med att studiehjélpen ar frivillig och en av Linje 14s mest resurskravande aktiviteter ar det viktigt
att undersoka hur elevers deltagande har utvecklats dver tid. Andelen elever i arskurs 9 som gar pa

studiehjilpen en gang i manaden eller oftare sammanfattas i Figur 4.1.
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Figur 4.1 Andel elever som uppger att de gér pa studiehjilpen en ging i ménaden eller oftare
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Pé Vivallaskolan dr deltagandet i studiehjélpen relativt konstant mellan 65 och 75 procent, medan
andelen elever som deltar pa Vastra Engelbrektskolan 6kar progressivt fran 32 till 70 procent mellan
aren 2010 och 2013. Dérefter haller sig deltagandet pa Viastra Engelbrektskolan pa en mer stabil niva
som dr mycket jamforbar med Vivallaskolan, bortsett fran en liten minskning 2016-2018. Om
besoksfrekvensen bland elever i arskurs 9 anviands som mattstock ser etableringsperioden ut att ha varit
nagot langre pd Vistra Engelbrektskolan &n vad den var pa Vivallaskolan, vilket dven bekriftas i

intervjuer med fore detta medarbetare och studentambassadorer inom Linje 14.

P& Mellringeskolan dr besoksfrekvensen i regel ldgre, mellan 15 och 25 procent. Pa de skolor dér
verksamheten startade 2017 och 2018 &r besdksfrekvensen dnnu lagre, i regel mellan 10 och 20 procent.
Diremot okar besoksfrekvensen gradvis pa de flesta av dessa skolor efter en viss etableringsperiod.
Utover att verksamheten tar en viss tid att etablera sig finns det en rad andra faktorer som kan paverka

deltagande. Dessa faktorer analyseras ndrmare i rapportens femte kapitel.

4.3.3  Tillfredsstdllelse

Kvalitetsutvirderingarna stéller ett antal riktade fragor kring hur tillfredsstéllda elever &r med de
aktiviteter som erbjuds. Detta ger en mer nyanserad bild av hur elevers syn pd verksamheten har
fordndrats genom éren. Vi redogdr i huvudsak for elevers syn pa studiehjilpen och studiebesoket pa
Orebro universitet di dessa aktiviteter &r de tvé aktiviteter som utvirderingar har lyft pa ett enhetligt vis

genom aren.
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Figur 4.2 visar att det hogsta betyget som studiehjélpen fick bland elever pa Vivallaskolan var under

aren 2010 och 2011, dér 85 procent eller mer ansag sig ndjda eller mycket ndjda med studiehjilpen.

Figur 4.2 Andelen elever som ar ngjda eller mycket ngjda med studiehjilpen som helhet
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Pé Vistra Engelbrektskolan och Mellringeskolan gavs det hdgsta betyget under skolaret 2014-15, dér
89 respektive 77 procent av eleverna uppgav att de var ndjda eller mycket néjda med verksamheten.
Perioden dédrefter sjonk andelen ndjda gradvis till sin ldgsta niva pa de tre forsta samarbetsskolorna
under skolaret 2018-19 men 6kade sedan kraftigt under 2019-20. Samma kraftiga 6kning aterfinns pa
de nyare samarbetsskolorna. Andelen elever som rapporterar ett starkt missnoje dr 6verlag mycket liten
under hela perioden, men andelen elever som uttryckte ett mattligt missnéje 6kade nadgot mellan 2017

och 2018 — trenden forsvinner dock det senaste aret (dessa data visas ej i figuren).

Som Figur 4.3 visar finns det en liknande nedéatgaende trend efter 2015 i tillfredstéllelsen med hur
studentambassadorerna formér att handleda i skolarbetet och motivera till hogre studier. En kraftig
uppatgéende trend kan hér ocksa konstateras under det senaste skolaret. Andelen som siger sig vara
missndjda eller starkt missndjda med studentambassaddrerna Okade under 2017 och 2018 (ej

representerat i figuren), men detta missndje forsvinner helt under det sista skolaret.
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Figur 4.3 Andel elever som uppger att studentambassaddrer dr bra eller mycket bra pa att hjdlpa och motivera till studier
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I intervjuer och under filtarbetet lyfts ofta studiebesoket vid Orebro universitet fram av Linje 14s
medarbetare som en av de populdraste aktiviteterna som erbjuds, vilket delvis dterspeglas i de enkétsvar

som presenteras i Figur 4.4.
Figur 4.4 Andel som uppger att de 4r ndjda eller mycket néjda med studiebesoket pa Orebro universitet
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Under skolaret 2010-11 kan man konstatera att 95 procent av eleverna pa Vivallaskolan och 88 procent
av eleverna pa Vistra Engelbrektskolan var nojda eller mycket néjda med studiebesoket. Aven pa

Mellringeskolan anser sig mer &n 70 procent av eleverna ndjda med besoket under de forsta éren. Efter
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skolaren 2014-15 sjunker dock andelen tillfredsstdllda elever nadgot, och de flesta av samarbetsskolorna
hamnar pa cirka 50 och 60 procent i tillfredsstéllelse under skolaret 2018-19. Ett undantag &r
Nikolai/OP, dér 79 procent uppger att de dr ndjda med studiebesdket. Under skolaret 2019-20 dkar dock

tillfredsstéllelsen med studiebesoket kraftigt 4ven pa de andra samarbetsskolorna.

4.3.4  Utbildningsaspirationer

Kvalitetsutvarderingarna ger virdefulla insikter i elevers utbildningsval och -aspirationer. Figur 4.5
visar att andelen elever som uppger att de vill studera pa universitetet ar relativt hog genom aren. Pa
Vivallaskolan och Vistra Engelbrektskolan pendlar andelen elever som uppger att de vill ldsa vid
universitet i regel mellan 80 och 90 procent. Pa Mellringeskolan ligger andelen mellan 70 och 75 procent
under de flesta dren. De nya samarbetsskolorna ligger i regel nigonstans mittemellan. Overlag verkar
intresset for hogre studier ha héllit sig relativt stabilt 6ver tid pa skolorna dér Linje 14 har varit verksam

langst.

Figur 4.5 Andel elever som uppger att de vill lisa pa universitetet efter gymnasiet
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Ett forsta steg mot hdgskolestudier dr att vélja ett studieforberedande gymnasieprogram, figur 4.6 visar
att andelen som i forsta hand véljer studieférberedande gymnasieprogram har varit nagot hogre pa Véstra
Engelbrektskolan dn pa Vivallaskolan och Mellringeskolan, men andelen har gradvis sjunkit sedan 2014
till under 60 procent idag. P4 de nya samarbetsskolorna dr det en nigot hogre i andel elever som véljer

studieforberedande program, dven om variationerna kan vara stora.
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Figur 4.6 Andel som uppger ha sokt ett studieférberedande program i forstahandsval till gymnasiet
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Det &r anmérkningsvért att andelen elever som uppger att de vill 1dsa pa universitetet dr hogre &n andelen
som uppger att de i forsta hand viljer studieforberedande program pé Vivallaskolan och Vastra
Engelbrektskolan. Eftersom de studieforberedande programmen utgér den ldttaste vidgen till
universitetsstudier ar det rimligt att ndrmare undersoka den klyfta som éaterfinns mellan

utbildningsambitioner och utbildningsval.?

For att ge en tydligare bild av diskrepansen mellan utbildningsambitioner och utbildningsval visar figur
4.7 den genomsnittliga andelen elever som under de tvd senaste dren’! uppger att de vill lisa pé
universitetet samt om de i forsta hand har valt ett studieférberedande gymnasieprogram. Dessa uppgifter
kompletteras sedan med Skolverkets statistik kring andelen elever som &r behoriga till ett
studieforberedande gymnasieprogram, andelen elever med hdgskoleutbildade fordldrar, samt andelen
med svensk bakgrund (i figuren &r skolorna rangordnade utifran den gula stapeln, andelen elever med

hogskoleutbildade foraldrar).

20 Det 4r viktigt att i sammanhanget poéngtera att dessa val inte beskriver hur stor andel elever som i slutindan
blir antagna till studieférberedande program, eller som i slutindan slutfor dessa gymnasieutbildningar. Det kan
dven vara vart att notera att vara data fran SCB visar att den genomsnittliga andelen som uppnar en trearig
studieforberedande gymnasiekompetens 5 ar efter avgang fran hogstadiet bland arskullarna 2000-2012 (oavsett
familjens utbildningsniva) ar 40 procent pa Vivallaskolan, 42 procent pa Véstra Engelbrektskolan och 52 procent
i genomsnitt pa ovriga skolor i kommunen.

2l Har anvdnder vi genomsnitt for de tvd senaste aren det finns uppgifter for, vilket undviker de avvikande virden
som kan férekomma vissa ar. Vivallaskolan técker &ren 2016 och 2017, och dvriga skolor &ren 2017 och 2018,
med undantag av Nikolai/OP skolan, dir det endast finns uppgifter for 2018.
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Figur 4.7 Intresse i hogskolestudier, forstahandsval till ggmnasiet, behorighet till studieférberedande
program, och andel elever med hogutbildade foraldrar och svensk bakgrund
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P& Gumaeliusskolan, Mellringeskolan och Lillans skola gér det att konstatera att det finns en hdgre andel
behoriga till studieforberedande gymnasieprogram dn andel elever som uppger att de vill ldsa pa
universitetet. For Vivallaskolan, Viastra Engelbrektskolan, och dven Nikolaiskolan/OP-skolan visar
figuren att det finns en tydlig diskrepans mellan hogskoleaspirationer, gymnasieval och behdrighet for
studieforberedande program. P4 dessa skolor uppger en hogre andel elever att de vill studera pa
universitetet trots att det dr en ldgre andel av eleverna som ar behdriga till hogskoleforberedande
gymnasieprogram. Det dr ocksé de tre skolor som har den hogsta andelen elever fran studieovana hem,

vilket antyder att social bakgrund kan vara av stor betydelse for de monster vi ser.?

Det dr forstds mojligt att ménga elever som inte dr behdriga till hdgskoleforberedande gymnasieprogram
vid slutet av arskurs 9 4ndé kan vara starkt motiverade att ta sig vidare till universitetet. De kan vid ett
senare tillfdlle komplettera sina gymnasieutbildningar och pé sé vis fa behorighet for hogskolestudier.
Det finns dock en risk att en del elever saknar ordentlig kunskap kring vad som krdvs for att studera pd

hogskolan, alternativt saknar fullstindiga betyg for att kunna séka ett studieférberedande program. 1

22 Aven om Nikolai- och OP-skolan har en jimforbar andel hdgskoleutbildade forildrar som Gumaeliusskolan och
Mellringeskolan, &r det viktigt att podngtera att det i arskullen som redovisas hér (skolaret 2018-19) finns en stor
diskrepans mellan eleverna pa Nikolaiskolan och eleverna pa OP-skolan. Skolverkets data visar att 75,5 procent
av niorna pad OP-skolan var behdriga till studieforberedande program kontra endast 29,5 procent av niorna pa
Nikolaiskolan. Bland hogstadieeleverna péa dessa skolor hade OP-skolan 60 procent elever med hogskoleutbildade
foréldrar och 31 procent med utlindsk bakgrund, medan Nikolaiskolan hade 22 procent med hdgskoleutbildade
fordldrar och 73 procent med utldndsk bakgrund. Eftersom Linje 14s utvirdering sammansmalter skolorna har vi
behovt gora samma sak for uppgifterna fran Skolverket. Behorighet och familjebakgrund har dérfor raknats om i
forhallande till antalet elever i arskurs nio respektive antalet hogstadieelever pa varje skola.
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sammanhanget dr det dock av virde att dven lyfta fram att eleverna pa Vivallaskolan, Vistra
Engelbrektskolan, och Nikolai/OP-skolan tillh6r de elever som i hog grad i kvalitetsutvdrderingarna

uppger att de vet vad som kravs for att soka till hogskolan.

4.4  Avslutande reflektioner

Trots att det finns en liten formell skillnad i hur verksamhetens malsdttning har formulerats genom aren
visar detta kapitel att det har skett en diskursforskjutning inom Linje 14s praktik och verksamhet. Denna
diskursforskjutning vécker viktiga fragestéllningar. For det forsta, vilka skolor, elever eller grupper av
elever bor verksamheten frimst vara riktad mot? Troligen kommer verksamhetens utformning i praktik
att skilja sig at beroende p& om den riktas mot skolor i socialt utsatta omraden eller skolor dér en storre
andel kommer fran hogskoleutbildade alternativt mer ekonomiskt vélstillda hem. For det andra vicks
fragestéllningar kring i vilken utstrackning samt i vilka sammanhang Linje 14 skall samarbeta med bade
lokala aktorer och skolpersonal. Det vill séga i vilken utstrickning skall andra aktérer, utanfor

verksamheten, delta och vara med samt paverka och eventuellt dven utforma verksamheten?

Vidare vicks fragan om Linje 14 skall ha som syfte att i mer allmdinna ordalag arbeta for att rekrytera
elever till universitetet genom att oka deras studiemotivation och mdluppfyllelse oavsett vilken
familjebakgrund de har? Denna sistndmnda fraga véacker intressanta funderingar om Linje 14 dven kan
vara en verksamhet som syftar till att 6ka elevers delaktighet, egenansvar, sjalvkénsla, faktorer som
overlag kan 6ka studiemotivation? Aven frigan kring vilken betydelse Linje 14 skall ha for en dkad
mdluppfyllelse dverlag vicks 1 detta ssmmanhang. Slutligen vicks dven fragestillningen kring hur och
pd vilka sdtt verksamheten kan expandera. Gar det att 6verfora Linje 14 som ett koncept rakt av eller
behover de ske en viss behovsorientering och lokal férankring innan verksamheten kan ta form och

forankras pa en ny skola?

I kvalitetsutvirderingarna framstar aret for ledningsbytet och skoldret 2014/15 som ett trendbrott. Aven
om antalet elever som deltar i studiehjélpsverksamheten inte minskar pa de tre forsta samarbetsskolorna
kan vi konstatera att antalet elever som dr ndjda med verksamheten sjunker. Den léagre tillfredsstéllelsen
géller verksamheten som helhet, studentambassadorernas arbete samt dven for det dverlag mycket
omtyckta studiebesoket pd universitet. Den lagre tillfredsstéllelsen med verksamheten bottnar med stor
sannolikhet i ndgra av de verksamhetsfordndringar som vi har beskrivit i detalj i kapitlets forsta del. Det
tar tid for en ny ledning att fi verksamheten att sétta sig. Att milbilden och malgruppen inte &r lika
tydlig som under de fOrsta aren men dven att elever och andra aktérer inte dr lika involverade i
verksamhetsutvecklingen kan dven det vara rimliga forklaringar. Det dr dock viktigt att betona att

trenden pd Vivallaskolan inte &r lika skarp som pa Vistra Engelbrektskolan och Mellringeskolan, vilket
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kan bero pa att verksamheten var djupt forankrad pa Vivallaskolan, ndgot som gjorde verksamheten
mindre sarbar for de fordndringarna som skedde i personalgruppen och inom verksamhetens
organisation. Ytterligare ett tydligt trendbrott dterfinns det senaste aret, dar ett flertal av de monster som
precis beskrivits vander radikalt. Elever uttrycker i hog grad en tillfredsstéillelse med savél studiehjélp
som studiebesok och verksamheten som helhet. Vad detta beror pd kan vi endast spekulera kring.
Mojliga forklaringar kan vara ett antal fordndringar som Linje 14 gjort i verksamheten: ny personal har
anstéllts, justeringar har gjorts i verksamheten vad géller rekrytering av studentambassadorer samt
schemaldggning. Det har &ven skett @ndringar i utformningen av workshopar, studiehjélpspass och
studentambassadorsutbildningen. En viktig frdga for Linje 14 blir att reflektera kring vilken betydelse
fordndringar har for elevers tillfredsstdllelse med verksamheten samt att ge tid for att fordndringar skall
kunna ge den onskade effekten. Slutligen kan &r det dven vért att nimna att det kan finnas en risk att
foljeforskningen har haft en paverkan genom en temporir sé kallad Hawthorneeffekt.”* Var férhoppning

ar att sa inte ar fallet utan att den 6kade tillfredsstillelsen kommer att besta framover.

En viktig del i analyserna av kvalitetsutvérderingarna beror elevers studieval. En genomlysning visar att
dven om intresset for hogskolestudier haller sig relativt konstant 6ver tid gar det att se att andelen elever
som viljer studieforberedande gymnasieprogram minskar pa Vastra Engelbrektskolan. Vad detta kan
bero pa gar endast att spekulera kring. Kanske kan det vara beroende av en dndrad elevsammanséttning
till f6ljd av ett fritt skolval eller ett mer aktivt arbete fran studie- och yrkesvégledares sida att fa elever
att soka yrkesprogram. I vilket fall kan det vara av virde for Linje 14 att reflektera over hur och pd vilka
sdtt information kring studievalens betydelse kan bli tydligare. Detta kan dven vara viktigt for att
motverka “felval” som forldnger tiden det kan ta for en elev att ta sig fran hogstadiet och in i hdgre

utbildning.

Utover trender kring utbildningsval har var analys ocksd synliggjort en tydlig klyfta mellan
utbildningsambitioner och behorighet till gymnasieskolans studieinriktade program pa de
samarbetsskolor som har storst andel elever fran studieovana hem. Hér finns stora skillnader i hur stor
andel elever som uppger att de ir intresserade av hdgskolestudier och hur stor andel som sedan vid
avgang fran grundskolan faktiskt dr behoriga till studieférberedande gymnasieprogram. Frdgan dr hur
Linje 14, vars mdlsdttning dr att inspirera till hégre studier, bor forhdlla sig till detta. Det kan finnas
en viss risk att denna klyfta mellan mal och medel kan betyda att verksamheten vicker drommar bland

elever som de sedan kanske inte kan uppfylla till foljd av alltfor ldga skolresultat. Det &r ocksa fullt

23 Begreppet kommer frdn ett experiment kring effekten av ljusstyrka pa arbetares produktivitet i fabriken
Hawthorne Works utanfor Chicago, dér en testgrupp fick sin belysning &ndrad medan en kontrollgrupp fick behélla
samma belysning — resultaten visade dock att produktiviteten temporért 6kade for bada grupper, troligtvis till foljd
av att ha blivit observerade i experimentet. Begreppet anvdnds nu for att beskriva alla sorters kortlivade
produktivitetsokningar.
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mojligt att det aterspeglar bristande kunskap om de vagval som finns inom utbildningssystemet. Oavsett
forklaring pekar var analys pa att Linje 14 och samarbetsskolorna dter igen bor fundera kring vilken
information och vilket stod elever far kring de studieval de forvintas gora infor gymnasiet. Det kan dven
vara av virde att reflektera 6ver hur verksamheten kan ge elever ett dkat stod for att de ska klara sina
studier och betyg, exempelvis via studieteknik eller utékad studiehjdlp. Vi aterkommer 1 viss man till
dessa fragor i kapitel 6 nér vi utforskar vilka végar som ungdomar frén studieovana hem foljer till hogre

utbildning.

Linje 14 ar numera en etablerad och vl ansedd verksamhet som erbjuder vérdefulla aktiviteter till ett
stort antal elever. Den historiska genomlysningen lyfter dock ett antal viktiga aspekter som behdver
studeras i praktik for att kunna analyseras i1 hogre grad. Viken betydelse har aktiviteternas utformning
eller de underliggande sociala och pedagogiska processer som de ger upphov till for att astadkomma
verksamhetens uttalade mélséttning i att fa fler ungdomar frén studieovana hem att soka till hogre
utbildning? Vilken betydelse har motet mellan studentambassaddrer och elever for att vicka elevers

intresse for att studera vidare? Dessa fragor ligger till grund for nistfoljande kapitel.
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5 Att samarbeta, locka och inspirera: Linje 14 idag

5.1 Inledning

Detta kapitel avser besvara den dvergripande fragestillningen om och hur Linje 14s verksamhet pa
samarbetsskolorna framjar en breddad rekrytering till hogre studier. Mer specifikt avser kapitlet att
besvara fragan om vilka mdjligheter och utmaningar som finns med Linje 14s arbete for att viacka
intresse for hogre studier bland hogstadieelever. Detta gors genom en fallstudie av Linje 14s studiehjalp,
da den pd manga sdtt dr att betrakta som verksamhetens kédrna, och tar mest resurser i ansprak.
Studiehjdlpen mojliggdr ocksa de méten mellan studentambassadorer och elever som dr ett av de frimsta
metoderna verksamheten har for att inspirera elever till hogre studier. Studiehjdlpen har dven i stort varit
ofordndrad sedan starten. Intervjuer, observationer och enkitdata ligger till grund for analyserna i

kapitlet. I huvudsak visar analyserna att:

e Elevers deltagande vid studiehjilpspassen varierar stort mellan samarbetsskolorna. Antalet som
nérvarar varierarar dven over tid. Det tycks dven finnas en viss etableringstid innan elevnérvaron
vid studiehjilpen 6kar pa en ny samarbetsskola. Vid dagens studiehjilp dr narvaron till stor del
beroende av méngden skolarbete, attityder till studiehjdlpen bland elever, arstid och véderlek.
Det gér att konstatera att det finns en viss utmaning i att fa fler elever att vilja delta vid
studiehjalpspassen.

e Vivallaskolans studiehjilp tycks ha haft en sirstillning. Detta bdda vad géller antal elever som
deltog och hur vil forankrad verksamheten var pa skolan. Som en foljd av detta dr det mojligt
att verksamheten vid Vivallaskolan kan ha haft en storre inverkan pa elevers studiemotivation
och fortsatta studieval dn vad dagens verksamhet vid samarbetsskolorna har.

e Vilken personal som arbetar under passen, hur studiehjélpspasset utformas och hur vil
verksamheten forankras pa skolan kan betyda mycket for elevers deltagande och trivsel pa
studiehjdlpen. Det kan dven ha en betydelse for hur studiehjidlpen uppfattas av eleverna pa
skolan. Det gér att konstatera att det ar viktigt att ha ratt” bemanning vid studiehjélpspassen
samt att forankra verksamheten vil vid samarbetsskolan.

e Studiehjdlpen ger goda mdjligheter att arbeta med skolarbete for de elever som viljer att delta
regelbundet. En majoritet av dessa elever anser att studiehjilpen har hjilpt dem héja sina betyg

och sin studiemotivation. En tredjedel anser att studiehjdlpen har paverkat deras
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framtidsutsikter. En utmaning kan vara att tiden framst anvénds till skolarbete, vilket leder till
att samtal om studieval och framtidsdrommar forekommer i lagre utstrackning.

e Modtet med en studentambassador kan leda till att fler elever blir intresserade av studier vid
universitet. De huvudsakliga faktorerna som leder till meningsfulla méten mellan elever och
studentambassaddrer &4r kontinuitet, alder, intressen, identifikation, relationskompetens,
pedagogisk firdighet samt att elever upplever att de blir sedda och vil bemdtta av

studentambassaddren. Relationsbyggandet kraver dock kontinuitet och tar en del tid i ansprék.

Efter en beskrivning av datakéllor och de metoder som ligger till grund for analyser i detta kapitel
beskriver vi hur deltagandet ser ut 6verlag pa Linje 14s studiehjélp och hur elever anvénder sin tid.
Direfter redogor vi for de huvudsakliga framgangsfaktorerna och utmaningarna med studiehjilpen, forst

vad géller organisatoriska aspekter och sedan sociala och pedagogiska aspekter.

5.2 Data och metod

Kapitlet utgér fran 110 timmars féltobservationer, 59 djupintervjuer samt fokusgruppsintervjuer med 42
elever vid samarbetsskolorna. Data himtas dven fran en webbenkét med 1088 elever 1 arkurserna 7 till

9 vid samarbetsskolorna.

5.2.1 Observations- och intervjudata

Under varterminen 2019 deltog vi sammanlagt under 110 timmar vid studiehjilpspass, workshops och
studiebesok vid universitetet for att fordjupa var kunskap om verksamhetens praktik. Under deltagande
observationer fordes faltanteckningar kring vilka elever (kategorier av elever) som nérvarar, hur tiden
anvénds samt vilka sociala och pedagogiska processer som frimjar elevers studiemotivation och vécker
intresse for hogre studier. Anteckningar fordes dven kring observerade utmaningar. Faltanteckningarna
har kontinuerligt analyserats under féltarbetets gdng (Hammersley & Atkinson, 2007). De har &ven varit
anvéndbara for att reflektera kring vilka respondenter som bor intervjuas, vilka frédgor som bor stéllas,
samt reflektera over den paverkan vi som forskare kan ha haft pa datainsamlingen (Coffey, 1999;

Emerson, Fretz & Shaw, 2011).

Totalt genomférdes 59 intervjuer med savél fore detta som nuvarande elever, studentambassadorer,
Linje 14 personal och skolpersonal. Intervjuerna varade mellan 30 och 90 minuter och genomfordes i
semi-strukturerad form utifrdn teman som varierat beroende pé respondentens roll (Kvale, 1997). Vi
kommer att nedan kort att redogora for de genomforda intervjuerna och dess tematik via respektive

respondentgrupp.
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Tolv djupintervjuer dr genomférda med fore detta och nuvarande elever med ett fokus pa hur elever
uppfattar studiehjdlpens méjligheter for att forverkliga drommar och studieval. Vi har stéllt fragor kring
hur elever uppfattar Linje 14s aktiviteter, studentambassadorer, i vilken utstrackning de under
studiehjalpstid har getts mojlighet till att prata om olika utbildningar och vilken betydelse studiehjdlpen
har eller har haft for deras studieval. Elva av de intervjuade eleverna har en utlindsk bakgrund?* och
atta av elevernas fordldrar saknar en hogre utbildning. De elever vars fordldrar hade studerat vid

universitet hade samtliga 14st vid ett universitet i utlandet.

Sammanlagt har 26 intervjuer genomforts med skolpersonal »°

med fokus péd att undersoka hur
skolpersonalen uppfattar Linje 14s mojligheter att inspirera och motivera elever till fortsatta studier.
Vidare har 14 intervjuer genomforts med studentambassadérer,?® med ett fokus pa att undersdka hur de
uppfattar uppdraget som studentambassador samt i vilken grad de anser att de har mojligheter till att
paverka elevers studieval. Sex av de intervjuade studentambassadoérerna ér den fOrsta i sin familj att
studera vid universitet och nio har utlindsk bakgrund. Slutligen har vi genomfort étta intervjuer med
medarbetare vid Linje 14%” med fokus pa att undersoka hur de ser pd Linje 14s mojligheter att nd

malgruppen och inspirera till hogre studier.

Da elevers syn pa studiehjdlpen dr av extra stort vdrde att undersoka bjod vi in elever till
fokusgruppsintervjuer vid samtliga samarbetsskolor. Sammanlagt deltog 42 elever, 20 flickor och 22
pojkar, samtliga elever i arskurs 9. Eleverna bjods in via annonser pa skolan och forfragningar under
studiehjdlpspass. Erbjudandet om att delta gick till samtliga elever, inget urval av specifika elever har
sdledes gjorts. Fokusgruppsintervjuerna genomfordes i grupper om tre till sex elever. Merparten av
eleverna uppgav att de ofta eller relativt ofta besoker studiehjdlpen — endast fyra stycken uppgav att de
sillan eller aldrig besdker studiehjdlpen alternativt att de var pé studiehjélpen for forsta gangen vid
tillfallet for fokusgruppsintervjun. Under samtalet fick eleverna vélja ett antal teman med ett pahittat
scenario for att fa igdng diskussionen?®. Genom att lyssna till elevernas samtal om respektive scenarion

samt stdlla specifika foljdfrdgor fordjupades var kunskap om hur eleverna ser pa studiehjélpen.

24 Fyra dr fodda i Sverige med bada foréldrar fodda utomlands, fem anlinde innan skolstart och tva har anlint
under tidiga skolér.

25 Av de 26 intervjuade dr fem fore detta skolpersonal och 21 arbetar vid tillfillet for intervjun vid ndgon av
samarbetsskolorna som lérare, fritidspersonal, olika former av resurspedagoger eller skolledare idag.

26 Av de 14 intervjuade studentambassadorerna har 6 stycken varit studentambassaddrer under perioden 2003 och
2016, de ovriga ar vid tillfdllet for intervjun aktiva som studentambassadorer. De aktiva studentambassaddrerna
har dock varierad erfarenhet béde i forhéllande till antal tillfdllen de har arbetet vid Linje 14 aktiviteter och i hur
lange de har varit anstillda, vilket var ett medvetet urval.

YITv4 fore detta medarbetare- en av dessa intervjuades vid tva tillfdllen och fem som idag arbetar inom
verksamheten. Ett par av dagens medarbetare har dven de intervjuats vid tva eller fler tillfallen.

28 Exempel pé teman for eleverna att diskutera var miljo, studiero, nérvaro, studentambassaddrer och inramning
av studiehjélpen.
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Fokusgruppsintervjuer gav oss en mojlighet till att generera kunskap om studiehjdlpen baserad pa
elevernas gemensamma erfarenheter av den (Kitzinger, 1995). Varje fokusgruppintervju varade mellan
20 och 40 minuter. Det &r vért att podngtera att fokusgruppsformatet gjorde det olampligt att fraga elever
om familjens utbildning och eventuella migrationserfarenheter. Femton elever ndmner dock under
intervjun att de har minst en familjemedlem som list vid universitet?”. Utifrin namn gér det att anta att
en majoritet av fokusgruppsdeltagarna har en utlindsk familjebakgrund, men utan att ha direkt frégat
om familjebakgrund ar det omdjligt att uttala oss med sékerhet. En eventuell utlindsk familjebakgrund

varierade ocksa mycket kraftigt mellan elevgrupperna beroende pé skola.

Samtliga intervjuer och fokusgruppsintervjuer har spelats in och transkriberats. Féltanteckningar och
intervjuer har analyserats tematiskt med hjélp av det kvalitativa dataanalysprogrammet NVivo. Till att
borja med analyserades materialet i sin helhet for att pd s& vis skapa en fortrogenhet med dess
omfattning. Analysarbetet fortsatte sedan genom att tolka faltanteckningar och utsagor utifran ett antal
nyckelord och begrepp. Dessa tolkningar ledde till att vi induktivt identifierade ett antal meningsbéarande
teman utifran vilka vi skapade vara analytiska kategorier. Det &r s&vél organisatoriska som sociala och
pedagogiska aspekter av verksamheten som analyserats i ett forsok att svara pa fragestéllningen kring
vilken betydelse Linje 14s arbete har i praktiken for att 6ka hogstadieelevers intresse for hogre studier.
Analysen utgéar fran de studerades perspektiv och ger omfattande beskrivningar av Linje 14s verksamhet
i praktik och det ar viktigt att podngtera att analyserna syftar till att beskriva och forstd Linje 14s
mojligheter och utmaningar snarare dn att dra generaliserbara slutsatser om dess effekter. Slutligen har
vi 1 detta kapitel inte utgatt fran ett specifikt teoretiskt ramverk utan i analyserna har vi snarare anvént
oss av teoretiska begrepp samt hianvisat till tidigare forskning kring liknande verksamheter i syfte att ge

en mer teoretisk informerad och forankrad forstaelse av verksamheten.

5.2.2  Webbenkdter

Under véren 2019 designade vi en webbenkit som riktades till eleverna i arskurs 7, 8 och 9 vid
samarbetsskolorna. Enkdten genomfordes av ldrare under lektionstimmar. Eftersom enkiten
genomfordes sent under varterminen och vi inte nirvarade vid enkdéttillféllet registrerades endast 1088
svar, vilket motsvarar en svarsfrekvens pd 44 procent. Enkéten visade sig ocksé vara for omfattande och
innehdll en del fragor som eleverna uppfattade som svara att besvara, bland annat var det svért for manga
elever att uppge fordldrars hogsta utbildningsniva. Fordldrars yrke var ldttare att uppge och kan ge en
fingervisning om forélderns utbildningsnivd men detta kan dven riskera att vara missvisande till foljd
av exempelvis migration. Trots dessa utmaningar ger enkéten en bred bild om varfor elever véljer att gi

till studiehjélpen samt virdefull kunskap om varfor elever véljer bort studiehjdlpen. Vidare ger enkéten

2 Oftast 4r det en forilder men i ett par av fallen ett dldre syskon eller en kusin.
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en bild av 1 vilken utstrackning elever uppfattar att studiehjalpspassen dndrar deras uppfattning om hogre

studier.

En webbenkat designades dven for att undersoka hur studentambassadorer ser pa verksamheten. Vi fick
endast in 25 svar trots att det formellt finns betydligt fler studentambassaddrer registrerade, men enligt
Linje 14 &r det endast ett trettiotal studentambassadorer som regelbundet dr aktiva inom Linje 14s
aktiviteter. Enkéten fokuserade pa att undersoka var och hur ofta de arbetar inom de olika aktiviteterna
samt hur de uppfattar verksamheten som helhet. Enkéten gav dven en bild av hur studentambassadorerna

uppfattar rekryteringen och introduktionsutbildningen.

5.3 Deltagandet och dess effekter

I detta avsnitt utforskar vi i vilken utstrackning elever deltar under studiehjilpsverksamheten. Vidare
diskuteras vilka elever eller grupper av elever det dr som deltar, hur de motiverar sitt deltagande samt

hur de anvinder sin tid. Slutligen redovisas hur elever uppfattar att verksamheten har péverkat dem.

5.3.1 Attt delta eller inte delta

Under intervjuer med skolpersonal, Linje 14 medarbetare och studentambassaddrer framtrader en bild
av att det 4r ett varierat antal elever som deltar vid studiehjdlpen pa de sex nuvarande samarbetsskolorna.
Deltagarantalet varierar mellan ett tiotal elever till uppét ett 30-tal. Via fdltobservationer framtréder
bilden av att ndrvaron av elever dkar under perioder av ménga prov och inldmningsuppgifter men
sjunker markant vid vackert vdder, mot slutet av terminen eller nar det bérjar morkna tidigare pa

eftermiddagen.

Uppfattningen om vilka elever som deltar under studiehjélpspassen varierar stort mellan skolor och
aktorer. Vissa aktdrer har svart att se nagon tydlig gemensam ndmnare mellan eleverna, men
aterkommande namns att studiehjdlpen & ena sidan drar till sig de elever som behdver mer tid eller hjalp,
samt lockar de elever som ar mer hogpresterande och som vill hoja sina betyg. En ldrare beskriver denna
uppdelning valdigt tydligt:

Vi har tva kategorier av elever som drar sig till det, det dr sddana som verkligen behdver hjilp for att de-

de &r langsammare [...] och sen har vi ju ocksd elever som dr hogpresterande. Sa att det & dom tva
kategorierna, diremellan finns ju inget. (Matteo, ldrare)

En annan ldrare menar att den hogpresterande gruppen inte ar sd stor. Istdllet lyfter han att det &ar de
elever som inte har goda forutsittningar hemma som framforallt deltar. Det kan dven vara de elever som
har svarigheter med skolarbetet eller som ar mer distraherade under skoltid och darfér behdver ta igen

vad de missar:
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Det ér ju valdigt sdllan hogpresterande elever som vill ldra mer eller de som &r de hopplosa fallen inom
citationstecken. Utan det dr den hér gruppen som vill nd ndgonstans men kanske inte har alla forutséttningar
hemma. [...] [I]nnerst inne sa 4r det en grupp som kanske inte alltid presterar sitt bésta under lektionstid
dérfor att dom kanske har viss social press att bete sig pé ett visst sitt [...] och sa glommer man av att gora
fardigt uppgiften, men sen s vet man innerst inne att amen jag maste dnda gora klart det hér, jag har den
ambitionen att komma vidare, jag vill klara skolan, d& gér jag pa studiestodet och klarar av den. Och &dndé
ar tillrackligt trygga i sig sjdlva for att ta den timmen péa eftermiddagarna. (Peter, lirare)

Via féltanteckningar framtridder en bild av att det vid samarbetsskolorna finns ett mindre antal elever
som kan betraktas som stammisar, ett storre antal som kan betraktas som vid behovare samt ett mindre
antal tillfdlliga besokare. Stammisarna deltar i stort sett vid varje studiehjilpspass. Bland stammisarna
finns sévél kategorin "hogpresterande” som “’de mer ld&ngsamma” eleverna, som ldraren Matteo ovan
pratade om. En del av stammisarna tycks anvénda tiden till att arbeta fordjupat med sitt skolarbete eller
arbeta ikapp. Andra besoker studiehjdlpen for att fa extra stod, hjilp med struktur, for att & en stund for

att sitta ned med skolarbete i lugn och ro eller for att tréffa studentambassadorer.

Aras dr en av de elever som kommer till studiehjdlpen vid néstan varje tillfille. Aras &r
hogpresenterande, mycket studiemotiverad och har redan mycket bra betyg. Han berittar att hans
kompisar ibland skojar med honom f6r att han gar till studiehjédlpen nér han redan har sé bra betyg men
han menar att for honom ar tiden véardefull. Inte minst for att han far mojlighet att prata om studieval

med studentambassadorerna:

Jag gar dit faktiskt, jag har gatt dér varje gdng forutom en eller tvé for jag har haft moten och sént, men jag
forsoker att inte missa det. Eftersom du blir erbjuden en tid som 4r tva timmar i skolan med ménniskor...
som kan hjélpa dig. [...] For exempelvis jag visste inte hur jag skulle ansoka till gymnasiet och hur jag
skulle komma fram till mina mal, men nér jag frigade studenterna som fanns sé hjélpte det jattemycket.
(Aras, pojke, utldndsk studieovan familjebakgrund, elev &k 8)

Studieresultat och betyg kan séledes variera mellan elever som deltar ofta i verksamheten. I likhet med
Aras ovan har en del av de elever som deltar goda studieresultat medan andra r i behov av mycket stod
och hjélp for att nd godkénda betyg. Den gemensamma nédmnaren for “stammisarna” &r att de alla &r
studiemotiverade. Ett flertal av dem vet redan, i likhet med Aras att de kommer att vilja studera vidare.
Tidigare forskning kring ett program i USA som har méanga likheter med Linje 14s verksambhet visar att
det finns en risk for en viss skevhet i hur effektivt programmet kan vara for att 6ka motivation till hdgre
studier. Det finns, menar forskarna, en risk for att det fraimst dr de studiemotiverade eleverna som valjer
att delta, och eftersom dessa elever ocksé redan dr mer bendgna att fortsdtta mot hogre studier blir det
svart att avgora exakt hur effektiva programmen &r for att 6ka studiebenidgenheten (Tichavakunda,

2019).

”Vid behovare” ér de elever som i hogre grad deltar under provperioder eller da det finns ett extra behov
av att gnugga kunskaper. Ofta dr 4ven denna grupp elever studiemotiverade och de valjer framst att delta

under studiehjilpspassen for att forbéttra sina skolresultat. Till denna grupp hor dven de elever som
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lararen Peter ovan pratade om, elever som har en viss social press pé sig att inte gora sitt basta under

skoldagen men som &nda i slutdndan vill prestera vél.

De tillfdlliga” &r de elever som dyker upp dé och da. Via féltanteckningar gar det att konstatera att
nagra av dem dterkommer, négra fa for att s& sméningom bli ”stammisar”. For att den tillfdlliga eleven
ska vilja fortsétta att delta vid studiehjilpen kan ett personligt mote vara av stor betydelse. En egen stund
med en studentambassaddr eller med skolpersonal kan vara det som gor skillnad for att eleven ska vilja
att fortsitta att delta. Foljande faltanteckning far illustrera det personliga métets betydelse for ett fortsatt
deltagande:

In i klassrummet, som i Ovrigt dr ganska tyst och dér ett antal elever sitter och arbetar kommer en kille
inrusande. Han ropar ”froken, froken” och rusar sedan snabbt ut ur klassrummet igen. Han ror sig sedan in
och ut ur klassrummet under ett par tillfallen till. Han verkar vilja prata med en av de andra eleverna, som
sitter langst bak i klassrummet men efter ett par varv kommer han tillbaka igen men har med sig sin dator.
Den nédrvarande skolpersonalen som ar sprakstodjare pa skolan sétter sig ned med eleven. I slutet av timmen
nér eleven har gatt berdttar sprakstddjaren att han avslutat lektionen med att han var sa glad att hon kunde
sitta med honom, Han hade &ven frdgat om hon kommer vara pa studiehjélpen vid nésta tillfélle igen, for
da kunde de jobba tillsammans igen. Han sa att han fick ldngt mer gjort under den hér timmen &n vad han
brukar f& s& han vill komma igen berittar sprakstddjaren stolt. (Utdrag fran féltanteckningar vid ett
studiehjélpstillfille, varterminen 2019)

I faltanteckningen ovan &r det skolpersonal som blir betydelsefull for att eleven ska vilja atervéinda men
dven studentambassadorer som arbetar ndgorlunda regelbundet vid samma studiehjélpspass kan spela

en stor roll for om elever véljer att fortsétta att delta vid studiehjalpen.

I webbenkéten gavs 533 svar av elever som besoker studiehjélpen ’da och d&” eller oftare”. Figur 5.1
visar att mer &n tre fjardedelar av alla skdl som uppges (flera svar var mojliga) handlar om att ga till
studiehjilpen for att fa hjélp med ldxor, att forbereda infor prov, eller for att fa léxorna fardiga innan det

ar dags att gd hem.

Figur 5.1 Angivna skal for att besoka studiehjélpen bland hogstadieelever pa samarbetsskolorna
som anger att de besoker studiehjilpen "da och d&" eller oftare (N=535)
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Detta illustreras av foljande citat av tva vid behovare” fran fokusgruppsintervjuerna:

Jag gér ju inte dit hela tiden men om jag kénner att jag behdver hjilp da gér jag dit. (Flicka, elev ak 9)

.. ifall man inte hunnit med allt pa lektionen s kan man fa hjélp hér sé slipper man goéra det hemma.
(Flicka, elev ak 9)

Studiero anges av elva procent som ett skél till att gd. Under intervjuer betonar de flesta elever att
studiero vid studiehjélpspassen ar viktigt for dem. Via filtanteckningar och intervjuer &r det tydligt att
studieron kan variera vid studiehjalpstillfallena och elever nimner dven att de kan fa battre studiero
hemma. I webbenkéten &r det bara fyra procent som uppger att de har svarigheter att studera hemma.
Att f& 1dxorna gjorda innan de gar hem samt att fa hjilp kan dock ofta kompensera for en mer bristfillig
studiero. Under fokusgruppsintervjuerna nidmner elever att det dr skont att veta att skolarbetet &r klart

nadr de lamnar skolan men dven att distraktioner i hemmiljon &r ett motiv till att gé pa studiehjilpen:

... det dr bittre &n att plugga hemma, tycker jag, for hemma har jag min lillebror och ibland nér jag pluggar
i sdngen sa héller han pa att spela sa kan jag inte koncentrera mig. (Pojke, elev dk 9)

Det ar sannolikt att studiehjdlpen framforallt fyller en viktig funktion for de elever som bor trangt, som
inte har mojlighet till att 14sa ldxor i hemmet eller som inte kan fa hjdlp med skolarbetet hemifran. Men

den lar ocksa fylla en viktig funktion for att stddja och motivera till skolarbete overlag.

Endast tva procent av svaren i enkédten naimner métet med studentambassaddrerna som ett skél att delta
vid studiehjilpen. I enkétsvar dr den huvudsakliga motivationen for att ga till studiehjalpen kopplad till
skolarbetet snarare d4n motet med studentambassadorer. Under fokusgruppsintervjuerna nimner dock

99 99

langt fler elever att det &r “roligt”, viktigt” och &ven “intressant” att triffa studentambassadorer.

Trots Linje 14s uttalade ambition att uppmuntra till hogre studier tycks inte eleverna i ndgon storre
utstrdckning anse att de anvénder tiden till att prata om hogskolestudier. I intervjuerna beréittar daremot
ett antal av eleverna att de pratar om gymnasieval med studentambassaddrerna. Aven bland
studentambassadorerna finns bilden att tiden framforallt anvénds till skolarbete. David har arbetat som
studentambassador i ett par terminer och anser att arbetet som studentambassador vid Linje 14 &r viktigt
for att motivera de elever som i hemmet saknar forebilder for hogre studier. Ibland hénder det att han

far frdgor om sin utbildning, men oftast séger han att tiden anvénds till skolarbete:

Oftast, blir det rakt av studiehjalp. Men oftast har du tid och lyckas hitta ndgot intresse s& kan det bli en
intressant diskussion, om du pratar om framtida studier. Men det blir lite svart att ni fram péa den biten.
(David, man, svensk studievan familjebakgrund, studentambassaddr)

Davids bild av att en stor del av tiden anvinds till skolarbete delas av de flesta av de intervjuade
studentambassadorerna som arbetar inom verksamheten idag. Bland de som tidigare arbetade som

studentambassadorer finns 14ngt fler beréttelser av att de pratade om studieval och framtida studieplaner
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med eleverna samt dven om livet i stort. Detta kan naturligtvis bero pa att det dr dessa hindelser som
stannat kvar i minnet men oavsett betonas samtalet om studier i hogre utstrackning bland de som tidigare
var studentambassaddrer i hogre grad under intervjuerna. Farhad var studentambassador for ett par ar

sedan, han beskriver ett typiskt studiehjélpspass pa foljande vis:

Jag vérdesatte lika mycket att hjilpa ett barn med matematikuppgifter som att svara pa fragor om identitet,
vad jag gor for nanting och hur jag kom till Orebro. Fér att man sag hur mycket det betydde for dom. [...]
det handlar om att visa for eleverna att dom pa universitet inte dr folk i vita rockar. (Farhad, man, utldndsk
studievan familjebakgrund, tidigare studentambassador)

Figur 5.2 visar de skil elever anger for att inte delta i studiehjdlpen. Bland de 1033 svaren (dven hér var
flera svar mojliga) framkommer nigra av de huvudsakliga motiv som anges for att inte delta. Framforallt
deltar elever inte for att de redan 4r néjda med sina studieresultat. Att de far hjélp pa annat hall, eller att
de har forhinder for att delta (som en lang bussresa hem eller andra aktiviteter utanfér skolan) &r nagra
av de vanligaste skélen som anges. | sammanhanget dr det dock viktigt att podngtera att ingen av de
elever som i enkéten uppgav att de hade gatt till Vivallaskolan i mellanstadiet némnde busstider som en

orsak for att inte delta 1 studiehjélpspassen.

Figur 5.2 Angivna skil for att inte besoka studiehjilpen bland hogstadieelever pa samarbetsskolorna
som uppger att de aldrig gor det eller gor det séllan (N=1033)
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En viktig aspekt for deltagande &r om eleverna har kdnnedom om studiehjilpen eller inte. Enligt
enkétsvaren tycks det vara fa elever som inte vet om att den finns. Nio procent av svaren pekar slutligen
pa att det kan finnas andra skal till att inte delta. De 6ppna svar som anges handlar om alltifrén att de
inte orkar ga till studiehjdlpen efter skoltid eller att de inte riktigt vet vad studiehjélpen &r. Andra
aterkommande svar handlar om att man dr hungrig och vill g& hem och éta, att det ar for stokigt pa
studiehjalpen for att kunna koncentrera sig, eller att inga av ens kompisar gér dit. I de dppna svaren
framkommer &ven att elever &r dngsliga dver hur de skulle betraktas om de besokte studiehjédlpen —

exempelvis skriver en elev att “alla &r dumma i1 huvudet dar”. En annan skriver att det “kdnns som om
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man dr délig da fast det inte &r sd” och ytterligare en elev skriver att “’jag &r for rdidd om vad andra ska

tycka om mig”.

5.3.2  Tidsanvdndning och uppfattad pdverkan

En annan viktig frdga som besvarades i enkiten &r hur elever anvénder sin tid ndr de besoker
studiehjdlpen. Figur 5.3 visar att hélften av de 224 respondenterna som i webbenkéten uppger att de
besoker studiehjélpen ndgorlunda ofta studerar i stort sett hela passet men att de kan bli lite distraherade.
Naéstan en tredjedel ndmner att de studerar hela passet. Den resterande femtedelen uppger att de ar mer
distraherade och uppger dven att de far mindre gjort. Utifrén véra observationer pé studiehjélpen &r det
sillan helt tyst. A andra sidan &r det meningen att studiehjélpen ska vara en métesplats och inte enbart
en laxlasningsmiljo, sd i detta avseende ér det positivt att elever kan uttrycka sig och interagera fritt. En
alltfor tyst miljo kan riskera att bli himmande i avseende pa att tid ska kunna anvéndas till att ”prata om
studieval”. Dock kvarstér det faktum att vissa elever kan behdva mer lugn och ro, vilket gor att det kan
vara bra om det finns mojligheter till att erbjuda horlurar eller att {4 sitta i grupprum for de elever som

vill ha mer studiero.

Figur 5.3 Tidsanviandning pé studiehjdlpen bland higstadieelever pa samarbetsskolorna
som besoker studiehjélpen "d& och da" eller oftare (N=224)
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Enkétsvaren ger dven en fingervisning av hur eleverna som besdker studiehjdlpen nigorlunda ofta
upplever att verksamheten har paverkat dem. Figur 5.4 visar att 72 procent av de cirka 200 elever som i
enkéten uppgav att de besoker studiehjilpen ”da och da” eller oftare, uppfattade att studiehjélpen hjélpt
dem att hdja sina betyg. 54 procent uppger att de via studiehjilpen har blivit mer studiemotiverade.
Intressant i sammanhanget &r att 34 procent uppger att deras deltagande har paverkat deras tankar om

vad de vill gora i framtiden.
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Figur 5.4 Uppfattning av studiehjalpens paverkan bland hogstadieelever p& samarbetsskolorna
som besoker studiehjélpen "dé och da" eller oftare

Tror du att studiehjalpen har paverkat dina tankar om vad du _
vill gbra i framtiden? (N=197)
Har studiehjalpen hjalpt dig att bli mer motiverad for att _—
studera? (N=195)
Upplever du att tiden du har spenderat pa studiehjadlpen har _
hjélpt dig hoja dina betyg? (N=199) _
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Ja, absolut M Ja, lite grann Nej, jag tror inte det har gjort nagon skillnad Jag vet inte

Sammantaget pekar analyserna pa tva mycket rimliga grunder for att ”mata” verksamhetens framgéng
— och dérmed dess mojligheter och utmaningar. Den forsta ér att ett flertal elever fran malgruppen deltar
kontinuerligt i verksamheten. Med ett hogt deltagarantal har verksamheten den storsta potentialen att nd
ut till mélgruppen. Den andra méttstocken utgér frén bésta mdjliga omsténdigheter, och kan maétas
utifran i vilken méan studentambassadorer lyckas astadkomma tankevickande samtal om studieval med
elever pd samarbetsskolorna. Hittills kan vi konstatera att deltagarantalet i hog grad varierar pa skolorna
och att tidigare Vivallaelever inte tycks delta i ndgon hogre utstrickning pa de nya anvisningsskolorna.

Tiden anvénds ocksa framst till skolarbete och samtal kring framtida studieval &r ovanliga.

Tidigare forskning kring liknande verksamheter har visat att studiehjélp efter skoltid kan ha en viss
positiv paverkan pa elevers vilja att ga i skolan, betyg och studievanor (se exempelvis, Tichavakunda,
2019; Vandell, 2013), men nyckeln i Linje 14s verksamhet ska utifran verksamhetsdokumenten finnas
i vad som sker i samtalet mellan studentambassadorer och elever. Det dr det ”méte” som sker mellan
universitetsstudenter och elever som ska syftar till att vicka ett intresse for hogre studier. I avsnitten
som fOljer analyserar vi ndrmare de underliggande organisatoriska, sociala och pedagogiska
framgéangsfaktorerna och utmaningarna for verksamheten med den péverkan de har pé deltagande och

pa samtal om utbildning i tanke.

5.4  Organisatoriska aspekter

Det finns en rad aspekter av studiehjdlpens organisation som kan vara mer eller mindre fordelaktiga for
att uppna malet med verksamheten. Viktiga aspekter dr hur ofta och nér passen schemaldggs samt hur
langa de dr. Aven var i skolan verksamheten #iger rum, vilken personal som nirvarar, vilka regler som
giller vid passet och hur det praktiskt ramas in &r av vikt. Andra viktiga organisatoriska aspekter &r
kopplade till hur studiehjélpen har forankrats pa samarbetsskolan, det vill sdga hur rektorerna, ldrarna

och annan skolpersonal forhéller sig till och samarbetar med verksamheten. Allt detta kan paverka
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elevers och fordldrars syn pa studiehjélpen och dirmed deltagande. Vi kommer i ndstfoljande tva avsnitt

nidrmare analysera utformning, inramning och forankring pa samarbetsskolorna.

5.4.1  Utformning och inramning

Hur studiehjdlpen utformas och inramas kan paverka elevers deltagande och trivsel. Studiehjdlpen
bedrivs av Linje 14 vid de sex samarbetsskolorna vid ett eller tva eftermiddagstillfallen i veckan. Pa tva
av samarbetsskolorna ingar Linje 14s studichjdlp som en del av skolans egen studiestodsverksambhet,
medan studichjélpen &r en eftermiddagsverksamhet frikopplad fran skolans verksamhet pa de ovriga

fyra skolorna. Varje studiehjélpstillfille &r mellan en och en halv timme till tva timmar langt.

Att det redan finns en viletablerad ldxhjélp pa skolan nér Linje 14 bdrjar sin verksamhet kan bidra till
att det blir en kortare uppstartstréicka i forhéllande till elevers deltagande. Men da skolans léxhjilp endast
fokuserar pa skolarbete kan det bli svérare for Linje 14 att sdtta sin egen prigel pa
studiehjilpsverksamheten och inrikta den mot samtal och diskussioner kring hdgre utbildning med

universitetsstudenter. En Linje 14 medarbetare forklarar att:

[...]vissa skolor [...] har ju egen studiehjdlp ocksé, sedan innan, och dér blir det ju mera betygsfokus
egentligen, och att de bara vill fa klart 1dxan och lite sd. P4 andra skolor, dér de inte har egen studiehjélp,
dér ar det mer att de vill ldra kéinna oss och prata om saker, tycker jag. (Nutida Linje 14 medarbetare).

Hur passen schemaldggs kan ocksa paverka deltagande. P4 en av samarbetsskolorna kunde vi till
exempel konstatera att studiehjédlpen borjade en timme innan den schemalagda skoltiden tog slut for de

flesta niondeklassare. En medarbetare pa skolan forklarar att:

Nu ligger Linje 14 klockan 15-17. Det &r bra, men man slutar ju 16 pa onsdagar. Och pa torsdagar dr man
ju lite trott efter veckan, och da ska det mycket till om man sétter sig och pluggar. (Micke, elevresurs)

Samtidigt finns det utmaningar med att schemalégga studiehjélpen senare da det kan innebéra att elever
méste stanna och vénta pa att ett studiestddspass ska borja. Forutom risker i att eleven istéllet gar hem
kan det leda till att elever stannar kvar i andra delar av skolans lokaler dér det inte finns personal
nédrvarande. Det finns sdledes en rad utmaningar med schemalidggningen, i synnerhet om fler elever skall
delta. Schemaldggning av studiehjdlpspassen &r dock inte ett storre problem for de mest
studiemotiverade eleverna. Under ett flertal av fokusgruppsintervjuerna ndmnde elever att de ibland
kunde vénta en timme pa att studiehjélpen skulle borja:

Kan det vara hinder att man behover vinta?

E3: Jag har inte s& mycket emot det for att nir jag kommer hem kommer jag 4nda bara sitta och titta pa min
dator och da ar det roligare att vara kvar i skolan med mina vénner.

E4: Storsta problemet dr att jag blir hungrig.
E2: Jag blir ocksa hungrig.
Kan det locka att ga hem om vintan dr for lang?
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El: Ja assé jag har gjort det for man orkar inte [...] men om man har nagot att gora da kanske.

E2 jag tror att man maste ha réitt motivation till det, jag maste géra SO-arbetet eller s& om man har mer
motivation att g hem d& gor man det

E1: Jag tror om man har prov eller sa d& vintar jag men om det bara &r s hér vanligt och uppgifter som ar
latt da gar jag bara hem. (Elever ak 9)

De flesta eleverna i fokusgrupperna var mycket ndjda med schemaldggningen och hur langa passen var,
déremot 6nskade de att det fanns fler dagar att vélja pé eftersom det skulle mdjliggora for fler elever att
delta, i synnerhet om de har lektioner som slutar for sent eller har en fritidsaktivitet som krockar nir

studiehjilpen bara erbjuds en dag i veckan.

Vid varje pass dr det meningen att bade skolpersonal och studentambassadorer ska nirvara. Eftersom
samarbetsskolan &r ansvarig for vilken personal som nérvarar ser bemanningen fran skolans sida olika
ut vid samarbetsskolorna. Pa vissa av skolorna &r det ldrare som bemannar studiehjalpen som en del av
sin undervisningstid, pa andra skolor bemannas studiehjidlpen som en del av tjidnsten for exempelvis
studiestddjare, sprakstodjare, fritidspersonal alternativt resurspedagoger. Oftast verkar det vara de larare
eller annan skolpersonal som har “tid 6ver” i sin tjdnst som placeras vid studiehjélpen. Variationen av
personalkategori gor att bade den pedagogiska och dmnesmaissiga kompetensen kan variera mellan
skolorna och dven mellan de olika studiehjdlpspassen. Elever lyfter att det kan vara svart att fa hjlp i
matematik, samt ibland dven i naturorienterande &mnen och sprékval, vilket kan vara en foljd av att
agmneskompetensen hos personalen och studentambassadorerna varierar stort. D4 dmnet matematik
tycks vara det &mnet som flest elever behover hjdlp med har rektorerna pa ett par av samarbetsskolorna
16st bristen pd dmneskunniga i matematik genom att schemaldgga &mnesldrare i matematik vid
studiehjdlpen alternativt ha matematikstod, eller “mattestuga” i skolans regi under ytterligare ett tillfalle

1 veckan.

Det varierar dven i hur hog grad skolpersonalen nérvarar vid studiehjélpspassen. Pa vissa skolor tittar
personalen in da och d4 medan de pa andra skolor dr nirvarande under hela passet. I varierade grad
“tittar” dven icke-schemalagd men undervisande personal in pa studiehjilpen, en inte helt oviktig faktor
for att elever ska kinna att det &r meningsfullt att delta. Utifran observationerna vi har gjort verkar de
skolor dar skolpersonalen ar mer franvarande ha férre elever som deltar, det &r sannolikt att personalen
har en viss paverkan pd om elever viljer att delta eller inte. Forvisso kan en hogre franvaro av
skolpersonalens dven bero pa en upplevelse bland personalen att det inte finns ett behov for dem att

narvara.

Féltobservationerna visar vidare att den personal som nérvarar pd passet fran skolans och fran Linje 14s
sida kan péverka vilka regler som finns pa studiehjélpen. Inte minst kan de paverka om de tar ndrvaro
och om mobiler tilldts eller inte. De kan dven paverka hur tyst det ska vara och vilket utrymme som ges

for social samvaro samt for att géra annat én skolarbete. Vilka regler som géller vid studiehjilpspassen
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kan darfor skifta fran ett pass till ett annat. Eleverna tenderar Gverlag att vara ganska flexibla i
forhéllande till de regler som finns. Det hdnder dock att det finns elever som trivs battre med de regler
som géller pa det ena av veckans pass, vilket gor att de kan uppvisa en viss tveksamhet till att ga pa det
andra av veckans pass. Vid en av samarbetsskolorna observerades exempelvis en elev som var mycket
ambivalent i att 1dmna ifrdn sig mobiltelefon. Samma elev kom oftare till det av veckans pass dér
skolpersonalen tillat mobiler &n till det andra passet ddr mobilerna samlades in av de ansvariga lararna.
Om eleven deltog under det andra passet dir mobiler samlades in forsokte eleven fé ett grupprum for

sig sjdlv for att behalla mobilen.

Pé de skolor dér grupprum finns att tillga kan de erbjuda ett viardefullt komplement som ett mer privat
utrymme for elever som vill ha det tystare &n det &r i klassrummet. Grupprum kan éven ge elever en
mdjlighet till att arbeta i grupp. Ett grupprum kan innebéra att elever kénner sig tryggare. En ldrare som

arbetar pa studiehjélpen forklarar att:

[...] for manga &r det ju en jéttetrygghet att veta att, jamen “’jag kan fa sitta hir och lyssna pa det hér och
gora det hér helt sjdlv, instdngd” och behdver inte bry sig om att hela klassen stir utanfor. (Peter, larare)

Via observationer gér det att konstatera att grupprummen dven kan erbjuda ett utrymme for elever som
vill umgés eller dgna tid 4t annat &n skolarbete. Trots att detta knappast dr mélet med Linje 14s
verksamhet kan det erbjuda ett sétt att delta i studiehjdlpens periferi och eftersom det inte utesluter
kontakt med personal och studentambassadorer kan det dven fungera som en vig in till ett mer gediget

deltagande i verksamheten om skolpersonal och studentambassadorer ocksé bjuder in till det.

Studiehjdlpen bedrivs antingen i ett klassrum eller i skolans bibliotek. Eleverna tycks uppskatta savél
klassrum som skolbibliotek som plats for studiehjilpen och de understryker férdelarna med de lokaler
som anvénds pa just deras skola. Klassrummet uppskattas utifran att det “ramar in studiehjdlpen” och
att det finns “’tillgang till tavla och skolbdcker”, medan biblioteksmiljon uppskattas eftersom det ger ett
“miljdombyte”. Biblioteksmiljon ger dven en signal om att det &r “viktigt att vara tyst”. Vissa elever
namner dock i fokusgruppsintervjuerna att det faktum att studiehjélpen bedrivs i klassrumsmiljo var det

som avskriackte dem fréan att delta:

Jag har ténkt att det var pa ett annat sétt &n det var, jag trodde man satt i ett vanligt klassrum, och att det
var mer som en vanlig lektion och dé har jag ként att det, typ sa hér, nej jag vill inte ga. (Flicka, elev ak 9)

En elevresurs menar att komma bort ifran klassrumsmiljon kan ha en avgorande betydelse for att fler

elever ska lockas till studiehjdlpen:

[...] jag tror det som hjélpte ganska mycket [pa studiehjilpen vid Vivallaskolan] var att det var en helt
annan miljo. Det var liksom i biblioteket. Och dér fanns det lite soffor, lite grupprum, lite skona fatdljer,
lite mer allmént hing, liksom. Manga vuxna. Det dr inte i klassrummet. Det dr inte den hér klassrumsmiljon.
Jag tror att, nu till exempel [pa den andra samarbetsskolan], skulle man ha Linje 14 ute i caféet. Att man
sitter lite bekvamt och pluggar och snackar lite skit och... da hade det varit en annan grej. Det gér mycket,
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tror jag. For den hdr miljon, att sitta i den hela tiden, det gor att man tréttnar till slut, tror jag. Och just det
hér med att byta miljo har jag sett s manga ganger att det funkar sa bra. Det kan vara frdn grupprum till
klassrum, eller klassrum till grupprum. (Micke, elevresurs)

P& en av de nya samarbetsskolorna bedrevs studiehjdlpen under forsta aret i ett vanligt klassrum men
efter det forsta aret flyttades studiehjdlpen istéllet till skolans bibliotek vilket har 6kat deltagandet

markant. En Linje 14 medarbetare tror att miljobytet kan ha bidragit till att fler elever deltar:

Diér var vi ju i ett klassrum [...] forra aret — det kom ju inte alls ménga [skratt]. Vildigt manga elevresurser
var ocksa pé plats liksom. Det gick ju inte sa bra, tycker jag. Och det blev lite jobbigt nidstan. Men nu har
vi ju flyttat till biblioteket [...] déir det ar lite mer 6ppet, och det finns ocksé ett rum dér de kan sitta vid ett
bord och liksom plugga sjélva ocksa, eller vad man ska séga. Och det har funkat jéttebra. [...] Och alla
sitter liksom inte som i ett klassrum d4, framét mot tavlan s& dér. Jag ténker att det kan kénnas lite tryggare
néstan for elever att fa- faktiskt fa sitta med varandra, och att det inte r s& himla strangt som det kanske ar
pa lektionerna. (Nutida Linje 14 medarbetare)

Biblioteket ligger néra skolans huvudingang, och Linje 14s placerar nu éven en roll-up med sin logo vid
biblioteksdorren varje gdng de har ett studiehjilpspass. Utover miljobytet menar medarbetaren att dven
andra faktorer kan ha spelat in for ett 6kat deltagande, som att relationer har byggts med elever, att Linje
14 har blivit mer vilként pa skolan och att roll-ups gor verksamheten mer synlig. Det vill sdga att

verksamheten har haft tid att etablera sig och anpassa sig till skolans specifika villkor.

En aspekt som kan péverka hur studiehjilpen uppfattas av eleverna pa skolan, och deras forestéllningar
om vem studiehjdlpen é&r till for 4r namnet “’studiehjélp”. En elev anmaérker till exempel pa att i synnerhet

suffixet ’hjélp” kan skicka fel signaler om vem verksamheten vénder sig till:

Man kan dopa om namnet pé det, det sa jag redan i attan. For 1dxhjdlpen [sdager hjalp med emfas] det later
sa negativt. Det var alltid, sedan man var liten, dom sa att till laxhjalp gick dom hér som kunde ingenting,
dom som var efter. Om det kanske hette sa hir studietid eller ndgot sant hér for det har med ldx- och -hjdlp
[tycks ha uppfattat att det heter lax- och inte studiehjdlp] det dr s& negativt [flera av de andra eleverna
skrattar till lite]. For att det assé jag ville inte gé& pé det i sjuan, for jag tinkte att om jag gar pa det kommer
folk tro att jag &r dum i huvudet. Nu har jag ju forstatt att det inte &r s men jag var ganska dum i sjuan.
(flicka, elev ak 9)

Som vi ndmnt tidigare &r det inte heller s& ovanligt att elever blir hungriga under studichjélpspasset efter
en lang skoldag. Pa en av samarbetsskolorna serveras frukt efter det att halva tiden har passerat, nagot
som &r uppskattat bland eleverna. Pa en av de andra samarbetsskolorna som inte serverar frukt menar
en larare att det borde vara mojligt for skolan att finansiera en frukt for de som deltar i studiehjélpspasset.

Detta da han har mérkt att ménga elever ar utmattade framéat eftermiddagen:

Man kanske skulle kunna erbjuda ndgonting, alltsa nagon frukt eller vad som helst, det kanske man skulle
kunna strécka sig till. Det &r ju inga jittepengar och det skulle vél kanske skolan kunna fixa [...] for att
dom &r ju ganska mora [...] har det varit full blas hir en dag [...] da ar det inte mycket kvar. (Bertil, ldrare)

Aven om frukten #r uppskattad av eleverna pa den samarbetsskola dir den delas ut poingterar elever

under fokusgruppsintervjuer att frukt eller fika inte far ta fokus fran studiehjélpens egentliga funktion,
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att arbeta med skolarbetet. Om skolan ska erbjuda nagot bor det vara i mitten eller i slutet av passet sa

att ingen deltar enbart for fruktens skull, menar eleverna.

En annan viktig aspekt dr hur studentambassadorerna och deras utbildning synliggdrs vid
studiehjalpspassen. Tidigare anvidndes en namnskylt, men nu anvinder studentambassaddrerna dven
speciella tréjor som tydligare markerar vilka de &r, vilket verkar vara uppskattat. Det kan dven vara
viktigt att studentambassadorerna presenterar sig sjélva for eleverna vid uppstarten av varje pass och
skriver upp sitt namn samt den utbildning de ldser pa tavlan. For eleverna kan studentambassadérens
presentation inge en sorts trygghet. Nér de vet vad studentambassadoren heter kan de kalla pad dem vid
namn nér de behover hjélp. Nir studentambassaddren beréttar eller skriver upp vad de pluggar till kan

det dven leda till en diskussion kring vad de studerar.

Aven skolpersonal kan vara behjilplig i till att presentera studentambassadorerna for eleverna vid
passets borjan vilket dven det kan rama in passet och skapa ytterligare trygghet, ndgot som observerades

under faltstudien pa ett par av samarbetsskolornas studiehjilpspass.

Ett av Linje 14s frimsta mal &r att inspirationen till hogre studier framst ska ske genom att
studentambassadorer bildar relationer och samtalar med elever. Elevresursen Micke som ovan beskrev
hur miljon har betydelse menar att studentambassadorerna dven ibland skulle kunna ge en kortare

presentation om vad de studerar. Detta menar han skulle dven kunde ge lite variation till studiehjélpen:

Att alla de som faktiskt kommer har en liten presentation om sig sjilva, vad de pluggar, hur de gor, vad de
har ténkt sig, for att skapa lite visioner hos de som faktiskt &r har. Och det gor att de pratar ju. Och &r man
hér en enstaka géng s& ”ja, men nésta vecka, d& kommer jag berétta om vad jag gor”. Da skapar du ju...
och dé blir det liksom sahér ja, men du pluggar till det, men vad &r det?” Ingen har ens en aning om vad
socionom &r. Ingen har en aning om var datateknik ar, liksom. Gor det lite mer personligt, for d blir det
faktiskt att eleverna vet vad personerna gor, och vad de heter, och det blir en helt annan trygghet. Alltsé,
det dr anda tva timmar. [...] Och sitta tva timmar och bara mosa, det dr mycket. Gor lite korta avbrott med
presentationer... for dé blir det helt plotsligt lite mer ansvar for de som kommer hit. (Micke, elevresurs)

Under fokusgruppsintervjuerna stillde sig dock en del av eleverna mer tveksamma till mer organiserade
’mini-foreldsningar” d& de menade att det kan riskera att ta fokus fran studiehjilpens funktion — att
arbeta med skolarbete. Fran elevernas perspektiv ér det trots allt vad studiehjélpen kan erbjuda i hjilp
med skolarbetet som &r det mest avgdrande for om de vill delta i verksamheten eller ej. Detta betyder
att det kan vara viktigt att balansera hjdlp med skolarbetet och mer information om studier sa att det

senare inte fir en negativ inverkan pa elevers deltagande.

Det ar sannolikt att studiehjdlpen kan kréva olika utformning beroende pa skolkontext for att uppna
hogre deltagande, tillfredsstéllelse, informationsspridning samt fler inspirationsmdjligheter. Det vi

hitintills har redogjort for 4r nagra av de punkter som vi identifierat som viktigast for att utforma
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studiehjdlpen pa ett sa fordelaktigt vis som mdjligt. Vi viander oss nu till en annan organisatorisk

nyckelaspekt, nimligen vilken forankring verksamheten har pa samarbetsskolorna.

5.4.2  Foérankring pa skolan

For att astadkomma ett hogt deltagande behdver studiehjdlpen vara vdl forankrad pa skolan.
Skolpersonalen maste vara vil inforstddd med verksamhetens syfte och mél samt uppskatta vad den kan
erbjuda eleverna. Nér verksamheten &r vidl forankrad kan ldrare fungera som ambassadorer for

verksamheten och na ut till bade elever och deras fordldrar pa ett naturligt sétt.

Samtliga rektorer beskriver Linje 14s verksamhet pé skolan som “viktig”. Det dr en verksamhet som
uppfattas kunna gora skillnad i synnerhet for de elever som é&r i behov av extra hjélp och stod. Trots
denna samstdmmighet bland rektorerna &r det tydligt att forankringen av verksamheten pa
samarbetsskolorna varierar i hog grad. Pa vissa skolor dr studiehjélpen vél forankrad hos skolledningen
vilket leder till att den fér stérre genomslagskraft bland personalen och fler elever deltar. En Linje 14

medarbetare papekar till exempel att:

[Skolpersonalen] tror jag har stor betydelse. Martin, som jag har kontakt med dér [pa en samarbetsskola],
han har ju promotat Linje 14 vildigt bra och mycket. Jag tror &ven att manga lérare gor det, manga lérare
som jag har kontakt med brukar till och med ga dit och kolla sa att deras elever ar dér: “jag sa ju att de
skulle komma hit och dér sitter de, vad bra!”. (Nutida Linje 14 medarbetare)

Pé andra skolor &r inte studiehjélpen lika vél forankrad, vilket kanske beror pa att den erbjuds utover
den lagstiftade skolverksamheten eller pa att skolledning har délig insyn i vad det dr for verksamhet. I
de fall dér skolledning inte har en storre kinnedom om hur verksamheten bedrivs, beskrivs detta som
problematiskt av bade skolpersonal och medarbetare vid Linje 14. Till exempel beréttar medarbetare vid
Linje 14 att verksamheten pé vissa samarbetsskolor bara ses som en “extrahjédlp dar andra vuxna kan
gora saker skolpersonalen inte hinner sjélva”. Detta riskerar att leda till att verksamheten nyttjas pé ett

felaktigt vis och dven leda till frustration ver att samarbetet fungerar daligt.

Forankringen pé skolan och inom personalgruppen paverkar éven i vilken grad information om Linje 14
sprids inom skolan, i synnerhet mellan skolpersonal och elever. Foljande utdrag fran féltanteckningar
pa en samarbetsskola illustrerar hur skolpersonalen kan uppmuntra elever till att delta nidr verksamheten

ar mer forankrad:

[Elevresursen] Robert sdger att ett flertal av skolans elever kommer till studiehjélpen for att deras larare ar
pa plats, men att elevnédrvaron dven varierar utifrdn hur mycket skolarbete det finns for eleverna att gora.
[...] Robert beréttar vidare att motivationen for att g pé studiehjélpen kan variera mellan eleverna. Nagra
har fétt rekommendationen att g& av sina lérare, andra dr mer eller mindre dittvingade av ldrare alternativt
fordldrar och en del kommer av egen vilja. [...] Larare kan ocksa ”pusha” elever till att nirvara, hans kollega
Sussie ropade exempelvis ute i korridorerna nir det var dags for studiestdd, och vallade pé sé vis in ett antal
elever. (Utdrag fran féltanteckningar vid ett studiehjalpstillfille, varterminen 2019)
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P& samtliga skolor ger den skolpersonal som har intervjuats en positiv bild av Linje 14s verksamhet.
Déremot varierar det som namnt ovan i vilken utstrackning verksamheten &r forankrad hos lararna, om
lararna uppmuntrar sina elever att delta, och hur ofta de sjdlva besoker studiehjdlpen. Att larare och
annan skolpersonal uppmuntrar till deltagande kan vara avgorande. Linje 14s medarbetare beskriver att
de kan se att manga elever som kommer till studiehjilpen har larare som uppmuntrar till deltagande:

Spelar lirare en viktig roll i samarbetet?

Ja, det gor de, de &r jatteviktiga i det, for det dr ju de som blir vara ambassaddrer, beroende pa hur man
pratar om det. Sdger man att det dr kvarsittning, ja d pratar man ju inte gott om det, men sdger man att det
ar ett bra tillfdlle att g& och tréffa studenter, kunna stélla fragor, fa lite extrahjélp, lite tips och tricks hur
man kan ldgga upp plugget, da &r ju det mer motiverande till att vi ska ga dit.

Far du intrycket [...]att du har vissa klasser som dterkommer varje gdng, att man kan koppla dem till en
ldrare som uppmuntrar dem att komma till studiehjélpen?

Ja, det skulle jag séga. Det tycker jag. For ofta sa ar det ju personer fran typ samma klass som é&r dér, pa
manga utav skolorna. Och da blir det ocksd beroende p&d vad man har som ldrare. (Nutida Linje 14
medarbetare)

Utifrén intervjuer med personal som arbetade p& Vivallaskolan framstar det att deltagandet pa
studiehjdlpen var anmérkningsvért hogt. Dir kunde antalet elever som nérvarade pa studiehjélpen vara
mellan 50-70 elever per pass enligt de flesta respondenter. Nagon enstaka respondent beskriver till och
med att det kunde vara uppat 100 elever ndrvarande, att de allra flesta elever pé skolan deltog som en
sorts forldngning av skoldagen, och att borja arskurs sju gick hand i hand med att borja med Linje 14.

En fore detta medarbetare vid Vivallaskolan forklarar:

De allra flesta eleverna fick ju faktiskt ga pa Linje 14. Man kanske inte fick ga pa gérden, men man fick gé
pa Linje 14. Sa att jag tycker att det kiinns som att det hade gott rykte och man ville vara dir. Sen var det
ju perioder, nu ska vi komma ihag att det var ju bara 220 elever, s& om det kom 100, d4 kom néstan halva
skolan. Sa ni forstér liksom vidden av det. Det &r klart att det var super poppis. (Maj, f.d. skolpersonal)

Linje 14s forankring pa Vivallaskolan kan delvis forklara detta hoga deltagande. Verksamhet var
véletablerad pé skolan, bade i ledningsgruppen och inom arbetslagen. I hogre utstrickning tycks det ha
funnits ett samarbete mellan Linje 14 och ldrarna pa skolan, dér ldrare kunde skriva in i in i elevers
individuella utvecklingsplaner att eleven bor delta i studiehjélpen for att fa extra stdd med skolarbetet.
De flesta av ldrarna pa skolan tycks &ven ha varit mycket flitiga med att paminna om studiehjélpen.
Detta sker till delar pé ndgra av dagens samarbetsskolor men kanske inte i samma utstrickning som det
verkar ha skett pa Vivallaskolan. Mohammed, tidigare elev pa Vivallaskolan, beskriver hur han minns
att lararna pa skolan brukade paminna honom och klassen att gi till studiehjélpen vilket gjorde honom
mer motiverad till att delta:

Ja, de brukade paminna, ldrarna. Lararen brukar pdminna oss under klassradet, att ”det finns Linje 14 idag,

ni som vill fir gd”. Och jag bestimde mig tidigt, jag tdnkte bara “idag maste jag verkligen ta tag i
uppgifterna”.
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Den djupa forankringen i den lokala kontexten — i kombination med arbetet som gjordes for att 6ka
maluppfyllelsen och bryta det sociala utanforskap som praglar omradet — ldr ha bidragit till att

verksamheten var sa framgangsrik och deltagandet i studiehjdlpen var sa hogt pa Vivallaskolan.

Forankringen av verksamheten bland pedagogerna paverkar ocksd hur vl forberedda elever ar infor
Linje 14s workshopar. Eftersom workshoparna véander sig till samtliga elever behover eleverna vara
inforstddda och forberedda for att Linje 14s budskap ska fa genomslagskraft. Foljande anteckning fran

ett samtal med en Linje 14 medarbetare understryker betydelsen av hur léraren talar om verksamheten:

En annan sak hon trodde var viktig var hur forberedd klassen var pa att de skulle komma. Om lararen hade
forberett eleverna att de skulle komma, beskrivit varfor de kom, samt “ramat in” workshoppen genom att
hélla ett 6ppningstal, samt sdtta sig pa vissa stéllen i klassrummet efterat, kunde nog paverka i stor
utrdckning hur engagerad klassen var och hur eleverna betedde sig. Hon tyckte att ldraren gjorde detta vél
under andra workshoppen hon ledde p& morgonen, men att skolan som helhet kanske var lite slapp pa det
planet. (Anteckningar fran samtal med Linje 14 medarbetare, varterminen 2019)

Verksamhetens forankring bland skolpersonalen kan ocksa forbattra informationsspridningen om Linje
14 och studiehjélpen bland fordldrar. Som en Linje 14 medarbetare till exempel papekar kan fordldrar

vara betydelsefulla for att uppmuntra elever att delta:

Om de vet vad vi haller pa med, vilka tider studiehjilpen finns, sa tror jag att de ocksa kan peppa sina
ungdomar. Sen &r det ju s att det &r ju inte alla som kommer att gora det, men att de vet att mojligheten
finns och att de kan uppmana ungdomarna. Som forédldrar som- kanske fraimst fordldrar som har mycket
hemma och inte har mojlighet- eller inte ens kan spréket kanske, och inte kan hjélpa pa sé sitt heller, att se
att sina ungdomar- vad de kan anvénda studiehjélpen till. (Nutida Linje 14 medarbetare)

En forankring bland foréldrar kan i vissa fall vara avgorande for att forédldrar ska lata sina barn delta.
Det ér viktigt att fordldrarna uppfattar studiehjdlpen som en trygg plats. En trygg plats ér en aspekt som
i synnerhet anses vara viktig for flickor med utléindsk bakgrund fran mer kulturellt konservativa familjer.
Flickor fran utldndska bakgrunder &r dessutom en vardefull grupp att inrikta sig pa, da det bland
skolpersonal finns en bild av att det framforallt dr flickor med utlandsk bakgrund och nyanldnda elever
som vinner mest pa att verksamheten finns pa skolan. Skolpersonalen beskriver hur studiehjilpen kan
ge flickor med utlindsk bakgrund en ”fristad”, en plats diar de inte behdver hjdlpa till hemma med

smasyskon eller hushéllsarbete:

Jag tror att det som var det mest framgéangsrika var nog att det var mycket flickor ddr. Manga ambitidsa
tiejer som kanske tog mycket ansvar hemma men som kunde komma dit och fa mota... [tinker]... fa
forebilder i andra unga kvinnor som hade en annan bakgrund, eller samma, och som befann sig i en
akademisk milj6 och kunde berétta om den. [...]. Manga studentambassadorer hade sjélv gatt pd Linje 14
fem, sju ér tidigare, eller bott i omrédet och av olika skél ville komma tillbaka, och hade en stark 6nskan
att fa inspirera andra. Men jag tror absolut att det var mycket tjejer som jag tror verkligen fick upp 6gonen
for nanting annat genom Linje 14. (Maj, f.d. skolpersonal)

I forhallande till studiehjédlpen som en “fristad” dr det dock vardefullt att papeka att eleverna inte lyfte

hemarbete som ett skél for icke-deltagande i ndgon hdgre utstrackning.
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Studiehjdlpens grad av forankring kan dven péaverka hur studiehjdlpen uppfattas bland eleverna mer
allmént. Den &r av betydelse for forestillningarna kring vem den ar till for och vilket syfte den tjdnar.
Den bild som elever har av vilka elever det dr som deltar vid studiehjdlpen varierar mycket fran skola
till skola. Vid ett par samarbetsskolor svarar eleverna att det ar de elever ”som tdnker pa sin framtid”
som deltar, medan vid nigra andra samarbetsskolor finns istéllet en tydlig uppfattning att det endast ar

de elever som édr "lite dumma”, eller som ar lite efter med skolarbetet” som deltar:

Dom som har lite problem med skolan eller de kanske inte konstiga men de kanske inte begriper uppgifter
likadant som dom andra. (Pojke, elev ak 9)

Sammanfattningsvis, som vi konstaterade i ett tidigare avsnitt kan den “image” eller ”stampel” som
studiehjdlpen far pa en skola leda till att vissa elever véljer att avsta fran att delta trots att de skulle kunna
fa ut nagot av det. Vilken skolkultur eller status det ger att vara en studiemotiverad elev kan vara
tinkbara forklaringar till att det finns skillnader mellan samarbetsskolorna i hur elever ser pa
studiehjdlpen. Linje 14 kan édven i olika grad vara framgéngsrik i att etablera en forestdllning hos elever
om att verksamheten ér ndgot som alla elever kan ha nytta av. Synen pé studiehjilpen dr ocksa till stora
delar beroende pé hur skolledning, ldrare och 6vrig skolpersonal pratar om studiehjdlpen, i synnerhet

med eleverna och deras foréldrar.

5.5 Sociala och pedagogiska aspekter

Utover de organisatoriska aspekterna och forankringen pa skolan som vi ovan redogjort for finns det
dven en rad sociala och pedagogiska aspekter for att verksamheten ska fungera vil. De sociala
aspekterna innefattas av fyra relationskombinationer: (1) relationer mellan elever (2) relationer mellan
elever och skolpersonal, (3) relationer mellan skolpersonal och studentambassadérer och slutligen (4)
relationer mellan elever och studentambassadorer. Vi borjar med att behandla de sociala band och det
brobyggande som mojliggdrs inom de tre forsta kombinationerna innan vi analyserar de
framgangsfaktorer som finns i de moten som Linje 14 vill &stadkomma mellan elever och

studentambassadorer. Parallellt redogdr bada avsnitten for underliggande pedagogiska processer.

5.5.1  Sociala band och sociala broar

Som ndmnt i tidigare avsnitt finns det elever som inte vill besoka studiehjidlpen pa egen hand. Nar elever
tillfragades om betydelsen av kompisar under fokusgruppsintervjuerna var de flesta elever mana om att
papeka att de gar pa studiehjilpen for sin egen skull och inte for att vara med kompisar. Faltobservationer
visar dock att eleverna i praktiken séllan kommer ensamma, de kommer snarare i sillskap av en eller

flera kompisar. I detta sammanhang kan de sociala banden mellan elever liknas vid vad Putnam (2000)

76



ORU 2020/04424
77 (128)

0}

0 e

4380

RS

e

beskriver som ett inbundet socialt kapital (bonding social capital) inom vilket relationer bygger pa
likheter och gemensamma identiteter. Detta kapital spelar en viktig roll i elevers deltagande i
studiehjdlpen eftersom det ger eleven en social trygghet och en mojlighet att dela gemensamma

erfarenheter.

En tidigare medarbetare pa Vivallaskolan beréttar att en av framgangsfaktorerna for Linje 14 i Vivalla
var att elever fran olika klasser umgicks och dédrmed drog med sig varandra till studiehjélpen. P& en av
de nya anvisningsskolorna ddr manga av eleverna fran Vivallaskolan nu gér, menar skolpersonalen
snarare att flytten och splittringen av eleverna till olika klasser kan vara det som har varit mest avgorande

for ett lagre deltagandet pa studiehjélpen pa den nya skolan:

[V]ara [elever pd nya anvisningsskolan] sitter inte ihop lika tight... for d& [p& Vivallaskolan] hade vi ett
torg dér alla fyra klasserna [...] var liksom mer ett gdng. Och att alla gick till ldxhjélpen. [O]ch det dr ju
medvetet ocksa, att vi har splittrat de hér géingen lite grann, for att de behovde komma ifrén varandra. Sa
om det dr det, att de inte pratar ithop sig pd samma sitt, att det inte blir... att de har samma
gruppkonstellationer, kanske. Jag vet inte. Men jag tror inte att det &r for att de blir uttittade for att de gar
till 1axhjélpen. Sa tror jag inte att de tinker. De ser nog inte ldxhjdlpen pa det sittet, tror jag. Utan det har
mest varit... ja, men, ddr man kan fa plugga infor prov och sana grejer, men tillsammans med alla kompisar,
liksom, sa. (Paul, larare)

Aven om kompisar kan vara betydelsefulla for att elever ska besoka studiehjilpen papekar manga elever
att kompisar dven kan utgora ett storningsmoment under studiehjélpstiden. Féltanteckningar visar att det
inte dr ovanligt att elever kan spendera ett helt pass med att prata med varandra utan att fi nagot
skolarbete gjort. Kompisar kan dock ocksd vara till hjdlp — en elev sédger till exempel i en

fokusgruppsintervju: “’jag brukar fraga klasskompisar som kan det hir redan, d kan man fa hjélp”.

Skolpersonalen kan ockséd spela en viktig social funktion péa studiehjdlpen i och med att de kdnner
eleverna vil. En ldrare pa en samarbetsskola forklarar att de relationella egenskaperna hos personalen

som narvarar ar sarskilt avgorande:

De hér eleverna [...] behdver alltsd trivas. De behdver ett forum déar de blir forstddda, de blir hjilpta, och
jag tror att vi behdver personal, médnniskor, akademiker som &r kompetenta inom en- [suckar, letar efter
ord] alltsa att kunna hantera vissa situationer, vissa konflikter, att kunna vara liksom lyhérd och kunna
hantera relationer pa rétt sétt. (Matteo, larare)

Putnam kontrasterar det inbundna sociala kapitalet som diskuterades tidigare med vad han kallar for ett
Overbryggande socialt kapital (bridging social capital). Det ar en kapitalform som ldankar samman
manniskor fran olika bakgrunder tack vare delade kontaktytor. Filtobservationer visar hur ldraren kan
spela en 6verbryggande funktion mellan eleven och studentambassadérerna genom att till exempel bjuda
in till samtal mellan dem. Lararen kan dven uppmuntra elever till att fraga studentambassaddrerna om
deras studier och studieval. Skolpersonalen har dessutom fordelen av att kianna till elevernas akademiska
styrkor och svagheter samt ha béttre forstaelse vilka uppgifter som finns att géra, samt hur de ska

utformas och bedomas. Rent pedagogisk kan dven personalen ha en viss fordel genom att de vet hur de
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ska handleda eleven utan att hjdlpa denna alltfor mycket med uppgiften. Foljande utdrag ur
faltanteckningarna kan illustrera de svarigheter som finns med att pa ett pedagogiskt vis hjélpa eleverna

med deras uppgifter:
[Studentambassadoren] ldser Alis text och réttar grammatiska fel och dylikt. Hon sitter med datorn framfor
sig, pa kortsidan av Alis bord, sa att han inte ens ser skarmen. Forst rodstryker hon alla fel, och sedan gar
de over felen tillsammans. Det verkar som om hon dnda gor en hel del av arbetet for honom. Under tiden

tjafsar Ali lekfullt med sin kompis [...] Ibland forsoker [studentambassadéren] dra till sig Alis
uppmaérksamhet men lyckas knappt fa den.

Samtidigt forsoker [Linje 14 medarbetaren] hjélpa Irene med en SO-uppgift. [Medarbetaren] foreslar
nagonting hon kan séga, men efter ett antal ”jamen vad ska jag skriva da?” maste [medarbetaren] till slut
diktera meningen for henne ord for ord. Nar [medarbetaren] tar fram en text som Irene maste ldsa for att
gora sin uppgift utbrister hon “maste jag ldsa allt det dér!?” — ”Ja, du méste ju ldsa for att veta vad du ska
skriva”. Irene har verkligen svart att koncentrera sig pa texten som [medarbetaren] bad henne lisa. ”Jag kan
inte ldsa mer, jag d6666r!!”. Hon borjar snart packa upp sina saker och gar kort darefter.

[Medarbetaren] forklarar att Irene har haft 45 timmars franvaro sedan oktober och sdger att hon har svart
med skolarbetet, hon vill alltid att man néstan gor uppgifterna for henne, vilken [medarbetaren] vagrar stélla
upp pa. [Medarbetaren] nickar mot [studentambassaddren] och antyder att vissa ar lite mindre strikta pa
den fragan (Utdrag ur en faltanteckning pa ett studiehjélpstillfille, varterminen 2019)

Under fokusgruppsintervjuerna hade elever delade meningar kring skolpersonalens betydelse. Vissa
menar att deras nirvaro inte spelar ndgon roll, medan andra menar att faktumet att eleverna kdnner dem
tillfor en trygghet, men dven vissa fordelar med att f4 hjdlp med skolarbetet. Tva flickor i arskurs nio

vid tva olika samarbetsskolor beskriver lararnas betydelse pa foljande vis:

Mig spelar det ingen roll men det kanske finns de som tycker att det blir en trygghet ifall det 4r larare man
har dér. Sen ér det vél bra om det &r en ldrare dér som kanske gick igenom nagot under lektionen som man
kanske inte fattade, d4 kan man fraga dér och da. (Flicka, elev a4k 9)

Om man skulle ha nén larare dér som man kénner dé vet kanske ldraren mer elevens svaga punkt, vad ska
jag [menar liraren] ska hjdlpa den eleven med. (Flicka, elev &k 9)

Skolpersonalens sdrskilda position betyder att elever kan vénda sig till dem nér de behdver hjilp dven
under studiehjélpspassen och det ér dven dérfor viktigt att personalen aktivt arbetar som brobyggare for
att hjdlpa till att etablera en link mellan elever och studentambassaddrer. Via skolpersonalen kan sociala
band mellan elever och studentambassadorer stérkas. Slutligen &r det viktigt att &ven ndmna att &ven om
skolpersonal i de allra flesta fall lyfts som en tillgdng for verksamheten finns det dven enstaka exempel
pa att elever viljer att inte delta pa grund av att det vid studiehjdlpspasset finns en ldrare eller annan
skolpersonal som de inte tycker om. Denna aspekt lyftes dven av nagra av eleverna under

fokusgruppsintervjuerna.

I nédsta avsnitt undersoker vi ndrmare motet och relationen mellan elever och studentambassadorer samt

att som elev bli sedd” d& det ndmns som betydelsefullt av respondenterna.
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5.5.2  Meningsfulla méten

Studiehjdlpen dr den Linje 14 aktivitet som skolpersonal och Linje 14 medarbetare anser har storst
mojlighet till att paverka elever genom att den “kliver in” i elevens vérld. Nar studentambassaddrer
mdéter elever ger tiden pé studiehjdlpen eleven en majlighet till att ”vidga sin vérld”, vilket kan leda till
att eleven blir mer motiverad till studier. Vi har valt att bendmna den framgangsrika interaktionen som
kan ske mellan studentambassaddr och elev pa studiehjdlpen for meningsfulla moten. 1 detta avsnitt
kommer vi ndrmare att beskriva vilka faktorer som ar av betydelse for att ett meningsfullt méte ska

intraffa.

Den mest grundldggande faktorn &r tid och kontinuitet, d& relationer tar tid att etablera. For ménga
elever ar det darfor viktigt att det &r samma studentambassadorer som aterviander till deras skola. En

elev beskriver det pa foljande vis under en av fokusgruppsintervjuerna:

Det ér ocksé sa hir, det ar fem timmar, man hinner inte borja prata om natt djup direkt. Det tar ett tag innan
man kénner varann, men dom brukar fraga om hur det ir i skolan, vilken klass du gar, eller dom vet. Sen
om man blir tajt med dom, d& kan dom frdga hur gick det pa det dér provet och dé ar det som en vén.
(Flicka, elev ak 9)

En annan faktor som kan ha en betydelse for ett relationskapande ar att studentambassadéren och eleven

dr ndrmare varandra i dlder. En elev beskriver betydelsen av alder pa foljande vis:

Assa vara ldrare har ju gatt i skolan for typ 40 ar sen, sa att dom vet ju inte riktigt hur det &r att gé i skolan
nu, men dom som kommer dom gar ju dndé pé universitetet s& dom ar ju ganska unga sa dom kan ju &nda
relatera till och det gor ju att man fér en trygghet. (Flicka, elev ak 9)

Vidare beskriver elever och studentambassadorer att det kan vara viktigt att dela ndagra gemensamma
intressen. Intressen kan gora det ldttare att inleda samtal som upplevs som meningsfulla vilket kan 14gga

grunden for en tydligare relation.

Att dela en liknande bakgrund som studentambassaddrer kan ocksa spela avgorande roll i socialt utsatta
omraden dar det finns en djupt forankrad forestéllning om att universitetet ar en plats som ar reserverad
for majoritetssamhallet vilket man uppfattar sig som avskidrmad fran. Nassima arbetade for ett par ar
sedan som studentambassadorer medan hon léste till ingenjor. Hon &r sjilv uppvuxen i ett socialt utsatt
omréde och har en utléindsk familjebakgrund. Hon berittar om hur eleverna pa Vivallaskolan tdnkte om

en universitetsstudent:

Att man skulle se vildigt smart ut, noérdig med glasdgon, vit, antar jag. Dom hade vél den bilden att man
var tvungen att vara ett geni som skulle se ut pé ett visst sett, vilket har forandrats ganska snabbt. For vi
som kom ut var ju helt olika, det var ju alla mgjliga liksom, alla sag olika ut och léste olika saker, och ja,
var helt enkelt olika. (Nassima, kvinna, utldndsk studievan familjebakgrund, f.d. studentambassaddr)

Nassima tror att det hade en stor betydelse att hon som invandrare, uppvuxen i en férort och dessutom

tiej kunde visa for eleverna att universitetet inte bara dr en plats for “svenskar”, samt dven att
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ingenjorsprogrammet kan vara en plats for tjejer, och i synnerhet for tjejer med invandrarbakgrund. Det
meningsfulla métet kan séledes bidra till att bryta ner vissa forestdllningar om hogre studier och vem

det ar till for.

Bland tidigare elever fran Vivallaskolan betonas ocksa betydelsen av studentambassadérernas bakgrund.
Hiwa var en elev vid Vivallaskolan for nagra ar sedan. Hans familj migrerade till Sverige ndr Hiwa var
ett spddbarn, hans mamma hade studerat vid universitet i hemlandet men hans pappa saknar en
akademisk utbildning. Under intervjun beskriver Hiwa hur aren pé Vivallaskolan var ”ganska stokiga”,
och att han tillhdrde ett ging av “coola killar” som ofta ”gjorde kaos” pé skolan. Under skoldagen var
Hiwa och hans kompisgidng ganska omotiverade till studier men péa eftermiddagen gick de énda till
studiehjalpen for att “alla gick dit”. Vil dir upptackte de att ingen storde eller skrattade &t den som ville
studera, det var okej att ’plugga utan att ndgon kollade snett”. Hiwa menar att det var naturligt att plugga
pa studiehjélpen, dven for de elever som i dvrigt inte var sd studiemotiverade och att detta var en viktig
aspekt for att han skulle bli mer studiemotiverad. Han berittar vidare hur en studentambassadér med
utlindsk bakgrund hade en stor betydelse for honom och det val han sen gjorde att studera vidare vid

universitetet. Studentambassaddren blev en forebild som visade pa att studier var mojliga:

Vi sdg honom som en forebild pa nagot sitt. Han hade lyckats. Han visade sina betyg, det var sahdar MVG,
MVG, MVG och sen ndgot VG. MVG, vi tankte "Wow &r det hir mojligt?” Ja”, sa han, “allt &r mojligt”.
Sa vi gillade [ndmner studentambassadoren vid namn]. Jag tror nog framgangsnyckeln for Linje 14 for
killar som oss som inte ar sa studiemotiverade, det &r att sétta personer dér som forstér sig pa dem. [...].
Det behovs ingen filosof eller sa for att forklara. Vi gick i en skola, 99 procent var invandrare. Det fanns
inga svenskar. Lirarna var svenskar men nér vi var i skolan var vi med invandrare, nér vi lamnade skolan
var vi fortfarande med invandrare. Vi gick inte till stan, Vivalla var vart enda stélle. Sadar vi tréffar
invandrare och invandrare och det 4r klart att en svensk inte kan komma och éndra pa det. En svensk kan
inte komma till dig och sdga jag forstar mig pa dig, for det gor du inte. (Hiwa, man, utlindsk studievan
familjebakgrund, f.d. elev)

Studentambassadérer med liknande bakgrund eller uppvixtvillkor kan sdledes erbjuda ett
vardefullt "overbryggande” socialt kapital. Fér ungdomar som vaxer upp i socialt utsatta omraden kan
det vara sdrskilt viktigt att studentambassadoren kan relatera till deras “meningsvérld” och gora dem
mer mottagliga for denna “meningsvdrld” som de flesta universitetsstudenter tar for givet.
Studentambassadorer som delar en viss bakgrund med elever kan darfor vara sérskilt val positionerade

for detta.

Vid dagens samarbetsskolor verkar denna typ av identifikation mindre central. I ett par av
fokusgruppsintervjuerna beréttar elever om att de fragar studentambassadorer varifrdan de kommer,
nagot som de menar kan leda till att relationen med studentambassadoren fordjupas men i Gvrigt betonas
inte utléindsk bakgrund i ndgon hdgre utstrackning. Det dr snarare andra grunder for identifikation som
framhévs, som dlder och intressen. Det gor att dessa faktorer kanske dr viktigare for identifikation nu

nér studiehjilpen finns péa en rad skolor med olika skolkontexter och skolkulturer.
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Ytterligare en faktor av betydelse ar relationskompetens — det vill sdga att studentambassadéren har en
forméga att skapa fortroliga, varaktiga och personliga sociala band med eleverna (Aspelin, 2012). En
relationskompetens innefattar en rad egenskaper och Jessica har nyligen bdrjat arbeta som
studentambassador. Trots den begridnsade erfarenheten av arbetet ger hon en klar bild av vilka
egenskaper som ar bra att ha som studentambassaddr. Det dr beskrivning som dven stimmer vl 6verens

hur eleverna beskriver en ’bra studentambassador”:

Jag tror det dr bra att vara social och framét, kunna liksom ta det dér steget att gd fram och prata med
eleverna, vara positiv och...jag vet inte, jag skulle nog ocksa séga vara lite lattsam, alltsa det &r &nda elever
i arskurs sju till nio och de &r vdldigt pratsamma och de kan vara lite barnsliga kanske, s man far vara lite
lattsam och ta det med en nypa salt typ. Men speciellt, att vara social och framat tror jag &r nog bra

egenskaper att ha. (Jessica, kvinna, svensk studievan familjebakgrund, studentambassador)

Den goda relationen kan framjas av att studentambassaddren vistas bland elever och “bjuder in” till
studiehjdilpen. Abdi arbetade som studentambassador for ett par ar sedan, nedan beskriver han hur han
pratade med elever i korridoren for att fi dem mer intresserade av att komma till studiehjélpen. 1
samtalen anvinde han bdde sin relationskompetens och sin bakgrund for att skapa nyfikenhet och

intresse for studiehjélpen hos eleverna:

For de som inte var studiemotiverade sa fanns det en slags nyfikenhet. Vad &r det som pagér dar? Och sen
ser de mig, och jag liksom... snackade med dem i korridoren, och beréttade om vad jag gjorde, och vad jag
pluggade till, och hur jag bodde, d& som student. Och da var liksom fragor, ja, "festar ni mycket som
studenter?”” och da sa jag “nej”, men det hir for mig var ett sétt att finga dem, helt enkelt, och bjuda in dem
till... till laxhjélpen. Sé jag hade... jag hade olika strategier. Sa jag kunde prata med dem, och sen séga ’ja,
men vi kan fortsétta ta det hédr snacket hér inne”, och da kunde vi sitta i en grupp, och da fick jag fragor,
och jag fick berdtta om min resa, och da var det spidnnande att jag kom fran [ett socialt utsatt omrade i en
storstad] och da fick jag berétta om [omrédet]. ”Ja, nej men [omradet], det &r néstan som Vivalla”. Da kunde
jag relatera pa det sittet. (Abdi man, utlindsk studievan familjebakgrund, tidigare studentambassador)

Ytterligare en viktig faktor for att ett meningsfullt mote ska uppsté &r att studentambassaddren utvecklar
vad ett par av studentambassadorerna beskriver som en “fingertoppskénsla” — att de ”ser” eleven.
Nérmast gar detta att beskriva som att studentambassadéren lyssnar in elevens behov och méter upp
eleven dir denne befinner sig. Ett exempel pa vilken betydelse vilken “att bli sedd” kan ha dr nar Maria

som arbetat ett par &r som studentambassador berittar om sitt forsta studiestodspass:

Det borjade med en tjej som behdvde sitta i enrum [...] Hon ville sa gérna sitta sjilv, for hon blev stord.
Och jag tror hon var ganska utsatt i skolan ocksa. S& nér vi satt sd, istillet for att plugga sa borjade hon
beritta om hela sitt liv. Hon har det tufft i skolan och hemma. Och jag kidnde bara att det var en véldigt
betydelsefull stund [...]. S& det kéndes vildigt betydelsefullt, och det var ett bra forsta pass, vi fick en
jéttebra kontakt. [...] och hon fortsatte komma, och s& sméningom sé satt hon inte sjalv. Hon tyckte inte att
det var lika jobbigt, liksom. Sa det var ju jittekul att se den utvecklingen. S& det var mitt forsta pass, att jag
satt enskilt med en elev som pratade om sitt liv. (Maria, kvinna, utlindsk studievan familjebakgrund,
studentambassador)

”Att bli sedd” dr ett aterkommande tema i samtliga intervjuer med savil elever som studentambassadorer

dven om ordvalet varierar. Sheila var studentambassador under studietiden. Hon har sjélv en studieovan
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bakgrund och beskriver under intervjun hur hon ofta hamnade i samtal med elever om ”annat” dn deras

skolarbete och att studiehjdlpen for manga elever handlade om att fa ”’en paus i vardagen”:

Jag tror manga var dér for att fa en paus i vardagen, faktiskt. Alltsa, att de kanske inte ville ga hem, eller
att de bara kénde att de bara ville sitta dér for att prata med nagon. Att det inte var, liksom, direkt laxhjélp
de ville ha. Och sa var det vildigt manga som var dir for laxhjélpen ocksa. (Sheila, kvinna, utlindsk
studieovan familjebakgrund, f.d. studentambassador)

Ytterligare ett exempel ger Andy som var elev vid Vivallaskolan. Han beskriver hur han ofta gick till
studiehjdlpen for att triffa studentambassadorerna och Linje 14 personalen, for att ’bara sitta med dem”.

Andy gick dven da han inte hade ldxor eller skolarbete att gora:

Ibland sé ville jag ga dit bara for att ga dit liksom sa att da var det ju, ibland hade jag inget speciellt utan
jag gick dit for att sitta med dom.

Varfor ville du det?

Det kéndes jattebra for mig, jag lirde mig natt nytt varje dag om man sé séger. Jag pratade med dom [...]
De var jéttebra att prata med, jag kdnde att dom forstér helt enkelt, dom var ju ganska bekvdma. Dom var
ju inte sé att “’vi vill bara gora varat jobb och sedan ar det klart” utan dom var ju hela tiden aktiva och det
var ju det som var...eller det som gjorde det roligt att komma dit, att idag ska jag till laxhjalpen. (Andy,
man, utlindsk studieovan familjebakgrund, f.d. elev)

Biesta (2014) beskriver hur utbildning forutom att ge akademisk kunskap dven bor vara en plats for
dialog inom vilken eleven ska kunna finna ”’sin rost” och hitta nya vagar. Biesta menar saledes att det &r
viktigt att stélla fragor som utmanar eleven till att fundera i nya banor samt vara genuint intresserad av
att fora en dialog kring de svar eleven ger. Nar studentambassaddren har en relationskomptens och for
en dialog med eleven— kan studiehjilpen vara en betydelsefull plats for savdl studier som kommande
livsval. Ett exempel pa hur virdefullt métet med studentambassadorer och tiden vid studiehjilpen kan
vara for framtida studier ges av Nadya som under grundskoletiden var en flitig besokare vid
studiehjdlpen. Efter grund- och gymnasieskolan har hon tagit en examen i statsvetenskap vid
universitetet. Ingen i Nadyas familj hade studerat vid universitet, hon tror att hennes mamma mojligen
har motsvarande en grundskoleexamen och pappan kanske négot som skulle kunna motsvara gymnasiala
studier frén hemlandet. Fordldrarna har dock alltid uppmuntrat sina barn till studier men Nadyas drom
om att studera vidare vicktes pé allvar under hogstadietiden, kanske sdger hon till foljd av att hon sa
aktivt deltog vid studiehjilpen. Pa fragan om hon tror att ett projekt likt Linje 14 kan ha en avgdrande

skillnad for elevers kommande studier och livsval svarar hon:

Ja, det tror jag! Jag tror Linje 14 har varit en stor del till vart jag ar idag. Jag ténker att jag blev bekriftad i
de drommar jag hade. Jag fattar inte varfor jag blir sdhdr emotionell, jag 4r inte ens en som
grater...[respondenten har tarar i 6gonen]. Det var fint bara, jag forstir véirdet av det i efterhand. Att man
blev bekréftad och att [ndmner ett namn] tar med mig till att snacka pa universitetet. S& coolt, att man far
det fortroendet, det var ju hur stort som helst. S& det blir att ndgon bekriftar mig i min drém, att det kan
hénda liksom. (Nadya, kvinna, utlindsk studieovan familjebakgrund, f.d. elev)
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Under intervjun beskriver Nadya ndrmare den betydelse tiden pa studichjdlpen och métet med
studentambassaddrerna hade for henne vars fordldrar hade migrerat till Sverige och inte kénde till det
svenska utbildningssystemet. Nadya ndmner att de olika aktiviteterna ”6ppnade” hennes 6gon for en
varld utanf6ér Vivalla samt att studier vid universitetet var mojliga for henne. Genom att fylla utrymmet
mellan hemmet och skolan kan saledes studiehjélpen ge elever resurser som leder till att de fortsétter
mot universitetsstudier, ndgot som dven bekriftats inom tidigare forskning (se t.ex. Tichavakunda,

2019).

Nér relationen &r vél ar etablerad kan studentambassadéren bli en forebild for eleven (oavsett betydelsen
av bakgrundsfaktorer) och genom samtal kan eleven fi mer kunskap om studieval samt hur det &r att
studera vid universitet. Aras, som i ett tidigare avsnitt beréttar om varfor han gar vid néstan varje
studiehjalpstillfdlle, séger att han inte har &ndrat sina studieplaner till foljd av samtal med
studentambassadorer, men att mdtet med studentambassadorerna har gett honom en fordjupad forstaelse

av hur universitetsstudier kan gé till:

Typ tva ganger per vecka diskuterar vi om hur dom har det och hur dom jobbar. Det har varit véldigt
intresserande och fascinerande, jag har ju fatt en viss bild lite av hur det kommer vara foér mig nér jag gér
universitetet, ett hum om hur det kommer vara.

Tror du din tid pd studiestodet kan ha paverkat ocksd hur du tdnker kring dina framtidsplaner och
utbildningsval?

Ja alltsa jag har inte &ndrat mig direkt, for innan jag kom till studiehjélpen sé ville jag gérna bli ingenjor.
Men studiehjdlpen har gett mig en battre bild, en mycket mer klar bild av hur det skulle vara [att plugga].
Jag har fétt en béttre plan, nu ska jag ga klart nian, sen gymnasiet, vilket program, att jag kan gora
hogskoleprovet for att hdja mina poéng for att gé in pa ett universitet. Jag har fitt en béttre bild av allting,
men jag har inte riktigt &ndrat mig nej.

En sista central aspekt av arbetet som studentambassador beror den hjilp de kan erbjuda eleven med
skolarbetet. Framst handlar det om studentambassadorens pedagogiska firdigheter och da
huvudsakligen den roll studentambassadoren kan spela for att vicka och utveckla de icke-kognitiva
formagor [som] visar sig exempelvis i elevers motivation, engagemang, uthéllighet, organisations- och
planeringsforméaga” (Hakansson & Sundberg, 2018, ss. 65-66). Nedanstaende fdltanteckning kan
illustrera vilken betydelse en egen stund med en uppmuntrande studentambassaddr kan ha for att en elev

ska fortsdtta med sin uppgift, kdnna sig mer motiverad samt dven till sist forsta sin skoluppgift:

Susanna (Studentambassador) sitter med en elev som arbetar med att forkorta x. Susanna har forklarat hur
han ska tdnka och uppmuntrar honom nu att prova nista tal sjilv. Det gir bra och hon uppmuntrar honom
med ett ’skitbra”. Eleven fortsétter till nista tal, ett tal dir forkortningen ska goras i flera led. Eleven suckar
och séger “det dér gar inte”, Susanna séger “’jo det dr samma sak som du gjort, du maste bara férkorta innan
lika med tecknet, kolla hir” sa lagger hon fingrarna pé den del av talet som &r efter lika medtecknet. Eleven
verkar direkt se vad som ska goras nér halva talet forsvinner och sétter igdng och raknar. Efter en stund har
han fétt fram ett svar om vad x &r och tittar upp mot Susanna med ett leende. Hon svarar ”snyggt, du kan
ju”. (Utdrag fran faltanteckningar vid ett studiehjilpstillfille, varterminen 2019)
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Elever som dr mer positivt engagerade i sitt skolarbete presterar béttre och en elev som ar engagerad i
sitt skolarbete och presterar battre kommer med storre sannolikhet att aspirera till hogre studier 1 hogre
grad. Att engagera eleverna i skolarbetet ar i synnerhet viktigt for de elever som inte dr hogpresterande
da forskning visar att hogpresterande elever kan lyckas relativt val trots ett ldgre engagemang

(Ackerman, 2013).

Sammanfattningsvis har vi identifierat att kontinuitet, dlder, intressen, identifikation,
relationskompetens, “att bli sedd” och pedagogisk firdighet ar viktiga faktorer for att skapa ett
meningsfullt moéte. Samtliga faktorer dr viktiga for att studiehjdlpen ska kunna fylla en funktion av att
vara den plats dir det finns kloka vuxna som ser och lyssnar pa eleven (se dven Ambrose, 2020;
Trondman, 2003). Varje tillfdlle behover naturligtvis inte innefatta samtliga faktorer men ju fler faktorer
som finns under ett studiehjélpspass desto mer sannolikt dr det att verksamheten i forlingningen kan
leda till en hogre studiemotivation bland elever samt 6ppna upp for mdjligheter som eleven kanske inte

kénde till eller tinkte denne kunde aspirera till.

5.6 Avslutande reflektioner

I borjan av detta kapitel stéllde vi fragan om studiehjilpens verksamhet frimjar en breddad rekrytering
till hogre studier bland hogstadieelever. For att kunna besvara fragan har vi undersokt verksamhetens
organisatoriska, sociala och pedagogiska aspekter for att bedoma hur dessa kan ge upphov till ett
kontinuerligt deltagande i studichjdlpen samt till vad vi bendmnt som meningsfulla méten med

studentambassadorer.

I kapitlet har vi diskuterat hur en studiehjalp med de rétta forutsdttningarna kan bidra till att framja
studiemotivation bland elever. Framst sker detta genom att studiehjilpen ger elever de praktiska
forutsittningarna som behovs for att studera. Att skapa en lugn studiemiljo var kanske i synnerhet av
betydelse pa de bada forsta samarbetsskolorna dér studiehjilpens funktion ofta beskrivs utifran att den
gav eleverna, som ofta bodde trdngt en lugn plats att studera pa. Det gar dock att konstatera att en lugn
plats for studier dr ndgot som ger samtliga elever som deltar en fordel oavsett familjebakgrund. Vid
studiehjalpen har elever mojlighet till att komma ikapp med sadant de inte hunnit med under lektionstid.
De kan édven arbeta i lugn och ro om det har varit for stokigt under lektionen for att kunna hélla
koncentrationen uppe eller fa mojligheter till egen tid med en vuxen som har tid att sitta ned med dem

under en léngre tid.

Det gér dven att konstatera att studiehjidlpen kan bidra till en kunskapsutveckling hos de elever som
deltar kontinuerligt. Eleverna har stora mojligheter till att via studiehjélpspassen hoja skolresultat och

fa hjélp att ta ett storre ansvar for sitt skolarbete, vilket kan paverka sévil en kénsla av meningsfullhet
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som ge Okad studiemotivation — faktorer som pa sikt kan péaverka instdllningen till hogre studier. I
kapitlet framtréder bilden av att det &r viktigt for elever att fa studiero, vilket vicker fragan om Aur Linje
14 kan arbeta for att i hégre grad skapa ett rum for samtal om studier samtidigt som detta inte negativt

paverkar studieron for de elever som behéver den.

Linje 14s grundidé att arbeta med breddad rekrytering bland hogstadieungdomar har stod i
forskningslitteraturen. Det finns starka samband mellan vad skolelever vill gora under hogstadiealdern
och vad de faktiskt sedan gér som vuxna (Anders & Micklewright, 2015; Byrom, 2009; Furlong &
Biggart, 1999). Forskning visar vidare att verksamhetens utformning, att kontinuerligt arbeta med
samarbetsskolor med en betoning pa att skapa mdten mellan ungdomar och studenter &r fruktsam. Det
finns studier som visar pa att program med djup, intensitet och en néira koppling till lokala behov kan
oka elevers studiemotivation (Fleming & Grace, 2014). Detta betyder att det &r av vikt att forankra
verksamheten inom den lokala kontexten. Elevers behov av studiehjilp skiljer sig at beroende av
elevunderlaget vid samarbetsskolorna, vilket paverkar sévil vilka elever som deltar som innehallet. P4
skolor i socialt utsatta omrdden med en stor andel elever med utléndsk bakgrund och forildrar som inte
studerat blir identifikation samt att bryta forstéllningar och visa pa andra mdjligheter av stérre vikt &n
det blir pa skolor dér ett flertal fordldrar har studerat eller har det béttre stillt ekonomiskt. Inte minst
pekar den sérstéllning som studiehjélpen pé Vivallaskolan hade i form av popularitet och formaga att
paverka pa att skolkontexten samt den omgivande kontexten kan ha betydelse. Det dr rimligt att anta
att en studiehjdlp pd skolor ddr fler fordldrar har en hogre utbildningsbakgrund och dr mer resursstarka

inte ger samma resultat som den studiehjdlp som finns pd skolor i mer socialt utsatta omrdden.

Utifran resultatdelen gar det att konstatera att elevers deltagande i studiehjilpen varierar stort mellan
samarbetsskolorna. Via webbenkidt och intervjuer framtrader bilden av att de elever som deltar
regelbundet uppfattar att de far hjilp att hoja betyg samt 6kad studiemotivation. Dock finns det en viss
utmaning i att deltagarantalet &r ldgt och att de elever som i synnerhet &r i behov av ett extra stdd inte
deltar. En nyckelfrdga for Linje 14 blir ddirfor hur verksamheten skall fd fler elever att delta samt i vilken

utstrdckning verksamheten dven ska arbeta for att soka upp elever och uppmuntra dem till deltagande.

En orsak till ett s varierat deltagande bland elever kan vara hur vil verksamheten har forankrats pa
skolan. Den bild som finns bland elever och skolpersonal studiehjélpen och de elever som deltar pé
respektive samarbetsskola paverkar i vilken grad elever deltar. Detta vicker fragan om och i sd fall hur
Linje 14 kan paverka studiehjdlpens “image” for att tydligare forankra och héja verksamhetens status

pd de skolor som de samarbetar eftersom det med stor sannolikhet skulle leda till att fler elever deltar.

Kapitlet visar vidare att studiehjalpstid med storsta sannolikhet &r extra virdefull for nyanlédnda elever
och andra studiemotiverade elever som dr i behov av extra stdd. Studiehjilpen ger ett extra tillfélle for

dessa elevgrupper att trdna mer, komma ikapp samt en tid for extra individuellt stod. Pé studiehjélpen
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ges saledes eleverna ett stod med skolarbetet som det kanske inte alltid finns utrymme for under
ordinarie skoldag, vilket vicker fragan om Linje 14 i dnnu hogre grad bor arbeta for att vara utformad

for att ge vissa elevgrupper ett sdrskilt stod.

Studiehjdlpens inramning och friare form, att eleverna sjilva kan vélja vad de arbetar med och om samt
ndr de vill ndrvara kan dven ha en betydelse i en vidare bemarkelse da tiden pé studiehjdlpen kan bidra
till ett okat elevinflytande. Ett frivilligt deltagande samt att eleverna i stort styr over vilket innehall de
vill fylla tiden med dr faktorer som kan bidra till 6kad trivsel samt &ven till en kénsla av 6kad egenmakt
Faktorer som indirekt och pa sikt kan 6ka motivationen att soka sig till hogre studier. En frdga som kan
vara av vérde att stélla sig dr pd vilka vis Linje 14 i hégre grad kan arbeta for att oka elevers inflytande

och makt over verksamheten.

Utover skolresultat och studiemotivation fér relationer och mojligheten att identifiera sig med
studentambassadorer en betydelse for att frémja ett framtida deltagande 1 hogre studier. Att som elev fa
en forebild i en ung vuxen kan frimja breddad rekrytering, ett flertal av de som tidigare var elever vid
samarbetsskolorna beskriver vikten av att de triffade Linje 14 personal och studentambassadorer for att
de skulle uppfatta att universitetsstudier 4ven kunde vara for dem. Det dr dock viktigt att podngtera att
for att verksamheten skall fa en 6nskad effekt av att f& fler elever att kdnna motivation for studier
behover studentambassadorerna representera en rad olika bakgrunder och erfarenheter. Det kravs ocksa
tid for att bygga relationer och en viss kontinuitet med samma studentambassaddrer som aterkommer.
En viktig fraga blir sdledes att inventera vilket behov av identifikation som finns pd de skolor som Linje
14 samarbetar med for att kunna anstilla studentambassadérer som matchar profilen for

samarbetsskolan.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att studiehjdlpen kan 6ka studiemotivationen och intresset for
hogre studier ndr den genomfors med de rétta forutsittningarna. Vi har visat hur olika aspekter av
verksamhetens utformning samt dess forankring pé skolan kan bidra till 6kad trivsel och deltagande
samt till att verksamheten far en mer positiv ’stdimpel”. Vi har ocksa lyft fram att meningsfulla mdten
och identifikation &r nagra av de mest avgorande sociala processerna for att verksamheten ska uppna
hogt deltagande och uppfattas som betydelsefull av eleverna. Genom att sammanfora resultatkapitlens
olika analyser i rapportens sista kapitel &mnar vi ge ett mer Overgripande svar pd fragan om Linje 14s
mojligheter till att frimja breddad rekrytering bland hogstadieelever samt diskutera négra av de
nyckelfragor Linje 14 kan behova reflektera kring framdéver. Men innan dess undersoker vi i kapitlet
som foljer vilka vdgar som universitetsstudenter med studieovan familjebakgrund tar till universitetet
och vilka erfarenheter de har av hogre studier, da detta kan ge virdefulla insikter for arbetet med breddad

rekrytering och breddat deltagande.
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Fran studieovana hem till hogre studier
Inledning
belysa breddad rekrytering fran ytterligare en synvinkel undersoker detta kapitel de vigar som

ungdomar fran studieovana hem foljer till hogre studier. Kapitlet diskuterar dven villkoren for breddat

deltagande genom att analysera de erfarenheter studenter har av att studera vid Orebro universitet.

Kapitlet syftar till att belysa hur familjebakgrunden och livserfarenheter kan paverka savil vigen till

universitetsstudier som erfarenheter av dessa. Vidare syftar kapitlet till att belysa vikten av breddad

rekrytering och att arbeta med breddat deltagande. Analyserna visar i huvudsak att:

Studenterna skiljer sig avsevért i hur langa végar de tar till universitetet. De som foljer “raka”
végar paborjar hogre studier strax efter gymnasiet, och har ofta burit pa tanken om hogre studier
en léngre tid. For de som istéllet foljer “krokiga” vdgar vécks i regel tanken om hogre studier
betydligt senare i livet. Denna grupp av studenter behdver i regel ldsa upp betyg, gora
hogskoleprov, och de brottas i hogre grad med forestéllningar om att hdgre utbildning inte &r

nagot for dem.

Det tycks finnas nagra avgorande faktorer for att en tanke om att hogre studier skall véckas
tidigt. Till att borja med &r en uppvaxtmiljé samt en skolkontext som kénnetecknas av en positiv
instéllning till utbildning viktig. Vidare tycks det vara av betydelse att tidigt ha akademiskt 14tt
med skolarbetet samt ha studieorienterade vanner. Brist pa sadana erfarenheter kan betyda att
hogre studier paborjas senare. D4 dr ofta véinner under uppvéxten eller partners i vuxen élder av
betydelse. Studenter som foljer dessa langre végar till studier brukar ocksé ofta béra pa starkare

forestdllningar om att universitetsstudier inte dr for ”sddana som dem”.

Studenters sociala och akademiska anpassning varierar stort. De studenter vi bendmner som
”Ldttanpassade” foljer en rak vég till hogre studier och har latt att anpassa sig socialt och
akademiskt. De bér tidigt pa en stark larandeidentitet och har métt de medelklassnormer som
kan vara anvidndbara for att anpassa sig socialt till universitetsmiljon. Om de upplever
svarigheter handlar dessa fraimst om brister i studieteknik eller struktur for studier. Studenter
som har foljt en ldngre vég till universitetsstudier faller inom tva olika anpassningskategorier.
De studenter vi bendmner som ”K/uvna” kan ha vissa initiala svarigheter med att anpassa sig
akademiskt och socialt men anpassningen underléttas efter en viss tid av socialt kapital som de

har ackumulerat pa végen till universitetet. Anpassningen leder dock ofta till inre konflikt, samt
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kinslor av skuld och skam. Slutligen finns en grupp av studenter som vi bendmner de
”Utomstdende”. Denna grupp moter de storsta utmaningarna i sin akademiska och sociala
anpassning. De har begransade resurser fran sin uppvaxtmiljé som kan underlétta anpassningen.

Inte sdllan béar de dessutom ofta pa svara erfarenheter fran uppvaxt, skolgéng eller livet i Gvrigt.

e Variationen inom denna studentgrupp betyder att de studenterna ofta bér pé olika méngder
resurser for att bemoéta dessa utmaningar, och att det darfor &r svart att generalisera deras
erfarenheter. Men Overgripande beskrivs studieteknik, akademiskt skrivande och allmén

kunskap om universitetsstudier som utmanande i synnerhet i borjan av studierna.

e Modten under uppvixten med universitetsstudenter kan vara virdefulla for att motverka
forestéllningar om hogre studier och for vem de ér till for. Detta kan bidra till att forkorta vigen

(eller lagga en grund till en vdg) till universitetsstudier.

Efter en redogorelse for data, metod och teoretiska utgangspunkter kommer vi att beskriva de faktorer
som ligger till grund for de olika vdgarna som studenter med studieovan bakgrund tar till
universitetsstudier. Darefter kommer vi att diskutera vilken betydelse dessa végar har for hur studenterna
upplever och erfar universitetets akademiska och sociokulturella miljo. I kapitlets slutsatser kommer vi
att diskutera de ldrdomar som kan dras av studien for universitetets fortsatta arbeta med breddad

rekrytering och breddat deltagande.

6.2 Data, metod och teoretiska utgangspunkter

For att kunna analysera betydelsen av att ha en studieovan familjebakgrund for deltagande i hogre
studier rekryterade vi initialt 26 studenter utifran urvalskriteriet att studentens forédldrar inte skulle ha
studerat vid universitet eller hogskola under deras uppvixt.** Studenterna rekryterades via annonser och
sndbollssampling inom de program pa Orebro universitet som har ldgst andel studenter med studieovan
familjebakgrund (ldkar- psykolog-, jurist- och civilingenjorsprogrammen), samt de program déar
studenter med dessa bakgrunder ar mest representerade (larar-, socionom-, sjukskoéterske- och
arbetsterapeutprogrammen). Detta intervjumaterial kompletterades med 8 intervjuer med tidigare elever
eller tidigare studentambassaddrer vars fordldrar ocksa saknade hogre utbildning. Eftersom intervjuerna
ocksa inneholl en livsberittelse och fragor om erfarenheter pa universitetet kunde de fungera som ett

vardefullt komplement. Dessa respondenter rekryterades via Linje 14 och breddade

30 Det innebir att en del av de rekryterade studenterna kan ha éldre syskon som studerar eller har studerat vid
universitet, dven om detta dr hogst ovanligt i materialet. Tvd av studenterna hade fordlder pabdrjade
universitetsstudier nér studenten var i vuxen alder, och en av studenterna hade en mamma som péborjade studier
nér han sjélv var i senare delen av tonéren.
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universitetsprogrammen till att dven omfatta media och kommunikations- och biomedicinsk
analytikerprogrammen, samt statistik-, rattsvetar- och statsvetarprogrammen. Ett par av respondenterna
redan ar yrkesverksamma (sammanlagt fyra stycken). Att respondenter rekryterades via Linje 14 kan ha
haft en betydelse for att studenterna i hogre grad har reflekterat Gver den sociala bakgrundens betydelse

for studier dn andra respondenter.

Av de totalt 34 intervjuade studenterna dr 55 procent kvinnor och 44 procent har utlindsk bakgrund
(vilket ocksa kan bero pa studenterna som rekryterades fran Linje 14).3' Tio har modrar som hogst har
uppnatt en hogstadieutbildning. Vanliga yrken bland mddrarna dr barnskotare, underskoterska eller
administratdr. Fyra av mddrarna dr hemmafruar och sex stycken é&r langtidsarbetslosa. Bland faderna
var det 17 stycken som endast uppnatt en hdogstadieutbildning. Vanliga yrken bland fdder &r

sméforetagare, busschaufforer och fabriksarbetare.

Intervjuerna har genomforts i semi-strukturerad form, dir studenten har fétt berétta om sitt liv frdn de
tidiga &ren fram till dess att denne nu &r student eller yrkesverksam. Under intervjun har vi bland annat
fragat om uppvixtvillkor, familjens syn pé studier, tidig skolgéng och deras vég till universitetsstudier
samt vilken betydelse de tillskriver att de &r den forsta i sin familj som valt att studera vid universitet.
Vi har dven fragat om deras anpassning pa universitetet, bade fran ett socialt och ett akademiskt
perspektiv. Varje intervju varade mellan 60 och 180 minuter beroende pa hur mycket respondenten
mindes, ville delge samt hur vil vi hanterade intervjusituationen (Atkinson, 1998). Intervjuer har spelats
in, transkriberats och kodats i det kvalitativa dataanalysprogrammet NVivo. Respondenter har
avidentifierats samt tilldelats fingerade namn. Ett par av citaten atergivna i denna text har forkortats och
1 nagra enstaka fall har ndgot ord dndrats (utan att dndra betydelse av utsagan) for att pa sa vis oka

lasbarheten i citatet (Atkinson, 1998).

Den metodansats vi har anviant oss av i analyserna av studenternas livsberittelser dr hdmtad fran
biografisk forskning. Det 4r en metod som innefattar studier av livsberéttelser som behandlar socialt liv
over tid for att utifran aktorernas eget perspektiv studera vad som é&r av betydelse for att de studerar vid
universitetet. Analyser av livsberittelser kinnetecknas av att leta efter intrigen (the plot), berittelsens
logik och meningsbédrande delar (Denzin, 1989). Till att borja med har vi dirfor analyserat varje
beréttelse 1 sin helhet for att ta fasta pd “intrigen” det vill sdga de delar av livsberdttelsen som bar upp
historien och som gdr det mdjligt att summera och sammanbinda de beréttade erfarenheterna till en
meningsbarande enhet. Denzin bendmner sedan de hdndelser som priglat en respondents liv och ddrmed
mojligen lett till &ndrad livsriktning som “véndpunkter” (epiphanies). Viandpunkterna kan vara

hindelser som respondenten menar delar in livet i ett ”fore” och ett “efter” men de kan dven vara

31 Endast tre av studenterna var sjilva fddda utomlands, varav en kom till Sverige som spiadbarn och tva kom under
skolaldern.

89



ORU 2020/04424
90 (128)

0}

4380

RS

/7'E'I'

O unv®

hiandelser som 1 ett retrospektivt sken anses vara av betydelse for att livet tog en annan riktning. I
analyserna av vigen till universitetet har vi tagit fasta pa vilka de delar av respektive intervju som kan
ses som just viktiga vandpunkter for att respondenterna skulle fortsétta sin vdg mot hogre studier (se

dven vidare Bertaux & Delcroix, 2000; Denzin, 1989; Pérez Prieto, 2006).

For att analysera den sociala bakgrundens betydelse for aktorers erfarenheter har vi anvént oss av Pierre
Bourdieus tre analytiska begrepp habitus, kapital och filt. Habitus kan definieras som ett system av
dispositioner som formas av individens familjehistoria och uppvéxtvillkor samt upprétthélls eller
aterskapas genom senare livserfarenheter. Habitus fungerar som ett sorts socialt betingat kognitivt
schema som formar individens sitt att vara och att betrakta sin omvirld vid en tidig alder (Bourdieu,
2016). De sociala dispositionerna som ryms inom ett habitus rustar individen med varierande méngder
av olika sorters kapital. Kapital finns i tre huvudsakliga former, ekonomiskt, socialt och kulturellt. Det
kulturella kapitalet kanske &r av storst intresse i véra analyser eftersom det inte enbart innefattar
intellektuella fardigheter, kunskap och utbildning utan &ven hur en person talar, klér sig och vilken smak
den har, vilka kan utgora anpassningsutmaningar i nya miljéer (Bourdieu, 1986).% Ett habitus och dess
kapitalformer interagerar enligt Bourdieu med olika fdlf i det sociala rummet. Félt dr sociala arenor med
sdrskilda sociala regler som véardesétter specifika kapitalformer som aktdrer pa olika sitt konkurrerar
om. Vilka positioner en aktor kan inta inom ett specifikt falt beror saledes pé aktoérens habitus och vilka
kapitalformer som aktdren bér pa och hur vil dessa stimmer 6verens med det falt som aktéren méter,
det vill siiga vilka kapitalformer som virderas inom det specifika filtet (Bourdieu, 1984). Aven om
habitus kan anpassa sig till nya falt ar det till delar begriansat av de tidigare dispositioner som har format
habitus. Studier av social mobilitet har till exempel visat att habitus kan anpassa sig vil si linge aktoren
inte ror sig over alltfor 1dnga avstdnd inom det sociala rummet (Friedman, 2016). Detta innebér att om
avstandet mellan en aktdrs habitus och det félt denna moéter blir for alltfor stort kan ett ’kluvet habitus”

uppsta alternativt kan aktoren helt och héllet uppleva att denne inte hor hemma inom faltet.

Bourdieus begrepp dr anvéndbara for att analysera hur socialisering och tidiga livs- och skolerfarenheter
formar ett forhallningssétt till utbildning. De mojliggér dven en analys av den péverkan som olika
kapitaltillgangar har pd de végar individer foljer till hogre studier och hur de anpassar sig till denna nya
sociala kontext. | analyserna refererar vi till denna anpassning som sociokulturell” anpassning.
Analysen har synliggjort tva olika vigar till universitetet: “raka” och “krokiga”. Den har &ven
identifierat tre olika anpassningsutfall som vi betecknar som “littanpassad”, “kluven” och
“utomstaende”. Dessa typologier beskrivs i storre detalj i resultatavsnitten som foljer. Respondenternas

bakgrund och kategorisering inom dessa typologier sammanfattas i tabell 6.1.

321 den mén det sociala kapitalet 4r av betydelse i analysen ér det for att det ocksd kan vara en kiilla till kulturellt
kapital.
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Tabell 6.1 Oversikt av respondenters bakgrund, vag till universitetsstudier och anpassningstypologi
Pseudonym Typologi Vaﬁgéll] s‘ﬁig?:s‘t’::_t Kon Utbildning l\l’ll;)l:'s 1::;;5 Bakgrund
Muamer Lattanpassad Rak 20 M Arbetsterapeut Ho Ho Utlandsk
Massoud Lattanpassad Rak 19 M Biokemi Ingen Ingen Utldandsk
Niklas Lattanpassad Rak 19 M Civilingenjor Gy Ho Svensk
Adam Lattanpassad Rak 19 M Civilingenjor Gy Ho6 Utldandsk
Aram Lattanpassad Rak 19 M Jurist Gy Ho Utlandsk
Christoffer Lattanpassad Krokig 24 M Lakare Gy Gy Svensk
Robin Lattanpassad Rak 19 M Likare Gy Gy Svensk
Victor Lattanpassad Rak 19 M Lakare Gy Gy Svensk
Sarah Lattanpassad Rak 19 K Liarare Ho Gy Utlandsk
Sirwe Lattanpassad Rak 19 K Larare Ho Gy Utlandsk
Sheila Lattanpassad Rak 20 K Media & komm. Gy Gy Utldandsk
Susanna Lattanpassad Rak 20 K Psykolog Gy Gy Svensk
Elin Lattanpassad Rak 21 K Psykolog Gy Gy Svensk
Jesper Lattanpassad Rak 20 M Psykolog Gy Ho6 Svensk
Lisa Lattanpassad Rak 19 K Psykologi Gy Gy Svensk
Dilhan Lattanpassad Rak 19 K Raittsvetenskap Gy Ho6 Utldandsk
Magda Lattanpassad Rak 19 K Raittsvetenskap Gy Okand Utléandsk
Klara Lattanpassad Rak 21 K Statistik Gy Ho Svensk
Nadya Lattanpassad Rak 19 K Statsvetenskap Ho Ho6 Utldandsk
Carina Kluven Krokig 33 K Arbetsterapeut Gy Ho Svensk
Mikael Kluven Krokig 29 M Lérare Gy Hb Svensk
Aicha Kluven Krokig 23 K Lérare Gy Gy Utlandsk
Rikard Kluven Krokig 25 M Lérare Gy Gy Svensk
Mikael Kluven Krokig 29 M Lérare Gy Hb Svensk
Lena Kluven Krokig 22 K Media & komm. Ho Ho Svensk
Charlotte Kluven Rak 19 K Psykolog Gy Hb Svensk
Marcus Kluven Krokig 24 M Psykolog Gy Ho Svensk
Malin Kluven Krokig 24 K Socionom Gy Gy Svensk
Johanna Kluven Krokig 19 K Socionom Ho Gy Svensk
Ibrahim Kluven Rak 19 M Statsvetenskap Ingen Ho Utlandsk
Josef Kluven Krokig 24 M Statsvetenskap Ingen Ingen Utléndsk
Matilda Utomstéende Krokig 34 K Arbetsterapeut Gy Gy Svensk
Anne Utomstéende Krokig 31 K Arbetsterapeut Ho6 Ho Svensk
Kadira Utomstéende Krokig 22 K Enstaka kurser Gy Gy Utlandsk
Jens Utomstéende Krokig 25 M Sjukskoterska Ho6 Ho Svensk

6.3 Vagen till hogre studier

En forsta tydlig skillnad bland de intervjuade studenterna frén studieovana bakgrunder (hddanefter SOB-
studenter) &r vilka véigar de foljer till universitetsstudier. Ett antal av de intervjuade studenterna har {oljt
en rak vég till universitetet och pabdrjat sina studier strax efter avslutade gymnasiala studier. Andra har
tagit léngre och betydligt krokigare végar for att nd hogre studier. For denna grupp studenter ar végen
till universitetet ndra sammankopplad med en person eller en hindelse som lett till att en tanke om hogre
studier véckts. I de tva avsnitt som foljer utforskar vi ndgra av de underliggande faktorerna som kan

paverka vilka vigar en person med studieovan bakgrund tar for att nd hogre utbildning.

6.3.1  Raka vdgar

For 20 av de 34 intervjuade SOB-studenterna har vigen till universitetet varit rak och for ett antal d&ven
nagot av en sjélvklarhet fran en tidig alder, detta trots att ingen i deras nérmaste familj har lést vid
universitet. De flesta av dessa studenter har pébdrjat sina studier direkt efter gymnasiala studier
alternativt endast haft ett eller ett fatal ars studieuppehall. Nar vi fragar vad de tror dr av betydelse for

att de ar forst 1 sin familj att studera vid universitet beskriver ett flertal av studenterna att deras foraldrar
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alltid har uppmuntrat dem till att ta skolan pa allvar. Hemmets instdllning har alltid varit att tala vdl om
utbildning, och forildrarna har ibland dven uppmuntrat till hogre studier. Aven bland de forildrar som
inte har haft nagra uttalade hogre utbildningsambitioner for sitt barn har betoningen pa att skta skolan

funnits (jmf. Siraj & Mayo, 2015).

Nér denna grupp studenter sedan borjar skolan har ytterligare en faktor av betydelse identifierats. De
har samtliga tidigt upptickt att de hade det akademiskt létt, vilket i sin tur lett till att de fran en tidig
alder anpassat sig vil och trivts i skolmiljon. De aterger &dven beskrivningar av att bade ha blivit sedda
och uppmuntrade av skolpersonal och ofta dven av vinner. I de flesta fall har de dven sokt sig till vinner
som har varit studiemotiverade. Vanligtvis har detta lett de till att se universitetsstudier som ett lockande
alternativ relativt tidigt. Vi kommer nu att ndrmare belysa vilken betydelse familj, skola och vénner kan

ha for att végen till hdgre studier skall vara rak.

Hemmets attityder till studier tycks ha en grundlidggande betydelse for ett fortsatt intresse for studier,
vilket dven bekriftas av tidigare forskning (se exempelvis McCarron & Inkelas, 2006). Bland vara
respondenter finns ett flertal exempel pa hem som tidigt uppmuntrat till att skdta skolan och gora sitt
basta, vilket leder till att barnen blir disponerade till att se utbildning som det bésta alternativet. Ett
exempel dr Victor som géar pa lakarprogrammet. Pappan hade haft en barndomsdrom att bli ldkare.
Victors fordldrar var noga med att han skulle skota skolan och uppmuntrade honom dven till hogre

studier. Victor beskriver mammans instillning till skolan pa foljande vis:

Mamma var vildigt, sé... stottande och pushande och peppande vad gillde plugget. Bade, alltsd, séhdr,
genom alla stadier, och dven da nir det borjade bli dags att tinka pa hogre utbildning. Men redan liksom,
mellanstadiet, hdgstadiet, gymnasiet sa var det mycket sé pushande eller stottande.

Hemmiljons dispositionering mot utbildning dr en viktig faktor for att denna grupp studenter sedan
moter skolan med stort allvar nadgot som leder till att de fran start far en mer fordelaktig positionering
inom utbildningssystemet (Bourdieu, 1984). Vidare har de latt for att 1ara sig vilket dven leder till att de
bemotts av skolpersonal som ett larande subjekt. Jesper laser idag pa psykologprogrammet. Han beréttar
hur fordldrarna var positivt instillda till skolan och han ndmner att skilet till att just han 4r den forsta i
sin familj att Idsa vid universitet kan bero pa att han tidigt upptickte att han hade 14tt for skolan:

Vad tror du det beror pd da? Varfor dr du den forsta?

[...] det &r ju séklart en kombination av massa olika saker, men [...] jag har haft det ganska latt for mig, det
skulle jag vilja sdga, med studierna. Jag har inte behdvt anstrdnga mig supermycket.

Samtliga studenter som f6ljer en rak vég till universitetsstudier har tidigt uppfattat sig sjdlva som
skolmotiverade, de har alltid sett skolan som viktig. I kombination med en stédjande och uppmuntrande

familj har deras habitus disponerats gentemot studier, och ibland &ven hogre studier, frén en tidig &lder.
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Genom ett habitus disponerat till att ta skolan pa allvar berattar nagra studenter att de under uppvaxten
ként sig annorlunda i skolmiljéer dir de andra eleverna inte varit lika studiemotiverade. Kénslan av att
inte passa in i sin ursprungsmiljo och att vara annorlunda fran skolkamraterna kan dven det haft en
betydelse for att senare aspirera till hdgre studier (jmf. Ambjornsson, 2010; Trondman, 1994). Elin, som
laser pa psykologprogrammet, beskriver hur hon under barndomen ofta kénde sig annorlunda. Hon lérde
sig ldsa tidigt och beréttar hur hon ofta fick vara hjélplérare” under skoltiden for att hon var s& duktig
i skolan. Ménga av de kamrater hon véxte upp med var inte lika intresserade av att ldsa eller av skolarbete
som hon. Nu nér de &r unga vuxna har dven flertalet av de kamrater hon gick tillsammans med 1i

grundskolan bildat familj. Négot Elin upplevt inte &r for henne. Elin beréttar:

[Jag har] alltid haft ltt att ldsa, jag tror jag var fyra typ, nér jag larde mig... min syster ocksa. Vi har bara
tyckt det varit roligt [...] vi hade ganska stdrig klass... eller manga med specialbehov som inte fick hjélp.
Sa att jag blev nog lite sddir, klassens hjélpreda. Fick ta mycket lararrollen... ’nu gar jag, men Elin, du kan
val ga runt och se sa alla klarar sig” [latsats 1ata som lararen] lite sé [...] Det &r manga som fick barn nir
de var sadar 18 till 20 [beréttar om vad de fore detta klasskamraterna gor idag]. Mycket unga foréldrar.
Manga som &r kvar, sa. Och det var vil inte riktigt min vig kanske.

Bland respondenterna i den grupp som har en rak vag till universitetet aterkommer tankar om att ta en
chans” deras foréldrar aldrig fick, vagade eller kunde ta. Tanken pa att ta chansen aterfinns hos sa vil
SOB-studenter med svensk som utldndsk bakgrund. Utbildningssociologen Diane Reay (2017)
beskriver hur studenter vars fordldrar har migrerat antingen bér pa beréttelser om utbildningsframgang
i hemlandet, som devalverats av migration eller pa tankar om att inom ett nytt utbildningssystem kan
barnen finna végar till hogre utbildning. Detta &r nagot som bekréftas av véra respondenter med utldndsk
bakgrund. Ett exempel dr Aram som idag &r student pa juristprogrammet som beréttar om hur han och
hans syskon ska ta till vara pa en chans hans foréldrar inte hade. Aram beréttar att hans fordldrar innan
de migrerade till Sverige alltid velat studera men att de bdda behdvde borja arbeta frén en tidig alder for

att forsorja sin familj. Aram beréttar:

Alltsé for oss har det alltid varit ndstan som ett krav. Ehm.. .[tdnker] for jag har en dldre bror och en
lillasyster, och eftersom de [menar fordldrarna] aldrig har pluggat hogre sé vill de att vi skall géra det och
det &r ju inte s& ologiskt om man ténker sa. De vixte upp med kanske inte de basta forutséttningarna och
det gjorde inte s méanga i var sldkt, de ar fran en jittejétteliten stad, typ tva timmar frén huvudstaden i
[fordldrarnas hemland]. Det 4r en by med typ tusen invanare och dir har man absolut inte forutsittningar
for att plugga hogre. Sa det kanske har att gora med att de aldrig har fatt na dit, att de aldrig har fétt uppfyllt
sina drdmmar. Min mamma har alltid pratat om att hon har velat plugga vidare till ldrare men hon var
tvungen att gifta sig ganska tidigt, hon gifte sig ndr hon var 18 kanske. S& hon har inte haft de
forutséttningarna, och for pappa har det varit att jobba enda sen han var 15-16 ar.

Avbrutna drommar eller andra livsvillkor aterkommer dven i berittelser bland SOB-studenter med
svensk bakgrund. Underliggande drommar om ett annat liv for sina barn kan bli till en drivkraft for att
barnen ska fortsétta att 14sa vidare. Robin ldser pa ldkarprogrammet, han vixte upp pé en géard utanfor

ett mindre samhille dir fadern driver ett litet familjeforetag som farfadern en géng startade. Robin
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beréttar hur “att bli 1dkare” dven hade varit en drom for savél farfadern som fadern men att ingen av dem
hade mdjlighet till att studera nir de var unga. Mojligen menar Robin att detta kan vara en orsak till att
han idag gar pa lakarprogrammet:

Nagonstans tror jag dnda att jag ténkte att man kanske skulle plugga till 1dkare, eller jag ville i alla fall ha
den mojligheten 6ppen. [...]

Och var tror du att det kommer ifran?

Min farfar ville ju bli likare men hade ju inte [mojlighet]. Han kunde aldrig plugga vidare dven fast han
ville for att han ville jobba och for att forsorja familjen med pengar och mat och sé. Jag tror att pappa kanske
ville plugga vidare till ndgonting fast behdvde ta 6ver familjeforetaget.

Slutligen étervinder ett flertal av SOB-studenterna med en rak vég till universitetet till betydelsen av att
ha studiemotiverade vénner. Det dr beskrivningar av att véinner och ibland dven deras familjer fick dem
att reflektera kring att hogre studier &r nagot viktigt. Niklas som idag léser till civilingenjor borjade
lagstadiet i en mindre skola dir han uppfattade att de flesta av klasskamraterna hade fordldrar som lést
vid universitet. Pa frdgan om vad han tror har varit mest betydelsefullt for att han ar den forst i sin familj

ndmner han en vin han motte nir han borjade skolan:

Jag kan sédga det, det forsta jag minns i alla fall, det var att jag gick in dér i det omradet som man héngde i
forskoleklassen. Och dér satt det massa tjejer runt ett bord, och sé satt det en liten kille som ldste Bamse-
tidningar, s& dé gick jag fram och pratade med honom och vi ar fortfarande kompisar. [...] Jag vet att min
kompis [den lilla killen med Bamse-tidningen] sa hela tiden under uppvéxten att ”jag ska bli jurist eller
advokat” eller natt, det var det han ville bli sen han var liten.. Och jag bara ”jaha, okej, d& kanske man ska
bli nanting. Inte advokat, men nanting”.

I en brittisk studie av Bathmaker med flera (2016) betonas betydelsen av tidigare skolgdng och vanskap
for viljan att studera vidare. Studien visar pa betydelsen av forestillningar och férvintningar genom att
visa pa att fler elever soker sig till hogre utbildning om de gér pa en skola dér det stora flertalet av elever

aspirerar mot hdgre utbildning och lérarna betonar vikten av hogre utbildning.

Bourdieu beskriver akademiskt kapital som en produkt av savil skolans som familjens formaga att
overfora kulturellt kapital, och menar att skolans forméga att dverfora kapital dr beroende av hur mycket
kapital som redan overforts fran familjen (Bourdieu, 1984, s. 23). I strikt bourdieusiansk mening saknar
véra respondenters familjer de kulturella kapitalformer som kan leda till ett hdgre akademiskt kapital
men genom att de intar en positiv instéllning till studier har féréldrarna kunnat 6verfora en god grund
for att respondenten under sin skolgéng ska utveckla ett akademiskt kapital fran tidig alder. Det
akademiska kapitalet har sedan forstérkts av positiva skolerfarenheter. Att som individ tidigt uppfatta
sig sjilv som ett ldrande subjekt samt att vara omgiven av vénner som ir studieambitiosa ér séledes
sammantaget med familjens instdllning till utbildning négra av de faktorer som gynnar en mer rak véig

mot hogre studier.
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I nésta avsnitt kommer vi att belysa den grupp av intervjuade SOB-studenter som beskriver att de haft
en langre och mer krokig vég till universitetet for att pa sa vis identifiera de faktorer som kan foérsvara

véagen till hogre studier.

6.3.2  Krokiga vigar

En tredjedel av SOB-studenterna beskriver en mer krokig vag till universitetsstudier. I denna grupp av
studenter aterfinns berittelser om att forédldrar antingen var ointresserade av hur det gick i skolan eller
att de gav uttryck for att det var langt viktigare att snabbt komma ut pa arbetsmarknaden &n att plugga
vidare. De kapitalformer som dessa studenter har fatt med sig frdn hemmiljon har séledes inte premierat
deras habitus till att bejaka skola och utbildning. Det ointresse som hemmet gett uttryck for har for
ménga studenterna inom denna grupp éven lett till att skolan har uppfattats som trékig. Skolgéngen har
dven for nagra av respondenterna varit kantad av motgangar. For de flesta av studenterna i denna grupp
finns det en tydlig véndpunkt i deras livsberittelse, det handlar om ett personligt mdte eller en mer
livsavgérande hindelse som véckte tanken att hogre studier var en mdjlighet for dem. Genom ett mdte
med vénner, partner, en annan signifikant person eller en héndelse har de omvirderat synen pé sig sjilv
och mojligheten till att studera vidare. Vi &mnar nu att nirmare belysa de faktorer vi identifierat for att
végen till universitet blir krokig istéllet for rak samt vilken betydelse vindpunkter kan ha for att 6ppna

Ogonen for universitetsstudier.

De flesta av studenterna i denna grupp beskriver en hemmiljé som ar ointresserad av studier och
fordldrar som inte var s& noga med deras skolarbete. Malin dr dock ndgot av ett undantag. Malins
fordldrar var inte uppmuntrade till hdgre studier men i synnerhet hennes pappa var noga med att hon
skulle skota skolan. Idag studerar Malin péd socionomprogrammet, men vagen till universitet tog ett par
ar och var langt ifrén sjalvklar. Efter gymnasiet arbetade Malin som stéderska innan hon till slut ldste
upp sina betyg och sokte till universitet till f6ljd av att hon borjat intressera sig for att arbeta med
missbruksvérd. Till skillnad fran de andra studenterna i denna kategori tror hon &ndé att pappans
betoning pa att skolan dr viktig och kanske i synnerhet det faktum att de hade en bokklubb tillsammans
kan ha haft betydelse for hennes val att studera vidare:

Dina fordldrar, pratade de om utbildning och hégre utbildning?

Inte s& mycket om hogre utbildning, men speciellt min pappa har alltid varit véaldigt noga med att det ar
viktigt med utbildning, och det 4r viktigt att vara i skolan, ta del av allting. Det &r viktigt att fa bra betyg s&
du kan gora det du vill senare i livet. Men jag tror inte att de har forvéntat sig att jag skulle ldsa vidare pa
universitet.

Men de tyckte dnda att skolan var viktig?
Ja, det gjorde de.
Ldste de mycket hemma?

Pappa har alltid, vi har ldst vildigt mycket bocker tillsammans, haft sahdr ja men som sma studiecirklar
eller vad man ska séga. Att vi ldser samma bdcker och sen s& diskuterar vi dem. Vi dr bada véldigt
intresserad av just att lisa.
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For ett flertal av de andra studenterna i denna grupp har diskussionerna kring utbildning i hemmet haft
en betoning pa att snabbt ”gé klart” skolan for att ”komma ut i arbetslivet”. Ett exempel ges av Carina
som berittar hur hon nog hade velat studera pa ett studieférberedande program nér det var dags att géra
ett gymnasieval. Fordldrarna hade dock en annan syn péa vad Carina borde ldsa pa gymnasiet:

Hade de starka dsikter om vad de ville att du skulle géra, eller hur de ville att du skulle utbilda dig?

De ville ju att jag skulle utbilda mig till n&t dar det finns jobb. Dar det &r sékert att man far jobb, och dér
man far jobb snabbt. Jag pratade vil lite grann sddir om sam [samhéllsprogrammet]. Om man skulle g det
men man far ju inte jobb direkt efterat, utan det ar forberedande for att plugga vidare... [...] De [mamma
och pappa] tyckte att man... det &r ju det att pappa, han har gatt klart grundskolan, och mamma har tvaarigt
gymnasium. Hon gick d& Handels [Handels och kontorslinjen]. S att... [tdnker] de tyckte att det ar ett bra
yrke[...] Sa jag trycker undan mina egna tankar och kénslor istillet, det &r ju inte riktigt deras fel heller.
Det dr ju hur de &r uppfostrade ocksd, man ska bara ha ett jobb. Man maste inte tycka om sitt jobb, man ska
bara ha ett s& man har en inkomst.

For Carinas fordldrar var det viktigt att man har ett jobb som gor att man kan forsorja sig. Végen till
universitetsstudier blev lang for Carina, kanske till foljd av det bristande stodet hemifran. Hon hann
prova en rad olika yrken och det var forst efter uppmuntran av partner och svarmor som hon till slut
strax efter trettio borjade studera pa arbetsterapeutprogrammet. Hon beréttar att hon lange bar pa en bild

av att ”man ska vara néstan Einstein for att studera pa universitet”.

Aven tidigare skolging har for denna grupp av respondenter ofta varit kantat av besvikelser och
motgangar. Inte séllan har besvikelsen lett till en syn pa sig sjdlv som nigon som inte ar ett
larandesubjekt. For vissa av respondenterna har det handlat om sociala motgangar, for andra motgangar
av mer akademisk karaktdr. For nagra f& motgingar av bada sorter. Anne, som idag ldser pa
arbetsterapeutprogrammet har haft en lang och mycket krokig vég till hogre utbildning. Bada hennes
fordldrar har gétt ut grundskolan och hon beskriver sin familj som “working class”. Lénge tinkte hon
att ”mina fordldrar har aldrig pluggat, sé det ér vél inget for mig, jag kommer inte klara av det”. Fran en
tidig alder trivdes hon inte heller i skolan. Framforallt berodde den déaliga trivseln pé att hon kénde att
hon inte "tillhérde” socialt, att hon var konstig och alltfor kédnslig — vilket senare dven ledde till déliga
skolresultat. Anne berittar att fordldrarna inte formadde ge henne det stéd och en den hjidlp som
behovdes for att hon littare skulle kunna hantera och dven forsta vad som kriavdes av henne i skolan.
Nér hon borjade mellanstadiet blev skolsituationen vérre och under hogstadiet beskriver hon sig som
”bland de sdmsta” i klassen. Under gymnasietiden gick det nagot béttre &ven om hon fick fortsétta att
kdmpa med sina studier. Det var forst nir Anne nirmade sig trettioarsaldern, efter att hon hade provat
en rad olika jobb och hamnat i en utmattningsdepression som hon motte en arbetslivskonsulent och
forstod att studier vid universitet kunde vara nagot for henne. Hon tror i grunden att hennes ointresse for

att studera beror pad hemmiljon samt hennes erfarenheter av skolgangen:

Jag har ju tagit otroligt méanga sabbatsér i sé fall, det har varit den hér klassiska, “mina forédldrar har aldrig
pluggat. Det dr vil inget for mig, jag kommer inte klara av det” [...] I nian var jag ju bland de sédmsta [...]
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Att det har funnits nén slags san hér ”jag kan inte klara av det hér, det hér ar inget for mig”. Och sen har
jag ju gatt min egen vig genom att resa. Att jag har velat resa och jobba, tjdna pengar. Och att det har kénts
som att jag inte klarar av det. Det dr for tufft, jag forstar inte mig pa det hér, akademiska vérlden, vi pratar
ju ett helt annat sprak hemma.

Matilda, idag student pa arbetsterapeutprogrammet, beréttar &ven hon om en skolgang som var full av
misslyckanden. Innan hon i trettiodrsaldern efter det att hon blivit mamma bestdmde sig for att ta upp
studierna var Matildas uppfattning om sig sjdlv som elev att hon alltid misslyckades. Hon menar att hon
motte motstand och motgangar dven i de fall da hon verkligen ville lyckas. Att alltid av ldrare ses som

nagon som dr bréakig ledde till att hon till slut inte ens ville forsoka:

Jag var vildigt destruktiv... nér jag forsokte sa fick jag alltid motgéngar. Alltsa, nér jag ville forsoka med
skolan, nér jag verkligen forsokte bli duktig elev sa fick jag alltid nat motstand tillbaka, s& det vart bara
lattare att skita i det, &n att forsoka kdmpa. Jag kénde att ”okej, det blir motgangar. Gor jag nat bra sa blir
det motgéngar, gor jag nat daligt, s& da blev det lattare att géra det som var déligt, for det var ju dnda sant
vant beteende. Det var ju som en tryggare grej.

Aven Matilda tror att de déliga skolerfarenheterna bottnar i att hon inte hade nigot stdd hemifran.
Mamman var under langa perioder arbetslos och ibland langtidssjukskriven for depressioner och hennes
pappa har hon aldrig tréffat. Matilda beskriver sin familjebakgrund med begreppet “white trash” och
hon dr dvertygad om att hennes familjebakgrund hade betydelse for hur lararna sdg p& henne och for hur

hon sjilv sedan hanterade sin skolgang.

Aven for gruppen studenter med mer krokiga vigar mot hogre utbildning har kompisar haft betydelse,
men oftast d& som en positiv och stabiliserande faktor. Mikael bestimde sig for att studera till l4rare
sent 1 livet efter att ha arbetat mer 4n tio ar 1 det yrke han hade utbildat sig till under gymnasiet. Han
hade alltid haft mycket l4tt i skolan men beslutade sig for att ga en yrkeslinje utifran ett intresse. Trots
trassliga hemforhallanden bytte han skola i tidig alder dér han triffade en grupp vénner fran
medelklassbakgrunder, som han beskriver som en “vindpunkt” dd han fick “en stabil grund i
kompisarna” nagot han saknade inom familjen. Kompisarna har alla fortsatt till hogskolestudier och de
hjalpte honom att ldsa upp betygen nér han vl bestdmde sig for att soka till en ldrarutbildning. Han tror
att vannerna kan ha varit avgorande for valet han gjorde, inte minst for att han dver tid hade blivit nagot

av ett undantag i sin umgéingeskrets:

Jag borjade vil se ocksa pa, kanske mitt umgénge, alla som jag umgés med idag har ju studerat vidare pa
universitet... och en del &r psykologer, [...] civilingenjorer dom har véldigt hdgstatus yrken sa den delen
kanske har paverkat mig mer idag &n dé dven fast jag inte reflekterat over det.

Hemmets ointresse eller direkta motsténd till studier framstar sdledes som en av de frimsta faktorerna
for de krokiga vdgarna till hogre utbildning. Detta ointresse blir sedan betydelsefullt for hur individen
ser pa sig sjalv som larandesubjekt och pa sin skolgang. En dvervagande del av dessa respondenter

beréttar om daliga skolerfarenheter som har bidragit till den langt mer krokiga végen till universitetet.
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Samtliga av dessa studenter har haft manga érs studieuppehall innan de atervéander till studier. Det som
blir vandpunkten i deras liv dr en hédndelse eller ett moéte med ndgon som far dem att forstd att
universitetsstudier 4ven kan vara for dem. Det kan vara som i Annes fall m6tet med en arbetslivskonsult,
som i Matildas fall att bli mamma eller som i fallet med Carina och en partner och dennes familj.
Ytterligare ett exempel pa att en partner, dennes vianner och familj har betydelse ger Marcus som
studerar till psykolog. Under hans skoltid fanns det inga forvéntningar pa att han skulle ha bra betyg
eller studera vidare hemifran och sjédlv hade han lédnge heller inga ambitioner att sdka en
universitetsutbildning: Han beréttar att han inte heller hade ndgon egentlig kunskap om vad ett
universitet dr. Efter gymnasiet arbetade han som vaktméstare men hans flickvdn som kom frén ett

’valdigt akademiskt hem” pluggade till ekonom vid Uppsala universitet:

Det var forst senare nér jag var runt 22-23 som jag insdg pa grund av min flickvén som sa ”’du kanske vill
gora ndt mer. Du kanske vill studera till ninting, liksom? Eller... eller gora nat annat i livet?” Det var hon
som forst planterade det fréet hos mig [beskriver sedan hur han tillsammans med flickvéinnen var pé fester
dér alla pluggat, att vinnerna kunde vara lite retsamma kring att han inte ”gjorde ndgot med sitt liv”’]. Da
bdrjade jag ndstan kdnna att det dr lite skimmigt att inte plugga vidare. Jag hade ju borjat ta del av hennes
vénskapskrets och familjekretsarna, dér alla hade en utbildning. Och det var lite skimmigt for mig att jag
inte hade det.

Flickvénnen, hennes familj och de vanner Marcus triffade genom flickvannen blev den vandpunkt som

for Marcus del kom att leda till studier.

For studenterna som har f6ljt krokiga végar till hogre utbildning uppfattas saledes universitetet forst som
ett realistiskt alternativ efter att en avgorande vandpunkt lett dem till att ifrdgasdtta de livsval de gjort
fram till dess. For denna grupp har avsaknaden av hogre utbildningsaspirationer ibland lett till kdnslor
av otillrdcklighet. Att brottas med kénslor av att inte vara “’legitim” att sdka sig till hogre utbildning &r
inte ovanligt for dessa personer, en faktor som dven kan péverka hur vél de sedan anpassar sig till
universitetets sociokulturella miljo. Vi kommer nu att ndrmare beskriva hur respondenterna anpassar sig

bade akademiskt och till universitetets sociokulturella miljo.

6.4 Mobtet med hogre utbildningen

De flesta studenter oavsett familjebakgrund kan finna métet med den hdgre utbildningen forvirrande
och stressfullt (Bathmaker, Ingram & Waller, 2013). Tidigare studier visar dock att SOB-studenter kan
uppleva den sociokulturella miljon vid universitetet som ldngt mer utmanande &n vad studenter vars
fordldrar har studerat gor. Ett flertal studier beskriver hur SOB-studenter pé ett antal olika vis uppfattar
att de maste omforhandla sin syn pé sig sjélva samt dven ibland synen pé sin ursprungsmiljo nér de

paborjar sina universitetsstudier (se exempelvis, Aries & Seider, 2005; Kaufman, 2003; Lee & Kramer,
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2013). Tidigare forskning visar ocksa pa att det inte dr ovanligt att dessa studenter ocksa upplever en

”kompetenskris™ i ett tidigt skede av sina studier (Granfield, 1991; Reay, Crozier & Clayton, 2009).

Aven om dessa méonster aterfinns bland studenterna vi intervjuade, finns det en stdrre variation i
studenternas anpassning till den sociokulturella miljon dn vad tidigare forskning pekat pa. I avsnittet
som f6ljer visar vi hur studenterna anpassar sig sociokulturellt och akademiskt till universitetsmiljon.
De studenter som tog raka végar till universitetet och hade en relativt tidig aspiration till hdgre studier
bendmner vi de ldttanpassade, eftersom de pd méanga sitt redan bér i sitt habitus de sociokulturella och
akademiska forutséttningarna for att anpassningen till universitetsmiljon ska ske relativt oproblematiskt.
Studenterna som har f6ljt krokigare végar till universitetet och sett hogre studier som ett alternativ senare
saknar dock i regel dessa forutsattningar i sitt habitus. Erfarenheterna bland dessa studenter ryms inom
tva distinkta anpassningskategorier. Den forsta kategorin anpassar sig ofta vél rent akademiskt, och dven
om de initialt kan uppleva sig sjélva som sociokulturellt annorlunda frén de flesta universitetsstudenter
ar detta ingenting som ndmnvért paverkar deras anpassningserfarenheter. Genom att de bar pé en kénsla
av att vara anpassade till tvd inkompatibla sociala vérldar bendmner vi dessa studenter de kluvna. Den
andra kategorin upplever diaremot en tydlig akademisk “kompetenskris” och bar dven pa en kénsla av
att vara annorlunda till f6ljd av sin sociala bakgrund. Detta paverkar deras akademiska framgangar samt
deras trivsel pa universitetet, och vi bendmner dem darfor som de utomstdende. 1 avsnitten som foljer
beskriver vi ndrmare dessa anpassningsutfall och de underliggande faktorerna som péaverkar dem . I
kapitlets slutsatser kommer vi sedan att diskutera vad universitetet kan behova reflektera kring i sitt
arbete med breddat deltagande for att samtliga studenter ska kédnna tillhdrighet samt f& mojlighet till
akademiskt stod.

6.4.1 De ldttanpassade

Studenter som tillhdr gruppen de lattanpassade har foljt en rak vég till universitetsstudier. De har
uppmuntrats till studier i hemmiljon, har haft positiva erfarenheter av sin skolgang och en rad védnner
som ir studiemotiverade. Ofta pabodrjar de studier direkt efter avslutat gymnasium, nagra f& gor ett
kortare studieuppehéll for att exempelvis resa. Ett flertal av studenterna i denna grupp har sett hogre
utbildning som en sjilvklarhet fran en tidig alder och upplever inte att ndgon person eller hdndelse har
varit avgorande for att de skulle soka sig till hogre studier. I mdtet med den hdgre utbildningens
sociokulturella miljo kan de ibland reflektera 6ver att de har en annan familjebakgrund @n det stora
flertalet av de andra studenter, men antingen betraktar de inte dessa skillnader som problematiska, eller
sa dr de redan tillrackligt kapitalstarka for att kunna anpassa sig till universitetets sociokulturella miljé

relativt smidigt. I slutdndan betyder skillnaderna inte att de kdnner sig annorlunda eller inte trivs. En
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overviagande del av studenterna inom denna grupp dr mycket ndjda med sitt val att studera vidare. Jesper,
som i tidigare avsnitt berdttade om att han hade det l4tt under hela sin skoltid, forklarar till exempel:
Men skulle du sdga att du kinner dig som en fisk i vattnet hdr, pd nat sdtt? Eller?

Ja, definitivt.

Du har aldrig ndn kdnsla av att... att det finns nan sorts dissonans mellan din upplevelse hdr och kanske
din hemmiljo, pd ndt sdtt?

Nej, egentligen inte. Inget vad jag kan ténka pé sa. Ibland saknar man vél liksom... ja, men [ndmner
hemstaden] och vinnerna dér. Men det ar vil naturligt tinker jag. Men som sagt, jag trivs vildigt bra hér.

Under sin grundskoletid tivlade Jesper med sina klasskamrater om att f4 de bésta betygen. Nér det var
dags for gymnasiala studier valde han en skola som han menar ”anses vara lite finare &n alla andra
gymnasieskolor” i staden. Trots att det var en skola som ménga i hans hdgstadieklass ansdg att
”snobbaktiga manniskor som tror att de &r béattre 4n andra” soker sig till trivdes Jesper mycket val dér.
Sedan gymnasietiden har Jespers habitus priglats av den umgéingeskrets han fick, ddr samtliga har
fortsatt mot hogre studier. Jesper har samtalat med en handfull andra studenter pa sin utbildning om
varfor de ar de forsta i sina familjer att 1dsa pa universitetet, men de har inte kommit fram till nadgot
egentligt svar. Nar vi fragar vad han tror de delar gemensamt lyfter han inga delade sociokulturella
erfarenheter, utan bara en storre benidgenhet till att vara disciplinerad d4n manga studenter dn andra

studenter pa utbildningen:

nat gemensamt... kanske disciplinen, till att liksom sitta sig ner och verkligen studera och goéra det man
ska. Annars vet jag inte riktigt, faktiskt.

Betydelsen av den tidiga social miljon for anpassningen belyses vidare av Adam, vars familj bodde i ett
socialt utsatt omrdde da han foddes men tidigt flyttade till vad han beskriver som ett “’svenskt
medelklassomrade” dér han sedan véxte upp och gick i skolan. Adam beskriver att ett flertal av hans
vanner hade fordldrar som studerat vid universitet. Uppvéxten med ett starkt stod for studier hemifran,
en skolgang och vénner som uppmuntrade till hogre studier dispositionerade ocksd Adams habitus

gentemot hogre studier fran en tidig &lder. Han beskriver sin erfarenhet av universitetet pa foljande vis:

Jag &r superndjd, faktiskt. Jag har haft jattekul i matten och jag har upptéckt, det jag misstdnkte jag innan
att fysik inte min starka sida. Jag &r mycket bittre pa matte. Jag klarar av fysiken i hogskolan, men jag har
svart med det. Jag maste plugga mycket mer &n vad jag kdnner att de andra gor. Annars &r jag jéttendjd,
faktiskt. Det jag borjar fundera pa ar hur mycket jag tycker om det hir med ekonomistyrning och
redovisning, for det har vi ju lite kurser inom. Vi hade foretagsekonomi forst. Nu borjar vi med lite sahér
tyngre kalkylering och sa. Jag vet inte hur mycket... for jag vet inte om jag nimnde, jag... jag tycker inte
om att lasa. Eller, jag ar dalig pd att 1dsa tycker jag. Jag kénner att jag har svart att f4 upp information,
liksom. S& nu maste vi lésa lite tyngre bocker och sa. Det enda jag ar osdker pad om hur mycket jag tycker
om det. Men annars ar jag superndjd med utbildningen.

Inom delar av den tidigare forskningen har det framhdvts att SOB-studenter kan uppleva en stark
dissonans mellan ursprungsmiljon och universitetsmiljon (Aries & Seider, 2005, 2007; Hurst, 2010),

men erfarenheterna av de lattanpassade nyanserar pa ménga sétt denna slutsats. Dessa SOB-studenter &r
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ofta redan vana vid de medelklassnormer som ofta praglar de utbildningar de ldser pa universitetet, vilket

underléttar deras anpassning avsevart.

Bland de lattanpassade har dock ndgra av studenterna under uppvéixten priglats i lagre grad av
medelklassnormer. Detta leder till att de &r mer benédgna att reagera pa hur annorlunda den sociala miljon
vid universitetet dr. Elin markte till exempel tydligt att hon var en av de fa inom sin psykologutbildning

som inte hade fordldrar som hade studerat vid universitet:

Jag var den enda som inte kom fran utbildat hem, det var en chock. Massa hemliga koder som jag inte
riktigt forstér, men inte sa att jag aktivt har tdnkt pa det.

Motet med hogre utbildningen kan bli socialt stétande for studenter som Elin, men dessa studenter bér
pa kapitaltillgangar som brukar minimera dessa skillnader ganska snabbt. I ett tidigt skede i livet har
ndmligen manga av de léttanpassade utvecklat en stark tilltro till sin forméga att léra sig, som ibland
beskrivs som en “ldrande identitet” (Trondman, 2016). Elins vélutvecklade ldrande identitet har betytt
att det hoga kulturella kapitalet hon kunde se bland andra studenter inte var avskridckande for henne, och
hennes tilltro till sin studieformaga har lett henne till att snabbt kdnna att hon stod pé jimn fot med sina

studiekamrater.

Lisa, som ocksd ldser psykologprogrammet hade en liknande upplevelse i hennes mote med
universitetet, och var lite avskrickt av de andra studenternas sociala bakgrund, samt att manga var éldre
och hade lést psykologikurser tidigare. I och med en stark ldrande identitet lyckades hon dock genom
hart arbete komma ikapp” de som hade last tidigare, se igenom de som ville ge sken att veta mer dn de

egentligen gjorde, och komma Gver den sociala klyftan mellan henne och 6vriga studenter:

Jag tror att det blev ldttare att anpassa sig nar man hade pluggat ihop ett tag, och bdrja kunna se igenom
vilka som kryddade pé. [...] Sen kom jag ikapp, tycker jag, rent kunskapsméssigt. De som hade lést
psykologikurser innan, ddr kommer man ikapp ganska snabbt. Det dr ju ett par terminer, sen dr man ju pé
samma niva igen liksom. Sa det foll sig ganska naturligt. Sen det hér vilket sprdk man anvinder, vad man
skojar om i gruppen, det tycker jag man kommer in i ganska snabbt. [...] Sa jag tyckte &ndé att det gick
ganska snabbt att hitta forhéllningssitt, och jag slutade jamfora mig ganska snabbt. I resultat s& fortsatte
vél det, liksom. Man ser hur manga som har fatt VG och inte. Men vad folk har dstadkommit Sverlag i livet,
[...]hur ménga bostadsritter klasskompisar har, [...] alla lander de har sett — det... jag vet inte. Det férsvann
liksom. Har val funnits kvar lite grann, men inte det dér extrema jag kénde i borjan, det var en helt ny vérld.

I den man vissa av dessa studenter kan uppleva akademiska hinder ror det sig framst om en vag oro dver
att vara otillrackliga som uppmuntrar dem att studera mer dn andra studenter. Denna oro stirks ocksa av
att den sociala miljon kan upplevas som vildigt annorlunda. Detta leder ofta dessa upplevda hinder att

Overvinnas “naturligt” som Lisa séger.

En aspekt som kan utgéra en viss utmaning for de littanpassade &dr paradoxalt nog att de inte behovt

utveckla ndgon studieteknik i egentlig bemirkelse eftersom de har haft det 1tt i skolan. Bade Elin och
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Lisa beskriver ursprungliga svarigheter av att inte riktigt ha med sig ratt studieteknik och struktur for

hogskolestudier. Lisa beréttar:

Forsta terminen, da hade jag inte riktigt studietekniken. Da gick jag ju in for att borja plugga till tentan tva
dagar innan. Det gick inte sa bra. Sa da fick jag ju tvd omtentor forsta terminen. Och allt var pa engelska,
och sa laste vi statistik. Och jag var ju livradd for matte och engelska. Men sen under termin tva, dé borjade
jag liksom strukturera upp det, hitta studiekompisar och plugga effektivt med. Men forsta terminen var
storsta hindret tror jag, rent mentalt. Sen har man ju allt eftersom fétt ett kvitto pa att ’jag har ju klarat s&
hir ménga poing och sa hdr manga terminer, dé ar det klart att jag klarar mig nu ocksé, liksom”. Sa... for
den forsta terminen hade man ju ingen referensram. D4 sdg man bara hela det har berget framfor sig som
man skulle bestiga. Nar man har kommit upp tre fjéllstationer, da kan man ju titta ner och veta att vafan,
jag kan ju inte vinda nu, liksom.

Sammantaget stimmer de lattanpassades erfarenheter av universitets sociokulturella milj6 vél overens
med de erfarenheter som viss forskning har belyst bland engelska arbetarklasstudenter vid ett
elituniversitet i England (Reay et al., 2009). De engelska forskarna visar pa att det finns en stark koppling
mellan tidiga positiva skolerfarenheter och erfarenheter av universitetets sociokulturella miljo. De
studenter som tidigt under sin skolgang trivs i skolan utvecklar dven en formaga att rora sig fritt mellan
tva ofta mycket skilda miljoer, arbetarklasshemmet och den mer medelklassorienterade skolmiljon.
Dessa studenter har saledes langt enklare att bade bibehalla lojaliteter med bade ursprungsmiljon och
skapa kontakter inom den nya akademiska miljon vid universitetet. Reay med flera menar att
anpassningen till universitetsmiljon pa manga sitt kan ses som en sorts forlangning av samma typ av
anpassningsbeteende som ett flertal av dem redan har anvént sig av for att bli framgéngsrika som
skolelever. I regel har de varit sjalvstandiga, sjalvreglerande, ihdrdiga vilket har lett till att de har varit

mycket akademiskt framstdende under sin skolgéng.

Det som verkar vara avgorande for de lattanpassade &ar att de upplever en smidig Overgang till
universitetsmiljon, bade socialt och akademiskt. De ar akademiskt mycket starka och utifran att de i hog
grad tidigare har varit i kontakt med medelklassnormer liknande de som finns vid universitetet upplever
de inte den sociokulturella miljon vid universitetet som sarskilt frimmande . I den mén de &r mindre
tillvanda vid dessa normer har de mojligheter till att utnyttja en vélutvecklad larandeidentitet for att
komma 6ver vad som kan vara en ursprunglig oro och kénsla att vara annorlunda. Deras habitus dr med
andra ord antingen redan disponerat for féltet de kommer till eller tillrdckligt narstaende for att de skall
anpassa sig till det relativt smartfritt. Detta kan anses nagot paradoxalt da de lattanpassade ar ocksé de
SOB-studenter som oftast ldser pd utbildningar diar SOB-studenter dr mest underrepresenterade, som
lakar-, jurist-, eller civilingenjorsprogrammet, som utgér falt diar den sociokulturella klyftan kan

forvéntas vara som storst.
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6.4.2 De kluvna

De kluvna har i regel tagit en langre och krokigare vég till universitetet, ofta med ldngre studieuppehall
mellan gymnasiet och universitetsstudierna. Tanken pa att studera vid universitet vacktes dven senare i
livet dn den gjorde for de foranpassade. Inte séllan vicktes den till f6ljd av en vandpunkt i deras
livsberittelse, ddr en person, en grupp, eller en hdndelse var sarskilt avgorande for deras beslut. De
kluvna har ldnge burit pd en tanke om att de inte ”gjorda for universitetsstudier” och nédr de moter
universitetet leder detta inte sillan till akademiska och/eller sociokulturella utmaningar. Trots att de har
mycket mer begransade resurser i familjemiljon och skolgangen én de ldttanpassade beréttar de ofta om
vénner eller en partner med hogre utbildningsbakgrund som har haft ett inflytande pd dem genom &ren.
De har péverkat deras habitus vilket hjdlper dem att anpassa sig till universitetsmiljon i ldngden, trots
att de fortsétter att brottas med starka kénslor av att vara annorlunda pé grund av den sociala bakgrunden,

de upplever sig ofta som just “kluvna” (Bourdieu, 2000; Friedman, 2016).

De kluvna studenterna kommer néstan uteslutande frén familjer som inte har uppmuntrat till studier.
Manga av dem har haft en mindre positiv skolgéng. Lena hade medelmattiga betyg i skolan och kénde
sig nertryckt av andra elever. Efter gymnasiet borjade hon arbeta pd samma fabrik som sin far men
bestimde sig efter ett par ar att ldsa upp sina gymnasiebetyg pd Komvux. Det var under
vuxenutbildningen som hennes intresse for hogre studier vécktes, och nu ldaser hon medie- och
kommunikationsvetenskap pa universitetet. Hon &r driven av vad hon beskriver som en “revanschlust”
som en foljd av hennes negativa erfarenheter i skolan. Hon beskriver ocksa att hon fér energi av att veta

att hon &r den fOrsta 1 sin sldkt att 14sa vidare:

For mig som inte har haft fordldrar som studerat pa en hdgre niva [...] jag tror att man blir lite mer serios.
For hade det varit sé att mina fordldrar varit hogutbildade ekonomer eller ndgot sddant dar fint d& hade det
[...] nog bara varit som att ”ah det dr som att g& pa gymnasiet. Det ar bara s man gor”. Men for mig ér det
inte bara s man gor. Jag &r den forsta i den hér sldkten. [...] jag blir ju jitte-pumped-up av det. Jag tror
absolut inte att jag hade haft det hér drivet om det hade varit sa att jag varit nummer 72. Absolut inte. Jag
tror det &r positivt for min del. Det negativa skulle nog kanske vara i att man kénner sig lost. Man vet inte
hur man soker. Man vet inte vad det innebar. Man vet inte vilken niva det 4r pa. Vad &r en kandidatexamen?
Varfor ar det tre ar? Vad ar 30 hogskolepodng? Vad ér halvfart? Man forstér inte alls det. Det 4r sddant man
far luska fram sjélv. Sa det kan nog vara det lite negativa att man har en halv fot bakom jamfort med nadgon
som 4r lite mer erfaren, har ett syskon eller sa.

Lena uppfattar sig som ganska desorienterad och menar att det finns en stor klyfta mellan studier pa
Komvux och vid universitetet. Hon uppfattar att universitetsstudierna forutsatter kunskap fran hennes
sida om hur sjdlva studierna gar till, vilket hon uppfattar att hon inte har och dér bristen av

familjemedlemmar hon skulle kunna vénda sig for hjélp blir sérskilt pataglig:
[N]ar jag kom till universitetet s& var det en helt annan niva. Jag fick reda pé att: ”’Du kan inte ldimna in en
timma for sent for da &r du rokt”. Oj! Det visste jag inte, och "Har du en komplettering fel far du géra om

hela”. Men gud, oj! Sé det var svart ocksa att forsta vilken niva det skulle vara pa. [P4] gymnasiet [var det]
ganska enkelt: ”Skriv om andra varldskriget” Okej, jag skriver en sida om andra vérldskriget. Hér [pa
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universitetet], da dr det bara: “Reflektera Gver andra vérldskrigets utomstaende aspekter” [...] pa typ en tio
till arton A4. Ah men gud vilket spann! S& att sant ar ju véaldigt svart att anpassa sig till specifikt ndr man
inte har ndgon att fraga. Hade jag haft en syster eller bror dé hade de sagt att ”Ja men de menar ungefér sé
hér. Jag har varit med om nagot liknande”. Eller: Fraga den hér. Ring den hédr. Ga till studentcentrum”.

Lena illustrerar hur viktigt det kan vara for vissa SOB-studenter att fa viss grundldggande kunskap om
universitetet och hur studierna gar till och vilka forvéntningar som finns p4 dem. Hon menar att hon i
det avseendet dr missgynnad i forhéllande till studenter med hogre utbildningsbakgrund som har

mojlighet till att inhdmta sddan information.

Manga av de kluvna har brottats med tanken att hogre studier inte ar for ”sddana som dem”. Carina som
i foregdende avsnitt berdttade om att hon ville ga ett studieforberedande program uppmuntrades av sina
fordldrar att gd en yrkesinriktad gymnasielinje vilket till delar ledde till att végen till universitetets
studier blev lang. Nu nér hon ldser pa universitet upplever hon att hon har anpassat sig relativt vil, trots
den initiala kénslan av att hogre studier kanske inte dr for en sddan som henne och att hon nistan ar 15
ar iildre &n vissa av studiekamraterna. Aldersskillnaden var hon orolig for i borjan men ser det inte lingre
som ett problem. Hon ser det bara som en positiv ’variation” och tycker att hon och kurskamraterna
“kompletterar varann” men som manga andra kluvna upplevde hon storre svarigheter &n de
lattanpassade rent akademiskt. Akademiskt skrivande har hon upplevt som sérskilt svart, men anser att

grupparbeten har varit sirskilt givande for att bli béttre i det avseendet:

Jag tycker att det kéinns som att det gar riktigt bra, mycket béttre &n vad jag trodde. Och jag bdrjar komma
in 1 det akademiska séattet att skriva, for det var ju helt nytt for mig [...]. Jag fick inte 14ra mig skriva
akademiskt. Det var tydligen var inte sa viktigt for femton ar sedan [...] s det 4r skdnt ndr man har
grupparbeten. Nan kanske &r duktig pa det akademiska, nén dr béttre pa att resonera och reflektera, och sen
sa hjélps man at. Sa jag lar mig.

Aven om Carina inte uppfattar nigra storre hinder kring sin sociokulturella anpassning konfronterar i
regel de kluvna SOB-studenterna sociokulturella hinder i hogre utstrackning an de ldttanpassade. De bér
ofta pa beskrivningar av att inte passa in. De kénner sig annorlunda frén sina studiekamrater och &r
medvetna om att de har en annorlunda bakgrund. De kan kdnna skam &ver sitt ursprung samt dven
skuldkénslor 6ver att de kdnner denna skam. Under flera ar av strdjobb hade Marcus bekantskapskrets
anmérkt pa hans bristande studieambition. Efter ett samtal med sin hdgskoleutbildade flickvén beslutade
sig Marcus till slut att studera vidare och efter flera hogskoleprov tog han sig in pa psykologprogrammet.
Under sin skoltid har han aldrig behovt anstridnga sig i skolan och han har &ven nu anpassat sig vél
akademiskt till sina studier. Men trots att han séger att han Gver tid har blivit ”en i génget” har han
brottats med svéra kénslor av skam och skuld, och beskriver hur han vill behalla ett tydligt avstdnd

mellan sin ursprungsmiljo och sin nya vardagsmilj6 pa universitetet:

Jag har ingen lust att ta med de hér kompisarna [pa psykologprogrammet] har hem och hélsa pa hos mamma
liksom. Det kénns som att de inte skulle... ja, jag vet inte hur de...[tdnker]... det 4r en annan vérld for dem
som de aldrig har varit i. Det dr ndnting som de inte riktigt forstar sig pa. Eller sdhér ... de hade sékert
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tacklat det jattebra och varit superartiga och trevliga allihopa, men jag vill inte gora det. Jag har ett motstand
till att gora det. Jag vill inte riktigt visa dem och det &r jattetrakigt. Du fér inte spela upp det hir for min
mamma [skdmtsamt]. Jag skojade. Men det &r lite sé, jag har inte ként natt forakt, diremot upplever jag ett
forakt fran mitt héll, verkligen, mot 6vre medelklass, ni forstar inte, ni vet inte” och séhér ni 4r en del av
nan sorts dromvarld”. Nén som har tva stycken fordldrar som ar ldkare, vi ér tva olika ménniskor pa nét
sétt. Vi har helt olika referensramar. Aven fast du ir jétteartig, trevlig, och vi kan ha kul ihop s finns det
s& manga punkter dér vi inte nir varandra faktiskt. S& det &r nog... det hér foraktet kommer nog nistan
mest fran min sida.

De kluvna tar betydligt lingre végar till hdgre utbildning 4n de ldttanpassade. De aterfinns béade i
utbildningar dér SOB-studenter dr starkt och svagt representerade. De har i métet med universitetet
storre svarigheter i sin akademiska och sociokulturella anpassning 4n de littanpassade. Dock lyckas de
kompensera for de bristande resurserna i hemmiljon och en skolgang dér betygen inte alltid var de bésta
genom att nyttja andra resurser i sin omgivning. Dessa resurser kan bestd av att sociala miljoer och
signifikanta andra kan ha omdisponerat deras habitus over tid, vilket har gjort dem mer mottagliga for
det nya filt som universitetsutbildningen utgdr, &dven i de fall da faltet kan skava med deras nedérvda
dispositioner. I detta avseende &r deras habitus “kluvet”, och de befinner sig mittemellan
ursprungsmiljon och universitetsmiljon. Dessa monster ar tydligast bland studenterna som befinner sig

i utbildningar med minst andel SOB-studenter.

6.4.3 De utomstdende

Négra studenter har haft storre svarigheter i sina sociala och akademiska anpassningserfarenheter till
universitetsstudierna. De har ofta déliga minnen av sin skolgadng och kommer inte séllan fran mycket
otrygga familjebakgrunder. Till skillnad frén de kluvna saknar de &ven andra resurser att dra frén i sitt
habitus som skulle kunna underlétta anpassningen. Detta leder till att de upplever en pataglig
”kompetenskris” och dven till starka kdnslor av att vara radikalt annorlunda fran kurskamrater nér de
kommer till universitetet. En del av respondenterna i denna grupp har tidigare erfarenheter av att ha
avbrutit sina studier och dven om vi utifran denna studie inte kan uttala oss med sikerhet ar det sannolikt

att de utomstaende &r de studenter som &dr mest benédgna att avbryta sin utbildning.

Matilda, som nu ldser till arbetsterapeut, hade en sarskilt svar skolgdng men bestamde sig att ldsa fardigt
gymnasiet och utbilda sig efter hon blev mamma i trettiodrsaldern. Matilda har haft ndgra motgangar
med sina universitetsstudier, och upplever att de etablerade sitten hon har att arbeta och lira sig inte

riktigt fungerar for att na utbildningsmélen:

Varje gang jag far ett U sa blir det ”jag maste prova nat nytt for att hitta mitt satt att 14ra”. For jag har inte
riktigt hittat det, &ven fast jag har pluggat succesivt i manga ar. S har jag, liksom, just for att nu ar det sén
jékla tidspress, alltsd. Kurserna &r pa fyra, fem veckor, det &r mycket att ta in, och det &r liksom... ja,
geggamoja i huvet. Sé jag har ju liksom inte, den hér tidspressen har jag inte haft pa samma sétt. Sa jag har
ju valdigt svart att forvandla om min studieteknik.
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Studieteknik en stor utmaning for Matilda och hon har svart att hantera den tidspress som finns for
uppgifter. Utdver de akademiska svarigheterna upplever Matilda dven skillnader pd det sociokulturella
planet. Det finns en tydlig klyfta mellan hennes habitus och det filt som utbildningen och universitetet
utgdr. Hon beskriver att klasskamrater suckar nir hon talar i klassrummet, eller att de inte svarar nér
hon hélsar i korridorerna. Vidare berattar hon om att studiekamrater papekar att hon pratar for hogljutt,
fragar for mycket och anvénder ord som inte passar. Hon tror att det beror pd att hon har haft en

annorlunda familjebakgrund och uppvéxt:

[...] man mirker lite pé attityderna, att de har haft det lite for 14tt, kdnns det som. Vad ska man sdga... en
tryggare uppvixt kanske [...] de har haft bagge fordldrarna i sitt liv. Det &r ju s majoriteten i klassen har
det. Uppvixta med en trygghet, uppvéxta med yrkesfordldrar med lite hogre 16n, sa att siga. Och det mérks
lite pé attityden tycker jag. De beblandar sig inte med vanligt folk [skratt].

Svéra familjeforhallanden och uppvixtvillkor kdnnetecknar néstan samtliga av de studenter som tillhor
gruppen de utomstaende, och dessa upplevelser kan kopplas till de svarigheter de beskriver att de har
kring den sociala anpassningen till universitetsstudier. Jens ldser fOrsta terminen pa
sjukskoterskeutbildningen och beskriver hur han far kimpa hart for att passa in i universitetsmiljon. Nar
Jens var barn arbetade hans bada forédldrar som lantbrukare, ingen av dem hade nagon utbildning utdver
grundskola och Jens beskriver hur fadern trots att han var intelligent bar pé ett forakt for utbildning.
Fadern var @ven alkoholiserad under hans uppvixt och dog for ett par ar sedan. Den dysfunktionella
familjesituationen tillsammans med upplevelsen av att tala ett annat sprdk” i hemmet och foraktet for

utbildning gjort det svart for honom att passa in socialt pa universitetet menar han:

Det har kénts som att jag inte klarar av det. Det dr for tufft, jag forstar inte mig pa det har, akademiska
vérlden, vi pratar ju ett helt annat sprdk hemma, liksom. Det ar séna tankar som kan ha varit en del av det,
tror jag. [...] Det sociala arvet. Det dr mycket det att det 4r sd starkt. Man bér det med sig. Ofta nir man
véxer upp och far en taskig sjdlvkénsla har man svart att passa in. S& det som har varit ett stort problem for
mig dr inte det teoretiska ldrandet for jag har alltid haft ganska létt for mig. Det som har varit jobbigt det
har varit mycket det sociala. Att passa in i gruppen har tagit mycket energi. Dels for att jag varit ensambarn
och dels for att man kommer frén en dysfunktionell famil;.

For Jens som berattar att han genom aren haft det 14tt i skolan dr utmaningarna vid universitetet inte sa
mycket akademiska som sociala. Kénslan av utanforskap har vid tva tidigare tillfdllen lett till att han

avbrutit studierna, nu vid hans tredje forsok ar han fast besluten att fullfélja dem.

Bade sociala och akademiska anpassningssvarigheter kan dock variera betydligt beroende pa vilken
utbildning studenterna léaser, och det dr d&ven mojligt att erfarenheter kan variera beroende av larosite
(se exempelvis Stich, 2012). Johanna, som idag ldser pa socionomprogrammet, hade nagra ar tidigare
kommit in pé en kulturutbildning vid ett annat ldrosdte. Hon hade stora anpassningssvéarigheter till den
sociala och akademiska miljon och hoppade till slut av. Foljande utdrag frén intervjun illustrerar hennes

erfarenhet vil:
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Hur kéindes den sociala miljon jamfort med hur det var pa gymnasiet? Var mdnniskorna annorlunda pd
nat sdtt?

Ja, dom var ju lite sahir mer rika och sé [...] dom var lite snobbiga [...] det var nan san hir ”A mina forildrar
har kopt en ldgenhet till mig och betalar min hyra” och man bara sé hér ”oj, jag har alltid fatt klara mig
sjalv” s& det kénns inte som om de fattar, dom lever ju i en helt annan vérld.

Kom det ndagonsin fram att du var annorlunda pa det sdttet och fick anmdrkningar eller?

Nej, pd gymnasiet sa var det faktiskt en kille som jag brukade umgés med som f6ljde med mig hem forsta
géngen sé bara “0j, jag trodde du bodde i stort hus” och sé hér sa jag har haft en- ja, folk har inte vetat om
det liksom [...] det syns kanske inte pd mig [litet skratt]

Har du velat dolja den biten?
Ja.
Sett det som nan sorts skam?
Ja.

Var det hdir en viktig bit av att du kdnde att den ddr utbildningen inte var for dig? Att mdnniskorna var sd
annorlunda och att du inte riktigt kiinde att ”hér hor jag hemma” pad ndt sdtt da?

Ja, det och sen att jag pluggade sa mycket och fick anda U. Sa jag blev ju utbrénd och sjukskriven efterat.
Vad var det som var svart? Vad var det ni pluggade som du kdmpade med?

Jag kommer inte riktigt ihag det var ndgonting med organisationsteori och en massa sana dér gamla gubbar,
jag har fortringt det mesta... Ja, jag kommer inte riktigt ihag, det var svéra bocker pa engelska och jag
fattade ingenting typ.

Till skillnad fran de lattanpassade och de kluvna, bér inte de utomstadende pa nagra resurser som skulle
kunna underlétta deras anpassning i nagon hogre grad, de upplever déarfor sina universitetsstudier som
en kamp. De utomstaende innehar ett habitus som i lag grad ar anpassat for faltet de har valt, vilket gor
det svart for de att ta till sig nya dispositioner. Dessutom bar de ofta pa erfarenheter i uppvaxtmiljon,
skolgangen eller livet 1 6vrigt som ocksa inverkar pa deras anpassning. De utomstéende ar endast ett
fatal i vart urval av SOB-studenter, men samtliga ldser pa utbildningar diar SOB-studenter dr mest
representerade, som arbetsterapeut- eller sjukskoterskeprogrammet. Forvanansvirt verkar det darfor inte
nodvindigtvis vara inom utbildningarna med den minsta andelen SOB-studenter som de storsta
sociokulturella anpassningssvarigheterna dger rum (jmf. Reay, Crozier & Clayton, 2010) utan snarare
pé de utbildningar dér SOB-studenterna dr langt fler till antal. Vér analys antyder dérfor att skillnaderna
mellan SOB-studenters bakgrunder kan vara mer sociokulturellt avgérande &n skillnaderna mellan

utbildningsfalteten de kommer till.

6.5 Avslutande reflektioner

Detta kapitel har synliggjort tydliga skillnader i vilka végar studenter med studieovan familjebakgrund
tar till hogre utbildning. Kapitlet har ocksd visat ndr och i vilka sammanhang aspiration till
hogskolestudier vicks bland respondenterna. Vidare har vi identifierat tre olika studentprofiler, de
littanpassade, de kluvna och de utomstdende bland vilka den sociala och akademiska anpassningen
varierar kraftigt beroende pa resurser i hemmiljon, skolerfarenheter, i vilken grad samt nir de har

exponerats till medelklassnormer. I och med att det finns en stor variation av erfarenheter inom gruppen
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studenter med studicovan familjebakgrund ar det svart att generalisera men det finns en rad aspekter

som kan vara viktiga att fundera kring vad géller deras erfarenheter med universitetsstudier.

Vissa SOB-studenters erfarenheter visar pa att det kan finnas bristande kunskap om végen till hogre
studier. I detta avseende kan ett arbete liknande Linje 14 gora skillnad. Genom att aktivt informera om
hogre studier tidigt samt om vilka utbildningsvigar som leder dit kan verksamheten fylla ett stort behov

och 6verlag bidra till mer informerade livsval.

Barn och ungas skilda uppvéxt- eller skolmiljoer kan ett breddat rekryteringsinitiativ géra mycket lite
for att paverka. Didremot betonar respondenterna vikten av positiva skolerfarenheter samt att
studiemotiverade vadnner har en betydelse, vilket gor det sannolikt att en aktivitet som tillhandahéller
meningsfulla moten déir elever uppmuntras och stottas i sina tankar om skolgang och framtid, och som
erbjuder ett studieklimat didr studiemotiverade elever kan traffas kan vara av betydelse. Som vi
diskuterade i det foregéende kapitlet kan en verksamhet som Linje 14 vara viktig for att en ung person
ska kénna sig ”sedd” och forstddd. For ménga elever kan det darfor vara extra viktigt att bli sedd av en
framgéngsrik vuxen med liknande bakgrund som tror pa deras formaga att lira sig. Detta bekréftas av
ett flertal av de livsberéttelser som SOB-studenterna delar med sig av. Vissa av de studenter som foljer
krokiga vagar till universitetet tror till exempel att de skulle ha kommit tidigare till hogre studier om de
hade upplevt att en vuxen under grundskoletiden hade ”’sett dem” och hjéalpt dem att tro pa sig sjilva
som ett larande subjekt. Ett initiativ liknande Linje 14 hade med stor sannolikhet kunnat verka for att
bryta de forestdllningar som kan finnas om vilka ett universitet ar till for, och genom olika
identifikationsmekanismer hjélpa ungdomar med liknande profiler att se hdgre utbildning som en
mdjlighet i en tidigare alder. Carina, som brottades mycket med sédana socialt nedérvda forestéllningar

om universitetet anmarkte till och med spontant att:

jag funderar pd om man kanske bara i grundskolan [...] skulle borja prata mer om hdgre utbildningar. Att
de skulle pa nat sétta fa ut mer information om vad som finns. Inte vet jag, om nén student fran hdgskolan
skulle komma ut och bara berétta lite grann [...] Det tror jag skulle kunna hjélpa nagra i alla fall. Det hade
nog kunnat hjélpt mig sé jag tidigare hade ténkt att “det kanske jag kan klara av. [...] Om jag nan gang
hittar nan utbildning jag skulle vilja sa &r det mgjligt”. For det var ju lite den kénslan att ”nej, men det gér
inte. Det &r for svart”. Jag vet inte riktigt vad jag forvintade mig att det var for folk som gick pa
[universitetet], n&n slags dverménniskor.

Bristande legitimitetskénslor i forhéllande till hogre studier 4r inte bara kopplade till vilken bild
individen har av universitetet och till en sjalvbild av att inte vara ett 1arande subjekt, utan ar ocksa djupt
emotionellt férankrade i den subjektiva uppfattningen av vilken position man intar i en rad sociala
hierarkier. De respondenter som har upplevt en ”vandpunkt” dar universitetsstudier till slut uppfattades
som mdjliga har i1 regel genomgatt en lang process av upprepade samtal med vénner, partners, eller
exempelvis kuratorer. Aven i forhallande till detta hade ett “mote” med Linje 14s verksamhet med stor

sannolikhet kunnat spela en véardefull roll i att tidigare luckra upp dessa sjdlvbegransande
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forestdllningar, vilket hade kunnat gora de vagar som dessa ungdomar foljt till hogre utbildning betydligt
rakare. Eftersom ett flertal av studenterna som brottats med legitimitetsfragor ofta saknade
studiemotivation nar de gick i hogstadiet dr det ddremot osannolikt att de skulle gétt sjalvmant till en
studiehjalpsverksamhet. Detta vacker fragor kring Linje 14s formaga att nd ut till de elever som saknar
studiemotivation men som pa sikt skulle kunna ta sig till hdgre utbildning och klara sina studier vél och

visar pé betydelsen av att ha en mer "uppsokande” verksambhet.

Analysen av anpassningserfarenheter har synliggjort att det finns en rad sociala utmaningar som ménga
studenter moter. Det dr utmaningar i att inte passa in socialt, att uppleva att det vid lérosétet “talas ett
sprak” som man inte kénner igen samt att ens egna tidigare erfarenheter inte efterfragas. Att vissa
studenter &r édldre dn genomsnittet kan uppfattas som bade en utmaning och en resurs, men vad géller
den sociala bakgrunden utgor det ofta en péfrestning i den sociala tillvaron och i anpassningen till
etablerade sitt att tala och umgas. I forhallande till detta kan det vara vért att reflektera mer kring hur
storre sammanhéllning kan astadkommas mellan studenter samt hur den méngfald av erfarenheter som
finns kan framhivas. Aven om ingen av vara respondenter lyfter frigan som en utmaning i studierna ir
det dven troligt att dldre studenter kan ha andra livsvillkor, s& som barn och familj kan schemaldggning

vara av betydelse.

De erfarenheter som ett flertal av SOB-studenter har av mdtet med den hogre utbildningen féranleder
att ett arbete med breddat deltagande skulle kunna innefattas av pedagogiska metoder med en hogre grad
av stottning, eller vad som inom forskningslitteraturen beskrivs som scaffolding (se exempelvis
Gibbons, 2018). For att stotta studenter kan séledes pedagogiska metoder som innefattar en hdgre grad
av dialog och metareflektion dir studenten stimuleras till att sétta ord pa sina tankar anviandas. Det tycks
i synnerhet vara viktigt att i borjan av studierna att & féra metadiskussioner kring vad hogre utbildning
ir, vad det innebér att ldsa pa universitet och vilka férvéntningar som finns. Detta kan &ven komma till
nytta for samtliga nya studenter oavsett social bakgrund. Vidare kan &ven varianter av
portfoljbeddomning och grupparbeten som frimjar kamratrespons vara virdefulla for denna
studentgrupp. Studenter kan dven vara betjidnta av att undervisningen pa olika sétt belyser vad som ar
ett kritiskt och analytiskt forhdllningssétt inom just deras utbildning. Vidare dr studiestruktur och
studieteknik av vikt att i hogre grad arbeta med da samtliga SOB-studenter i varierande utstrackning

lyfter ett behov av detta.

Aven i arbetet med breddad rekrytering kan det vara viktigt att i hogre grad arbeta med studieteknik.
Linje 14s arbete med studieteknik pa hogstadiet 4r med stor sannolikhet en viktig aspekt for att férbereda
SOB-studenter for universitetsstudier. Analyserna visar att det &r troligt att en sddan aktivitet skulle ha

kunnat bidra till att underldtta SOB-studenternas anpassning till universitetsstudier. Studieteknik kanske
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i synnerhet r av varde for de minst resursstarka studenterna men lyfts genomgaende som betydelsefullt

inom samtliga studentprofiler.

Da ett flertal av respondenterna beskriver svarigheter med det akademiska spraket skulle akademiskt
skrivande med fordel kunna stiarkas genom att studenter tidigt och i olika sammanhang stimuleras till
att sdtta ord pa sina tankar, fi insyn i vad de forstar och inte forstar samt fa hjalp med att fora reflektioner
over sin skrivprocess. Studenter kan &dven behova stod i att utforska vilken typ av texter och vilka

skrivnormer som finns inom akademin (Blasjo & Wittek, 2017).

I nésta slutliga kapitel kommer vi att diskutera nagra av de nyckelfrdgorna som studien har identifierat

som mest avgorande i det fortsatta arbetet med sévil breddad rekrytering som breddat deltagande.
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7 Avslutande diskussion

I denna rapport har resultatet fran det tvérvetenskapliga foljeforskningsprojektet Linjen mellan
hégstadiet och hogre utbildning sammanstéllts. I rapportens olika empiriska kapitel har vi undersokt i
vilken mén Linje 14s arbete har lett till en breddad rekrytering over tid, visat hur verksamheten har
forandrats genom &aren, samt identifierat de framgangsfaktorer och utmaningar som finns i arbetet med
att inspirera till hogre studier. Genom att analysera livsberrdttelser av studenter fran studieovana hem
har vi dven synliggjort nagra av de behov som finns i det fortsatta arbetet med breddad rekrytering och
breddat deltagande. I detta avslutande kapitel diskuterar vi nagra av de mer dvergripande resultaten samt
lyfter en rad nyckelfrigor som har framtritt i rapportens olika resultatkapitel. Aven om nagra av de
huvudsakliga resultaten sammanfattas hér lases diskussionen med fordel efter det att 1dsaren har tagit

del av den inledande sammanfattningen i respektive resultatkapitel.

7.1 Har Linje 14 inspirerat fler till hogre studier?

Det forsta empiriska kapitlet visade att andelen elever fran studieovana hem som soker sig till
universitetsstudier har 0kat efter att Linje 14 etablerade sig pa de béda forsta samarbetsskolorna. Denna
Okning har ingen motsvarighet bland elever med studieovan familjebakgrund pa ovriga skolor i
kommunen. I synnerhet 6kar andelen elever fran studieovana hem som soker sig till hdgre studier bland
de som var elever pd Vivallaskolan. Den storsta Okningen i benigenheten att fortsdtta mot
universitetsstudier dterfinns inom tre elevgrupper: 1) elever med utldndsk studieovan bakgrund som
anlént till Sverige efter skolstart, 2) kvinnor med utlédndsk studieovan bakgrund (i synnerhet om de véxt
upp i ekonomiskt utsatta hem) samt 3) mén som har en svensk studieovan familjebakgrund. Aven om
inga kausala samband kan etableras mellan Linje 14s aktivitetsstart och denna 6kning i studiebenidgenhet
starks analysen av att en liknande trend aterfinns pa de tva samarbetsskolorna som har studerats trots att
Linje 14 paborjade sina aktiviteter vid olika tidpunkter. Analysen visar att en betydligt hogre andel inom
Linje 14s mdlgrupp pd skolorna séker sig till universitetsstudier efter verksamhetsstarten, trots att
klyftorna mellan dessa skolors elevsammansdttningar och évriga skolor i kommunen har vixt dver den

undersékta perioden.

Samtidigt visar analysen av studieresultat att andelen elever frdan studieovana hem som i drskurs 9 dr

behériga for gymnasiala studier inte har 6kat till foljd av Linje 14s aktivitetsstart, och att den dven har
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sjunkit under senare dr pd Viistra Engelbrektskolan.” Andelen som hade fitt slutbetyg frdn gymnasiet
fyra dr efter hogstadiet pd bada skolor har ocksa sjunkit skarpt efter 2011. 1 och med att
grundskolebetygen till delar dr avgérande for fortsatta studier kan detta betyda att den positiva trenden
inte kommer att fortsitta for kommande arskullar i lika stor utstrickning. Aven om Linje 14s arbete med
stor sannolikhet har lett till att fler elever sokt sig till universitetsstudier pekar studien ocksd pd att

fragor kring elevers mdluppfyllelse behover beaktas mer i Linje 14s arbete med breddad rekrytering.

Ett sétt att méta verksamhetens framgang samt mojligheter till att arbeta for att bredda rekryteringen ér
att méta elevers deltagande i Linje 14s studiehjélp. Via analyser av retrospektiva intervjuer framtréder
att ett stort antal elever deltog vid studiehjdlpen pa Vivallaskolan, vilket ockséa kan ha bidragit till den
Okade andelen elever som senare sokt sig till hogre studier. Via féltobservationer och intervjuer kan vi
konstatera att ndrvaron vid dagens samarbetsskolor varierar i hdgre grad. P& niagra av samarbetsskolorna
ar elevers deltagande hogt, pa andra deltar endast ett fatal av skolans elever. Har pekar saledes studiens
resultat mot att Linje 14s arbete pd de nya anvisningsskolorna riskerar att med tiden bli mindre
inflytelserikt an vad de statistiska analyserna antyder att arbetet med breddad rekrytering var pd

Vivallaskolan.

Via intervjuer och observationer framgar det dven att elever fran fore detta Vivallaskolan inte deltar i
nagon hogre utrickning vid dagens studiehjdlp trots att Linje 14 paborjade samarbetet med
anvisningskolorna just for att kunna fortsétta na just dessa elever. Utover andra verksamhetsjusteringar
som kan uppmuntra Okat deltagande behover Linje 14 darfor Overviga att dterinfora en
studiehjdilpsverksamhet i omrddet Vivalla. Denna studiehjélp skulle d&ven kunna vinda sig till ett bredare
spektrum arskurser samt dven arbeta for att i hogre grad involvera fordldrar genom att exempelvis

informera om svenskt utbildningssystem.

Ytterligare en aspekt av Linje 14s bidrag till breddad rekrytering till universitetsstudier belyses i
rapportens fjarde kapitel, via analyser av tillginglig enkétdata. Analyserna synliggdr att det finns en
diskrepans mellan elevers aspirationer att studera pa universitetet och de studieval samt de
behorighetsnivaer som finns for gymnasiala studier. I den man detta reflekterar orealistiska drommar
och ambitioner kan det finnas risker med att dessa forstirks av en verksamhet som enbart forsoker
inspirera till hogre studier utan att forsakra sig om att elever har en god forstaelse av vilka vigval som
finns att gora och vad dessa val kriver for studieresultat. Aven via intervjuer och filtobservationer
framtriader bilden av att studieval &r svara att gora och att gymnasievalet bland hogstadieelever kan

skapa en viss stress. Sammantaget med att en dvervigande del av studenterna i kapitel sex beskriver att

33 Andelen elever som inte nir gymnasial behérighet ir sirskilt viktig att beakta i och med att det r en viktig
skyddsfaktor dverlag att klara grundskolan med fullstindiga betyg (Vinnerljung, Berlin & Hjern, 2010, s. 228)
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de har fatt bristfdllig information kring studieval bekréftar detta vikten av att i dn hogre grad arbeta

med information om studieval och behorighetskrav redan under hogstadietiden.

For att arbetet med breddad rekrytering skall ge storre effekt pekar ocksa studien dvergripande mot att
elever tidigt behdver utveckla en studieteknik samt goda studievanor. Under intervjuer och
faltobservationer framtrader bilden av att studichjdlpen kan ge elever struktur och hjélp med studier.
Vikten av studieteknik blir sdrskilt tydlig i rapportens sjitte kapitel, dir studenter beskriver att en

avsaknad av studieteknik kan leda till utmaningar nér de pébdrjar sina universitetsstudier.

Sammantaget gar det saledes utifrdn rapportens resultat att konstatera att Linje 14s arbete med stor
sannolikhet har frémjat och fortsétter att fraimja en breddad rekrytering till hogre studier. For att fler ska
studera vidare &r det dock viktigt att i hogre grad arbeta for att 6ka deltagandet i studiehjdlpen, arbeta
mer med information kring olika studieval och elevers mdlbilder, samt i storre utstrackning hjélpa elever

att forbéttra struktur och studieteknik for att de ska kunna na de uppsatta malen.

7.2 Vilken breddad rekrytering?

I rapportens introduktionskapitel stdlldes frdgan om huruvida ett universitet skall vara en ”producent av
excellent forskning” eller en inkluderande pedagogisk milj6”; en fraga som féar betydelse for i1 vilken
utstrackning ett breddat rekryteringsarbete ska handla om att rekrytera nya akademiska talanger eller
arbeta for att for att jadmna ut sociala och strukturella villkor. Denna fraga ar dven starkt kopplad till
diskussionen i foregdende avsnitt kring i vilken utstrickning Linje 14s verksamhet skall arbeta med att
hoja maluppfyllelsen bland hogstadieelever, samt till frdgan om i vilken grad arbetet skall soka upp
elever som kan vara i behov at extra stod. I rapportens olika kapitel och framforallt i det fjarde kapitlet,
har vi visat hur svaret pa denna fraga har skiftat inom verksamheten genom aren. I stora drag var
verksamheten under de tidiga aren betydligt mer orienterad mot det vi har bendmnt som en idealistisk
logik. Verksamheten genomsyrades i hogre grad av en tanke om att motarbeta utanforskap och arbeta
for att fler elever skulle klara sina studier oavsett studieambition. Arbetet riktades dven i hog grad mot
att identifiera och arbeta med de elever eller grupper av elever som hade storst behov att se hogre
utbildning som ett alternativ. Under de senare &ren har verksamheten skiftat mer mot det vi bendmner
som en pragmatisk logik. En verksamhetslogik som i hogre utstrickning lagt fokus pa att rekrytera de
elever som kan kallas for ”begdvningsreserven” (Husén & Hérnqvist, 2000). Med detta avses de elever
som redan ér studiemotiverade och som kan antas ha mycket goda forutséttningar for att tillgodogora
sig en universitetsutbildning, men som pa grund av sin sociala bakgrund kanske inte alltid ser
universitetsstudier som ett realistiskt alternativ. Verksamhetens expansion till skolor dér fler elever har

hogskoleutbildade fordldrar har dven lett till att betoningen péd att frimst arbeta med elever med
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studieovan familjebakgrund minskat. Diskursforskjutningen dver tid gentemot olika elevgrupper och
samarbetsskolor har gett upphov till subtila férdndringar i synen pa syfte, malgrupp och organisering av
verksamheten. Studien pekar sdledes mot att det finnas ett vérde i att fundera Gver vad det breddade

rekryteringsarbetet i sjdlva verket vill astadkomma och vad Linje 14s grundldggande mal ér.

Viktiga nyckelfragor for Linje 14s arbete framover blir saledes att fundera over vilka skolor samt
grupper av elever som arbetet i huvudsak skall riktas mot samt hur arbetet skall organiseras for att nd
dessa grupper i hogre utstrdckning. Vill Linje 14 arbeta med breddad rekrytering bland de
studiemotiverade eleverna som sjdlva dras till verksamheten, eller &ven né de elever som har potentialen
att 1 forlangningen soka sig till universitetsstudier men saknar denna studiemotivation? Vilka svar som
ges pa dessa fragor dr avgdrande for hur arbetet med breddad rekrytering skall utformas i framtiden,

samt for hur och i vilken utstrackning verksamheten ska expandera.

Hitintills har vi diskuterat Linje 14s verksamhet i mer 6vergripande termer; om verksamheten leder till
breddad rekrytering samt hur verksamheten kan organiseras och utformas i framtiden for att pd bésta
satt frimja breddad rekrytering. I de tvd avsnitten som foljer forflyttas fokus till nyckelfrdgor for det
praktiska arbetet med breddad rekrytering pa dagens samarbetsskolor.

7.3  Forutsattningar och férankring

I rapportens fjarde och femte kapitel har vi synliggjort att Linje 14s férankring i den lokala kontexten
och bland skolpersonalen dr en viktig faktor for att verksamheten skall vara framgdngsrik. Betydelsen
av fOorankring gar inte minst att konstatera utifran att vi i rapportens fjarde kapitel belyst att
forankringsgraden pa skolorna, och det vi har kallat for en mer “horisontell” styrning, ser ut att ha varit
en framgéangsfaktor for verksamheten pé davarande Vivallaskolan, men att den alltmer kommit att
ersittas av en “vertikal” styrning. Vér studie visar att studiehjélpsverksamhetens roll i skolmiljon &r
langt ifran sjdlvklar. En verksamhet som Linje 14s studiehjélp kan betraktas som en hybrid. Den é&r
varken en del av den ordinarie skolverksamheten eller stér helt utanfor denna. Detta kan &ven forklara
en del av de utmaningar som identifierats i rapportens femte kapitel, exempelvis bristen pa pedagogiskt
utbildad personal vid studiehjélpen, hur elever, ldrare och rektorer ser pa verksamheten, samt dven i
vilken utstrdckning skolpersonal uppfattar att studiehjilpen kan bidra till 6vrigt skolarbete (se dven
Skolverket, 2014). I forhallande till att studiehjdlpen dr en eftermiddagsverksamhet, samt att den mer
eller mindre ar frikopplad fran skoldagen &r det darfor viktigt att samarbetet mellan samarbetsskolorna
och Linje 14 fungerar vdl. Skolpersonalen behdver 1 stort fungera som brobyggare mellan skolans
ordinarie verksamhet och Linje 14s eftermiddagsverksamhet. Ett 6kat samarbete mellan Linje 14 och

samarbetsskolan skulle dven ftillata verksamheten att nd ut till fordldrar i hogre grad an vad
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verksamheten idag gor via deltagande pa fordldramoten. I sammanhanget dr det dock viktigt att dven
podngtera att en utdkad lokal forankring dr mer resurskravande, vilket bor tas i beaktning i1 forhallande

till verksamhetens expanderingsambitioner.

P& vissa av samarbetsskolorna skulle studiehjdlpsverksamheten saledes tjdna pd att i hogre grad
forankras inom skolverksamheten. Det dr svart att ge nagra Overgripande riktlinjer kring hur en
forankring pa en lokal skola kan gé till eftersom det 4r nddvéndigt med en behovsinventering pa
respektive samarbetsskola, men generellt kan nédgra aspekter diskuteras. Dels kan en tydligare
forankring ske genom mer riktad kommunikation gentemot skolpersonal — kanske i synnerhet lérare och
studievdgledare — och pé vissa av skolorna genom ett ndrmare samarbete med skolledning. Utifrén
identifierade behov kan det vara vérdefullt att ha fasta studentambassaddrer pd de skolor dér
relationsbyggande uppfattas ta ldngre tid — d&ven om det blir pa bekostnad av att eleverna da inte far
information om lika manga utbildningar och studenterna inte lika flexibla scheman. Elever skulle ocksa
kunna vara med och utforma aktiviteter i hogre utstrickning, vilket bland annat skulle kunna

astadkommas genom att dterinfora de elevrepresentanter som tidigare fanns vid styrgruppsmoten.

Som vi visade 1 kapitel fem har studiehjédlpen potential, men elevers deltagande kan vara lagt och Linje
14 skulle tjgna pa att uppmuntra fler elever att delta. Under intervjuer och via féltobservationer
framkommer att det finns utmaningar kring hur studiehjilpen och Linje 14 uppfattas av elever samt dven
i viss man av skolpersonal, vilka kan resultera i att farre véljer att delta. P4 vissa av samarbetsskolorna
finns det starka forestillningar om att studiehjilpen ar till for elever som ligger efter eller behover mer
hjilp, och att det uppfattas som “mer skola”, vilket kan hdmma deltagandet i verksamheten.
Sammantaget betyder det att Linje 14 bor reflektera dver verksamhetsbilden bland elever och
skolpersonal pd de olika samarbetsskolorna samt etablera en bild av verksamheten som kan uppmuntra
fler att delta. Det kan dven vara virt att dverviga att studentambassaddrer arbetar mer uppsokande” pa
skolorna genom att exempelvis synas i korridorer, ”hénga” med elever i sociala sammanhang eller

besoka klassrum under skoltid.

Under intervjuer lyfte elever ytterligare en aspekt av vad som kan beskrivas som studiehjélpens “image”,
att namnet i sig kan vara problematiskt, dé i synnerhet suffixet hjélp”. Eventuellt bér Linje 14 overviga
ett namnbyte pa studiehjélpsverksamheten da namnet i alltfér hog grad forknippas med ldxlasning och
betonar att de elever som nérvarar &r i behov av hjélp. Vidare skulle Linje 14 i hogre grad kunna betona
att studiehjilpen bemannas med universitetsstudenter och att den avser att astadkomma breddad
rekrytering, men utan att for den sakens skull rubba forestéllningen bland elever att verksamheten

erbjuder stod med skolarbetet eftersom detta utgor elevers framsta motivation for att delta.

Overgripande kan vi siledes konstatera att Linje 14 bér éverviiga att organisera fler aktiviteter som

okar kinnedomen om Linje 14s verksamhet, forbdttrar bilden av verksamheten pd samarbetsskolorna

115



ORU 2020/04424
116 (128)

0}

4380

RS

/7'E'I'

O unv®

samt arbeta for att forankra verksamheten mer pd vissa skolor. De aktiviteter som erbjuds bor innehalla
savil sociala som studieinriktade aktiviteter. De bor betona byggande av sociala band mellan elever och
studentambassaddrer och mellan elever och elever. Fler aktiviteter, i synnerhet av mer social karaktér,
kan leda till att fler elever kdnner sig trygga och véljer att delta, vilket med storsta sannolikhet leder till

att fler elever kommer att se hogre studier som en mojlighet.

En av de tydligast identifierade framgangsfaktorerna som framkommer i rapporten &r motet mellan
elever och studentambassadorer. I avsnittet som foljer kommer vi dérfor att g nérmare in pd nagra

nyckelaspekter av motet, samt betydelsen av det praktiska arbetet vid studiehjélpspassen.

7.4 Vikten av goda forebilder

Genom att eleverna moter studentambassadorer som ar ndrvarande, beredda att se, bemota, berdmma
och lyssna visar rapportens femte kapitel att verksamheten kan fa stor betydelse for framtida studieval.
Kloka unga vuxna med stort relationskapital kan séledes ha en betydelse for att ungdomar ska véxa och
kunna gora socialt produktiva val” (Trondman, 2003, s. 23 ff.). Analyserna visar att det framst ar via
samtal med studentambassaddrer som elever ges mojligheter till att reflektera Over vem de &r samt stilla
fragor till sig sjdlva 6ver hur de vill och bor leva sina liv, och genom samtalen kan de ”se sig sjélva i
ljuset av andra tankar och mdjligheter d4n de som livets villkor och méten forsett dem med” (Trondman,
2003, s. 27). Da relationella aspekter i stort handlar om méten mellan ménniskor och de méten som sker
vid studiehjélpen 1 stort styrs av i vilken grad studentambassadorerna tar ett ansvar for motet kan det
vara viktigt att Linje 14 fortsétter att sdkerstélla att verksamheten omfattas av en god relationskvalitet.
Introduktionsutbildningen for studentambassaddrer bor darfor i hogre grad innehélla inslag och
diskussioner kring elevsyn, vikten av kommunikation samt vilken betydelse strukturella ojimlikheter
har for mojligheter till att gora utbildningsval. Regelbundet kan det ocksd vara viktigt att ge
studentambassadorer fortsatta mojligheter till att reflektera 6ver vad arbetet som studentambassador

innebdr tillsammans eller med personal fran Linje 14.

Ytterligare en faktor av stor betydelse dr mdjligheter till identifikation, detta &r i synnerhet av vikt for
de elever som i dvrigt saknar forebilder som kan uppmuntra till studier. Aven identifikation bygger pa
moten, men i detta sammanhang handlar det om moten med en studentambassadér som har liknande
bakgrund eller haft liknande uppvéxtvillkor som eleven. Identifikation och igenkénning kan bryta de
forestdllningar som rapportens olika kapitel visat finns kring for vem och vilka universitetsstudier ar till
for, ndgot som kan leda till att eleven ser hogre studier som en mdjlighet. Betydelsen av identifikation

leder till att det &r viktigt for Linje 14 fortsdtter att sdkerstilla att det finns studentambassadérer med
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olika bakgrunder och utbildningar att tillga samt att dessa matchar elevsammansdttningen pd

samarbetsskolan.

Vid studiehjdlpspassen kan det vara viktigt att fundera Over arbetets praktiska och pedagogiska
utformning. Det pedagogiska samarbetet skulle fungera béttre om studentambassadorer fick mer utforlig
information om de skoluppgifter eleverna har med sig och vilka forvintningar ldrarna har pa hur elever
ska utfora dem. Det senare &r viktigt som en forsékran om att eleverna inte far for mycket hjélp och dven
ritt” sorts hjilp med skolarbetet. Aven ett visst utbyte av information om elever, som exempelvis om
eleven behover extra stod med sitt skolarbete kan behdva genomforas infor studiehjilpspassen. Vid

informationsutbyte skulle naturligtvis regler om sekretess behdva efterfoljas.

I och med att rapportens sista empiriska kapitel har belyst att en del av studenterna med studieovan
familjebakgrund har foljt krokiga végar for att nd hogre studier &r det sannolikt att manga ungdomar
med hog akademisk potential aldrig tar sig till hogre studier. Denna grupp elever skulle med stor
sannolikhet gynnas av att det p& deras hogstadieskola fanns en verksamhet som Linje 14, genom att
verksamheten har stor potential att skapa mojligheter till méten med studentambassaddrer som kan bryta
med forestéllningar om att universitetet ’inte ar for sana som mig”. Utifran studenternas berittelser samt
utifran vad som diskuterats i tidigare avsnitt i detta kapitel ar det dock mycket troligt att verksamheten
behéver orienteras mot att vara mer aktivt uppsékande. Det kan sdledes krivas att Linje 14 arbetar mer
aktivt samt uppsokande for att bryta de forestdllningar elever kan ha om sig sjdlva och om

universitetsstudier innan de kan ta sig till hdgre studier, alternativt ta sig dit via en rakare vag,

7.5  Vilket breddat deltagande?

I livsberittelserna av studenterna fran studicovana hem som vi intervjuat i rapportens sjunde kapitel vi
intervjuade framstar ett antal faktorer som viktiga for att universitetsstudier ska pabdrjas sa snart som
mojligt efter avslutade gymnasiala studier. I synnerhet ar en positiv instdlining till studier i hemmiljon
viktig. Vidare ar positiva skolerfarenheter samt studieorienterade vinner under uppvdxten viktiga.
Sammantaget &r det faktorer som kan leda till att universitetsstudier uppfattas som en sjédlvklarhet frén
en tidig &lder trots att ingen i familjen har studerat. Det dr dven faktorer som kan ha bidragit till att
anpassningen till universitetsmiljons sociokulturella kontext uppfattas som oproblematisk. En mer
likgiltig eller rent av negativ instdllning till studier i familjehemmet, daliga skolerfarenheter och en
uppfattning om att universitetsstudier inte &r for ”sana som mig” kan leda till att hogre studier paborjas
senare i livet. Det &r faktorer som @ven kan bidra till att universitetsmiljon sedan kénns frimmande och

svér att anpassa sig till.
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Utifran studenternas livsberéttelser gar det att konstatera att vdgen till universitetet varierar stort inom
SOB-gruppen. Ett initiativ likt Linje 14 kan gora mycket lite for att motverka negativa forstéllningar
kring utbildning i hemmiljon men kan med stor sannolikhet bidra till att skolgangen och studier uppfattas

mer positivt om eleven deltar under den frivilliga eftermiddagsverksamheten ndgorlunda regelbundet.

Aven upplevelsen av universitetsmiljon varierar stort inom gruppen och vad giller breddat deltagande
synliggdr analyserna framforallt tvd specifika omsténdigheter av betydelse. For det forsta beskriver ett
flertal av studenterna att de for forsta gangen skulle ha behovt studieteknik och struktur for att klara av
sina studier. De upplever éven att de saknar nagon att friga om hur universitetsstudier ’gér till”. Arbetet
med breddat deltagande skulle dérfér behova innefattas av stéd for studier via studieteknik samt
diskussioner kring hur man strukturerar sina studier pd bdsta sdtt. Arbetet med breddat deltagande bor
dven 1 hogre utstrdckning innehélla en metadiskussion om vad hogre studier dr och vad det innebdr att
studera vid universitet. Det kan vara bra att inom varje kurs eller delkurs sékerstélla att studenten forstar
kursbeskrivningar, lér sig arbeta mot de for kursen uppsatta mélen, samt forstar vad som forvéntas inom
kursen. Att fora diskussioner kring vad hégre studier dr och vad som innefattas i olika moment av
utbildningen dr sdrskilt viktigt i borjan av studietiden och dr ndagot som kan vara vdrdefullt for samtliga
studenter, oavsett familjebakgrund. Eftersom en del av studenterna tydligt beskriver svarigheterna med
att inte ha “nagon att fraga” kan det utover metareflektioner kring vad hogre studier dr dven vara vart att

erbjuda information digitalt inom de olika utbildningarna som kan ge svar pd mer specifika fragor.

Oavsett betydelsen av bakgrundsfaktorer och vilken vag som foljs till universitetsstudier lyfter ett antal
studenter att det pa universitetet “talas ett annat sprak” och att det kan vara svart att tilligna sig det
akademiska spraket. Utifran detta skulle studenterna dra nytta av ett stod for akademiskt skrivande
genomgdende under utbildningstiden. Tidigt under utbildningen kan detta arbete exempelvis ske genom
att synliggora och diskutera akademiskt sprak, samt synliggora olika textgenrer och textnormer som
finns inom akademins olika discipliner. Det &r dven viktigt att tidigt under utbildningen lta studenter
fa trdna pa att skriva olika typer av akademiska texter, d& inte minst med betoning pé att jamfora och
analysera. Detta bor dock vara texter med ett syfte och texter dér studenten dven har mojlighet till att fa

respons antingen av undervisande larare eller genom kamratbedémning.

Bland respondenterna fanns en mindre grupp av studenter som i hogre utstrickning uppfattade sig som
avvikande i forhéllande till sina studiekamrater. De uppfattade att en rad sociala normer ar annorlunda
mot vad de &r vana vid, vilket ledde till att de upplevde att de ”’sténgdes ute” fran social samvaro. Arbetet
med breddat deltagande vid universitetet kan utifran dessa erfarenheter eventuellt underlétta studenters
deltagande genom att anvinda undervisningsformer som i hog grad involverar samtliga studenter. Det

kan hér handla om alltifrén att styra gruppindelning vid seminarier eller projektarbeten eller till att under
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seminarier ta tillvara pa olika erfarenheter och synliggora dessa. Sammantaget bor arbetet i hdgre grad

riktas till att uppmuntra studenter till att motas 1 hdgre utstrackning.

7.6 Avslutande kommentarer

Rapporten visar att Linje 14s arbete kan bidra till att minska snedrekryteringen till hdgre utbildning.
Utifran rapportens analyser kan vi konstatera att verksamheten &r som mest framgangsrik niar den
forankras i den lokala kontexten, nir den kultiverar en verksamhetsbild som lockar till deltagande och
nér den regelbundet lyckas skapa meningsfulla méten med studentambassadorer. En viktig utmaning
for verksamheten ér att 6ka elevers deltagande, i synnerhet elever med studieovan familjebakgrund,
sarskilt nu nédr verksamheten har spridits till skolor med mer varierad elevsammansattning. Det &r ocksa
viktigt framdver att i hogre grad &n inom dagens verksamhet att arbeta for att stddja och uppmuntra
elever till att beskriva sin malbild och dven hoja sina studieresultat oavsett vilka framtidsdrommar de

har.

Studien har dven visat pa stora skillnader i de erfarenheter studenter med studieovan bakgrund har av
universitetsstudier. Analysen visar att det finns flera insatser som samtliga dessa studenter skulle kunna
dra nytta av, om 4n i olika grader. For att kunna arbeta framgéngsrikt med breddat deltagande behover
universitetet i hogre utstrickning ta till vara pa den bredd av erfarenheter och kompetenser i
studentpopulationen som en breddad rekrytering medfor. Det kan behdvas en inventering som kan ge
bredare kunskap om hur den egna studentpopulationen ser ut. For att kunna erbjuda ett adekvat
pedagogiskt stod och en végledning fore, under och efter utbildningstiden behover de olika
institutionerna och utbildningarna i hogre grad reflektera Gver savdl undervisningsformer och
pedagogiska metoder som studenters studiekultur och mgjlighet till att bli inkluderade i sociala

sammanhang under olika tidsperioder av studietiden.
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Figur A.1 Andel elever fran studieovana hem som laser pa universitetet fyra ar efter avgéng fran grundskolan 2000-2013
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Figur A.2 Andel elever frin studieovana hem som ldser pé universitetet fem &r efter avging fran grundskolan 2000-2012
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Figur A.3 Andel elever fran studieovana hem som laser pa universitetet sex ar efter avgang fran grundskolan 2000-2011
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Tabell A.1 Fristdende universitetskurser (vénstra kolumnen) och universitetsprogram (hégra kolumnen) lista bland ungdomar
frén studieovana hem 3-5 ar efter avging fran Vivallaskolan och Vastra Engelbrektskolan minst 2 ar efter Linje 14s aktivitetsstart

Akademisk text - RASK 1 Afférsjuridiska kandidatprogrammet med europainriktning 1
Anatomi och fysiologi 1 Analysvetenskapligt program i kemi med inriktning mot forensik 1
Arbetsterapi B, Larande och kommunikation 1 Apotekarprogrammet 1
Associationsrétt 1 Arbetsterapeutprogrammet 3
Att skriva filmmanus 1 Arkitektutbildning 1
Barn- och ungdomslitteratur 1 Audionomprogrammet 2
Basir, Distans, Fysik A 1 Automation och mekatronik, civilingenjor 1
Basir, Distans, Kemi B 1 Automatiseringsteknikerprogrammet 1
Biologi A, Fysiologi 1 Bastermin 1
Brottsprevention och trygghetsframjande strategier i samhallet 1 Behandlingsassistentprogrammet 2
Byggprojektering 11 1 Biomedicinprogrammet 1
Corporate Finance 1 Biomedicinska analytikerprogrammet 5
Cultural Management I 1 Biomedicinska analytikerprogrammet, inriktning klinisk fysiologi 1
Datateknik B, Artificiell intelligens 1 Biovetenskapligt program 1
Datateknik B, Datorkommunikation och nét 1 Butikschefsprogrammet 1
Datateknik B, Objektorienterad programmering 1 Byggarbetsledarprogrammet 1
Det moderna samhallet 1800-2000 1 Byggingenjor 1
Developmental Psychology 2 Byggingenjorsprogrammet 5
Digital mediedesign I 2 Civ ing utb industriell ekonomi 2
Digital mediedesign IIT 1 Civ ing utb medieteknik 1
Ekonomiska kalkyler och beslutsmodeller 1 Civ ing utb teknisk biologi 2
Elektroteknik A, Elkretsteori 1 Civ ing utb teknisk fysik o elektroteknik 1
Engelska A 2 Civilekonomprogrammet 4
Engelska, grundkurs 1 Civilingenjor 1
Engelska, Skriftlig kommunikation 1 Civilingenjor, Industriell ekonomi 2

Engelska: Grundkurs
Entreprenorskap och nyforetagande A
EU-riétt och internationell rétt

Eventmarknadsforing

Civilingenjorsprogrammet i Teknisk fysik
Civilingenjorsutbildning i datateknik
Civilingenjorsutbildning i industriell ekonomi

Civilingenjorsutbildning i maskinteknik
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Examensarbete for kandidatexamen i sjukgymnastik
Fastighetsvirdering

Filmvetenskap: Grundkurs

Finansiella kriser och ekonomisk brottslighet, grundkurs
Finska I

Franska, nyborjarkurs

Franska: Fortséttningskurs pa distans

Foretagsekonomi A

Foretagsekonomi A, Entreprendrskap och foretagande
Foretagsekonomi A, Logistikstyrning och affarslogistik
Foretagsekonomi B

Foretagsekonomi GR (A), Externredovisning
Forskolepedagogik 11

Genusvetenskap A

Geovetenskaplig metodik G4

Grundliaggande datasékerhet

Grundldggande statistik A4

Grundldggande vektoralgebra

Handikappvetenskap A, Funktionshinder: synsitt och vardagsliv
Historia A

Historia GR (A), Militirhistoria

Idrott A

Idrott A, Motions- och hilsopsykologi

Idrott och hilsa Ia, inriktning gymnasieskolan

Idrott, fortsattningskurs Management in Sport and Recreation
Idrott, fortsattningskurs inriktning tréningslira

Idrott, motions- och hélsopsykologi

Informatik A, Projektarbete och projektledning
Informatik B, Klientprogrammering for webbsystem
Informatik B, objektorienterad programmering med C#
Informatik B, Webbsystem med .NET

Informatik med systemvetenskaplig inriktning A
Informatik med systemvetenskaplig inriktning C
Informatik med systemvetenskaplig inriktning, grundkurs
Inledande programmering i Java

Innovation och entreprendrskap inom idrott och hilsa
International Management

Introduktion till miljovetenskap, inriktning maltidsekologi
Introduktionskurs i psykologi

Japanska I

Juridisk 6versiktskurs A

Kemi C, Miljoforensik

Konsthistoria, Visterlandets arkitektur- och designhistoria
Kriminologi A

Kriminologi B

Kriminologi I

Kulturgeografi B

Kvalitetsteknik A, Kvalitetsutveckling I
Litteraturvetenskap A

Litteraturvetenskap B

Larande i matematik

Litta konstruktioner

Makroekonomi, introduktion - Distans
Marknadsforingens specialomraden

Maskinteknik A, Konstruktionsmaterial
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CNC-teknikerprogrammet

Dataingenjorsprogrammet

Datateknik, civilingenjor

Datateknik, hogskoleingenjor

Datateknisk systemutveckling

Datorndtverk och datakommunikation

Design och konstruktion

Digital mediedesignprogrammet

Digital visualisering

Ekonomie kandidatprogram

Ekonomiprogrammet

Ekonomprogrammet

Energiekonomprogrammet

English Studies

Fastighetsekonomi

Fastighetsméiklarprogrammet

Filmprogrammet

Forskolldrarprogrammet

Forskolldrarutbildning

Geovetenskap, kandidatprogram

Grundldrarprogrammet - Forskoleklass och grundskola ak 1-3
Grundldrarprogrammet med inriktning mot arbete i fritidshem
Grundldrarprogrammet, Grundskola ak 4-6
Historikerprogrammet, kandidatprogram

Hotell och virdskap

Hotellmanagementprogrammet
Hélsopedagogprogrammet

Hogsk.ingenjorsutb i datateknik, Kista

Hogskolans basér

Hogskoleingenjor, Byggteknik
Hogskoleingenjorsprogrammet i energi- och miljoteknik
Industriell ekonomi, hogskoleingenjor
Informationsteknologi - User Experience Design
Ingenjorsprogrammet, industriell design och produktutveckling
Innovation och produktdesign - civilingenjorsprogram
Interkulturell lirarutbildning mot grundskolans tidigare &r
International Business Management

Internationella marknadsforingsprogrammet
Internationella sprakprogrammet

Journalistik i nya medier

Journalistprogrammet

Juristprogrammet

Kandidatprogram i Business and Economics
Kandidatprogram i datavetenskap

Kandidatprogram i kriminologi

Kandidatprogram i samhéllsanalys

Kandidatprogram, Fastighetsutveckling med fastighetsformedling

Kandidatprogram, inriktning detaljhandel 180 hp.
Kandidatprogrammet i offentlig forvaltning
Kandidatprogrammet i personal- och arbetsvetenskap
Kriminologiprogrammet

Likarprogrammet

Lararprogrammet

Lérarutbildning - dldre barn och ungdomar

Maskiningenjorsprogrammet

N b =
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Matematik A

Matematik B

Matematik, introduktionskurs

Materia

Medicin A, Anatomi och fysiologi

Medicin A, Barns synutveckling I

Medicin A, Fysiologi med anatomi

Medicin A, Klinisk medicin vid medicinska sjukdomstillstand IT
Medicin A, Stralningsfysik, teknik inom radiografi
Medicin B, Anatomi

Medicin B, Forsoksdjurskunskap

Medicin B, Sjukdomslidra med farmakologi

Medicin B, Tillimpad metodik 1T

Medie- och kommunikationsvetenskap A

Medie- och kommunikationsvetenskap B

Medie- och kommunikationsvetenskap, grundkurs
Medie- och kommunikationsvetenskap, inriktning PR B
Miljokemi

Miljoteknik for ingenjorer

Musikvetenskap grundkurs

Minniskans fysiologi

Minskliga réttighetsstudier: Fortséttningskurs
Nationalekonomi A

Nationalekonomi A, Mikroekonomi, distans
Naturvetenskaplig omvérldsorientering AB; Natur och skapande
Naturvetenskapligt baséar

Omvardnadsvetenskap, avancerad niva, Onkologisk omvardnad
Pedagogik A, Pedagogik som vetenskap

Pedagogik A, Specialpedagogik

Pedagogik, grundkurs

Planerad kommunikation IT

Politisk Islam forr och nu

Praktik for samhéllsvetare

Praktisk projektledning

Professionell handlidggning och dokumentation i socialt arbete
Programmering

Projektarbete I for byggingenjorer

Psykologi A

Psykologi Al

Psykologi I

Ruminska: Nyborjarkurs - nétkurs

Rittspsykologi I

Rittsvetenskap A

Skatteratt med fastighetsinriktning

Skriva, grundkurs

Social Sciences: Social Studies of Science
Socialpolitik, livsvillkor och marginalisering
Socialpsykologi A

Sociologi 1, grundkurs

Sociologi A

Sociologi B

Sociologi I

Socionomens yrkeskunskaper och handlingsstrategier
Stats- och forvaltningsrétt A

Statskunskap A

—_
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Maltidsekologprogrammet

Naturvetenskapligt och tekniskt basér

Offentlig forvaltning och ledning

Optikerprogrammet

Personalvetarprogrammet

PR- och informationsprogrammet

Programmet for medie- och kommunikationsvetenskap
Programmet Management in Sport and Recreation

Psykologprogrammet

Rittsvetenskapliga programmet med internationell inriktning

Rittsvetenskapligt program
Rontgensjukskoterskeprogrammet

Sambhills- och beteendevetenskapliga programmet
Samhéllsplanerarprogrammet
Sambhiéllsvetarprogrammet
Sjukgymnastprogrammet
Sjukskéterskeprogrammet
Sjukskoterskeprogrammet, 180 hp
Sjukskoterskeutbildning
Sjukskéterskeutbildningen

Socialt arbete med storstadsprofil
Socionomprogrammet

Statistikerprogrammet
Systemutvecklarprogrammet
Systemvetenskapliga programmet

Tandhygienist

Tandhygienistprogrammet

Tekniskt - naturvetenskapligt baséar

Tekniskt basar, termin 2, Campus
Tekniskt-naturvetenskapligt basér via Internet
Tekniskt/ naturvetenskapligt basar
Trénarprogrammet

Amneslirare 7-9, ing Engelska
Amneslirarprogram, arskurs 7-9 och gymnasieskolan
Amneslirarprogrammet

Amneslirarprogrammet, Gymnasieskolan
Amneslirarprogrammet, Gymnasieskolan - Musik
Amneslirarprogrammet, mot grundskolan ak 7-9

Amneslirarprogrammet, mot gymnasieskolan
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Statskunskap B

Statskunskap, avancerad nivd, Magisteruppsats
Statskunskap, fortséttningskurs
Statsvetenskap A

Statsvetenskap I

Svenska med didaktisk inriktning 2
Svenska med didaktisk inriktning IT
Sikerhet i datorndtverk, fortséttningskurs
Teknisk berdkningsvetenskap I

Tekniskt Basar

Uppsats och metod

Vetenskaplig metod, utvdrdering och evidens i socialt arbete

Vardvetenskap A, Interkulturell kompetens inom hélsa och vard

Virme- och stromningsléra

Webbutveckling - Klientsidan
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