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1. Inledning

Askersunds kommun har av Regionalt utvecklingscentrum, Orebro universitet, beviljats
projektmedel for vetenskapligt stod till projektet Forskningsbaserad samverkan (Orebro
universitet 2018). Malet med stodet ar att utveckla Askersunds kommuns jamstalldhetsarbete i
forskola och grundskola. Barn- och utbildningsforvaltningen i Askersunds kommun har anvint
projektmedlen for att anstilla mig, Tobias K. Axelsson, fil. dr i genusvetenskap och verksam
vid lirarutbildningarna pa Orebro universitet, fér att genomféra en forskningsstudie. Med
denna rapport avslutas projektet, och jag hoppas att kommunen har nytta av de resultat och
rekommendationer som finns i rapporten.

Denna rapport har tre malgrupper: politiker, skolledare och pedagoger i forskola och
grundskola. For politiker ar rapporten relevant da den kan anviandas som underlag for att
formulera politiska mal och for att fatta strategiska beslut. Skolledare kan anvinda rapportens
resultat for att sinsemellan utveckla arbetet med att leda och folja upp jamstilldhetsarbete.
Pedagoger kan anvinda resultaten som ett redskap for kollegialt larande och sjalvreflektion.

Syftet med denna rapport dr att beskriva och problematisera hur jamstilldhet uppfattas och
hur jamstalldhetsarbete bedrivs i Askersunds kommuns forskolor och grundskolor. Utifran de
mojligheter och hinder som rapporten tar upp betraffande jamstalldhetsarbetet, ges
rekommendationer pa hur Barn- och utbildningsférvaltningen kan forbattra sitt arbete med att
jamstalldhetsintegrera sina forskole- och grundskoleverksamheter.

Rapporten baserar sig pa foljande forskningsfragor:

1. Vilka forstaelser och upplevelser av jamstalldhet och ojamstalldhet har elever?
2. Hur uppfattar pedagoger sitt jamstalldhetsuppdrag?

3. Hur praktiserar pedagoger sitt jamstalldhetsuppdrag?

4

. Vilka forstaelser finns av jamstélldhet i centrala dokument om forskola och grundskola
pa kommunal niva?

Efter denna inledning foljer, i kapitel 2, bakgrundsinformation om férskolans och
grundskolans jimstdlldhetsuppdrag. I kapitel 3 redogors for hur undersokningen genomforts. I
kapitel 4 presenteras resultaten pa de forskningsfragor som redovisades ovan, med sarskilt
fokus pa fragorna om hur pedagoger uppfattar och praktiserar sitt jaimstalldhetsuppdrag. I
kapitel 5 diskuteras dessa resultat utifran tre 6verlappande perspektiv pa utbildning som, om
och for jamstilldhet. Avslutningsvis ges i kapitel 6 rekommendationer till politiker, skolledare
och pedagoger.

Da detta ar en rapport som i forsta hand viander sig till Askersunds kommun redogor jag inte
for nagra overgripande fakta om kommunen eller dess organisation av forskola och
grundskola. For sidan information hinvisas till Askersunds kommuns webbplats eller de
rapporter och resultat som lopande produceras av Barn- och utbildningsforvaltningen.
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2. Jamstalldhet pa nationell, regional och kommunal niva

Att jamstalldhet ska framjas i sdvil forskola som grundskola regleras pa nationell, regional och
kommunal niva, om 4n pa olika sitt. Betrdaffande den nationella nivan uttrycker skollagen och
liroplanerna for forskola och grundskola att jamstalldhet dr ett grundliggande virde som
verksamheterna méste vara forankrade i och formedla (SFS 2010:800; Skolverket 2011: 5,
2018: 5). Vidare ska savil forskola som grundskola verka for jamstilldhet genom att ge barn
och elever mojligheten att gora val oberoende av konstillhorighet och att, med stigande alder,
utveckla kunskap om sambhillets ojamstillda konsmonster (Skolverket 2011: 7, 2018: 7-8, 12,
15-16). Sddana formuleringar ligger i linje med den nationella jimstalldhetspolitiken, dar
utbildning ges en viktig roll. Sedan 2016 4r jamstalld utbildning ett av delmalen i
jamstalldhetspolitiken, som i sin helhet syftar till att ”kvinnor och man ska ha samma makt att
forma samhillet och sina egna liv” (Regeringen 2016: 65). Problemet ér inte, som den senaste
regeringsskrivelsen pd omradet konstaterar, ”den formella tillgangen till utbildning”. I stillet
pekar skrivelsen pa ”ojamstallda forutsattningar, mojligheter och villkor i samband med
utbildning” (Regeringen 2016: 76).

Dirtill finns det i kursplanerna for ett flertal amnen formuleringar om sadant som kon,
jamstalldhet och sexualitet. Framforallt ar det i amnena biologi, hem- och konsumentkunskap
och i SO-dmnen som jamstalldhet eller jamstalldhetsrelaterade fragor skrivs fram. I hem- och
konsumentkunskap, religion och samhallskunskap ges jamstalldhet en viktig plats i amnenas
syfte. Gemensamt for dessa amnen dr att elever forvantas tilligna sig kunskap om
konsrelaterade sakforhallanden (sd som arbetsfordelning i hemmet, livsdskadningar och
samhillsforandringar), och ges mojlighet att reflektera 6ver sddana sakforhallanden
(Skolverket 2011: 41, 215, 224). Jamstalldhet skrivs ocksa fram som en del av det centrala
innehallet i flera dmnen. Ett exempel ar att jamstéilldhet ska behandlas i relation till frigor om
identitet, sexualitet och reproduktion i biologiundervisningen (Skolverket 2011: 166, 168). Ett
annat exempel ar att jamstalldhet ska behandlas som begrepp, som livs- och moralfraga och
som historisk fraga i SO-undervisningen (Skolverket 2011: 197, 206, 209, 216, 218-219, 225,
229). Oavsett om ett amne har jamstalldhet inskrivet som en del av syftet eller det centrala
innehallet i sina kursplaner ska rektor framja att jamstalldhet, och andra amnesévergripande
kunskapsomrédden, integreras i undervisningen (Skolverket 2011: 17).

Pa regional niva, i Orebro lin, finns 4tminstone tvi relevanta dokument som beror
jamstilldhetsarbete i forskola och grundskola. Ett av malen i Orebro lins jimstilldhetsstrategi
ar att ”utbildningsanordnare ska ha kunskaper om och rutiner for att fraimja jamstalldhet”
(Lansstyrelsen i Orebro ldn 2017: 18) och i ett skolsamverkansdokument som linets
kommuner star bakom pekas betygsskillnader mellan flickor och pojkar ut som en angelidgen
fraga (Region Orebro lin 2016, s. 10-11).

P4 kommunal niva, i Askersunds kommun, har Barn- och utbildningsforvaltningen sedan 2016
tagit initiativ till att integrera jamstalldhet, tillsammans med andra jamlikhetsfragor, i olika
utbildningsverksamheter, framforallt i forskolan (Intervju 2018-09-11; Mote 2019-01-29). Tva
av forvaltningens tjanstepersoner har utbildat sig till genuspedagoger och har varit drivande i
arbetet, till exempel genom att arrangera och ge forelasningar, soka medel fran nationella och
lokala finansidrer samt genom att utvardera skolresultat och forekomst av trivsel, krankningar
och franvaro med hjilp av enkiter och kénsuppdelad statistik (Joesaar & Weiss 2018; Mote
2019-01-29). Av Barn- och utbildningsniamndens protokoll fran och med 2014-02-10 till och
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med 2019-06-12 framgar att jamstalldhet och andra jamlikhetsfragor tidvis berors (Askersunds
kommun 2017, 2018). Jag har dock inte funnit att det frin nimndens sida har formulerats
ndgra politiska mal rorande hur jamstalldhetsarbete i forskola och grundskola ska bedrivas,
vad det ska leda till och hur det ska foljas upp. Inte heller i den utredning av kommunens
forskolor, grundskolor, grundsirskola och fritidshem som konsultforetaget Sweco presenterade
2018, finns nagra jamstalldhetsaspekter redovisade (Sweco Society 2018). I
forvaltningskontorets egen forteckning av utvecklingsomraden for lasaret 2019/2020 framgar
dock att det ska bedrivas ett arbete for “minska[de] omotiverade konsskillnader samt okad
jamlikhet och kunskap kring normer” (Askersunds kommun 2019).

Avslutningsvis menar jag att forskolans och grundskolans styrdokument ar relativt tydliga
betriffande jamstilldhetsuppdragets natur. Som jag ser det uttrycker styrdokumenten tre
overlappande principer:

1) Utbildning som jamstilldhet. Enligt denna princip ar jamstalldhet ett varde som ska
prigla forskolans och grundskolans verksamheter.

2) Utbildning om jamstilldhet. Har ses i stallet jamstalldhet och naraliggande fragor om
kon, sexualitet och makt som ett kunskapsinnehall.

3) Utbildning f6r jamstalldhet. Enligt detta perspektiv forvintas forskola och grundskola, i
slutindan, bidra till ett jamstallt samhalle i enlighet med jamstalldhetspolitikens mal.

Vad styrdokumenten inte foreskriver ar hur en skolhuvudman exakt ska ga till vaga i sitt
jamstélldhetsarbete: fran problemformulering till uppf6ljning. Har finns det utrymme for
Askersunds kommun och andra skolhuvudman att vara kreativa. I kapitel 5§ kommer jag att
diskutera studiens resultat utifran utbildning som, om och for jamstilldhet.
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3. Forskningsdesign

Har beskrivs forst studiens teoretiska utgdngspunkter. Darefter beskrivs de
datainsamlingsmetoder som anvints, vilket material som har samlats in och hur detta material
har analyserats. Slutligen redogors for etiska aspekter.

3.1 Teoretiska perspektiv

Studien utgdr fran fyra kompletterande teoretiska perspektiv: 1) den kommunala styrkedjan, 2)
barns/elevers och pedagogers perspektiv, 3) jamstalldhet som tom beteckning och levd
erfarenhet, 4) en intersektionell forstaelse av kon som relationellt gorande.

For det forsta tar studien utgangspunkt i den kommunala styrkedjan med avseende pa forskola
och grundskola.

Figur 1: Den kommunala styrkedjan for forskola och grundskola

<] Barn- och Barn och
utbildnings- elever
forvaltning

Barn/elever och pedagoger, de grupper som denna studie fokuserar pa, befinner sig lingst bort
fran de politiska, strategiska, organisatoriska och ekonomiska beslut som fattas i kommunen.
En effektiv styrning av jamstalldhet kdnnetecknas av att problem (det vill sdga olika typer av
ojamstilldheter) ar tydligt definierade, att styrkedjans alla led kanner till dessa och samarbetar
for att uppna jamstalldhet (Nationella sekretariatet for genusforskning 2017).

For det andra utgar studien, relaterat till den kommunala styrkedjan, fran barns och elevers
perspektiv och fran pedagogers perspektiv. Med ”barn” avses de som ir inskrivna i forskolan
och med ”elever” avses de som gar i grundskolan. Som teoretiskt perspektiv skiljer sig barns
och elevers perspektiv fran ett barn- och elevperspektiv. Bide pedagoger och andra vuxna kan
visserligen ha ett barn- och elevperspektiv pa hur jamstilldhetsarbete bedrivs, men genom att
ha vistats bland och talat med elever under en viss tid hoppas jag att jag har skapat mig en
forstaelse av dessa fragor utifrdn elevers egna perspektiv (jamfor Halldén 2003).

Vidare bygger studien pa pedagogers perspektiv. Med ”pedagoger” avses alla
personalkategorier som arbetar med undervisning, omsorg och stod gentemot barn och elever i
forskola och grundskola, till exempel forskollarare, barnskotare, larare och resurspedagoger.
Detta perspektiv anvinds for att fokusera pa pedagogers unika position i den kommunala
styrkedjan. Pedagoger ar dels lankade till de ekonomiska, organisatoriska, strategiska och
politiska beslut som tas av rektor, skolchef och namnd. Dels dr de linkade till barn, elever och
fordldrar i samband med att jamstéilldhet ska implementeras och forverkligas genom savil
konkret amnesinnehall som vardaglig pedagogisk-didaktisk och socio-emotionell praktik
(Gannerud 2003). Resultaten i denna rapport priglas sirskilt av pedagogers perspektiv, da det
varit enklare for mig att nirma mig pedagogers forestillningsvarldar snarare dn barns och
elevers.
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For det tredje betraktar jag jamstalldhet som en tom beteckning och en levd erfarenhet. Det
betyder att jamstalldhet kan fyllas med olika inneborder och att det kan levas och uppfattas pa
olika satt (Ronnblom 2011). Med stigande alder och storre fortrogenhet med samhailleliga och
abstrakta resonemang skapar sig manniskor uppfattningar om jamstalldheter och
ojamstilldheter som kan verbaliseras. Men detta dr bara ett sitt varigenom barn, elever och
pedagoger kan fylla jamstalldhetsbegreppet med inneborder. Ett annat satt att identifiera de
betydelser som jamstalldhet forknippas med, eller hur jamstalldhet ”gors”, ar att urskilja de
levda erfarenheter som minniskor har (Johansson 1999). Detta teoretiska forhallningssatt
lagger vikt vid subjektiva intryck och erfarenheter av varlden, snarare an pa officiella
definitioner av jamstailldhet som politikomrade eller jamstalldhetsintegrering som
implementeringsfraga.

For det fjarde forstds kon som en social realitet och som ett relationellt gorande. Att kon ar en
social realitet innebar att kon ar en relativt stabil social struktur och kategori. Att kon ar ett
relationellt gorande innebir att kon gors olika i skilda sammanhang. Dessa perspektiv innebar
sammantaget att det ar de interaktions- och situationsbundna aspekterna av konsgoranden, i
relation till jamstalldhet, som betonas i studien (se Axelsson 2019 for en mer utforlig
beskrivning av detta). Slutligen har jag ett intersektionellt synsatt pa kon, vilket betyder att kon
forstas i relation till andra ojamlikhetsgrunder (Walby, Armstrong & Strid 2012). I denna
studie ar framforallt dlder och etnicitet betydelsefulla ojamlikhetsgrunder jamte kon, da dessa
faktorer ofta togs upp av studiens deltagare under observationer och intervjuer.

3.2 Metoder, material och analysprocess

Studien ar kvalitativ, etnografisk och anviander sig av observationer och intervjuer som frimsta
datainsamlingsmetoder. For att fa en ndgorlunda god bild av manniskors vardag har jag
behovt vara pa plats, med min kropp och med mina sinnen, och genom personliga moten
skaffa mig kunskap om hur jimstilldhet upplevs och praktiseras. I etnografiska studier ar det
viktigt att etablera kontakter med och att fa fortroende hos forskningspersoner (Hammersley
& Atkinson 2007). Av denna anledning gjorde jag, i samrad med skolledare och
tjanstpersoner, ett urval av klasser och grundskolor att observera samt ett urval av
intervjupersoner i bade forskola och grundskola (Mote 2018-12-06). Jag har alltsa stravat efter
att fa ett heterogent urval (Palinkas 2015 med flera), snarare 4n ett heltickande urval, utifran
foljande kriterier: geografisk spridning (rektorsomrdden och forskoleomraden); dlder (pa barn
och elever); konstillhorighet, nationell bakgrund, etnicitet, sprak och konssammansattning
(bland pedagoger och verksambheter).

Studiens material bestdr i sin helhet av:

e Filtanteckningar fran 28 observationstillfallen: sex dagar i en andraklass pa Skola A
(F-5-skola), fem dagar i en femteklass pa Skola B (F-5-skola), tva dagar i en femteklass
pa Skola D (F-5-skola), sex dagar i en sjatteklass pa Skola C (6-9-skola), tre dagar i en
niondeklass pa Skola C (6-9-skola) och sex dagar med sd kallad skuggning av tva
pedagoger pa Skola C (6-9-skola).

e Skriftliga sammanfattningar av nitton intervjuer: tva gruppintervjuer med arbetslag pa
Skola A och Skola B; tva enskilda intervjuer med pedagoger pa Skola A och Skola B
(tva kvinnor); tre enskilda intervjuer med pedagoger pa Skola C (tre kvinnor och en
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man); atta intervjuer (vissa enskilda, andra i grupp) med sexton pedagoger pa atta
forskolor (alla kvinnor); fyra intervjuer (vissa enskilda, andra i grupp) med atta elever i
arskurs nio (fyra flickor, fyra pojkar).

¢ Sju dokument fran Barn- och utbildningsforvaltningen: dels sex kvalitetsplaner for
samtliga skolor och forskolor 2017-2019 (Ekblom 2018; Gunnarsson 2018; Persson
2018; Ronnklint 2018; Thomas 2019; Akerstedt & Dahlgren 2018), dels dokumentet
Overgripande resultatrapport 2017-2018 (Lehn & Joesaar 2018).

Under observationerna var jag i huvudsak baserad i en klass i taget. Jag gjorde skriftliga
noteringar utifran studiens forskningsfragor da jag foljde elevernas undervisning. Jag
presenterade mig alltid for den aktuella elevgruppen vid observationernas borjan och
markerade tydligt for eleverna ndr min observationsperiod var slut.

Intervjuerna dr i huvudsak ostrukturerade. Jag initierade olika samtalsimnen under
intervjuerna med bade pedagoger och elever, s som skolresultat, arbetsmiljo, erfarenheter av
ojamstilldhet, bra exempel pa jamstilldhet och 6énskemal till skolledare och politiker. Dock dr
ingen annan intervju ndgon annan lik. Detta 4r en medveten strategi for att fa ett sa
variationsrikt material som mojligt. Av tidsskal har intervjuerna inte spelats in eller
transkriberats. Daremot skickade jag efter varje genomford intervju en skriftlig
sammanfattning till intervjupersonerna. Bara i ett fall ville en intervjuperson gora revideringar i
sammanfattningen.

De analyserade dokumenten har valts ut i samrad med kommunens kvalitetsstrateg.
Dokumenten fungerar som ett komplement till det material som genererats genom
observationer och intervjuer. Innehallet i dokumenten, inklusive dess skrivningar om
jamstélldhet, ar officiellt och formellt. Detta skiljer sig fran de mer inofficiella och informella
forstaelser av jamstdlldhet som materialet i 6vrigt innehaller.

Materialet har analyserats med hjalp av analysmetoden kvalitativ innehallsanalys (Schreier
2012). Materialet har kodats med hjilp av forskningsfragor och teoretiska perspektiv. I den
slutgiltiga kategoriseringen och tematiseringen av materialet har jag stravat efter att synliggora
skillnader, 6verlappande perspektiv och motsittningar, da jag tror att det finns mycket att lara
av att lasa resultaten utifrdn de olikheter som framkommit i analysen.

3.3 Etiska dvervdganden

Tilltrade till Askersunds kommuns forskolor och skolor gavs av skolchef. Infor att jag skulle
observera skolklasser skickades information om min nirvaro och syftet med observationerna
till virdnadshavare med hjilp av mentorer eller annan personal pa skolorna.

For att kunna anvinda det insamlade material fran observationer i forskningssyfte, vid sidan
av denna rapport, har jag foljt gangse forskningsetiska regler (se Vetenskapsradet 2017). Jag
inhdmtade informerat samtycke fran vardnadshavare (eller av elever sjdlva i de fall ar femton
ar eller dldre) for elever i fyra av de fem observerade klasserna. Bara ett fatal virdnadshavare
avstod fran att lata barnen medverka i studien i forskningssyfte. Oavsett om vardnadshavarna
gav sitt medgivande eller inte iakttog jag hela tiden forsiktighet i mina kontakter med eleverna.
Jag stravade efter att ldsa av deras verbala och ickeverbala signaler, att virna om deras
integritet och att inte knyta dem till mig pa ett personligt plan.
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For de intervjuer som genomfordes med pedagoger och elever inhimtades ocksa informerat
samtycke for att fa anvinda materialet i forskningssyfte. I nagra fa fall har samtycket limnats
muntligt, men i de flesta fall har samtycket limnats skriftligt.

I analys- och skrivprocessen har jag stravat efter att forsoka tolka personers handlingar,
intentioner och utsagor utifrdn deras egna premisser. Detta ir inte enkelt. Daremot dr det en
viktigt etisk princip, da min roll som forskare och skribent i denna rapport ar att skildra andra
manniskors forstaelse och forverkligande av forskolans och skolans jamstilldhetsuppdrag.

En avslutande etisk aspekt har att gora med de medverkandes integritet. Det dr bara jag som
har haft tillgang till studiens material. Och som det kommer att framga i rapporten limnas
valdigt lite information om platser och personer. Alla forekommande platser och medverkande
personer ir avidentifierade.
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4. Resultatredovisning

Foljande resultatredovisning utgdr fran de fyra forskningsfragor som presenterades i
rapportens inledande avsnitt:

1. Vilka forstaelser och upplevelser av jamstilldhet och ojamstilldhet har elever?
2. Hur uppfattar pedagoger sitt jamstalldhetsuppdrag?

3. Hur praktiserar pedagoger sitt jamstilldhetsuppdrag?
4

Vilka forstaelser finns av jamstélldhet i centrala dokument om f6rskola och grundskola
pa kommunal niva?

4.1 Elevers uppfattningar av jamstalldhet

De datainsamlingsmetoder som anvindes gjorde det inte mojligt att undersoka forskolebarns
uppfattningar om jamstilldhet. Av etiska och praktiska skil valde jag bort att gora
observationer av och intervjuer med barn i forskolan. Diaremot har jag, under mina
observationer i grundskolan, samtalat med elever framforallt i drskurs tva, fem och nio. Ett
antal elever i arskurs nio har jag dessutom intervjuat pa ett mer strukturerat vis (se kapitel 3
om forskningsdesign). Det ar de senare intervjuerna som ligger till grund for de resultat som
presenteras har, dar jamstalldhet uppfattas som en sjalvklar rattighet och som ett svaruppnatt
tillstand.

Det forsta och mest genomgaende monstret ar att jamstalldhet uppfattas, oberoende av
intervjupersonernas konstillhorighet, som en sjalvklar rattighet. Det beskrivs som ett onskvart
tillstdnd och som nagot savil flickor som pojkar har ritt till. I en elevintervju framhaller till
exempel en tjej att det dr viktigt att larare ar rattvisa. Hon berittar att en larare som varit
tydlig i sin betygsattning, genom att satta “det ni fortjanar”, blev uppskattad av hennes klass. I
en annan elevintervju patalar en kille vikten av att alla elever kan umgas med och arbeta med
alla, oavsett konstillhorighet och oberoende varifran man kommer. Han sager att det ar viktigt
att kdnna sig trygg med alla men att man for den skull inte behover vara vanner utanfor
skolan.

Under intervjuerna frigade jag eleverna om de kunde ge exempel pa undervisning om
jamstalldhet som de deltagit i. De exempel som framkommer i intervjuerna ar foljande:
kroppsideal (idrott och hilsa), kvinnors och mins stillning i viarlden (geografi och
samhillskunskap), kvinnors rostratt (historia), feminism som ideologi (samhallskunskap). Att
fa kannedom om jamstalldhetsfragor sdsom dessa kan mojligen ocksa ses som en sjalvklar
rattighet, likvil som att alla elever ska kidnna sig trygga och rattvist bemotta oavsett
konstillhorighet.

De exempel som ges ovan kanske framstdr som sjalvklarheter. Men mot bakgrund av att
jamstalldhet ocksa talas fram som ett svdruppnadtt tillstand i elevintervjuerna sa ar de inte
sjalvklara. De svarigheter, eller hinder for jamstalldhet om man s3 vill, som framhalls i detta
andra huvudsakliga monster i elevintervjuerna kan relateras till foljande omraden: samhalleliga
forvantningar, lirares bemotande och bedomningar samt elev-elev-relationer.

Samtliga intervjuer behandlar pa ett eller annat sitt olika forvdantningar pa flickor och pojkar.
Tva av de intervjuade killarna, som har ett intresse for motorer och bilar, berattar att de jamfor
sig sjdlva med dem i grannkommunen som de beskriver som ”finare”. En av dem ger uttryck
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for att han inte behover bry sig om skolan for att han ”anda bara” ska ga ett
yrkesforberedande program. I alla intervjuer framkommer att tjejer forvintas prestera bra i
skolan, dven om ingen sidger att det ar skolan som sddan som forvantar sig mer av tjejer dn av
killar. Det 4r ndstan som om denna forestallning lever sitt eget liv.

Aven pedagogers bemdtande och bedémningar behandlas i samtliga intervjuer. Aven om jag
”bara” har genomfort fyra intervjuer med sammanlagt atta elever, dr de erfarenheter som
framtrader sinsemellan valdigt olika. Medan nagon talar om att tjejer och killar blir rattvist
bemotta, talar andra om att antingen killar eller tjejer kan favoriseras av larare. De vanligaste
exemplen pa mina fragor om det dr rattvist mellan tjejer och killar i skolan handlar om att
killar i ndgon man missgynnas. De exempel som ges av bade tjejer och killar 4r att larare inte
ser killar lika mycket, att tjejer far mer och battre hjdlp och att tjejers prestationer virderas
hogre dven nir killar presterar lika bra. En kille berittar till och med att han aldrig blivit
omtyckt i skolan, i alla fall inte innan han borjade hogstadiet. Samtidigt patalas det i alla
intervjuer att killar, pd gruppniva, inte ligger ner lika mycket tid som tjejer pa skolarbetet. Att
tjejers prestationer virderas hogre och att killar inte lagger ner lika mycket tid pa skolarbetet,
talas alltsd fram parallellt i intervjuerna.

Gillande elev-elev-relationer framkommer det i intervjuerna att vissa tjejer fungerar som
hjalpredor at vissa killar. Ingen nimner dock nagot exempel pa motsatsen. Hur vanligt detta ar
kan jag inte avgora, men som fenomen ar det ar ett tydligt exempel pa en form av en
heterosexuellt praglad konsarbetsdelning dar killar gor sig sjdlva beroende av tjejer for att
lyckas med sina studier. Vidare uttrycker de flesta intervjuade eleverna att det ar onskvart att
kunna umgas med andra elever oberoende av konstillhorighet. Inga av de intervjuade eleverna
kan ge exempel pa att de skulle ha sett eller sjalva upplevt sexuella trakasserier frin ndgon
annan elev. Daremot forekommer berittelser om krankningar av individer eller sarhdllande av
grupper pa basis av religion eller hudfirg.

Sammanfattningsvis ar det viktigt att siga att redovisningen av jamstalldhet och ojamstalldhet
bland elever baserar sig pa upplevelser sisom de framstills i intervjusituationen. Jag har inte
undersokt elevers upplevelser i forhallande till befintlig statistik eller i relation till pedagogers
upplevelser. I stillet har jag presenterat ett urval av erfarenheter utifran elevers perspektiv.
Mangfalden av upplevelser bland elever indikerar att det finns ett behov av att synliggora fler
upplevelser 4n de som framkommer i denna relativt begransade resultatredovisning.

4.2 Pedagogers uppfattningar av jamstalldhetsuppdraget

Hur pedagoger uppfattar jamstalldhetsuppdraget redovisas har i tre teman: vilken instdillning
pedagoger har till uppdraget, vilka tolkningar de gor av uppdraget och pa vilka sitt
jamstalldhet kan ingd i ett professionellt forhdllningssdtt.

En installning som ger jamstalldhetsuppdraget legitimitet

Under mina observationer och intervjuer av pedagoger framkommer nistan enbart positiva
attityder infor forskolans och grundskolans jamstilldhetsuppdrag. Positiva attityder uttrycks
till exempel vid mina besok och intervjuer pa forskolor dar pedagoger ofta beskriver att deras
intresse for genus- och jamstilldhetsfragor vickts i samband med utbildningar och nir de getts
mojligheter till sjalvreflektion. Ett annat exempel kan himtas fran ett av de arbetslagsmoten jag
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deltagit i. P4 den aktuella F-5- skolan berattar flera pedagoger om sin stravan efter att ge
eleverna andra bilder av flickor och pojkar jamfort hur de framstélls i populdrkulturen.

En oppenbet infor egen okunskap och eventuella tillkortakommanden visas ocksa. Sarskilt
vanligt ar detta bland de intervjuade pedagogerna i forskolan, som ofta talar om att de i
samband med att de deltagit i fortbildning markt att de inte kan sd mycket som de pa férhand
trott om exempelvis bemotandefragor. Pedagoger i grundskolan, som jag lyssnat till pd moten
eller som jag intervjuat, uttrycker sig pa liknande satt. Sarskilt vanligt ar det att ge uttryck for
en Onskan om att behandla alla elever pa ett likartat sitt, eller atminstone lika bra, utan att
vara saker pa att man faktiskt lyckas med detta.

Aven om positiva attityder och 6ppenhet dr dominerande i materialet, forekommer det att
individuella pedagoger uttrycker ett slags motstdnd genom att podngtera att
jamstalldhetsarbetet inte far ga for langt (utan att kunna redogora for vad detta betyder) eller
att de inte kommer att anvdnda sig om pronomenet "hen” om personer med icke-binar
konsidentitet. Sidana motstandsyttringar dr dock ovanliga. Sammantaget kan sigas att
jamstalldhet och jamstalldhetsarbete ges legitimitet genom de positiva attityder och den
oppenhet som pedagoger vanligtvis uppvisar.

Motstridiga tolkningar och spénningar

Det varierar i vilken man pedagoger arbetar, enskilt eller tillsammans, med att tolka forskolans
och grundskolans jamstalldhetsuppdrag. Det varierar ocksa hur uppdraget tolkas. Har ska jag
behandla spanningar och konflikter i materialet gillande féljande omraden: tystnader och
samtal, jamstilldhet och jamlikhet, virdegrund och kunskapsinnehall samt forhallandet mellan
individ, grupp och samhalle.

En forsta spianning, relationen mellan tystnader och gemensamma tolkningar, handlar om att
jamstalldhetsuppdraget 4 ena sidan inte tolkas alls eller att det & andra sidan 4r foremal for
lopande och kollegiala samtal. Vad tystnad innebar kan illustreras med hjalp av en pedagogs
ord. Hon hade pa forhand fatt kinnedom om en av mina intervjufragor, namligen ”Hur
uppfattar du ditt (och arbetslagets) jamstalldhetsuppdrag?”. Under intervjun beskriver hon hur
det ”blev kndpptyst” i arbetslaget nar hon laste upp fragan for dem. Just denna episod ska inte
overtolkas, men i mina samtal och intervjuer med pedagoger, sarskilt i grundskolan, framhalls
ofta att man inte kdnner till uppdraget i detalj och att det inte 4r ndgot som skolledare
paminner om eller aktivt driver.

Ovanstaende monster ar dock inte ensamradande. Det forekommer ocksa, sarskilt i forskolan,
att pedagoger framhaller att de under flera ars tid och dterkommande har arbetat med att gora
gemensamma tolkningar av jamstilldhetsuppdraget. Pa en forskola visar mig pedagogerna en
jamforelse mellan hur jamstialldhetsuppdraget skrivs fram i forskolans nya liroplan fran 2018
jamfort med den forra fran 1998. P4 andra forskolor sdgs att laroplanens uppdrag ar tydligt
(vilket i sig indikerar att pedagogerna satt sig in i det) och att man anvinder sig av olika slags
material (till exempel genuspedagogisk forskning och granskningar fran myndigheter) for att
fordjupa sin kunskap om uppdraget. Detta betyder diaremot inte att arbetet ar enkelt. I
samtliga intervjuer framhalls att det finns hinder, sdsom brist pa gemensam tid for reflektion
och att uppdraget i sig ar komplext.
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Att uppdraget dr svartolkat synliggors i ett andra spanningsforhallande, i relationen mellan
begreppen jamstilldhet och jamlikhet. Jamstdilldbet ar ju, enligt officiella definitioner, ett
politiskt begrepp avseende maktrelationer mellan flickor och pojkar, kvinnor och man. Enligt
de mest sndva tolkningarna innebar detta att andra fragor relaterat till kon (sdsom
konsoverskridande identitet eller uttryck) inte ens ingér i uppdraget. Detta innebir att
jamstalldhet i svensk politik ges en sarstillning gentemot andra jamlikbetsfrdgor, till exempel
etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, funktionsnedsaittning, sexuell laggning,
alder och klass. Detta 4dr nagot som skapar utrymme for olika tolkningar av forskolans och
grundskolans jamstalldhetsuppdrag.

I materialet finns 4 ena sidan rena missuppfattningar om vad jamstilldhetsuppdraget innebar.
Nir jag talar med pedagoger om mitt uppdrag visar det sig att en del inte kdnner till att ordet
jamstilldhet asyftar konsrelationer. De tolkar ordet snarare som ”jamlikhet”. A andra sidan
finns det tolkningar av jamstalldhetsuppdraget som pa ett mer medvetet sitt ar bredare. Jag har
samtalat med pedagoger i savil forskola som grundskola som framhaller att det ar fruktbart att
tanka omkring kon i relation till andra ojamlikhetsgrunder. Som exempel kan namnas en
pedagog i grundskolan, som menar att pojkars skolprestationer maste ses i ljuset av
geografiska och socioekonomiska forhallanden, och en pedagog i forskolan, som patalar att
jamstalldhetsarbetet maste inkludera alla barn och forildrar oavsett nationellt ursprung och
sprak.

En tredje spanning handlar om jamstilldhet som virdegrund eller kunskapsinnehall. Att
jamstalldhet dr en fraga om vdrdegrund ar sa pass sjalvklar och framtradande i materialet att
det knappt behover exemplifieras. Framforallt uttrycker pedagoger att forskolan och
grundskolan ar till for alla, oavsett konstillhorighet, och att den maste kunna passa for saval
flickor som pojkar. Att ingen ska drabbas av krankningar och trakasserier pa grund av
konstillhorighet ar ocksa oomstritt i materialet, liksom vikten av att bemota flickor och pojkar
bortom foruppfattade meningar om kon. Likabehandlingsarbetet star alltsa hogt i kurs, verkar
det som.

Virdegrund ar i sig ett komplext begrepp, och dess exakta innebord och rackvidd kan vara
svar att sla fast. Har viljer jag dock att sarskilja jamstalldhet som vardegrund mot jamstalldhet
som kunskapsinnebdll. I materialet finns ett sa starkt fokus pa jamstalldhet som vardegrund att
jamstalldhet som kunskapsinnehall riskerar att forbises. Med reservation for att studiens
material dr begransat har jag lagt marke till att det ar ovanligt, nir jag ber pedagoger att
reflektera om sitt jamstalldhetsuppdrag, att pedagoger lyfter fram att forskola och grundskola
ska ge barn och elever kunskaper om jamstilldhet. Detta kan naturligtvis férekomma i
praktiken, men i pedagogers omedelbara forstdelse av jamstilldhet ligger jamstalldhet som
vardegrundsfraga narmast till hands.

En fjarde spanning giller fragan om jaimstilldhetsuppdraget avser individer, grupper eller
samhillets konsmaktsrelationer som helhet. Ett vanligt perspektiv ar att
jamstalldhetsuppdraget finns for att varje enskild individ har ratt att bli bemott utan fordomar
eller forutfattade meningar om kon. Nagon pedagog patalar att alla ska behandlas lika, dven
om det ar vanligare att pedagoger framhaller att alla ska behandlas lika bra eller for den
individ de 4ar. Medan vissa framhaller att de inte ens tanker pa kon nir de bemoter barn och
elever, beskriver andra att de har nytta av sin kunskap om samhillets ojamstillda konsmonster
i sin stravan efter att mota barn och elever som individer. Ett annat vanligt perspektiv ar att
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tanka omkring jamstalldhet pa gruppnivd. Enligt detta satt att forsta jamstalldhetsuppdraget ar
det viktigt att planera verksamheten sa att den kan “erbjuda alla allt”, som en pedagog i
forskolan uttrycker det. Enligt detta sitt att forstd jamstalldhet ska en god gruppdynamik och
goda lek- och/eller lirandemiljoer i barngrupper och skolklasser framjas, liksom ett jamt
fordelat talutrymme mellan flickor och pojkar. Ytterligare ett perspektiv ligger fokus pa
sambdlls- och konsmaktfragor. Detta perspektiv ar dock relativt ovanligt i materialet. I den
man det forekommer handlar det framforallt om att ge barn och elever mojlighet att vilja
utbildningar och yrken bortom konade férvantningar eller att, som en pedagog i forskolan
uttrycker det, ge barn och elever kunskap om att det de viljer far konsekvenser. Mellan dessa
tre perspektiv — jamstalldhet pa individ-, grupp- eller samhallsniva — finns ingen given
motsdttning. Jag kan dock konstatera att fokus ligger pa de tva forsta perspektiven.

Vikten av ett professionellt forhallningssatt till jamstalldhet

De pedagoger jag har traffat under observationer och intervjuer har alla gett intryck av att ha
en professionsstolthet. Exakt vad ett professionellt forhallningssitt innehaller och innebir tar
jag inte upp i denna rapport, men jag ska berora fragan om hur ett professionellt
forhallningssatt till jamstdlldbet framtrader i materialet.

Ordet ”forhallningssitt” aterkommer sirskilt i mina intervjuer med pedagoger i forskolan,
dven om det ocksa forekommer bland intervjuade pedagoger i grundskolan. Kirnan i ett
professionellt forhdllningssatt till jamstalldhet verkar vara, som en pedagog i forskolan
uttrycker det, att limna sin ”ryggsiack” hemma, att kdnna till styrdokumentens skrivningar om
jamstilldhet och att kidnna till viss genusforskning om utbildning. Att fa mojlighet att reflektera
omkring sin egen syn pa jamstalldhet och andra jamlikhetsfragor samt att diskutera
jamstilldhetsuppdraget med kolleger lyfts fram av pedagoger i savil forskola som grundskola.
P4 vissa grundskolor, menar ett antal pedagoger jag talat med, har de aldrig diskuterat fragor
relaterade till jamstalldhet. Om detta stimmer ar det naturligtvis ett hinder for att utveckla ett
professionellt forhallningssatt till jamstalldhet.

Att forhallningssattet till jamstalldhet maste vara just professionellt framhalls sarskilt av
pedagoger i forskolan. Det gynnar namligen foraldrarelationerna, menar flera av dem. D3
jamstalldhetsfragor inte bara ar politiska och professionella, utan ocksa uppfattas som
personliga, menar flera pedagoger att man madste fa bade stod och 6vning i att kommunicera
jimstilldhetsuppdraget med forildrar och att kunna hantera eventuellt motstand. Aven om
detta resultat huvudsakligen baserar sig pa forskolan torde det vara relevant ocksa for
grundskolan.

4.3 Pedagogers jamstalldhetspraktiker

Avsikten med detta avsnitt dr att redovisa exempel pa praktiker som kan frimja jamstilldhet,
antingen enligt pedagoger sjdlva eller s som jag tolkar pedagogers handlingar. For att
tydliggora sadana jamstalldhetspraktiker redovisas ocksa praktiker som ar problematiska ur en
jamstalldhetsaspekt. Fokus ligger dock pa de frimjande praktikerna, som hir redovisas i ett
slags kronologisk ordning. Under filtarbetet lade jag marke till att manga pedagoger arbetar
jamstilldhetsfraimjande genom kartldggningar, i undervisningssituationen och genom
uppfoljning. Dessa tre monster ska jag presentera harnast.
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Att kartlagga kdnsmonster

Alla intervjuade pedagoger som arbetar i forskolan ndmner att de dtminstone har ett visst stod
och vissa krav fran sin niarmaste chef betriffande jamstilldhetsarbete, vilket ar ndgot som
sallan namns av de pedagoger i grundskolan som jag talat med. Oavsett detta ar det vanligt att
pedagoger kartligger konsmonster av olika slag, till exempel gillande: talutrymmet i en
barngrupp eller i en klass, vilka barn och elever som leker eller umgds med varandra, lek- och
larmiljoer, forekomst av sexistiskt och rasistisk sprak mellan elever, till synes ”osynliga”
konflikter mellan ”tysta” flickor, vilka feminint eller maskulint kodade férméagor som virderas
hogst i en barngrupp samt normer omkring kon och sexualitet i liromedel.

De flesta exempel som ges ovan kommer fran mina observationer av vad pedagoger faktiskt
gor. Endast ett fatal exempel dr himtade fran intervjuer dir jag stillt uttryckliga fragor om hur
pedagoger arbetar for att framja jamstélldhet, vilket indikerar att kartliggning av konsmonster
ar en praktisk och tyst form av professionskunnande. Har behover dock en skillnad mellan
forskola och grundskola lyftas fram. Pedagoger i forskolan har med storre latthet kunnat ge
exempel pa hur de arbetar jamstilldhetsframjande, jamfort med pedagoger i grundskola.
Denna studie kan inte forklara varfor det ar pa detta vis, och detta resultat betyder inte i sig
sjalvt att forskolor dr ”battre” pa att framja jamstalldhet i jamforelse med grundskolor.
Samtidigt sdger det ndgot om jamstilldhetsarbetets status inom kommunen. Det dr mitt intryck
att dess status, inklusive formagan att reflektera omkring uppdragets natur och praktik, ar
hogre inom forskolan.

Oavsett den formella statusen pa jamstilldhetsarbetet dgnar sig alltsi manga pedagoger att
observera och att reflektera omkring konsforhallanden i sin vardag. Kollegiala strukturer for
att framja att sddant kartlaggningsarbete gors mer systematiskt verkar dock saknas, dtminstone
i grundskolan.

Kénsavkodade och reflexiva/synliggérande jamstalldhetsstrategier

Vad gor pedagoger i praktiken nar de fraimjar jamstalldhet? Svaret pd denna fraga ar ytterst
kontextberoende. Vad som gors, hur det gors, var det gors, av vem och gentemot vem det gors
varierar under en vanlig arbetsdag i forskolan eller grundskolan. Vad larandeobjektet ar, vilken
undervisningsmetod och vilket liromedel som har valts, om undervisningstillfillet dger rum i
en lektionssal eller pa en utflykt, pedagogens kon och barnens/elevernas alder ar exempel pa
sadana kontextuella faktorer for hur jamstalldhetsarbetet bedrivs. Med dessa skillnader i
minnet ska jag redovisa tva jamstalldhetsstrategier som jag observerat under mitt faltarbete: en
konsavkodad och en reflexiv/synliggorande.

I den forsta strategin, en konsavkodad jamstilldhetsstrategi, nedtonas betydelsen av kon. 1
manga fall gors kon till och med helt irrelevant, dtminstone pa en given plats i ett givet
ogonblick. Begreppet konsavkodning har myntats av pedagogen och genusforskaren Sara
Frodén (2012) i en studie av kon och Waldorfpedagogik i forskolan. For den har rapporten ar
begreppet relevant for att jag markt att fenomenet med att icke-relevansgora kon forekommer i
mitt material insamlat i forskola och lagstadium. En ofta forekommande jamstilldhetspraktik i
forskolan dr att utforma lek- och larmiljoer och att anvianda sig av material som inte ar
konskodade pa ett givet satt. Syftet med detta, enligt de pedagoger som intervjuats och som
dartill visat mig runt pa sina arbetsplatser, dr att frimja en mangfald av lekar och
vanskapsrelationer mellan barn. Ett annat exempel kan hamtas frdn mina observationer av en
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andraklass. Genom sitt pedagogiska ledarskap, framforallt genom sitt sprakbruk och sitt fokus
pa att stimulera elevernas intresse for olika lirandeobjekt, tonar pedagogen i fraga ned
betydelsen av barnens konstillhorighet. Alla forvantas kunna samarbeta med alla; ord sdsom
”du”, ”kompisar” och ”mina raringar” anvinds pa ett inkluderande och icke-sarskiljande vis
nar eleverna tilltalas; talutrymmet fordelas pa ett jamstallt och jamlikt siatt med pedagogen som
en sjalvklar och rattvis ledare. Ett liknande fenomen har jag funnit bland flera pedagoger for de
sjatte- och niondeklasser jag foljt, till exempel bland dem som anvinder en tydlig
kroppshaéllning for att markera ledarskap i klassrummet och bland dem som tillimpar olika
lagaffektiva bemotandetekniker i samband med konflikter. Dessa sitt att leda skiljer sig fran ett
monster som jag kunnat identifiera i de flesta klasser jag besokt, namligen att ett fatal pojkar
tillats ta ordet oombedda pa bekostnad av flickor och stora delar av pojkgruppen. En méjligen
slutsats av detta ar att pedagoger, genom ett tydligt och aktivt ledarskap och beroende pa hur
de utformar lek- och larmiljoer, kan bidra till att tona ner betydelser av kon och konade

konflikter.

Vad som kannetecknar en konsavkodad jamstalldhetsstrategi framgar kanske tydligare om ett
slags motpol redovisas, namligen ett forhallningssitt som forstarker konsskillnader eller
ojamstilldheter. Jag har manga ganger observerat att elever delar upp sig utifran
konstillhorighet. Sarskilt vanligt 4r en sidan uppdelning, eller konssegregering, niar pedagoger
inte 4r narvarande eller nar pedagoger ger elever mojlighet att vilja grupptillhorighet. Av mina
observationer pa F-5-skolor kan jag utlisa att det forekommer en sidan uppdelning pa raster,
och i ndgot enstaka fall forekommer det att barn uppmanas att stilla sig pa ett led enligt
varannan flicka och pojke-modellen. Av observationerna pa en 6-9-skola framgar att det ur
vissa lektionsmoment uppstar en konssegregering mellan elever. Detta hander sarskilt niar en
pedagog oppnar for valfrihet betraffande gruppindelningar och val av platser. Pa de
idrottslektioner jag deltagit i ar det mer regel 4n undantag att elever virmer upp i mer eller
mindre tydliga konssegregerade grupper. Och pa de musiklektioner jag nirvarat har elever satt
sig 1 konssegregerade grupper. Det dr dock inte givet att konssegregering i sig sjalvt genererar
ojamstalldhet. I vissa fall ar det en tillgang i jamstilldhetsarbetet. Jag har till exempel fatt se
hur pojkar kan finna glddje och trygghet i den fysiska narheten till andra pojkar vid dans eller
vid lasning — tvd omraden som inte sillan tillskrivs en feminin kénskodning. Men med tanke
pa samhillets genomgripande atskillnad och olika virdering av kvinnor och min, till exempel
pé arbetsmarknaden och i fordldraskapet, ar konssegregering en vansklig foreteelse. Sarskilt
problematisk dr konssegregering om den uppstar som en konsekvens av ett omedvetet
forhallningssatt som forstarker ordttfardiga konsskillnader.

I den andra jamstalldhetsstrategin som identifierats, en reflexiv/synliggérande, nedtonas inte
betydelsen av kon. Tvartom medvetandegors olika betydelser av kon pa ett uttalat,
mangbottnat och kritiskt satt. Om korten i en konsavkodad strategi ar vinda uppochned, sa
laggs de i enlighet med en reflexiv/synliggorande strategi med ovansidan upp pa bordet. Denna
reflexiva/synliggorande strategi har dtminstone fyra komponenter eller, om man sa vill, fyra
varianter av kunskap: personlig reflektion, kollegialt lirande, vetenskaplig kunskap och
elevinflytande.

Utifran sina personliga reflektioner om allt fran karleksrelationer, barndom, foraldraskap,
idrotts- och foreningsliv och en ojamstilld arbetsmarknad, berittar pedagoger i bade forskola
och grundskola att de ser och gor saker i sitt arbete som de inte skulle kunna annars. En
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pedagog berattar till exempel att hans erfarenheter av att vara pappa till dottrar
forhoppningsvis hjalper honom att uppmarksamma flickors situation i skolan bittre.

Med hjalp av kollegialt 1irande berittar vissa pedagoger i forskolan om hur de 6vervunnit
kanslor av otillracklighet i sitt arbete med att fraimja jamstalldhet. En svensksprakig pedagog
berittar till exempel att hon tillsammans med en arabisktalande pedagog med storre trygghet
kan diskutera olika synsatt pa kon och jamstalldhet i olika kulturer och religioner med
foraldrar till barn pa den aktuella forskolan. Manga liknande exempel om lirande pedagoger
emellan i syfte att kommunicera forskolans jamstilldhetsarbete till foraldrar framkom under
intervjuerna.

Vidare framgar att pedagoger som tillagnat sig vetenskaplig kunskap om kon och jamstalldhet
upplever en storre sikerhet vad géller att forankra ett jamstalldhetsperspektiv i sin
undervisning. Jag har traffat pedagoger som fortbildar sig inom det genusvetenskapliga eller
narliggande dmnen pa olika sitt: genom att lyssna pa poddar, genom att anvinda sig av
material fran fackforbund och genom att fortbilda sig pa universitetet parallellt med sitt arbete.
Det som dr gemensamt for dessa pedagoger ar att de, oavsett hur de erfar arbetsgivarens satt
att styra och leda jamstilldhetsarbetet, upplever en storre trygghet i jamstalldhetsuppdraget.
Flera pedagoger i forskolan menar till exempel att de ar skickliga pa att identifiera lekmonster
utifran ett konsperspektiv, och flera pedagoger pa hogstadiet berittar att de genom sin
vetenskapligt forvarvade kunskap om kon, sexualitet och makt har kunnat utveckla sin
undervisning i amnen sdsom bild, biologi och historia.

Slutligen kan elevinflytande sagas ingd i en reflexiv/synliggorande jamstalldhetsstrategi. Genom
att undervisa om jamstalldhet och genom att mojliggora for barn och elever att identifiera och
reflektera omkring konsrelaterade fragor, kan jamstilldhetsarbetet forbattras. Ett forsta
exempel pa detta kan hamtas fran en pedagog i lagstadiet, som berittar for mig att skolan, pa
en grupp flickors initiativ, beslutat att infora en dag dar bara flickorna far tilltrade till
innebandyplanen. Ett annat exempel kommer fran en musikal som sattes upp av en
lagstadieklass. Musikalen, som eleverna till stor del sjdlva stod bakom, ifragasitter normer och
gransdragningar for flickor och pojkar pa ett lekfullt satt. Ett tredje exempel kan hamtas fran
en niondeklass, ddr en pedagog vid ett tillfdlle problematiserar den konsarbetsdelning som
finns mellan eleverna i klassen. I klassen ar det vanligt att flickor paminner pojkar och tar
ansvar for deras skolarbete. Problemet l6ses sannolikt inte enkelt, men det lyfts dtminstone upp
tillsammans med och delvis pa initiativ av eleverna.

De tva jamstdlldhetsstrategier som jag identifierat — en konsavkodad och en
reflexiv/synliggorande — dr analytiska konstruktioner. Jag har alltsd inte mott ndgon pedagog
eller observerat ndgon verksamhet som arbetar renodlad efter dessa strategier, som siakerligen
kan overlappa varandra. Att jag valjer att lyfta fram just dessa tva strategier beror pa att mitt
material indirekt innefattar barn och elever mellan 1 och 16 ar. En konsavkodad
jamstalldhetsstrategi kan gott och vil vara tillimpbar med yngre barn och elever. Men ju mer
kunskap barn och elever fir om samhilleliga konsskillnader och ojamstilldheter, desto storre
ar behovet av strategier som bade ar reflexiva och synliggorande.

Att félja upp ojamstalldhet
En sjilvklar del i pedagogiskt arbete dr uppfoljning. Det framgar tydligt i mina samtal med
pedagoger. Pedagoger i forskolan foljer Iopande upp sddant som hur barn leker och lar genom
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observationer, dokumentation och utvecklingssamtal. Pa ett liknande satt forhaller det sig i
grundskolan, dven om bedémning och betyg av forklarliga skal dr ett storre inslag ddr. Endast
en liten del av materialet behandlar uppfoljning. Darfor ska jag uppehalla mig vid ett enda
resultat: skillnader mellan hur pedagoger i forskola och pedagoger i grundskola erfar
uppfoljning.

Av intervjuerna i forskola framgar att pedagoger forvantar sig att deras arbete med ett
”normkritiskt forhallningssatt”, som flera pedagoger kallar det, foljs upp av rektor. Under
intervjuerna hinder det flera ganger att pedagoger tar fram parmar och visar mig att de
behandlat jamstalldhetsfragor i samband med det systematiska kvalitetsarbetet. De flesta
menar att det 4r meningsfullt och larorikt att folja upp sddant som lekmonster, teman och
projekt ur flera olika perspektiv, bland annat ett konsperspektiv. Ett hinder som dock
framhalls genomgdaende ar bristen pa tid och, i vissa fall, mojligheten att vagleda kolleger i
arbetet. Nastan alla pedagoger som intervjuades i forskolan ar forskolldrare, och de framhaller
oberoende av varandra vikten av att fa tid att sdtta in sina kolleger, sirskilt de kolleger som
saknar bade barnskotar- och forskollararutbildning, i arbetet med att folja upp verksamheten
ur ett jamstalldhetsperspektiv.

Av observationer och intervjuer i grundskola framgar att jamstalldhetsperspektivet pa
uppfoljning ar starkt, for att inte siaga strikt, knutet till bedomning och betyg. Pedagoger
berattar att de har i uppdrag att forbattra pojkars skolprestationer. De berattar ocksa, sarskilt
de som arbetar i arskurs 6 till 9 och som darmed sitter betyg, att de forvantas analysera
betygsresultat terminsvis. Den 6vergripande uppfattningen om detta verkar vara att det dr en
relevant arbetsuppgift, men de intervjuade pedagogerna framhaller ocksa att det saknas verktyg
och insatser som de kan anvinda i praktiken efter att de fatt ta del av den konsuppdelade
betygsstatistiken. Aven om det inte forekommer ndgot uttalat motstand mot att beskriva och
analysera betyg utifran konsuppdelad statistik, framkommer en viss kritik. Nagra pedagoger
patalar att man maste ha fokus pa att alla ska nd malen oavsett kon. Ndgra andra menar att
det saknas motsvarande insatser for att komma till ratt med flickors betygshets. Ytterligare
nagra pedagoger saknar en helhetsbild och sager att faktorer sdsom utbildningsbakgrund och
geografiska forhdllanden ar minst lika viktiga ndr man foljer upp resultat i en kommun som
Askersund.

Sammantaget forefaller uppfoljningen av jamstalldhetsarbetet — eller som jag hellre skulle
uttrycka det, arbetet med att fordndra ojamstillda konsmonster — variera mellan forskola och
grundskola. Det verkar ocksd vara sd att forvantningarna pa uppfoljningen skiljer sig at.
Medan det dominerande monstret bland de intervjuade pedagogerna i forskolan ar att
uppfoljningen ar kvalitativ och framatsyftande, uppfattas uppfoljningsarbetet av de intervjuade
pedagogerna i grundskolan som kvantitativt och tillbakablickande.

4.4 Jamstalldhet i férvaltningens kvalitetsplaner och resultatrapport

I de granskade kvalitetsplanerna for 2017-2019 och i den 6vergripande resultatrapporten for
2017-2018 har jag undersokt: 1) i vilka sammanhang kon och jamstalldhet (och liknande
begrepp) nimns, 2) vilka betydelser jimstilldhet ges, 3) identifierat omrdden dir jamstilldhet
hade varit mojliga att ta upp men dar det i stillet rader ett slags tystnad omkring jamstalldhet.
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Rorande det forsta omradet, i vilka sammanhang kon och jamstilldhet nimns, anvander sig
alla kvalitetsplaner och den 6vergripande resultatrapporten av konsuppdelad statistik for att
redovisa sidant som skolprestationer och andelen kvinnor och min i personalen. Detta ligger
helt i linje med grundlaggande principer for jamstalldhetsintegrering. Syns inte eventuella
ojamstélldheter kan de heller inte dtgdrdas. Vidare omnamns i kvalitetsplanerna for forskola
att ett normkritiskt och genusmedvetet arbete pagar. Exempel pa insatser sisom foreldsningar,
seminarier och lasning av litteratur ges. Det framgar ocksa, till exempel i Gunnarsson (2018:
14), att arbetet har gett effekter i termer av 6kad sjilvreflektion hos pedagoger och att arbetet
behover fortsitta att utvecklas. Att jamstalldhet dr ett grundlaggande virde dr ocksd nagot som
praglar kvalitetsplanerna.

Vilka betydelser ges jamstalldhet? Betraffande detta andra omréade visar mina lasningar av
kvalitetsplanerna pa tva tendenser. A ena sidan finns det en tendens att kon och jamstilldhet
behandlas som ndgot som ska bockas av — ndgot som riskerar att gora jamstilldhetsintegrering
till en administrativ rutindtgird. A andra sidan ges jamstilldhet specifika och
problemorienterade inneborder, da vissa jamstalldhetsproblem identifieras. Ett exempel pa
detta dr att den Overgripande resultatrapporten konstaterar att ”pojkar mer ofta an flickor
krianker andra, da bade pojkar och flickor” (Lehn & Joesaar 2018: 18; se ocksa Thomas 2019:
28). Ett annat exempel kan hamtas fran en kvalitetsplan dar det skrivs fram att det varierar i
vilken man flickor och pojkar, pa gruppniva, ndr godtagbara kunskaper i olika amnen. I
kvalitetsplanen i fraga fors ett nyanserat resonemang omkring detta (Ronnklint 2018: 9), vilket
vittnar om en forstaelse for att konsmonster ar komplexa och varierande.

Det tredje omradet, tystnader omkring jamstalldhet, 4r klart svarast att undersoka. Hur
undersoker man nagot som inte uttalas? Bortsett frin detta metodologiska problem kan sigas
att kvalitetsplanerna, mer dn den 6vergripande resultatrapporten, har en till synes konsneutral
pragel. I regel omniamns ”barn”, ”elever”, ”foraldrar” och ”personal” utan att ndgra konade
bendmningar anvinds. En tillgdng med detta sitt att formulera sig ar att det ar inkluderande.
En nackdel ar att kon och jamstilldhet bara verkar nimnas nar skribenten medvetet staller
detta i fokus. Detta sitt att behandla jamstalldhet, tankemassigt saval som i texter, kan leda till
att jamstalldhetsaspekter inte syns dven nar de skulle kunna vara relevanta.

Efter att ha redogjort for studiens resultat ska jag i nasta kapitel diskutera dessa.
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5. Diskussion

Syfte med denna rapport har varit att beskriva och problematisera hur jamstalldhet uppfattas
och hur jamstilldhetsarbete bedrivs i Askersunds kommuns forskolor och grundskolor. De
resultat som presenterades i foregaende kapitel ska jag hir diskutera utifran tre 6verlappande
perspektiv pa relationen mellan jamstalldhet och utbildning: utbildning som jamstalldhet,
utbildning om jamstalldhet och utbildning for jamstilldhet. Min avsikt ar att placera resultaten
i ett mer teoretiskt och politiskt perspektiv for att, om mojligt, inspirera er som rapporten
beror till nya och alternativa framtida utbildningsinsatser och arbetssitt.

5.1 Utbildning som jamstéalldhet

Med utbildning som jamstalldhet avses att jamstalldhet dr ett virde som ska pragla forskolans
och grundskolans verksamheter. Detta perspektiv ar mycket framtriadande i studiens material,
da savil elever och pedagoger patalar vikten av att alla elever bemots och behandlas vil och
rattvist. Jamstdlldhet som vardegrundsfraga praglar alltsa verksamheterna, sarskilt pa ett
idémassigt plan, i enlighet med skollagens och liroplanernas intentioner. Dock har jag funnit
exempel pa ojamstalldheter, sdsom ojamn talartid i klassrum, sexistiskt sprak mellan elever och
ett visst motstand mot att arbeta med jamstalldhetsuppdraget bland pedagoger. Det hade
forvanat mig mycket om siddana ojamstalldheter inte hade funnits. Det viktigaste ar att det
finns ett forebyggande arbete mot ojamstalldhet och andra former av ojamlikhet — inte minst
rasism, homo-, bi- och transfobi som jag ocksa kunnat identifiera — och skarpa insatser nar
krankningar och/eller trakasserier dger rum.

Utan att ha granskat kommunens likabehandlingsarbete i detalj 4r mitt intryck, baserat pa
mina observationer och intervjuer, att det forebyggande arbetet skulle kunna utvecklas. Ett
sadant arbete bor forslagsvis fokusera pa hur ojamstilldhet, vald, sexuellt fortryck och rasism
hianger samman. Det finns flera olika jamstalldhetsframjande, maskulinitetsproblematiserande
och antirasistiska program att inspireras av. Om forvaltningen pa en mer systematisk niva
viljer att prova att ga i en sddan riktning dr min bedomning att man samtidigt behover arbeta
med att ge elever inflytande 6ver arbetsprocessen. Under mitt faltarbete kunde jag namligen
notera att det finns sdval antiauktoritira och antiintellektuella stromningar hos vissa grupper
av pojkar, med déliga erfarenheter av skolsystemet. Dessa elever, och for all del dven alla
andra, behover fa kdnna sig inbjudna snarare 4n ifragasatta.

5.2 Utbildning om jamstélldhet

Perspektivet utbildning om jamstilldhet innebar att jamstalldhet och naraliggande fragor om
kon, sexualitet och makt betraktas som ett kunskapsinnehall. Detta perspektiv forekommer i
studiens material men det har inte en framskjuten plats. Bade elever och pedagoger har kunnat
ge flera exempel pa nar jamstalldhet och liknande fragor behandlas i undervisningen.

I denna rapport kan jag inte sla fast exakt vad pedagoger undervisar om eller hur de arbetar
nir de behandlar jamstilldhetsfragor i sin undervisning. Det jag dock kan uttala mig om ar att
det finns en alltfor stor skillnad mellan, 4 ena sidan, de pedagoger som tycker sig ha tillrackliga
innehallsliga kunskaper och didaktiska formagor for att hantera detta uppdrag och, 4 andra
sidan, de pedagoger som inte gor det. Det ar troligt att ett mer systematiskt kollegialt lirande
skulle kunna bidra till att forskole- och grundskoleorganisationer som helhet fir fler och battre
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redskap for att undervisa om fragor sdsom kon, sexualitet och makt. Ett sddant arbete skulle
forslagsvis kunna bedrivas i samarbete mellan skolledare och sirskilt kunniga pedagoger inom
jamstalldhetsomradet.

5.3 Utbildning 7or jamstalldhet

Med utbildning for jamstalldhet avses att forskola och grundskola forvantas bidra till ett
jamstallt samhalle i enlighet med jamstalldhetspolitikens mal. Om jag laser mina
faltanteckningar och intervjusammanfattningen mellan raderna tycker jag mig se att detta
perspektiv har en relativt framskjuten roll i individuella pedagogers satt att handla och
resonera. Med undantag for att flera av de intervjuade pedagogerna i forskola lyfter fram
sambhilleliga och tydligt maktrelaterade aspekter av jamstilldhet, 4r det dominerande ménstret
anda individorienterat. Att stodja individer, oavsett konstillhorighet, i deras framtida
utveckling och livsval kan knappast ifragasattas. Men vad som riskerar att forbigds i en sidan
individualistiska tankemodell dr jimstilldhetspolitikens fokus pa dndrade
konsmaktsforhdllanden mellan flickor och pojkar, kvinnor och man.

Pedagogik ar inte en vardeneutral verksamhet; pedagogik dr alltid normativ. Utifran mina
lasningar av forskolans och grundskolans jamstilldhetsuppdrag och utifrdn de teoretiska
perspektiv jag har pa kon och undervisning, ar pedagoger forandringsagenter och pedagogik
forandringsarbete. Detta betyder inte att barn och elever ska styras mot vissa givna riktningar.
Snarare kan och bor pedagoger och pedagogik 6ppna upp nya mojligheter bortom det
forgivettagna.
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6. Rekommendationer

Mot bakgrund av de resultat och den diskussion som presenterats i denna rapport onskar jag
avsluta med att ge foljande rekommendationer:

e Barn- och utbildningsnimnden bor 16pande rikta fragor om jamstalldhetsarbete till
skolchef, tjanstepersoner och rektorer. Genom att gora sd kan jamstalldhetsuppdraget
levandegoras i organisationen. Denna rekommendation baseras pa att luckor i den
kommunala styrkedjan har identifierats i rapporten.

e Barn- och utbildningsnamnden bor prova att skapa majoriteter for att faststalla mal for
jamstalldhetsarbete i forskola och grundskola: bade processmal och resultatmal. Denna
rekommendation baserar sig pa att jag inte har funnit nagra politiska mal gillande
jimstilldhet. Aven om malstyrning ir en ifrigasatt metod si dr mal ocksd ett sitt att
visa intresse och att ge legitimitet till svira men viktiga fragor.

e Skolchef och tjanstepersoner bor prioritera grundskolan i sitt fortsatta
jamstalldhetsarbete. Denna rekommendation bygger pa ett av studiens resultat,
namligen att det foretradelsevis ar pedagoger i forskolan som uttrycker en storre
sakerhet i sitt jamstalldhetsarbete. Det jamstalldhetsarbete som bedrivs bor vara
intersektionellt. Det bor basera sig pa de lairdomar som gjorts hittills i forskolan och
dven ske i samarbete med forskolan. Det bor involvera rektorer, sarskilt kunniga
pedagoger inom jamstilldhetsomradet och elever.

e Rektorer i forskola och grundskola bor tillsammans undersoka hur erfarenheter av
jamstalldhetsarbete inom och mellan olika forskolor och grundskolor kan 6verforas.
Denna rekommendation bygger pa att kunskapen om jamstilldhetsarbete tenderar att
vara ojamn inom och mellan olika verksamheter.

e DPedagoger i forskola och grundskola, sarskilt pedagogiska samordnare och
arbetslagsledare, bor garanteras tid for planering och uppfoljning av
jamstalldhetsarbete. Denna rekommendation bygger dels pa pedagogers egna 6nskemal,
dels pa samlad erfarenhet av att jamstalldhetsarbete kraver tid for reflektion och
kontinuerlig fortbildning.
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