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Det har ramprojektet for praktikutvecklande forskning i historia tar sin utgangspunkt i aterkommande
samtal om historieundervisning i gymnasieskolan som universitetslektorer vid Orebro universitet fort
tillsammans med dmneslarare i historia. Samtalen har framfor allt hallits i det natverk for &mneslarare
i historia som skapades 2015 och som nu &r en del av RUC:s (Regionalt utvecklingscentrum) samhalls-
vetenskapligt didaktiska natverk. Ur det har en grupp bestaende av fem amneslarare i historia — en an-
stalld vid Karolinska gymnasiet, tre anstallda vid Rudbecksgymnasiet och en anstalld vid Virginska gym-
nasiet i Orebro — bildats som tillsammans med ramprojektledaren diskuterat hur universitetet och gym-
nasieskolan gemensamt kan fordjupa kunskapen om hur elever lar sig att resonera historiskt. Med den
kunskapen som grund vill projektgruppen utveckla dels laraktiviteter och examinationsformer som 6var
och provar elevernas formaga att bygga historiska resonemang, dels laraktiviteter och examinations-
former som 6var och provar amneslararstudenternas formaga att organisera undervisning som lar ele-
verna att resonera historiskt.

Ramprojektets bakgrund och mal

| de diskussioner som amneslararna i historia fért med ramprojektledaren har de konstaterat att under-
visningen i historia latt far ett fokus pa historiska fakta och att eleverna framfor allt tranas i att redo-
gora for ett historiskt innehall. Mer sallan far eleverna chansen att utveckla sin féormaga att resonera
runt innehallet: analysera det, forklara det och fundera 6ver olika tolkningar av det. Historiska process-
kunskaper (att géra historia) hamnar i skymundan av historiska stoffkunskaper (att veta historia). David
Rosenlunds (2016) analys av gymnasieelevers examinationsuppgifter i historia visar att &mneslararna
vid Karolinska gymnasiet, Rudbecksgymnasiet och Virginska gymnasiet férmodligen har ritt. Amnes-
lararna i Rosenlunds undersokning fokuserade nastan uteslutande pa det historiska innehallet. Sam-
tidigt finns det i amnesplanen for historia i gymnasieskolan (2011) mal som talar om vikten av att ele-
verna faktiskt lar sig att “anvanda olika historiska teorier och begrepp for att formulera, utreda, for-
klara och dra slutsatser om historiska fragestallningar utifran olika perspektiv” och att “soka, granska,
tolka och vardera kallor”.

Att historia blir liktydigt med historiska fakta, prydligt inordnade i en lite férenklad och ganska en-
stammig kronologisk berattelse, ar ett problem som tycks finnas aven i grundskolan. Skolinspektionens
granskning fran 2015 av historieundervisningen i arkurs 7 till 9 visar att eleverna ofta fick arbeta med
det som i skolans styrdokument kallas for historisk referensram med tidsperioder, hdandelser, gestalter,
kulturméten och forandringslinjer. Mer séllan fick de tréna sig i att anvanda begrepp for att analysera
hur historisk kunskap ordnas, skapas och anvands. Det leder, enligt Skolinspektionen (2015, s. 37), till
att “elever kan riskera att ta historia som sanning”. De lar sig helt enkelt inte att fraga: Hur kan vi veta
det? Varfor ska vi veta det? Hur paverkar det nuet? Aven David Rosenlunds (2021) genomgang av tva-
hundra slumpvist utvalda provsvar for de nationella proven i historia for arskurs 9 visar att 6ver hélften
av eleverna hade stora svarigheter att anvanda historiska begrepp och tolka historiska kallor. Det star
klart att en amneslarare i historia i gymnasieskolan inte kan forutsatta att eleverna verkligen har de kun-
skaper som grundskolans kursplan i historia sager att de ska ha nar de paborjar sina gymnasiala studier.
Eleverna har faktakunskaper om tidsperioder och handelseférlopp, men manga av dem saknar viktiga
historiska fardighetskunskaper.

Det har ramprojektet for praktikutvecklande forskning i historia utgar fran amneslararnas ambition
att hitta en balans mellan att veta historia och att géra historia i sin undervisning. Projektet vill utforska
hur amneslarare i det kronologiska flodet av gestalter, handelser och férandringslinjer kan hjalpa ele-
ver att i laraktiviteter och examinationsuppgifter utveckla en formaga att resonera historiskt: att stélla



fragor till historien, att anvanda historiska kéllor, att skapa historiska sammanhang, att ge historiska
argument och att utveckla ett sprak som gor det maijligt att beskriva och analysera historien. | férlang-
ningen handlar det om att fa en 6kad maluppfyllelse i gymnasieskolans historieundervisning och ge
eleverna battre forutsattningar att na stérre komplexitet i sina historiska kunskaper. Vi behéver da
undersoka vilka hinder som star i vagen for elevernas larande och hur undervisningen kan utformas
for att stodja deras historiska kunskapsutveckling dar formagan att forhalla sig kritiskt till hur historia
skapas och anvands &r central. Och — inte mindre viktigt for ramprojektet — vi behover utforma inslag pa
amneslararutbildningen i historia som lar studenterna hur de i framtiden kan undervisa pa satt som
tranar eleverna i historiskt resonerande.

Historiskt resonerande som forskningsobjekt
Nar elever lar sig att resonera historiskt utvecklar de en rad fardigheter som dels hjalper dem att orien-
tera sig i nutiden, dels rustar dem for att mota framtidens utmaningar (Barton & Levstik 2004; VanSled-
right 2010). Carla Van Boxtel och Jannet Van Drie (2018, s. 149) konstaterar: “The ability to reason
historically enables students to deconstruct representations of the past that they encounter in daily
life and in the media. It supports the analysis of current problems or changes in society and reflection
on intended and unintended consequences of human action.” Dessutom bidrar det till hallbarheten i
elevernas historiska kunskaper. Historiska forklaringar och perspektiv, dven historiska fakta och epok-
indelningar, kommer med tiden att férandras, men med en formaga att resonera historiskt — att kunna
urskilja kontinuitet och forandring i historien och diskutera orsak och verkan, att kunna granska pasta-
enden om det forflutna och ta stallning till olika slutsatser — far eleverna redskap att lara for livet.
Van Boxtel och Van Drie (2008 och 2018) har utarbetat en modell for analys av elevers historiska
resonerande som kommer att anvandas som ramverk for projektet. Modellen ar ett forsok att synteti-
sera elevers historiska kunskapsutveckling, och den lyfter fram en rad aktiviteter som eleverna maste
beharska for att kunna resonera historiskt om kontinuitet och férandring, orsak och verkan och likheter
och skillnader i det forflutna (Van Boxtel & Van Drie 2018):
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Van Boxtels och Van Dries modell innehaller sex byggstenar som kan kombineras pa olika satt i rampro-
jektets delar. Tillsammans kan de har byggstenarna hjalpa eleverna att utveckla sin formaga att reso-
nera historiskt:

Att anvanda historiska begrepp

Det finns olika satt att beskriva historisk kunskap. Ofta talas det om first order concepts (inne-
hallsbegrepp) och second order concepts (processbegrepp). Till den forsta kategorin — det som
Van Boxtel och Van Drie kallar "historical concepts” — raknas begrepp som kolonialism, impe-
rialism och industrialism. De har tre, och manga fler, maste eleverna lara sig att anvanda for
att kunna ringa in, sitta ord pa och problematisera ett historiskt innehall. Delprojekt som ut-
forskar hur historieundervisningen kan utformas sa att den utvecklar elevernas formaga att
anvanda historiska begrepp i sina resonemang kan dra nytta av bade internationell och svensk
forskningen om innehallsbegrepp i historia (Limén 2002, VanSledright & Limén 2006; Carre-
tero et al. 2013; Rodriguez-Moneo & Lopez 2017; Persson & Stolare 2018).

Att anvanda metahistoriska begrepp

Van Boxtel och Van Drie betonar vikten av att eleverna dven lar sig att anvanda metahistoriska
begrepp — ett slags historiska processbegrepp som hjalper eleverna att organisera, systematisera
och analysera kunskapen. Det kan handla om begreppspar som kontinuitet och férandring, orsak
och verkan, likhet och skillnad, aktor och struktur men dven begrepp som historisk tolkning, his-
torisk kontextualisering, historisk signifikans, historiska beldgg och historiska perspektiv. Del-
projekt som utforskar hur historieundervisningen kan utformas sa att den utvecklar elevernas
formaga att anvanda metahistoriska begrepp i sina resonemang bor ta sin utgangspunkt i inter-
nationell forskning om historiskt tdnkande (Wineburg 2001; Lévesque 2008; Ercikan & Seixas
2015; Seixas 2017; Lévesque & Clark 2018; Allender et al. 2019) men sarskilt beakta forskning
om hur svenska gymnasieelever lar sig att tanka historiskt (Lilliestam 2013; Wendell 2014; Stymne
2017).

Att stilla historiska fragor

Den som ska lara sig historia moter ofta fragor av olika slag. Inte sallan ar de ratt deskriptiva
och stélls av lararen eller laroboken for att kontrollera att eleverna har lart sig ett innehall (t.ex.
Vilka var orsakerna till andra varldskriget?). Mer intressanta och produktiva ar fragor som ini-
tierar ett historiskt resonemang dér eleverna maste vaga olika svar mot varandra och komma
till en slutsats (t.ex. Vilken var den viktigaste orsaken till andra varldskriget?). Ett undersdkande
arbetssatt (Inquiry-based learning) dar problemdrivande fragor star i centrum har de senaste
aren vunnit insteg i skolan, och delprojekt som utforskar hur undervisningen kan utformas s3 att
den utvecklar elevernas formaga att stalla och besvara fragor i sina resonemang har mycket att
hamta i internationell forskning om ett undersokande arbetssétt i historia (Obenchain et al.
2011; Voet & De Wever 2016; Swan et al. 2017; Van Boxtel et al. 2021).

Att anvanda historiska kallor

Kunskap om historien grundar sig pa en mangd kallor: dagbocker, mantalslangder, rattegangs-
protokoll, reseskildringar, debattinlagg etc. De har kallorna ger ofta olika, och ibland motstri-
diga, uppgifter om det forflutna, och eleverna behover darfor lara sig att bearbeta dem for att
kunna anvanda deras utsagor som grund for sina slutsatser om historiska forlopp, processer
och sammanhang. De maste ha formaga avgora kallornas varde for att kunna besvara en fraga
om det forflutna (resonera om kallorna) och sedan anvanda kéllorna nar de besvarar fragan (re-
sonera med kallorna). For delprojekt som utforskar hur historieundervisningen kan utformas sa
att den utvecklar elevernas formaga att anvanda historiska kéllor i sina resonemang finns en
mangd internationell forskning att tillga (Rouet et al. 1996; Stahl et al. 1996; Hynd 1999; Reisman
& McGrew 2018). Aven svenska gymnasieelevers anvdndning av historiska kallor har studerats
i ett par avhandlingar (Nersater 2014; Johansson 2019).
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Att ge historiska argument

| ett historiskt resonemang ar en 6évertygande och nyanserad argumentation ofta avgdrande.
Det ar viktigt att kunna utveckla goda argument for sitt svar pa en fraga, och det kraver att ele-
verna dven kan se begransningarna i sina resonemang. Van Boxtel och Van Drie (2018, s. 164)
skriver: ”A disciplinary historical argument is developed through analysis and critical evalua-
tion of available historical interpretations or of primary sources. It pays attention not only to
arguments that support conclusions but also to opposing arguments and to other perspectives.”
For delprojekt som utforskar hur historieundervisningen kan utformas sa att den utvecklar ele-
vernas férmaga att ge historiska argument och motargument i sina resonemang finns framfér
allt en del internationell forskning som kan vara anvandbar (Kuhn et al. 1994; Perfetti et al. 1995;
Voss & Wiley 2006).

Att skapa historiska sammanhang

Historisk kontextualisering kan beskrivas som formagan att placera ett fenomen eller en hand-
ling i en viss tid, pa en viss plats, i ett visst hdandelseforlopp eller i en viss férdandringsprocess
som ger mening at det som varit eller det som intraffat. Men kontexten ar inte alltid given, och
ofta maste eleverna sjalva skapa det historiska sammanhanget runt det som de laser. Det kra-
ver en hel del —inte minst att de forstar skillnaden mellan datid och nutid. Om de inte gor det
finns en risk att det uppstar missférstand i motet med det férflutna och att tolkningarna blir
forenklade och onyanserade. Att kontextualisera ar viktigt, eftersom det hjalper eleverna att
inte projicera nutidens normer och tankesatt pa datiden. Forskningen om historisk kontextua-
lisering har vuxit de senaste aren, och delprojekt som utforskar hur historieundervisningen kan
utformas sa att den utvecklar elevernas férmaga att skapa historiska sammanhang i sina reso-
nemang bor sjalvklart ta avstamp i den (Van Boxtel & Van Drie 2004; Reisman & Wineburg
2008; Havekes et al. 2012; Huijgen et al. 2017; Huijgen et al. 2018).

Varje deltagande @mneslarare far inom ramen for sitt delprojekt och i samrad med ramprojektledaren
utforma en praktikutvecklande forskningsuppgift, och tillsammans kan delprojekten férdjupa kunska-
pen om hur elever lar sig att resonera historiskt. Den kunskapen ska ocksa @mneslararprogrammet i
historia vid Orebro universitet dra nytta av. Fran varterminen 2022 kommer Van Boxtels och Van Dries
modell att anvdndas som ett slags didaktiskt ramverk for Historia Ib (30 hp), grundkursen i historia pa
amneslararprogrammet, och det gor det mojligt att knyta ramprojektet till universitetets lararutbild-
ning. Genom att amneslararna i projektet delar med sig av sina resultat och reflektioner i workshoppar
pa Historia Ib blir det pa sikt mojligt att undersdka utfallet av olika satt att undervisa @mneslararstu-
denter i historia om hur de kan tréna eleverna i historiskt resonerande.

Projektgruppens arbetsformer
Eftersom formagan att resonera historiskt i hog grad utgar fran historievetenskapens principer for prob-
lemformulering, begreppsanvandning och kallanalys far David Paces (2017) avkodningsmodell for ett
Okat larande tjana som inspirationskalla for delprojektens utforande. Pace understryker vikten av att
studenter — och naturligtvis ocksa elever — far hjalp att avkoda tankeoperationer, arbetsprocesser och
forhallningssatt som préglar den vetenskapliga disciplinen och att ldrarna utformar sin undervisning
utifran olika hinder och svarigheter — “bottlenecks”, flaskhalsar — som kan uppsta for dem som ska lara
sig disciplinens fardigheter. Hans pedagogiska grundantaganden ar att larprocesser ser olika ut i olika
amnen, att undervisningens fokus bor ligga pa vad studenterna eller eleverna ska gora och inte pa vad
de ska veta och att ldrarna maste dgna tid at att synliggra tankeoperationer, arbetsprocesser och for-
hallningssatt som de sjdlva har automatiserat och darfor sallan reflekterar 6ver.

Pace beskriver en avkodningsmodell i sju steg som ska gora det lattare for lararen att skapa en under-
visning som utvecklar fardigheter hos dem som ska lara sig. Han ser det som viktigt att lararen (1) iden-
tifierar flaskhalsar i studenternas eller elevernas larande, (2) definierar vilka tankeoperationer som stu-



denterna eller eleverna behéver kunna utfora for att ta sig genom flaskhalsarna, (3) visar studenterna
eller eleverna hur de ska ga till vaga, (4) |ater studenterna eller eleverna 6va och ger dem aterkoppling,
(5) starker studenternas eller elevernas motivation och hjdlper dem som kort fast att komma vidare,
(6) utvarderar hur val studenterna eller eleverna behérskar tankeoperationerna och (7) delar med sig
av sina lardomar om studenternas eller elevernas kunskapsutveckling till andra larare.

Ramprojektet har ett sarskilt fokus pa elevernas gemensamma kunskapsutveckling och majlighet att
lara tillsammans. Foljaktligen ar det viktigt i de olika delprojekten att fundera over hur elever kan bli
resurser for varandra nar de ska lara sig att resonera historiskt. Med utgangspunkt i Olga Dysthes (1996)
resonemang om ett flerstammigt klassrum dar manga roster hors och bryts mot varandra och dar poly-
fonin skapar forutsattningar for larande vill vi i ramprojektet som helhet uppmarksamma dialogen som
laraktivitet och examinationsform. Det kan réra sig om att skapa dialoger om historia dar larare moter
elever eller elever moter varandra. Men dialoger kan dven ske pa andra satt. Ocksa méten mellan olika
historiska tolkningar, perspektiv, tidsperioder och kulturer kan bidra till att géra klassrummet flerstam-
migt och ge eleverna mojlighet att utveckla sin historiska resonemangsférmaga.

Tanken ar att organisera dmneslararna i mindre team dar de enskilt driver var sitt delprojekt men
anvander varandra och mojligen ocksa varandras elevgrupper for att identifiera utmaningarnai att lara
sig att resonera historiskt och tillsammans designar och provar ut undervisningsmoment som tranar
elevernas formaga inom de byggstenar i Van Boxtels och Van Dries modell som teamet arbetar med.
Teamen far handledning regelbundet men traffas ocksa som forskningsgrupp for kollegialt stod i forsk-
ningsprocessen. Det har arbetssattet forutsatter att de amneslarare som medverkar i ramprojektet har
en gemensam tid avsatt for forskning i sina scheman. Det ar ocksa 6nskvart att forskningsgruppen far
moijlighet att diskutera utmaningar och utbyta erfarenheter med andra forskningsgrupper som be-
driver liknande ramprojekt fér praktikutvecklande forskning vid Orebro universitet eller andra laro-
saten.

Projektgruppens resultatredovisning

Malsattningen ar att resultaten fran delprojekten ska presenteras i en sammanhallen publikation dar
varje amneslarare bidrar med en kortare text som beskriver lararens forskningsprojekt och resultatet
av det. Dessa texter bor utformas som exempel pa hur @mneslarare i historia kan arbeta vetenskapligt
med sin undervisning och tillsammans med kolleger och elevgrupper skapa ny kunskap om hur larare
undervisar och elever lar historia. Amnesldrarnas texter baddas in i introducerande resonemang om
de historiska fardigheter som bildat utgangspunkt for ramprojektet. De har resonemangen, som blir ett
slags enklare forskningslagen, utarbetar ramprojektledaren tillsammans med amneslararna. Forhopp-
ningen &r att skriften ska vara av intresse och anvandning for bade historielarare och lararstudenter
som vill utveckla ett vetenskapligt forhallningssatt till sin historieundervisning.

Projektgruppens sammansattning

| ramprojektet Att resonera historiskt finns utrymme for ett flertal amneslarare att medverka med var
sitt delprojekt. Rollen som ramprojektledare och vetenskapligt ansvarig har Henric Bagerius som ar
docent och universitetslektor i historia och genomfér storre delen av sin undervisning pa dmneslarar-
utbildningens historiedidaktiska delkurser. Bagerius ar utsedd till excellent ldrare vid Orebro univer-
sitet, har ett langsiktigt uppdrag som pedagogiskt ansvarig vid Hogskolepedagogiskt centrum och &r
redaktor for centrumets skriftserie som publicerar arbetsrapporter om olika praktikutvecklande forsk-
ningsprojekt vid larosatet.

De olika delprojekten ar for ndrvarande (september 2023) fem till antalet och drivs av féljande dmnes-
larare i historia: Asa Gustafsson (Rudbecksgymnasiet i Orebro), Per Hesselbom (Karolinska gymnasiet i
Orebro), Jan Lundin (Virginska gymnasiet i Orebro), Mattias Pehrson Wall (Rudbecksgymnasiet i Ore-
bro) och Andreas Stdhlberg (Rudbecksgymnasiet i Orebro).
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