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INTRODUKTICN

Sedan 1965 bedrivs vid Psykologiska institutionen, Stockholms univer-
sitet, ett 1dngsiktigt forskningsprojekt med namnet '"Anpassning -
beteende - prestation: Orebroprojektet'’, Projektet utgér en tvirveten-
skaplig, longitudinell studie av individers anpassning. Anpassning be-
traktas som en process, och studeras i en systemteoretisk referens-
ram., En utférlig presentation ges i Magnusson, Dunér & Zetterblom

(1972).

Understkningen dr utformad som en longitudinell uppféljning av tvd dr-
gdngar skolelever i Orebro, fédda 1952 och 1955. Eleverna har f8ljts
sedan grundskolans drskurs 6 respektive 4k 3 och en omfattande data-
mangd finns samlad. Anpassningsprocessen har inom projektets ram
studerats ur ett flertal olika aspekter. Olofsson (1971) har t ex stude-
rat kriminellt beteende hos tondringar. Henricson (1971) har under-
88kt normer och normklimat och Crafoord (1972) har studerat anpass=

ningen hos tondrsflickor.

P38 1ldng sikt utgdr anpassningen till yrkesrollen i vuxenlivet en av de
viktigaste aspekterna pd anpassning. Detta gdller bdde nidr vi betrak-
tar yttre anpassning, till samhdllets krav och normer, och inre anpass-~
ning, sett som Bverensstimmelsen mellan 4 ena sidan individens be-
hov, motiv och vdrderingar och & andra sidan de beldningar han erhil-

ler genom sitt agerande i olika roller.

Anpassningen till yrkesrollen dr till stor del bestdmd i och med att
individen placerats i en viss sddan roll. Rekryteringen till olika yr-
kesroller blir en viktig faktor i anpassningsprocessen, och individens
studie- och yrkesval ett viktigt studieobjekt f6r den som vill studera
individens mdjligheter till anpassning pd 13ng sikt. Elevernas val av
yrke och utbildning har mot denna bakgrund &dgnats stor uppméarksamhet
inom Orebroprojektet. Genomférda undersékningar av studie- och yr-

kesvalsprocessen pd grundskolenivd redovisas av Dunér (1972).

Lis8ret 1970/71 befann sig den dldre av projektets bdda underssknings-
grupper i sista drskursen i gymnasiet. F&r minga ungdomar utgdr
valet av postgymnasial utbildningsvig ett avgérande steg pd vidgen mot
en framtida yrkesroll. Det syntes ddrfér 6nskvirt att utnyttja Orebro-
projektets mojligheter till longitudinella analyser dels fér studier av



studie- och yrkesvalet vid 8vergdng till postgymnasial utbildning, dels
f6r uppféljning pd posigymnasial nivd med studier av anpassning och

prestation i eftergymnasial utbildning,

Hosten 1970 pdbdrjades planeringen av en undersdkaing pd Orebropro-

jektets #ldre undersdkningsgrupp med féljande syften:

1. Att studera studie- och yrkesvalet vid 6vergdng till

postgymnasial utbildning

2. Att genom uppfdljning av elevgruppen studera anpass-

ning och prestation under postgymnasiala gtudier

3. Att fungera som pilotunderstkning till motsvarande
uppféljning av den yngre drskursen, betecknad som

Orebroprojektets huvudgrupp.

Tidigare forskning rdrande rekryteringen till hégre studier har i férsta
hand studerat den sociala bakgrundens betydelse. Intelligensens sam-
band med studieaspiration och studieframgdng har ocksd undersékts.
Diremot finns knappast ndgon forskning rapporterad om den begdv-
ningsfaktor som brukar bendmnas kreativ f6rmadga, detta samtidigt
som kreativiteten dr ett mycket aktuellt begrepp i den allménna debat-

ten.

Mot denna bakgrund har i den nu aktuella undersdkningen speciellt in-
tresse dgnats den kreativa begdvningens roll f6r val av yrke och utbild-

ning efter gymnasiet, och f&r anpassning och prestation i hdgre studier.

Som ett férsta steg i denna undersdkning, som fitt namnet "Kreativitet
och hégre studier', genomférdes viren 1971 en insamling av basdata

i gymnasiets drskurs 3.

Undersédkningen finangieras av Universitetskanslersdmbetets enhet f6r

pedagogiskt utvecklingsarbete.

I foreliggande rapport av Lennart Elg redovisas teoretiska 6vervigan-
den bakom undersdkningen, modeller, val av undersdkningsvariabler,

1ldngsiktig undersdkningsplanering osv.

Stockholm i juni 1972

David Magnusson Anders Dunér

Vetenskaplig ledare
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DEL I

TEORETISK BAKTRUND
VAL AV UNDERSOKNINGSVARIABLER
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BAKGRUND

Tillstrémningen till postgymnasial utbildning har under det se-
naste decenniet dkat kraftigt. Som framgdr av tabell 1.1 har
under sextiotalet antalet nyinskrivna vid universitet och hég=

skolor i stort sett fyrdubblats.

Tabell 1, 1: Studerandetillstromningen till universitet och

hégskolor i borjan och slutet av sextiotalet
(enligt U 68, 1969)

1960/61  1968/69')  Index

Examinerade frdn gymna- 11, 340 36.400 380
siet (8r 1960 resp., &r 1968)

Férsta gdngen inskrivna vid 7. 647 28,000 370
2)

universitet och hdgskolor

ddrav vid samtliga fria 5. 840 23.800 410
fakulteter

dirav vid humanistisk och 3.730 17.500 470
samhillsvetenskaplig
fakultet

1) Ungefirliga siffror
2) Lirarhégskolor ej inrdknade

Man ridknar med att omkring 2/3 av gymnasiets elever fort-
gatter till universitet och hégskolor, Av den resterande tred-
jedelen fortsétter manga till klassldrarutbildning och andra efter-

gymnasiala utbildningar (U 68, 1969 a),

Det 4r m&jligt att tillstrémningen till hégre studier ndtt sin
maximala nivd. Under det senaste dret har fér f6rsta gdngen i
modern tid noterats en minskning av antalet nyinskrivna vid
universiteten. Vi vet dnnu inte vart dessa elever sokt sig i
stdllet: Mot bakgrund av lidget pd arbetsmarknaden &4r det knap-
past realistiskt att rdkna med ndgon 8kning av andelen elever

som gar direkt ut pd arbetsmarknaden. Sannolikt har kortare
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yrkesinriktade utbildningar 6kat i attraktivitet. Det &r ocksd
mojligt att nedgdngen dr tillfidllig, att eleverna sodker sig till-
baka till universiteten efter att ha misslyckats med att ta sig

ut pd arbetsmarknaden.

En f6l1jd av vad som diskuterats ovan dr, att studie- och yrkes-
valet f6r manga blivit betydligt mer komplicerat. Det &r inte
lingre sjdlvklart att fortsdtta till akademisk utbildning bara for
att betygen rdcker till. Problemet blir allvarligast f6r de ele-
ver som, pad grund av medelmattiga gymnasiebetyg, dr hdnvisa-
de till universitetens ''fria’’, ospdrrade utbildningsvédgar, spe=
ciellt humanistisk och samhdéllsvetenskaplig fakultet, Det dr,
som framgdr av tabell i. i, hdr som Skningen var starkast un=
der sextiotalet, Det dr ocksd hdr som det senaste drets nedgdng

i antalet inskrivna varit kraftigast.

Det dr for den enskilde eleven, liksom for sambhallet, viktigt

att valet av utbildning och yrke grundas pa realistiska beddme
ningar av den egna kapaciteten, de egna behoven och intresse-
na, och av vad olika utbildningsvadgar krdver och vad de kan ge

individen i behovstillfredsstillelse,

Vid bedémning av moéjligheterna att lyckas i studier av olika
slag har stor vikt lagts vid intelligensen. Denna inriktning mot
konventionellt definierad intelligens har pd senare dr kritise=
rats utifrdn olika utgdnspunkter (se t ex Wallach & Wing, 1969).
Medan skolbetyg och intelligenstestresultat fér det mesta dr en
god prediktor av framgang i hégre studier, maditt med examina-
tionsfrekvens och liknande matt, har man funnit svaga samband
mellan betyg, intelligens och t ex framgédng i yrket efter avslu-
tad utbildning nir utbildningen hdlls konstant (Hoyt, 1966; Eck=
land, 1965; Sjostrand, 1968).

Kritik har ocksd anférts frdn en annan utgdngspunkt: Man har
hdvdat att inriktningen mot intelligens som prediktions- och ur-
valsverktyg kan tidnkas pdverka utbildningens utformning och in-
riktning pd ett oldmpligt sdtt. Utvecklingen av ett ''sjdlvstindigt
och kritiskt betraktelsesdatt' betraktas idag allmant som ett viktigt
utbildningsmdl (U 68, 1969 b). Den konventionellt definierade
intelligensens betoning av problemslésning med hjidlp av vil-
definierade, tidigare inldrda algoritimer, dr kanske inte en till-
racklig forutsdtining for att kunna utveckla formadga till kritiskt

tinkande,
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Utifrdn bdda dessa utgdngspunkter har man knutit férhoppningar
till begreppet 'kreativ beg8vning'’, “allach & Ving (1969) anser
t ex att den kreativa férmdgan troligen spelar en betydligt vikti=-
gare roll {6y framgdng utanfér skolan., Den kreativa begdvning-
en betraktas som en férmdga att hontera problem med manga
alternativa lésningar, problem som inte &r lika pedagogiskt vil-

strukfurerade som de man kommer i kontakt med i utbildningen.

Det verkar inte heller orimligt att se ett samband mellan krea-
tiv begdvning och férmdga till kritiskt tinkande. Bdda impli-
cerar egenskaper som flexibilitet, vilja att ifrdgasdtta etable-

rade l8sningar etc.



-4 -

UNDERSOKNINGSPLANERING

Understkningens syfte

Denna undersékning syftar till att studera individens vdg genom
den postgymnasiala utbildningen som ett led i anpassningen till
en framtida yrkesroll, Speciellt intresse dgnas dt den kreati-
va begdvningens roll vid valet av utbildningsvdg, och {6r an-

passning och prestation under studierna efter gymnasiet,

Ur denna allminna mélformulering kan ett antal delmdl formu=

leras:

1. Att studera valet av utbildningsvdg efter avslutade gymna-
~ siestudier
2. Att folja upp eleverna under fortsatta studier och studera

anpassningen i studiesituationen, studieprestation etc.

3. Att undersoéka kreativitetens roll i dessa sammanhang:
dess betydelse som prediktor av studieval och studieframe
gang; interaktion med andra variabler i utbildningssystemet

etc,

Anpassning som studieobjekt

Individens anpassning kan inte ses som ett statiskt tillstdnd, en
egenskap som en gang f6r alla dr given, Den maste i stdllet ses
som en process med dtminstone tvd deltagande komponenter:

subjektet i anpassningsprocessen, individen, och den omgivning

i vilken individen befinner sig.

Individen kan ur psykologisk synpunkt betraktas som ett system
av interagerande variabler, som begdvning, intressen, persone
lighetsegenskaper, kunskaper och erfarenheter etc., Ett levan-
de system av detta slag mdste utgdra ett "6ppet' system (von
Bertalanffy, 1950) Detta innebdr att systemet inte 4r isolerat
utan utbyter hela tiden information med omvidrlden. Man kan inte
studera ett Oppet system utan att ta hdnsyn till den omvirld det
befinner sig i (se t ex Sommerhoff, 1969), Systemet tar emot
information om tillstdndet i omvédrlden och kan reagera pd denna

genom att fordndra tillstdndet hos sig sjdlvt. En viktig form av



reaktioner 4r sddana som gar ut pd att kompensera f§rindringar
i omvirlden sd att systemets tillstdnd kan f6rbli oférdndrat.
Eftersom omvdrlden inte dr statisk utan hela tiden fordndras
midste denna jimvikt mellan systemet och omvirlden uppritt=

hallas genom kontinuerliga reaktioner hos systemet.

Men individens anpassning dr inte enbart en sddan homeostatisk
process, dir systemet passivt reagerar pd signaler frdn ome
vérlden, Térnebohm (1969) har infért termen "innovativt
system'': Systemet - individen - kan intiera férdndringar i

sitt tillstdnd utan yttre stimuli, det kan vidlja vilket av flera

tinkbara tillstdnd som ska hdllas i jimvikt med omvérlden.

En rent homeostatisk modell av individens anpassning till om=
virlden skulle innebdra att hon bara reagerar for att skydda

ett status quo -~ som vi kan bendmna ''psykisk balans', 'arbets=
tillfredsstédllelse! eller liknande. Modellen av individen som
ett innovativt system innebédr att vi tillerkdnner henne f6rmaiga
att sjilv formulera sina m&l, och att fé6rdndra dessa maél 8ver

tid,

Undersékningsdesign

Longitudinell design

Undersbkningar av rekryteringen till hogre studier har vanli-
gen varit retrospektiva: undersdkningsgruppen har valts ut
bland studenter som redan befinner sig i hogre studier. Denna

metodik innebdr flera problem:

Data samlas in ofta 18ng tid efter att valet av utbildningsvdg re=
dan dr gjort, Data utdver rena registerdata och objektiva bake
grundsdata som socioekonomisk bakgrund kan ddrmed vara be=
hiaftade med allvarliga minnesfel, Begdvningsfaktorer kan ha
fordndrats under mellantiden, bl a som en effekt av mellanlig-

gande studier.

Undersékningen ndr bara de elever som verkligen fortsitter till
hégre studier, Frdgan om varfér vissa individer, trots kanske
objektivt lika forutsdttningar, inte fortsdtter, borde inte minst

ur utbildningspolitisk synpunkt vara lika intressant.



-b -

Genom att starta undersékningen pd en grupp som innu inte valt

utbildningsvég efter gymnasiet kan dessa problem elimineras,

Synen pad studie~ och yrkesvalet som en anpassningsprocess dver
tid krdver data fradn flera tidpunkter, vilka gér det mojligt att

studera f6rdndring hos olika variabler i systemet.

Metodproblem i samband med studiet av férdndring har inom
Orebroprojektet behandlats ingdende av Bergman (1971, 1972, in
press). I princip kan tvd olika metoder anvindas. Vid tvdrsnitts-
studier samlar man samtidigt in data f8r fler dldersgrupper,

Vid longitudinella studier samlar man in data {6r samma undera=

sdkningsgrupp vid flera olika tillfdllen,

De flesta studier av fordndring i olika psykologiska variabler,
som finns rapport‘erade, har gjorts med tvidrsnittsmetoden,
Larsson & Sandgren (1968) har t ex studerat kreativitetens
utveckling inom drskurserna 4 - 9, Denna metod medger emel=
lertid bara analyser pd gruppnivd. Den dr dédrfér f6ga anvind=
bar vid studium av f6ridndring inom omrdden didr flera variabe
ler studeras samtidigt och antas interagera, och ddr man kan

anta individuella skillnader i dessa faktorer,

For att kunna f6lja enskilda individer, och ddrmed studera in-
dividuella variationer vad gdller t ex interaktion mellan fr-

dndring i olika variabler mdaste en longitudinell design anvéndas,

Blalock (1961) diskuterar méjligheterna att dra kausala slut-
satser vid icke~experimentella studier av sociala system, Han
papekar bl a att i de fall émsesidig pdverkan antas férekomma
mellan flera variabler, mdste data frdn flera tidpunkter anvin-

das f6r att man ska kunna dra slutsatser om orsakssamband.

En mingd metodologiska skél talar alltsd f6r valet av en longi-
tudinell undersékningsupplidggning vid forskning av det slag som

hir dr aktuell,

Tvd undersokningsgrupper

Ett grundliggande drag i Orebroprojektets forskningsstrategi
har varit anvdndandet av tvd undersdkningsgrupper. Dessa
utgéres av elever fédda 1952 och 1955, Undersdkningarna pd

den dldre gruppen dr bland annat avsedda att fungera som pilot-

studier infé6r motsvarande undersdkningar pd den yngre 3rsklassen.
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Mitinstrument och analysmetoder kan pd detta sitt utprdvas
och om 8i erfordras revideras innan data samlas in frdn pro=

jektets huvudgrupp.

Undersdkningsresultat frdn den dldre dldersgruppen kan fungera
som underlag f6r hypoteser som sedan testas mer rigortst pa
den yngre gruppen. P3 detta sdtt kan intressanta resultat kors=

valideras.,

Anvindandet av tvd understkningsgrupper med limplig tids=
férskjutning mellan grupperna bor avsevart kunna férbéttra
effektiviteten i forskningen, och hdllbarheten hos erhillna re-

sultat.

Baltes & Nesselroade (1970) diskuterar anvindandet av tvir-
snittsdata respektive longitudinella data vid studiet av f6rdnd-
ring, Man bor bl a skilja mellan effekter av skillnader i dlder
och generation, En design av det slag som hidr anvdnds, dir
individer ur flera generationer méts vid flera tillfidllen, ger
mbjlighet att med t ex variansanalytiska metoder separera
effekten av dlder respektive generationstillhdrighet pd f6rédnd-

ringar i olika psykologiska egenskaper.

Undersbdkningsgrupper

Tvd drsklasser studerande vid Orebro skolor har f6ljts sedan
Orebroprojektets start 1965, Forberedande undersdkningar
har utférts pd elever fodda 1952, som kan betecknas som
pilotgrupp. Huvudundersdkningarna har gjorts pd 8rsklassen
fsdda 1955,

Pilotgruppen

Projektet ""Kreativitet och hégre studier' avser i férsta hand
en uppfdljning av gruppen elever fédda 1952 under eftergymna-
siala studier., For de elever i gruppen som tidigare deltagit i
undersdkningar inom Orebroprojektet finns data insamlade frén
drskurs 6 om anpassning, social bakgrund m m samt frdn 3rs=

kurs 9 om studie~ och yrkesvalet.

Den aktuella uppfdljningen avses omfatta alla elever i gymnasiets
8k 3 i Orebro lisdret 1970/71 oavsett om de tidigare deltagit i

undersdkningar inom Orebroprojektet eller ej.



2.4.2 Huvudgruppen

Avsikten dr att undersdkningsresultai frdn projektet "Kreati=
vitet och hégre studier'' ska kunna ligga till grund f6r en mote-
svarande uppf6ljning av den yngre elevgruppen, ndr denna pas-

serat gymnasieskolan,

Denna grupp har f8ljts sedan grundskolans drskurs 3, Omfat=
tande information finns insamlad frdn 8rskurserna 3, 6, 8
och 9 (se Magnusson, Dunér & Zetterblom, 1972), Arsklas-

sen omfattade 1 8rskurs 9 ca 1 200 elever,

Inom ramen f6r Orebroprojektet utférs pd denna grupp en en=
kitundersdkning rérande studieanpassning o d viren 1972 i
gymnasiets 8k 1, p8 uppdrag av SIA (Utredningen Skolans Inre
Arbete).

2,5 Undersdkningsmetoder

Valet av undersékningsmetodik maste av praktiska skil varie=

ra under olika faser av uppiftljningen.

2.5.1 Basdata

Basdata f6r kommande uppféljning samlas in medan eleverna
dnnu finns samlade i gymnasiet, P4 grund av undersdknings=-
gruppens storlek (pilotgruppen omfattar ca 400 elever) anvénds
i forsta hand gruppadminigtrerade mditinstrument. Uppgifter
rérande studie- och yrkesvalsplaner, skoltrivsel, f6rvidntninge
ar och attityder etc samlas in via frageformuldr. Intellektuell
prestationsférmdga mits med gruppadministrerade intelligens-
och kreativitetstest. Vissa former av existerande register-

data kan utnyttjas: betyg, fradnvarostatistik etc.

2.5.2 Uppféljningsskedet

Under uppféljningen efter avslutade gymnasiestudier kommer
understkningsgruppen att vara splittrad bdde geografiskt och

pd olika utbildningsinstitutioner. Praktiska gkil talar hir fér
anvidndande av postenkéter, telefonintervjuer och liknande, Stu-
dieprestation under postgymnasiala studier kan fdljas i register-

data.
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Mer tidskrdvande undersdkningsmetoder som personliga inter=
vjuer och individualtestningar blir i {6rsta hand aktuella f&r

speciellt intressanta undergrupper inom undersotkningsgruppen,

Tidsplanering

Badata f6r pilotundersdkningen samlades in vdrterminen 1971,

Datainsamlingen redovisas i del II av denna rapport.

Uppf6ljningen av pilotgruppen pd hégskolenivd pdbérjas hdsten
1972, I férsta hand skall verkligt val av utbildning eller yrke
kartldiggas f6r hela gruppen. Fér de elever som gdtt vidare

till hégre utbildning f6ljer sedan insamlande av uppgifier om
studieinriktning, anpassning i studiesituationen och studiefram-=

ging, etc,

Med utgangspunkt frdn erfarenheterna frdn dessa undersékningar
planeras undersdkningar pd huvudgruppen, For elever i gymna=-
sieskolans tvddriga linjer mdste basdata f6r vidare uppf8ljning

insamlas redan lis&ret 1972/73,

En 6versiktlig tidsplan f6r perioden frdn projektets start t o m
lisdret 1973/74 ges i figur 2, 1.
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STUDIE- OCH YRKESVALSPROCESSEN

En kontinuerlig process

Studie~ och yrkesvalet d4r inte ndgot som sker en gdng fér alla
vid en bestdmd punkt i tiden, Det méaste i stédllet ses som en
kontinuerlig process som pdgdr under hela individens utbildning.
Sjostrand (1968) anvédnder termen ‘'karridrlinjen' f&r att be=
teckna en individs vdg genom valprocessen. Redan i grundskolan
begrédnsar han genom successiva linje= och &mnesval antalet

maojliga framtida valalternativ,

De dkande kraven pd vidareutbildning, och ibland omskolning,
dven efter intrddet i yrkeslivet, kommer att géra yrkesvalet

till en livsldng process i framtiden.

Utbildningspolitiken har pd senare dr riktats in pd att uppskjuta
beslut av avgdrande betydelse {f6r framtida karridrmdéjligheter
8d linge som mdjligt. Fér en bkande andel av en drskull elever
kommer de avgérande besluten att fattas vid 8vergdngen frdn

gymnasieskolan till postgymnasiala studier.

En modell {8r valbeteendet

I detta avsnitt presenteras en enkel modell f6r valbeteendet vid
ett avgrdnsat steg i valprocessen. Modellen bygger i huvudsak
p8 Dunér (1972).

Individen viljer inte vid varje tillfdlle mellan alla existerande
alternativ. En mdingd faktorer begrénsgar antalet alternativ

som tas upp till 6vervdgande sd att det medvetna valet till slut
kommer att trdffas mellan ett ganska litet antal alternativ., Det
verkar darfér mdjligt att beskriva valet som en tvdstegsprocess:
det forsta steget avgrdnsas de alternativ mellan vilka individen

de facto vidljer., I det andra steget vdljer han ett av alternativen,

Avgrdnsningar:

Man kan skilja pd tre grupper av faktorer som begrdnsar ménge

den valalternativ. (Figur 3.1).
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1. For att individen skall kunna ta stdllning till ett alternativ
maste han kinna till det, Individens kunskap om tillgdngliga

alternativ utgér alltsd en forsta begrédnsande faktor,

2. Olika yrken stdller olika krav pd individen i form av kun=
skaper och fardigheter. Kraven kan vara formella, i form
av krav pd betygsmeriter e d, De kan ocksd vara reella,
sd att individen anser sig ej kunna klara av arbetet, utan
att finnas formaliserade. Individens kunskaper och fardige
heter begridnsar alltsd de alternativ som dr mdojliga for

honom att vdlja mellan.

3. Detsynes ocksd rimligt att rédkna med att individen, utdver
bedédmningen av om han kan klara av ett yrke eller ej, ock=
sd virderar olika yrken olika, Dessa virderingar kan vara
mer generella, i form av status och liknande, eller mer
individspecifika knutna till individens intresse f6r olika
former av sysselsittningar, Olika yrken uppfattas utifrdn

denna utgdngspunkt som mer eller mindre acceptabla,

Modellen implicerar att vi vid undersokningar av studie- och

yrkesvalet mdste ta hidnsyn till:

1. Individens kunskap om tillgdngliga utbildningar och yrken
2. Individens kapacitet

3. Individens intressen och vidrderingar

De begrdnsande faktorer som ovan diskuterats dr alla knutna

till individen, till bans kunskaper, fidrdigheter och attityder. De

dr naturligtvis inte frikopplade frdn det sambhdlle i vilket indi=
viden fungerar, Sambhillet pdverkar ocksd méingden valalterna-

tiv mer direkt, genom t ex geografiska och ekonomiska restrike
tioner. Dessa kan ses endera som begridnsningar som féregdr

de ovan diskuterade, eller alternativt som ytterligare inskrédnkning-

ar av midngden mdjliga alternativ.

Valbeteende:

Som ett resultat av ovanstdende avgridnsningar dterstdr, i bidsta
fall, ndr valsituationen blir akut, ett antal alternativ, som &r
kidnda f6r individen, och som av denne uppfattas som mdjliga och
acceptabla. Valet mellan dessa alternativ antas ske genom att

individen f6r varje alternativ matchar sin uppfattning om vad
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detta erbjuder i form av kapacitetskrav och méjligheter till be-
hovstillfredsstidllelse mot uppfatiningen av den egna kapaciteten

och de behov som upplevs som visentliga.

Det férefaller rimligt att forutsdtta att valet endast i begédnsad
omfattning kan betraktas som rationellt i den meningen att indi-
viden kan maximera den subjektiva nyttan av det alternativ han

viljer, Nagra faktorer som begrédnsar rationaliteten &dr:

a. Bristande kunskap: Individen har i de flesta fall begrédnsade

och delvis felaktiga kunskaper om sdvil olika yrkens krav
och mdjligheter som den egna kapaciteten och de egna be-

hoven,

b. Diskriminationsférmdga: Fullstdndig rationalitet krédver

att individen entydigt kan rangordna alla alternativ. Efter-
som alternativen vdgs mot varandra i flera avseenden med
sannolikt olika varderingsdimensioner kommer individen

i realiteten att vara indifferent mellan olika alternativ inom
ganska vida grédnser, Hir kan mer eller mindre slumparta«

de faktorer komma att trdffa avgdrandet.

c. Tidsperspektiv: Karridrvalet mdste, som tidigare papekats,

ses som en process dver tid. Det blir d& intressant att frd-
ga sig utifrdn vilket tidsperspektiv individen trdffar sitt val.
Mycket talar f6r att individens val ofta gérs med ganska be-
gridnsat tidsperspektiv. Applicerat pd studie- och yrkesvals-
processen skulle detta t ex innebdra att man vid val av ut-
bildning efter gymnasiet i stéorre utstrdckning tar hdnsyn

till f6r- och nackdelar hos en viss utbildningsform &n till
egenskaper hos det yrke utbildningen dr avsedd att leda fram
till,

Det &r uppenbarligen svdrt att dra ndgon klar grdns mellan de

tvd stegen i valprocessen, avgrédnsandet av alternativ och val-

et mellan de dterstdende. Det synes vara i stort sett samma
mekanismer som opererar i bdda fallen. Skillnaden ligger snarare
i frdn vilket tidsperspektiv processen betraktas, Matchningen be~
skriver vad som sker i den akuta valsituationen, medan avgrédns=-

ningsprocessen beskriver férhistorien till denna.

Realistiska och restriktionsfria val

Avgrinsingsprocessen, sadan den beskrivits hir, garanterar inte
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att individen i en valsituation har ndgra acceptabla alternativ
kvar att vdlja mellan, Genom tidigare trdffade val, och genom
yttre hinder i form av betygsspdrrar och liknande, kan minge-
den mojliga alternativ ha begrédnsats sd att denna inte ldngre

innehdller ndgra som av individen upplevs som acceptabla,

Aven om gridnsen ''acceptabla - icke acceptabla' utgdr en god=
tycklig dikotomisering av en i verkligheten kontinuerlig skala,
och grédnsen dessutom fdrmodligen inte dr opdverkad av hine

syn till vad som dr mdjligt att uppnd, sd dr det nddvindigt att

inte bara studera individens realistiska planer f6r framtiden.

For att £8 en fullstindig bild av hans intressen och aspirationg=
niva mdste vi ocksd k&nna till hans '"restriktionsfria’' val, vad
han skulle vilja vdlja om han inte behdvde ta hidnsyn till yttre
hinder av olika slag., Inte minst b6dr individuella variationer i
avstdndet melan realistiska och restriktionsfria val kunna

meningsfullt relateras till andra individkaraktdristika.

Klassgificering av valda yrken

Klassificering av olika yrkens val kan, beroende pa syftet, gé=
ras pd mdnga olika sitt, Man kan emellertid urskilja tvd huvd-
dimensioner lings vilka klassificering kan ske, en vertikal
dimension, och en horisontell. Bdda dimensionerna kan nature
ligtvis anvdndas samtidigt. De motsvarar ndra de tvd férsta

av Supers (1957) tre dimensioner: nivd, ndringsgren och roll,
Vertikal klassificering:

Hir indelas olika yrken efter ndgot slags indikator pd social sta-
tus, inkomst, utbildning eller liknande. Exempel pd denna indel-

ning &r grupperingen av férdldrarna i Utbildningsgrupp (se 7.2).
Horisontell klassificering:

Olika yrken indelas pd ndgot sdtt i ''intresseomradden' eller lik=
nande, oberoende av vertikal nivd, Exempel pd horisontell in-

delning uigdér Arbetsmarknadsstyrelsens niaringsgrensindelning,
U 68:s forslag till sektorindelning av den postgymnasiala utbild«

ningen etc,

Den horisontella klassificeringen kan i sin tur géras i flera di-

mensioner, Det &r svdrare att finna “objektiva’ indelningsgrunder
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hir, 4n vid den vertikala grupperingen. Man kan i princip an-
vinda tvd typer av kriterier f&r en horisontell klassificering

av t ex olika yrkesval:

Interna kriterier: Man grupperar yrken med hjilp av ndgon

multivariat klassifikationsmetod utifrdn ndgot matt pd likhet
mellan de yrken man ¢nskar klassificera, Klassifikationen byg«

ger pd egenskaper hos det material man vill klassificera,

Externa kriterier: Man viljer gina grupperingsvariabler 'a

priori, utifrdn ndgon teoretisk uppfaitning om vilka dimension-
er som ar relevanta., Klassifikationssystemet kongtrueras obe-

roende av det material man vill klassificera.

Den forra metoden har flera férdelar: Den beskriver det aktu-
ella materialet pd ett sa ekonomiskt sdtt som mojligt, for-
hoppningsvis d4r de erhdllna dimensionerna ocksd de psykologiskt

relevanta,

Emellertid finns det risker med detta sdtt att klassificera: Det
behdvs minst tvd yrken f6r att bilda ett kluster - "'uddavalen'
kommer bara att registreras som felvarians. Vid longitudinella
studier riskerar man att faktorstrukturen f6rédndras 6ver tid -
den klassifikationsstruktur man erhsll vid forsta mattillfdllet

kanske inte alls 4r relevant vid ndsta madattillfille.

Decidering

En faktor som antagits ha betydelse f6r studieprestation i post-

gymnasiala studier dr graden av malinriktning hos eleverna.

Som madait pd graden av malinriktning har man anvint variabeln
""decideringsgrad''. Variabeln har mitts med frigor som: "Nir
Ni kom till universitet, hade ni dd bestidmt vilket &mne Ni skulle
bérja med ?'" (Linnaluoto & Carlsson, 1964) och ''skulle Du kunna
tinka Dig ndgon annan bana in ingenjdrsbanan, dd Du sdkte in vid
CTH'" (Rubenowitz, 1961).

Definitionen av begreppet decidering s8dant det anvidnts i dessa och
andra studier verkar inte helt entydig. Man kan urskilja dtmin-
stone tva tolkningar, som skulle kunna bendmnas ''fasthet' respek-

tive ''specificitet’'. Fasthet skulle di indikera sannclikheten att



fasthet

individen hdller fast vid angivet val, medan specificitet skulle
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I denna undersdthkning tolkas coddering' frémst 1 tevmer av
fasthet i valet, fn sarnolikbelsteosretisk modeil av de tva

sdtten att tolka decideringshegreppet ges @ figur 3, 4.
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Figur 3.2 : Olika matt pd "decidering’, baserade pid sannolikheten

(P} £6r val av olika alternativ.
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Social bakgrund

Tidigare svensk forskning rérande rekrytering till postgymnasial
utbildning, och framgdng i hdgre studier, har till stor del be-
drivits frdn ett sociologiskt synsidtt ddr huvudvikten lagts vid
sociala faktorers betydelse (t ex Moberg, 1951; Gesser, 1967;
Carlsson & Gesser, 1965; U 68, 1971). Denna forskning har
visat att elevens sociala bakgrund &r en viktig determinerande
faktor bade vad giller aspirationsniva och inriktning vid val

av utbildning efter gymnasiet.

Denna understkning avser inte att replikera de studier som gjorts
med social bakgrund som oberoende variabel. Mot bakgrund av
vad som dr kdnt fran tidigare forskning kan en undersdkning av
studieval pd postgymnasial nivd inte gbras utan att hidnsyn tas

till elevernas sociala bakgrund, Denna avses emellertid i detta
fall primdidrt komma att fungera som moderatorvariabel. Under=-
sbkningsgruppen kommer alltsd i olika sammanhang att delas

upp efter social bakgrund varigenom interaktioner mellan denna

och andra variabler kan indentifieras.

Social bakgrund dr ingen endimensionell variabel. Beroende pd
undersbkningens syfte kan en méngd olika indikatorer anvédndas:
Familjens inkomst, féridldrarnas utbildning, ndgon skattning
av prestige eller status. Dessa variabler dr sannolikt korre=-

lerade, me n inte fullstdndigt,

Vid studier av rekrytering till teoretisla utbildningsvigar synes
det rimligt att utgd ifrdn att studietraditioner och liknande fak-
torer spelar en stérre roll &n familjens ekonomiska situation.
Vid bestdmmandet av elevernas hembakgrund har dirfor i

forsta hand hidnsyn tagits till férdldrarnas utbildning,
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BEGAVNINGSFAKTORER

Inte Iligens

Begreppet 'intelligens' introducerades som en teknisk term in-
om psykologin i slutet av forra seklet, Sedan dess har den hun=
nit bli ett begrepp i vardagsspraket, ndgot som sikert bidragit

till mangden av definitioner av vad intelligens ''egentligen'' dr

for ndgot.

Férsoken att méta intelligens, och ddrmed operationellt de-
finiera den, har alltsedan Binet till stor del varit knutna till
skolan, och till f6rstk att predicera framgdng i skolarbetet.
De flesta nyproducerade 'intelligenstest' valideras mot skol-

betyg eller andra matt pd studieprestation.

Innebér detta att ''intelligens'' inte har ndgon annan innebdrd ut-
dver denna operationellt definierade f6rmdga att predicera goda

studieresultat ?

Psykologiska test har konstruerats for att méta intellektuella
prestationer av mdnga slag, som skiljer sig avsevirt frdn bete=
enden som &r normala i skolsituationen. S3 snart de kridver mer
komplexa beteenden &n rena reflexer och liknande kommer dven
test av vitt skilda slag att vara positivt korrelerade (se t ex
Jensen, 1969). Spearman inférde bendmningen ''g" eller ''general
intelligence' for denna gemensamma faktor. Den kan ndrmast
beskrivas som nigot slags férmdga att bilda och/eller kdnna

igen abstrakta begrepp.

En intressant illustration av intelligensbegreppets validitet utan-
for skolan ges av Duncan, Featherman & Duncan (1968). De

jdmférde tre olika skattningar av en méngd yrken:

1. The Barr Scale of Occupations: I bdrjan av 20-talet fick 30
psykologer skatta en lista pd 120 konkret beskrivna yrken,

och ange hur mycket intelligens vart och ett av dessa krévde,

2. Ar 1964 samlade ett opinionsundersékningsinstitut (NORC)

in skattningar av '"prestigen' hos en mingd yrken.
B P g gay

3., Frdn "the 1960 Census of Population'' hdmtades ett index pd
socioekonomisk status (SES) baserat pd medelinkomst och

utbildning fér olika yrken.
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Korrelationerna mellar de olika maiétten blzv:

Farr - NORC C.91
Barr - SES 0,81
NCRC - 855 0, 91

Ett antal longitudinella studier har visat camband mellan in-
telligens och vrlkessiatus (& ex Husén, 1969), Amerikanska data

1,

frén ett mycket stort stickorov {Duncan et 2l, 1968, sid 98-101)
visar en korrelation mellan intelligens och vrkesstatus pd 0. 55,
Tyler (1965, sid 343) ranporierasr carband nd 0. 71 mellan IQ

och yrkesstatus 17 & genare,

De hoga sambanden mellan intelligens och vrkesstatug dr inte
férvdnande ndr man betinker den voll uthildringen spelar f6r
kommande yrkesstatus, N&» uthildningen 1311 konstant sjunke
er sambandet kraitigt mnelian inteiligewun, hetyg och yrkesfram-
géng (Hoyt, 1966; Tekiand, 1965; Sjii-trand, 1968), Ghiselli
(1955) rapporterar korrelationer nd i genorasnitt 0,20 ~ 0,25
mellan intelligenstest och skatiningar av framging i arbetet.
Sambandet mellan samma testreszultat och studieprestation under

utbildningen till motsvarande arbete &g p& 0. 50,

Vid studiet av utbildningsmdéscigt homogena grupper finns tyd-
ligen gott om virymme f3r andra predilitorer av yrkesfram-

o le

dng. Intelligenserns itverkan tvels fr&met ske via utbildningen,
> rs

genom selegeoring til" uthildrirg och studieprestation under ut-

bildning.
Kreativitet

J. P. Guilford parekade 1950 ati ae {lecta anvinda psykologiska
prestationstest, vad de dn avedg att mita, hade en sak gemen-
gam: Varje uopgiit hade ett, och ondagt eti, rdtt svar. Losning-
en gdr ut pd att raed hiilp av inferriation i uppgiften och med
utnyttjande av tidigare erfarenhet o dyl finna detta svar, Detta
dr, som Guilford pdpekade, en sitveiicn som inte ir sdrskilt
vanlig i "verkliga livet', or att 183a ""open-ended' problem, dir
det inte finns nigon ende ''rdtt" locning, fordras andra egen-

skaper., Formédga att producera alternativa 19sningar, férmaga

att se problemet ur olika synvinllar f6r att £f4 nya uppslag o s v,
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Guilford (1950) infé6rde termerna konvergent och divergent
tdinkande f6r att beskriva de tvd sitten for problemldsning,
Konvergent tdnkande betecknar den typ av aktiviteter som mits
med konventionella intelligenstest. Den kan ses som ett slutet

kognitivt system dédr l6sningen dr determinerad av uppgiften,

Med divergent tinkande avsés en formdga att utifrdn ett givet
stimulusmaterial producera manga alternativa 18sningar,
Problemet dr "Oppet'’, ldsningarna kan ej prediceras utifrdn
uppgiften., Guilford ansdg att formagan till divergent tdnkande
var direkt kopplad till skapande verksamhet inom konst, veten-
skap etc och inférde ddrmed begreppet "kreativitet' i den psy-

kologiska vokabuldren,

Kreativitet kan definieras frdn olika utgdngspunkter: FParsonan
processen, produkten. Sett ur samhillets synpunkt kan det va=
ra rimligt att definiera den utifrdn produkten. En kreativ for=-
mdga blir av vdrde f6r samhillet f6rst ndr den resulterar i an=
vindbara produkter. Pikas (1967) har féreslagit tre kriterier
pd en kreativ produkt: Originalitet ,virde och stoffintegration.
Samtliga kan beddmas relativt olika referensgrupper, en l6s-
ning kan t ex vara originell f6r den som producerat den, utan

att betraktas som originell av sambhaéllet i dvrigt.

Utifrdn en produktorienterad definition av kreativiteten stdr
det klart att man inte kan sdtta ett enkelt likhetstecken mellan
divergent tdnkande och manifesterad kreativitet. Holmquist
(1971) har studerat mojligheterna att predicera kreativt bete=
ende, Bland de egenskaper som samvarierar med kreativt be-
teende ndmner han, utéver divergent tdnkande, bl a personlig-
hetspsykologiska egenskaper, t ex sjdlvstdndighet, jag-accep=-
tans, preferens for ostrukturerade stimulussituationer, Det
divergenta tdinkandet kan ses som en nddvédndig, men ej till-
rdcklig forutsdttning f6r kreativ produktion, frdmst knuten till
originalitetskriteriet. Ekvall (1971) har i en doktorsavhandling
studerat forslagsstdllare i industrin, Individer som ldmnat in
forslag till forbédttringar pd arbetsplatsen, presterade pa di-
vergenta produktionstest avsevidrt manga fler férslag dn icke-
forslagsstdllare. De senare var jimférbara med forslagsstile

larna vad gédller intelligens, befattning och utbildning,
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Intelligensen, definierat som konvergent tdnkande, pdverkar
sannolikt den kreativa produktionen mer indirekt. Tillsammans
med t ex intressen avgdr den inom vilket omrade individen kan
utnyttja sin kreativa formdaga. Foér att t ex bli en kreativ for=

skare ridcker det inte att vara kreativ, di det ocksd - forhoppningse
vis = kridvs ett visst matt av intelligens f6r att 8verhuvudtaget

bli forskare, kreativ eller ej. Intelligensen synes alltsd vara knut-

en frimst till virdekriteriet.

I den utstrdckning "kreativitet' i det f6ljande anvinds som be~
ndmning pd en individegenskap avses ddrmed formdga till di-
vergent produktion, e¢j '"dokumenterad kreativitet'. Sannolikt
skulle det vara béattre att tills vidare anvdnda t ex termen ''di-
vergent fé6rmaga' men den hdr angivna anvdndningen av be-
greppet '"kreativitet" &r spridd i litteraturen pd ett sidtt som goér

det svart att undvika den.

Uppgifter orm kreativitetens samband med studieprestation fére-
ligger i f6rsta hand frdn skolbarn i ligre dldrar. Getzels &
Jackson (1962) fann att deras ""hég-kreativa'' elever presterade
lika bra som den "hog-intelligenta''gruppen, trots att de férra
hade signifikant ldgre intelligens. Det bdr dock pdpekas att de=

ras elevmaterial som helhet 13g hoégt i intelligens.

Data fr&n Orebroprojektet f6r en normalgrupp elever i 8k 6
visar ett samband mellan kreativitet och prestation pa 0. 33,
Samma prestationsmdtts korrelation med intelligens var 0.77

(Magnusson, m fl, 1972).

Edwards & Tyler (1965) fann att elever som 18g hégt i bide
kreativitet och intelligens hade sdmre betyg (Grade Point
Average) d&n en grupp med motsvarande intelligens men 14g
kreativitet, De tolkar detta som ett resultat av sdmre skolan-

passning hos de hégkreativa eleverna,

Mycket lite forskning finns rapporterad om sambandet mellan
kreativitet och val av utbildning och yrke. Getzels och Jackson
(1962) fann att hégkreativa barn hade flera och originellare yrkes-
6nskningar dn andra., Hudson (1964, 1963, 1966) har studerat
studieinriktning hos hégbegdvade pojkar i grammar & public
school. Han fann ett tydligt samband mellan begdvningens '"biag"

i konvergent eller divergent riktning och studieinriktning vid



23 -

dvergdng till universitetsstudier. Elever som framst var kone=
vergent inriktade valde naturvetenskapliga d&mnen ('sciences'’)
medan divergent inriktade elever valde "arts'’, humanistiska

eller samhédllsvetenskapliga &mnen,

Ingen forskning tycks ha rapporterats om den divergenta begdvning-
ens roll som prediktor av yrkesframging. De studier som finns

av yrkesframgdng och kreativitet har gjorts 1 motsatt rikining:

Vid studier av yrken som antas kriva kreativitet av sina utdvare,
som t ex arkitekter (MacKinnon, 1962), forskare (Taylor &

Ellison, 1964; Catell & Butcher, 1968) och konstnidrer, har man
anvidnt yrkesframgdng som kriterium pd kreativitet, och s&kt

relatera detta till personlighetsvariabler av olika slag.

Wallach & Wing (1969) har studerat vad de kallar ''‘non-academic
achievement'' i form av konstndrlig verksamhet, deltagande i
tdvlingar av typen "'unga forskare'', ledarposter i studentorga=
nisationer o s v. De hdvdar att dessa indikatorer bor ha bidttre
""ekologisk validitet” (Brunswik, 1965) f6r prediktion av liknande
framgdngar i yrkeslivet dn studieresultat. De fann att deras indi-
katorer pd '"'non-academic achievement'' var relaterade till matt
pd divergent tdnkande, medan de inte fann ndgra samband med

konventionella intelligensmdtt.

De kreativt begdvades studiesituation har ocksd diskuterats.
Getzels & Jackson (1962) fann att elever som de klassificerat
som hog-kreativa, trots att de presterade lika bra som de ""hog-
intelligenta'’ eleverna betraktades betydligt mer negativt av
lararna, de upplevdes som mer besvidrliga, storande etc.
Wallach & Kogan (1965) fann liknande resultat. Data frdn Orebro-
projektet (Magnusson m fl, 1972, kap. VII) tyder ddiremot inte

pd att de kreativt begdvade skulle vara sdmre anpassade.

Sambandet intelligens - kreativitet

Relationen mellan kreativitet och intelligens har varit en av de
stora stridsfrdgorna inom kreativitetsforskningen., Ar kreativi-
tet ndgot som &r oberoende av intelligens eller dr den ytterligare

en intelligensfaktor ?

Delvis dr problemet naturligtvis en rent semantisk fraga. Resul=



- 24 =

tatet beror pd hur vi vill definiera begreppen. I det f6ljande av-
ses resuliat pd konventionella intelligenstest respektive divergenta

produktionstest.

Debatten kan foéras tillbaka till tvd skilda psykometriska tra-
ditioner (se t ex Burt, 1962). Inom den psykometriskt inrik-
tade intelligensforskningen har man sokt studera intelligensens
struktur genom faktoranalys av batterier av prestationstest

av olika slag, Man kan hdr urskilja tvd motsatta skolor, som
med viss modifikation skulle kunna kallas den "'engelska'’ och

den ""amerikanska'’,

Som tidigare pdpekats kommer i en normmalpopulation de flesta
prestationstest att korrelera positivt med varandra (Jensen,

1969). Inom den engelska skolan, med sir Cyril Burt som en

av féretrddarna, har man med utgdngspunkt frdn Spearman

forsokt forklara sd stor del som mojligt av variansen hos olika
test med en gemensam bakomliggande faktor, Spearman’s ''g'’,
Utéver denna har man antagit ett antal specifika faktorer, som fér-

klarar resterande varians.

Inom den amerikanska skolan, med Thurstone som féregdngs-

man, vill man 1 stidllet forsoka foérklara variationer i intellektu-

ell prestation som orsakade av ett antal av varandra obero-

ende ''primidra mentala abiliteter'' (Thurstone, 1938). En fak-

tor som dr gemensam for alla test ger ingen differentiell in-
formation. Genom rotering av faktormatrisen séker man dir-

for eliminera den gemensamma variansen (Thurstone’s ""'simple
structure'’). Guilford (1956, 1967) har presenterat en fakior-
analytiskt grundad modell av intellektets struktur med 120 oberoende

intelligensfaktorer.

For tolkningen av begreppet ''kreativitet” har debatten inne-
burit att g-faktorteoretikerna sett kreativiteten som en faktor
underordnad g, medan man i USA oftast vill se den som en av

konventionell intelligens oberoende f6rmdaga (figur 4. 1).
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Figur 4.1: Tv4 modeller av intellektetn strulktur,
a) ett antal primira meninla abiliteter

b) g-faktorn + ett artal specifika faktorer

Empiriska data tyder pd cic svagt posgitivt samband mellan
kreativitet och intelligens i en normalpopulation, Torrance
(1967) har sammanstillt rapporterade korrelationer och
funnit ett genomsnittligt samband pd omkring 0,20, Guilford
(1967) har postulerat etttrianguldrt samband (figur 4. 2),

dir intelligensen utgdr en ndédvindig men ej tillricklig f8r=
utsdttning fér kreativt beteende, Vid studier av popula=-
tioner som &r positivt selegerade pd intelligens (t ex gymnae
sieelever skulle detta ge svaga eller inga samband mellan

kreativitet och intelligens.



w 26 -

Kreativitet

AN

Intelligens

Fig, 4,2: Sambandet mellan intelligens och kreativitet,

enligt Guilford (1967).

Guilfords triangulira modell skulle strida bade mot antagan-

det om kreativiteten som en oberoende faktor och mot rappore
terade linjira samband mellan intelligens och kreativitet,

Ekvall & Holmgvist (1971 ) har pdpekat att problemet kan l6sas
om man antar att Guilford avser manifesterad kreativitet, In-
telligensen skulle dd pdverka vidrdet av de ldsningar som pro-
duceras medan den divergenta produktionsfdrmdgan avgér hur
minga férsglag som produceras. En kombination av hog divergent
produktionsférmiga och 18g intelligens skulle alltsd regultera

i minga men virdelésa produkter.
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DATAINSAMLINGEN VT 1971
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ORGANISATION

Bakgrund och syfte

I del I har projektet "Kreativitet och hdgre studier" beskri=-
vits, Vdrterminen 1971 genomfdrdes en datainsamling i
gymnasiets 8rskurs 3 i Orebro. Syftet med denna datain=

samling var:

1. Att samla in basdata infédr kommande uppftljning av elev=

grupper pa postgymnasial niva

2. Att ge underlag f6r analyser av studie- och yrkesvalet

vid 8vergdng till postgymnasiala studier

3. Att fungera som pilotstudie infér liknande understkning-

ar i Orebroprojektets huvudgrupp

Fo6rberedelser och information

Alltsedan Orebroprojektets start 1965 har bersérda elever och
fordldrar informerats, personligen och via férdldraféreningar,
lokalpress o s v. En stor del av den nu aktuella undersdkningse=
gruppen har tidigare deltagit i datainsamlingar 1965 och/eller
1968, Diremot var detta f6rsta gingen en datainsamling genome
férdes i gymnasiet. Informationen om den planerade datain-
samlingen kom dirfdér i f6rsta hand att riktas till berérda skol-

ledare och lirare,

Planeringen av datinsamlingen p3bdrjades i oktober 1970, Detta
skedde redan pd ett tidigt stadium i samarbete med berérda
skolor i Crebro, Karolinska skolan, Risbergska skolan och
Rudbecksskolan, genom att skolledarna informerades av under=~

s6kningsledaren vid bestk i Orebro den 21 och 22 oktober,

Orebroprojektet har till sig knutit en referensgrupp i Orebro inne=
hdllande representanter for skolstyrelse, ldrarnas fackliga ore
ganisationer, féreningen Hem & Skola o s v. Referensgruppen
informerades, och godkidnde den féreslagna undersédkningsplanen,

vid sammantride den 2 december,

Den 26 januari 1971 informerades samitliga berdrda ldrare genom

att undersdkningsledaren deltog i kollegiesammantrédden vid de
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aktuella skolorna. Underlag fo6r information till eleverna till-

gtdlldes i samband dirmed klassférestandarna.

Genomidrande

Datainsamlingen genomfdrdes under veckorna 22-26 februari
och 1-4 mars, Insamlingen var planerad att genomfdras som
koncentrationshalvdagar med en klassavdelning dt gdngen,

Som provledare fungerade i samtliga fall undersdkningsledaren

och en assistent till denne (provledarinstruktion i appendix).

Datainsamlingen kom att kompliceras av den pdgdende arbets=
marknadskonflikten, Avtalsverkets lockout av all SACO-
ansluten skolpersonal trddde i kraft pd datainsamlingens férs=
ta dag, vilket medférde att i stort sett all undervisning var

insgtidlld under den tid data samlades in,

Genom anslag i skolorna, kontakter med vaktméidstare, sekrete-
rare och annan tjdnstgdérande skolpersonal och brev till ord-
ningsmaéinnen informerades eleverna om att datainsamlingen
skulle genomifdras som planerat. Deltagarantalet varierade
starkt mellan olika klasser, men totalt samlades data in for

ndgot mer dn halva undersékningsgruppen vid detta tillfdlle.

Efter skolkonfliktens avbrytande kontaktades skolorna och i
samrdd med skolledarna beslutades att samla in data frdn
resten av undersdkningsgruppen vid en kompletterande data=-
insamling, Denna genomftrdes vid olika tillfdllen under mars

och april.

Vid den kompletterande datainsamlingen berérdes bara delar

av varje klass, Dessa elever fick kallas individuellt medan
undervisningen f6r 6vriga pdgick som normalt, I ndgra fall
instdlldes genom missférstdnd undervisningen f6r dvriga elever,
nagot som ocksd sannolikt pdverkat bortfallets slutgiltiga stor=-
lek.

Erfarenheter av datingsamlingen

Trots de extraordindra foérhdllanden under vilka datainsamling=
en kom att genomfdras kunde den i stort sett fullféljas pro-

gramenligt.
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Enligt direktiv frdn SO skulle eleverna under lockouten infinna
sig i skolan som vanligt, for att dgna sig dt studier pd egen
hand. Savitt det var mdojligt att bedéma {6r provledarna ge-
nom samtal med eleverna o d, deltog i datainsamlingen i

stort sett alla elever som o6verhuvudtaget infunnit sig i skolan.
De elever som utieblev frdn datainsamlingen uteblev ocksd
frdn 6vriga aktiviteter i skolan. Det synes till stor del ha

rért sig om elever med lidngre resvdg till skolan.

Eleverna reagerade positivt pd testsituationen och forefsll
motiverade, Till detta torde tidigare uppbyggd good-will for
Orebroprojektet ha bidragit, spontana kommentarer vid flera
tillfdllen indikerade att eleverna uppfattade deltagandet i Ore-

broprojektets olika undersdkningar som en normal foreteelse,

Pressdebatten kring Folk- o. Bostadsrdkningen var fortfarande
aktuell vid undersdkningstillfdllet, vilket befarades skulle

komma att pdverka deltagarfrekvensen.

Tva elever (kamrater) angav att de av politiska skil ej ville
delta i undersdkningen. De fick did ldmna lokalen. En enkit
fick kasseras dd svaren uppenbart inte var seritsa. Det dr
naturligtvis omojligt att beddéma om ndgon del av det slutgiltiga

bortfallet motiverades av politiska sk&l.
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UNDERSOKNINGSGRUPPEN

Populationen

Prelimindrt definierades undersdkningsgruppen som samtliga
elever i gymnasiets drskurs 3 i Orebro ldsdret 1970-71. D&
det emellertid férekommer en viss omsdttning av elever un-
der ldsdret har det varit nddvédndigt att inféra en mer strikt

definition,

Vid datainsamlingar inom Orebroprojektet har total popula=
tionen definierats som alla elever som vid unders&kningstill-
fdllet var inskrivna i de aktuella klassavdelningarna., En gd-
dan definition dr mindre ldmplig i det aktuella fallet, bl a av
det skilet att datainsamlingen vt 71 spritts ut 6ver en stor del

av terminen,

Projektets huvudsyfte dr att f61ja upp elevgruppen under post=
gymnasiala studier. Det har di synts ldmpligt att definiera
populationen pd ett sddant sidtt att det t ex e] varit nddvandigt
att ligga ner arbete pd att f8lja upp de elever som gdr om’

8k 3 lasdret 71/172.

Vid bearbetningen av data insamlade vt 71 tilldmpas darfor

fsljande definition:

Totalpopulationen omfattar samtliga elever i

Orebro gymnasier som vt 1971 ldmnade 8rg~

kurs 3 med slutbetyg (pd tekniska linjer ingdr
dven de elever som efter fyllnadsprévaning

uppflyitas till drskurs 4 lisdret 1971/72).

Definierad pd ovanstdende sidtt omfattar populationen 431 in-

divider, varav 264 pojkar och 167 flickor,
Bortfall

Den nu aktuella undersékningen dr i f6rsta hand att betrakta
som en pilotstudie, som kan ge uppslag till hypoteser vilka se-
nare kan testas mera rigoriést pd huvudgruppen. De generalise=

ringsproblerﬁ som kan uppstd till £61jd av bortfall i undersdke=
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ningsgruppen har ddfér ingen avgdrande effekt pd vdrderingen

av undersékningens resultat.

Detta hindrar inte att bortfallets storlek och utseende bor stu-
deras sd ldngt detta d4r mojligt, Det kan dd finnas skil att sér-
skilja tvad olika kategorier av bortfall, som kan benimnas

externt respektive internt bortfall.

Det externa bortfallet utgdrs av de elever som av en eller an-
nan anledning 6verhuvudtaget inte infunnit sig till datainsam=
lingen (samtliga elever var informerade om att deltagande i
datainsamlingen var frivilligt), Som internt bortfall betraktas
elever som deltagit i datainsamlingen, men f6r vilka data sake-
nas i viktiga variabler, De har av denna anledning uteslutits

ur undersdkningsgruppen.

De bdda bortfallsgrupperna skiljer sig 4t satillvida att det ex=
terna bortfallet utgdr en sjdlvselegerad grupp dédr franvaron
kan bero pd ett medvetet beslut att ej delta (den kan naturligte
vis ocksd vara orsakad av t ex sjukdom)., Det interna bortfallet
diremot dr orsakat av brister i undersdkningsadministration

etc.

Operationellt har det interna bortfallet definierats som elever
vilka deltagit i datainsamlingen men saknar resultat pd testen

Ravens Avancerade Matriser och Pukort.

Bortfallets storlek och sammanséttning framgdr av tabell 6.1,

Tabell 6, 1: Populationens fordelning pad undersdkningsgrupp,

internt och externt bortfall

Pojkar Flickor Summa
N %o N % N %
Understknings= 213 (81) 132 (79) 345 (80)
gruppen
Internt 11 ( 4) 12 (7) 23 ( 5)
bortfall
Externt 40 (15) 23 (14) 63 (£5)
bortfall

Populationen 264  (100) 167  (100) 431 (100)
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Flera faktorer utanfér undersokningsledningens kontroll har
kommit att pdverka bortfallet i negativ riktning. Datainsam-
lingen kom att genomfdras under pdgdende arbetskonflikt inom
skolan, varvid ingen normal undervisning forsiggick. En kom-=-
pletterande datainsamling genomidrdes efter konfliktens slut,
men i en skola kunde p g 2 minskade tidsramar inte hela pro-

grammet genomfdras, Detta dr en orsak till det interna bortfallet,

Bortfallsanalys

For delar av de bdda bortfallsgrupperna foreligger viss in=
formation som gor det mojligt bedéma om dessa skiljer sig
pa ndgot avgdrande sitt frdn de elever som ingdr i undersdke=
ningsgruppen. De variabler som utnyttjats f6r bortfallsana=
lysen dr Utbildningsgrupp, Medelbetyg och Fridnvaro., De bd-
da bortfallsgrupperna jamfors med understkningsgruppen i

tabell 6,2,

Hos det interna bortfallet har pojkarna sdmre medelbetyg dn
genomsnittet. Det 4r svart att finna nidgon enkel f6rklaring
till detta. I 6vrigt synes bortfallsgrupperna inte skilja sig
frdn undersdkningsgruppen vad gidller hembakgrund (Utbildnings«
grupp) och studieprestation, Den vésentliga skillnaden verkar
finnas mellan det externa bortfallet och understkningsgruppen
ndr det gdller frdnvaro fran skolan. Hos pojkarna har bort-
fallet signifikant storre genomsnittlig frdnvaro, Aven f6r
flickorna tycks skillnaden vara stor men den blir, pd grund
av de stora spridningarna, ej statistiskt sdkerstdlld.. Hos
flickorna 4r dock spridningen i frdnvaro signifikant stdérre {6t
bortfallsgruppen. Tydligen har en del av flickorna i det ex-
terna bortfallet avsevdrt mycket hogre frdnvarosiffror dn vad

som Ar normalt bland kamraterna.

Skillnaderna vad gidller frénvarofrekvensen kan tolkas som en
allmin benéigenhet att d8 och d& ''ta sig ledigt'’ frdn skolarbe-
tet, som kommit till uttryck ocksd i samband med deltagande
i denna undersdkning, Delvis kan detta kanske forklaras med
hidnvisning till att bortfallsgrupperna till stérre del &n under=
s6kningsgruppen innehdller elever med fordldrahemmet beld-

get utanfér Orebro och ddrmed relativt 18nga resor,
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Undersékningsgruppen

Populationen definierades i avsnitt 6, 1. De elever som dter=
stdr sedan externt och internt bortfall uteslutits utgér pilot=
undersdkningens undersdkningsgrupp. Undersdkningsgruppens
férdelning pd kén och utbildningslinje framgdr av tabell 6, 3,
Det bor observeras att dven elever i undersokningsgruppen

kan sakna data i enstaka variabler,

Tabell 6, 3: Undersdkningspgruppens fordelning pd kén

och utbildningslinje

Kon

Hum Sh Ek Na Te Summa
Pojkar 8 38 19 67 81 213
Flickor 33 59 11 25 4 132

Summa 41 o7 30 92 85 345




7. MATINSTRUMENT

Vid datainsamlingen viren =71 anvindes féljande métinstru=

ment:

Enkit
Gruppadministrerade kreativitetstest
Gruppadministrerade intelligenstest

Lararskattning

Dessutom insamlades registerdata, bl a betyg.
7.1 Enkét

De deltagande eleverna fick fylla i en enkdt med frdgor rérande

i férsta hand studie~ och yrkesvalet (appendix).

D3 enkitens utformning till stor del kunde anknytas till studie=
och yrkesvalsenkiter som tidigare utprovats inom Orebroproe-
jektet, delvis p8 samma undersdkningsgrupp, ansdgs ndgon

f6rprdvning ej nddviandig,
Enkéten inneholl frigor rérande fdljande omrdden:

Objektiva bakgrundsdata (friga 1=-4)

Linjeval till gymnasiet (5=7, 11=13)

Motiv f6r gymnasiestudier (10, 14)

Upplevelse av gymnasiestudierna (8-9)

Upplevda férvintningar frén fordldrar och lirare (15-20)

Realistiska och restriktionsfria val av utbildning och yrke
efter gymnasiet (21-25)

Decidering (26, 27, 34)

Information om studie- och yrkesval efter gymnasiet (28«33)
Aspirationsnivd (35, 37, 38)

Uppfattning om egna behov och krav pd yrkesrollen (36, 40)
Uppfattning om arbetsférhdllanden o d i ndgra olika yrken (41=44)

7.2 Social bakgrund

Som midtt pd socio-ekonomisk status har i Sverige linge anvints
valstatistikens indelning i tre socialgrupper. Denna tredelning
bygger historiskt sett pd begreppen éver=, medel= och arbetar=
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klass. Som kriterier f6r inplacering i ndgon av socialgrupperna
har anvidnts yrke, utbildning och inkomst. Vid gruppering av

familjemedlemmar har faderns status varit avgérande.

Indelningen i socialgrupper betraktas idag som mindre ade=
kvat, och har ej anvints i Statistiska centralbyrdns valstatis=
tik sedan 1952, Orsaken dr att sambanden mellan olika klas-
sificeringsgrunder till £61jd av samhé&llsstrukturens omvands=
ling fordndrats sd att det 4r svdrt att dstadkomma en entydig
klassificering., Indelningen i tre grupper, med halva befolk=
ningen i en grupp, utgdr ocksd i minga sammanhang en allt=-

for grov klassificering,

I denna undersdkning anvidndes som mdtt pd familjens socio-
ekonomiska status begreppet Utbildningsgrupp, ett matt som
utvecklats inom Orebroprojektet (Magnusson, Dunér & Beckne,
1967). Indelningen gdrs hir i en sjugradig skala (tabell 7, 1),
med férédldrarnas utbildning som priméir indelningsgrund. Fae=
miljens position bestdms av den fordlder som har hdgsta ut-
bildningen, alltsd inte, som i den traditionella indelningen, av
fadern enbart, I de fall ndgon foérédlders yrke uppenbart mot-
svarar en hogre formell utbildning &n som angetts, har klassi=
ficeringen baserats pad yrket, I tveksamma fall har det ldgsta

alternativet valts, En mer detaljerad beskrivning ges i appendix.

Tabell 7, 1: Indelningen i utbildningsnividgrupper

1. Akademisk utbildning

2, Kortare postgymnasial utbildning

3. Gymnasial utbildning

4, Fackskoleutbildning

5. Realexamen, 9 g eller motsvarande

6. Yrkesskoleutbildning eller motsvarande hantverksutbildning
7

. Ej yrkesutbildning

7.2.1 Reliabilitet

Magnusson m fl (1967) prévade interbedémarreliabiliteten pd ett
stickprov om 125 bedémningar. Andelen exakta $verensstdmmelser
mellan tvd bedémare varierade mellan 90-94 %. I inget fall var

avvikelsen stdrre &n ett steg.
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Kodningen av utbildningsgrupp f6r denna undersékning gjordes
av en person., For ca hdlften av eleverna fanns motsvarande
data frdn 8k 9. En jamférelse med dessa visade exakt dverens=
stimmelse i ca 85 % av fallen. Ingen avvikelse var stdrre &n

ett steg., D3 de flesta avvikelser gick i riktning mot hégre ut-
bildningsniv8 kan de till en del antas bero pd reella f6rdndringar

av férdldrarnas utbildning mellan 1968 och 1971.

Kodning av studie- och yrkesvalet

Enkiten inneh8ller fyra frigor (21-24) angdende elevernas
planer f6r val av utbildning och yrke efter gymnasiet. Ele-
verna tillfrdgas dels om sina planer f6r tiden ndrmast efter
gymnasiet, dels om mera ldngsiktiga yrkesplaner. Bada frd-
gorna fédrekommer i tvd versioner: For det f6rsta tillfrdgas
eleverna om sina faktiska planer, vad man skulle kunna be-
nidmna ''realistiska'' val (21-22), F6r det andra fir de ange vad
de skulle vilja géra om de kunde védlja utan hidnsyn till yttre
hinder som betygsspdrrar o d, ‘restriktionsfria'' val (23-24),

Realistiska val och restriktionsfria kodas enligt samma system.

Aktuella planer

Elevernas planer f6r utbildning eller annan verksambhet efter

gymnasiet (21, 23) klassificeras i féljande variabler:

1. Utbildningsform

2, Yrkesomrdde

3. Spirr/ej sparr

4, Prestigeutbildning

Utbildningsform: I denna variabel klassificeras de olika ut-
bildningarna efter i vilken organisatorisk form utbildningen
bedrivs (t ex universitet, fackshégskola etc). Detta inneb&dr sam-=
tidigt delvis en gruppering efter utbildningens nivd. Se vidare
tabell 7, 2. samt appendix. Indelningen dr baserad pd uppgifter

i "Yrke och framtid'' (1970).
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Tabell 7. 2: Kategorier for klassificering av utbildnings«

form

. Ej kodbart
Skolor till vilka krdvs gymnasiekompetens

0
1
2, Skolor till vilka krdvs fackskole~ eller gymnasiekompetens
3. Skclor som krdver grundskolekompetens

4

Skolor utan formella utbildningskrav, men med krav pd
t ex arbetsprov

5. Foretagsintern utbildning
6. Bérja arbeta direkt, sabbatsdr etc.

9. Uppgift saknas

Klassificering sker med en tvdsiffrig kod, tabellen avser tio=
talssiffran, Fullstdndig beskrivning av klassificeringen ges

i appendix

Yrkesomrdde: Hir klagssificeras yrkena efter &mnesomrédde,
utan hidnsyn till vertikal nivd., U 68, 1968 8rs utbildningsutreds=
ning, har i férslag till framtida organisation av den postgym-=
nasiala utbildningen skisserat en indelning i fem breda sektorer,
dar man sedan successivt differentierar utbildningen inom

varje sektor, U 68:s fem sektorer dr:

i. Teknik

2. Vard

3. Kultur, information, dokumentation (KID)
4, Administration, ekonomi

5.  Utbildning

Den indelning av yrkesvalen i &mnesomridden som gjorts i den=
na understkning (tabell 7. 3) 4r i huvudsak baserad pd U 68:s
sektorindelning, Teknik~ och vdrdsektorerna har delats upp,
och en '"'service/kontakt'' -kategori har tillkommit, Genom sam-
manslagning av kategorier bdr resultat frdn denna undersékning
dock kunna bli direkt jimfdérbara med resultat frdn studier

som direkt anvdant U 68:s sektorindelning.



Tabell 7. 3: Kodningskategorier for horisontell klassificering

av valda yrken och utbildningar,

Ej kodbart

Teknik, naturvetenskap, industri, hantverk

Natur«/miljévard, jord, djur, skog, biologi

Medicin, hdlso=-/sjukvird

Y

Socialvdrd, psykolegi

Information, dokumentation, kultur, konstndrligt-skapande
Administration, ekonomi, handel, kontor

Undervisning, ungdomsarbete, fritid

Service, kontakt, kommunikation

O W oUW NN e O

Uppgift saknas

Spédrr: Anger om intagningen dr spdrrad eller ej,

Prestigeutbildning: I samband med studiet av den sociala bak=

grundens betydelse f6r rekryteringen till hégre studier har
Gesser (1971) infért termen ''prestige~ eller hogstatusutbild-
ning'', Bakgrunden dr det faktum att akademisk utbildning i

dag icke automatiskt ger samma status som tidigare. Det tycks
g8 att differentiera dven inom gruppen akademikeryrken mel«
lan yrken som ger olika social status. Som prestigeutbild-
ning har betecknats yrken som ldkare, civilekonom, jurist

etc. Se vidare appendix.

7. 3.2 Ldngsiktiga yrkesplaner .

Elevernas ldngsiktiga yrkesplaner (22, 24) har klassificerats

i foljande variabler:

1. Yrkesomride

2. Utbildningsnivad
3, Inkomstniva
4

. Kreativitet

Yrkegsomrdde: Den horisontella klassificeringen gérs pd same=

ma sitt som for de mer kortsiktiga planerna (tabell 7. 3).

Utbildningsnivd: Som maétt pd den vertikala dimensionen har, i

n3got modifierad form, anvidnts samma variabel, Utbildnings-
grupp, som anvéndes som matt pd férédldrarnas socio-ekonomiska

status (tabell 7.1, samt appendix).

I detta fall har nivdn knutits till yrket, och ej till individen, I

de fall individen angett yrkesval som ej krdver gymnasieutbild=
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ning kan alltsd yrkesvalet kodas som t ex nivd 4 trots att indi=

viden sjdlv tillhdr nivd 3,

Utbildningsvisendets omvandling skapar ocksd problem nir
det gédller jamisdrbarheten med fordldrarnas yrken. I och med
den obligatoriska grundskolans genomfdrande skulle ju ut-
bildningsgrupp 5 bli ldgsta tdnkbara nivd i det anvdnda klassi=-

ficeringssystemet.

Tills vidare har dnskemdl om jimidrbarhet med férdldrarnas
yrken fatt filla utslaget, sd att elevernas yrkesval hanférts
till den nivd det skulle ligga pd enlipgt det tidigare anvinda sy=
stemet, Pa lingre sikt torde en omarbetning av indelningen

i utbildningsgrupper bli nddvindig,

Inkomstnivd: I en enkitfrdga (38) ombads eleverna, som ett

matt pd deras aspirationsnivd, uppskatta sin berdknade inkomst
tio &r efter avslutat gymnasium. Sora en jimfdrelse har for
deras yrkesval kodats medelinkomsten f6r detta yrke, som den

angivits i "Gymnasister védljer yrke'’ (1970).

Kreativitet: Nagra objektiva matt pd t ex hur mycket av kreativ
formdga olika yrken kriver av sina utbvare existerar ej., Med
hdnsyn till undersdkningens syfte har det beddmts vara av in=

tresse att forstka {8 ndgot slags indikator pd detta.

Ett {6rsok har gjorts att med ett slags iterativ enkitteknik,
Delfi-metod (Helmer, 1966) erhdlla subjektiva skattningar

av hur mycket kreativ formdaga olika yrken krdver av sina ut-
bvare. Skattningarna har gjorts av ett 15-tal personer aktiva
inom kreativitets- och/eller utbildningsforskning (deltagare

i en konferens om kreativitetsforskning),

Intelligenstest

Valet av métinstrument beror dels av praktiska skdl, som till=
gédnglighet, tidsdtgdng etc, dels av teoretiska dverviganden

om vilka bearbetningar resultaten skall anvidndas till,

I detta fall har strdvan varit att fdrsdka renodla distinktionen
mellan konvergent och divergent f6rmdga i Guilfords termi-
nologi. Av detta skil valdes ett logiskt -induktivt prov, Raven’s

Advanced Progressive Matrices. Detta kompletterades med
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ett verbalt f6rstdelseprov, WIT III Motsatser.

Syftet har inte varit att maximera férmédgan att predicera stu=
dieprestation. Vid studier pd gymnasienivd hade det i sd

fall varit ndédvandigt att anvdanda eit fler-faktorbatteri med
mer verbal inriktning. I manualen till Raven’s matriser
(Raven, 1965) pdpekas bl a: "Over verbal tests, it has the
advantage that the clarity of a person’s thought processes is

assessed independently of any educational attainments'’,

Raven’s matriser

Raven’s matriser konstruerades med madalet att vara ett ren=
odlat matt pd g-faktorn, "'general intelligence', Om det fak=
toranalyseras tillsammans med andra test visar det sig vane-
ligen vid rotering vara laddat i '"logisk-induktiv'' och "'spatial®

forméga. (Holmgqvist, personlig kommunikation).

Testet finns i flera versioner varav "Advanced Progressive
Matrices d4r den svAraste. Det uppges i manualen (Raven,
1965, sid 1) vara anviandbart i den 6vre halvan av en normal-
population, och diskriminerar dven ovanfor 95:e precentilen.
Det dr ddrmed ett av de {8 test som diskriminerar tillfreds=

gtdllande i en gymnasistgrupp.

Testet dr, enligt férfattaren (Raven, 1965, sid, 2) ''particularly
useful as a guide to selecting students or trainees whishing to
pursue advanced science or technical studies, but so long as

the relative importance of other factors is also considered,

the test provides useful information concerning a person’s
probable rate of progress and the success he is likely to achieve

in any course of study'',

Raven’s avancerade matriser 4r ett icke=verbalt test. Vid in=
dividualtestning administreras det vanligen i tvd delar, set I
& II, dir set I ger en f8rsta, grov nivdbestdmning, och dessutom

tjdnar somm 6vningsuppgifter till set II.

Vid denna undersdkning anvidndes endast set II. Eit antal dvnings=
uppgifter gavs pd svarsblanketten, Detta administrationsfér=-

farande har prévats ut inom PA<Rddets metodavdelning.

Reliabilitet: Manualen (Raven, 1965) anger en re~testreliabilitet

f6r 243 studenter pd 6. 91,
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Motsatser

Motsatser ingdr som ett deltest i ett stérre batteri, Westrins
intelligenstest III (*Jestrin, 1969). Testet &r avsett att mita
verbal férstdelse, vilket ocksd stdds av tillgdngliga faktor-

analyser (Holmagvist, personlig kommunikation).

Reliabilitet: “’estrin (1969) rapporterar split-halfreliabili.

teter pad 0. 70-0. 82,

Kreativitetstest

Tormdga till divergent tinkande miéttes med tva test, Pukort

och Rubriker,

Pukort

Pukort dr en dversidttning och fdrkorining av ett amerikanskt
test, The Purdue Creativity Test, form 5 (Nilsson & Petters=
son, 1969; Lawshe & Harris, 1960).

Uppgifterna bestdr av teckningar av fdremdl av olika slag, Foér
vissa uppgifter ska alternativa anvdndningar anges och f6r
ndgra uppgifter anges vad teckningen kan tdnkas férestdlla
(exempel i appendix), Varje itern dr tidsbegridnsat till 2 min.
Det amerikanska ursprungstestet avses méta Divergent Figural
Unit i Guilford’s (1967) klassifikationsmodell, Enligt Guion
(1965, sid. 254) miter det ocksd Divergent Symbolic Class,

""spontaneous symbolic flexibility'.

Testet 4v frdn bdrjan avsett att anvindas f6r urval av tekni-
ker, men har visat sig fungera val soimn divergent produktions«~

test, dven pd andra kategorier (Ekvall & Holmquist, 1971).

Reliabilitet: Ekvall & Holmquist (1971 ) rapporterar split-half-
reliabiliteter (K-RZG) p& 0.87-0, 95,

Validitet: I Ekvalls studie av férslagsstillare i industrin (Ekvall,
1971) hade dessa signifikant bdttre resultat pd den lidngre test=
versionen (Purdue G) dn icke férslagsstillare med jimfdrbar

intelligens och utbildning.

Holmaquist (1971) jaAmfdrde resultat f6r en '"hogkreativ'’ grupp
(studerande i hégre reklam=- och konsthantverksutbildning) med

en 'lAgkreativ’’ grupp (stkande till Postverkets administrativa
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utbildning ), Den senare gruppen hade hégre genomsnittlig in=

telligens, Resultatet framgdr av tabell 7,4,

Tabell 7. 4: Resultat pa Pukort {6 hégkreativi) och l8gkrea-

2)

tiv"’ grupp (enligt Holmgvist, 1971)

M s
Hoégkreativa (N = 90) 68, 73 24,16
Légkreativa (N = 46) 35,63 10, 62

t=11,07""  F=s, 77"

1) studerande i hogre reklam~ och konsthantverksutbildning

2) stkande till Postverkets administrativa utbildning

Rubriker

Rubriker dr ett verbalt inriktat divergent produktionstest, som
motsvarar Guilfords Plot Titles (Guilford, 1967, sid. 142-143,

156). Det d4r ett av de mest anvinda divergenta produktionstesten,

Uppgiften bestdr i att f6resld sd mdnga rubriker som mdjligt
till ett antal tidningsnotiser. Testet innehdller 4 items och &r
tidsbegrdnsat till 3 minuter per item, Testet stdller vissa

krav pd verbal f6rstdelse hos férsékspersonerna.

Reliabilitet: Fo6r Holmaquist’s hégkreativa grupp (N = 90) (se
Pukort) var splithalf-reliabiliteten (K-R 0. 92.

20)
Validitet: Holmquist (1971) har jimfért resultat frdn sin "hég-
kreativa'’ grupp med en grupp abiturienter. Den "hogkreativa'

gruppen hade avsevidrt hdgre podng pd Rubriker (tabell 7.5),

Tabell 7, 5 Resultat pd Rubriker f6r studerande i hogre

reklam- och konsthantverksutbildning ("hég-

kreativa'') jimfért med abiturienter (''normal=

grupper' ). Efter Holmqvist (1971).

M s
Hogkreativa (N = 90) 24, 52 8.35
Normalgrupp (N =263) 18. 56 5,40

=6, 47T F =2 38"
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7.5,3 Utvdrdering av divergenta produktionstest

Karaktdristiskt {6r divergenta produktionstest dr, som tidi=-
gare padpekats, att det inte finns ndgot ritt svar till varje upp=-
gift, Fdérstkspersonen ska producera sd manga alternativa

l8sningar som mdojligt,

Test av detta slag kan utvdrderas pd flera olika sidtt. Beroen-
de pad utvidrderingssdttet antas testen ofta mata delvis olika

divergenta produktionsfaktorer,

Vid fluensutvdardering rdknas helt enkelt antalet angivna svar,
Vid flexibilitetsutvdrdering rdknas antalet olika kategorier

i vilka svaren kan klassificeras, Testen kan ocksd utvidrderas
rent kvalitativt genom ndgot slags subjektiv bedémning av

kvalitén hos svaren,

Inforandet av subjektiva moment i utvidrderingen minskar na=
turligtvis reliabiliteten i mitningen. Aven vid flexiblitetsut=
vardering inférs subjektiva bedémningar i valet av kategori=
indelning, I valet mellan denna och ren fluensutvdrdering bor
darfor flexibilitetsutvdrderingen visa avsevidrda vinster ur

t ex validitetssynpunkt f8r att motivera val av denna metod;
speciellt som fluensutvdrdering dr avsevdrt mindre arbetskré=

vande dn andra metoder.

Holmquist (1971) fann att de bdda utvidrderingsmétten fér Rubriker
och ett annat divergent produktionstest, Tegelsten, gav mycket
likartade korrelationer med andra test. Korrelationen mellan

de bdda utvdrderingsséitten var ca 0,75, Fluensutvdrderingen
diskriminerade bdttre mellan Holmquists hég=- och l3gkreativa,
Motsvarande resultat har erh3dllits vid en studie av Pukort
(Nilsson & Pettersson, 1969),

I denna undersokning har anvidnts fluensberdkning vid utvdr=-
dering av de ingdende divergenta produktionstesten, Pukort
och Rubriker, Upprepningar av svar, liksom uppenbara orime=
ligheter, har strukits varefter rdpoidng erhdllits som antalet

angivna f8slag, summerade 6ver alla item,

7.6 Lirarskattning

Det har ansetts 8nskvédrt att ha ndgon indikator pd ldrarnas f6r=

vantningar om sina elevers méjligheter infér framtiden, I en
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skolform ddr eleverna har olika ldrare i varje d&mne och dér

varje ldrare har kontakt med kanske flera hundra elever blir

det svdrt att géra den sortens beddémningar, Efter samrdd med
bersérda skolledare beslutades att ldta ldrarna utféra beddmningarna

gemensamt i klasskonferensen.

Skattningarna utférdes, f6r att minimera arbetshbérdan, med

8 k "Guess who'' -teknik. Detta innebdr att bedémarna upp-
manas ange vilken eller vilka individer de anser ligger extremt
hogt (eller 18gt) i skattningsvariabeln, I detta fall gjordes
beddmningen i endast en variabel, som kan beteckoas "méjlighet
till framgdng i vuxenlivet'', Klagskonferensen ombads ange vilka
tre elever i varje klass som beddmdes ha stdrsta méjligheterna
att lyckas inom det omrdde han/hon sjilv vdljer att dgna sig

dt. (Instruktion i appendix), P34 detta sidtt erholls en grupp

om ca 50 elever pd vilka ldrarna har speciellt hoga f6rvéntning-
ar. Denna kan sedan jimféras med hela undersdkningsgruppen

i variabler som studieprestation, begdvning, social bakgrund

etc.

1.7 Registerdata

7. 7.: { Betyg

Uppgifter om elevernas betyg vdrterminen i 8k 3 insamlades

for samtliga elever.

Valet av vilka betyg som skall anvdndas som matt pd studie-
prestation erbjuder vigsa problem, Varje linje ldser dels

ett antal &mnen som dr gemensamma for alla linjer, dels ett
antal "karaktdrsdmnen' som &r specifika f6r en viss linje,
Att bara anvidnda de gemensamma dmnena som matt pd pres=-
tation dr knappast ldmpligt dd elevens motivation rimligen
bor vara stérre f6r de 4mnen som 4r gpecifika f6r den linje

han valt att g8 pd.

Tills vidare har, fradmst i brist pd béttre alternativ, ett ovigt
medelvdrde av alla erhdllna betyg anvints som mdatt pd studie=
prestation, Ett annat skil f6r detta mdtt 4r att det anvinds som

urvalskriterium till spadrrad utbildning,
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7.7.2 Franvaro

For tvd av de deltagande skolorna fanns ocksd uppgifter till=
géngliga om antal fradnvarotimmar under terminen, Dessa

uppgifter har fridmst anvints vid analys av bortfallet (avsnitt

6.3).
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Innehdll:

Enkat

Provledarinstruktion

Exempel pd kreativitetstest

Formuldr f6r ldrarskattning

Riktlinjer f6r kodning av férédldrarnas utbildningsnivd
Riktlinjer f8r kodning av utbildningsnivi (elevernas yrkesval)

Kodningskategorier: Val av sysselsdttning efter gymnasiet.



Psykologiska institutionen
STOCKHOLMS UNIVERSITET

Konfidentiellt

Orebroprojektet :

Gymnasieelevers studie- och yrkesval

ELEVENKAT

Namn : Fédd ér 19—
Adress:

OM DINA STUDIER | GYMNASIET:

5. Anser Du att Du valde ratt linje vid linjevalet till gym-

nasiet?
26
Ja, absolut ... .. i 1
Ja, kanske ...oovviiier i 02
Troligen inte ....ovvveriieiniiian i, (K]
Absolut inte ..o 4

Postadress: Tel.:
Skola: Klass:
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
s3lol4alalo]1 ]
1. Har Du under de senaste tio &ren i huvudsak bott 6. Tycker Du att Du fick tillrdcklig information om olika
= 20 alternativ fore linjevalet till gymnasiet?
1 Orebro ovvriiii i 1 27
| annan tétort, mer &n 15,000 inv. ......... 12 Ja, definitivt ......... . ... [
| tatort med 1.000—15.000 inv. ............ 03 Ja, i stort sett .......... ...l a2
| tatort med mindre &n 1.000 inv. ......... 14 Nej, knappast ...........ccovveiiiininnny 13
P& landsbygden ............ ..o 0s Absolut inte ....... ... 4
2. Hur bor Du nu?
21 7. Skulle D anka Dig at & N l
| foraldrahemmet .........c.c.oiiiiiiiiin 11 an ud:n qulglarigz?tan a Dig att ga p& nagon annan linje
Hyresrum ...ovvvieniiiiiii s 12 28
Egen lagenhet ............. .o 3 Ja, dEfINItIVE .+ o oeeee e 01
Annat : 4 Ja, kanske ... 2
KNnappast . .o..vevuienrii s 3
3. Foraldrarnas yrke: Absolut inte ... ... i 4
Far:
Mor : 8. Har studierna pa gymnasiet varit: 29
Mycket jobbigare an véntat ............... 1
4. Foréldrarnas utbildning : Jogbigaré an gvé\ntat ...................... 2
Far  Mor Ungefar som Du vantat Dig ............... s
E 0“‘131“(0'[5‘ --------------------- E’] % Lattare 8n véntat ............cc0iiiiiii E 4
€alsKolad ... Mycket lattare &n véntat .................. 5
FolkhSgskola ......evvevrenrvniinen. O o y atare €
Tekniskt institut ed ..o, o 0O
R o, 7 @9 Hur har D tivis mod Dina studler? %
Annat, néamligen Betydligt battre &n Dina kamrater ......... (]
O 0O Férmodligen béattre &n Dina kamrater ...... 12
Ungefar som alla andra .............. ... (S
22 23 24 25 Troligen sémre &n kamraterna ............. 4
’ l l 1 I Mycket samre &n kamraterna ............. [0s
| FOLJANDE AVSNITT KOMMER FRAGOR SOM HANDLAR 44 varfsr valde Du att g4 pa gymnasiet, av intresse for

amnena | sig eller for att meritera Dig for vidare stu-
dier e d?

31
Enbart intreSSe . ..vvvoviirinreeeniees [
| forsta hand intresse ..........ccoiieinns 2
Lika mycket intresse som meriteringssyfte .. [J 3
| forsta hand meritering ..........iieane 04
Enbart meritering .........cooiiiiiiiiens [




25.

26.

217.

28,

29.

30.

31.

32.

Galler elever pa tekniska linjer:
Tanker Du fortsatta till fjarde arskursen i gymnasiet?

42
Ja 1
Nej o e 32

Kénner Du att Du &r féardig att bestdmma Dig for vad
Du ska valja?

43
Ja, har redan bestamt mig ................ Ot
Ja, vet i stort sett vad jag vill géra ....... 02
Nej, &r oséker pa vad jag ska goéra ....... [13
Absolut inte ... ... 4

Hur troligt &r det att Du kommer att hélla fast vid Dina
nuvarande planer?
44
Kan inte ténka mig nadgot annat alternativ ... ] 1
Kommer troligen inte att éndra mig ........ 12
Det ar mojligt att jag kommer att &ndra mig . [] 3
Det ar mycket troligt att jag kommer att &ndra
mig 4

.....................................

Hur mycket information har Du fatt fran olika hall om
yrken och utbildning efter gymnasiet:

Har gett Har gett Har inte

mycket. en del gettnagon
informa- informa- informa-
tion tion tion
1 2 3
Foraldrar ............ O 0 |
Larare .............. O O O
Kamrater, syskon etc. . [J O (!
Yrkesvégledare ....... O O
Informationsbroschyrer
o.d. Lo, ... g O O
Press, radio, TV ...... C O (]
(ej skol-TV-program om
studie- och yrkesval, de
réknas till férra alterna-
tivet)
Annat namligen O 1 O

Har Du talat med arbetsférmedlingens yrkesvégledare?

45
Ja e a1
Nej oo a2
Har Du gatt igenom psykologisk anlagsprévning?
46
Ja 1
Y 2

Tycker Du att Du fatt tilirdckligt mycket information om
olika yrken och utbildningar?

47
Ja, definitivt ... ... ... [
Ja, istort sett ..o.ovvininnit i 02
Knappast «..ooviiiii it 3
Absolut inte ........ ... e 14

Tycker Du att den information Du fatt genom skola och
yrkesvégledning, broschyrer etc. i tillracklig utstrackning
har berort sadana alternativ som varit aktuella fér Dig
sjalv?

48
Ja, definitivt ... ... ... . 1
Ja, i viss utstrackning ................... a2
Nej knappast ......covviiinniiiii i 3
Absolut inte ......... .. o i 4

33. Nedan féljer nagra faktorer som brukar vara av bety-
delse vid studie- och yrkesvalet. Markera fér var och en
hur mycket information Du tycker Du har fatt:

Har fatt Har fatt Har fatt
for lite in- tillrécklig onédigt
formation informa- mycket in-

tion  formation

1 2 3
Vilka yrken som &ver
huvudtaget finns att vél-

som finns att vélja pa .
Utbildningskrav fér olika
yrken
Arbetsforhallanden, 6n
etc. fér olika yrken ... [
Arbetsmarknadslaget,
mojlighet att fa jobb in-

om olika yrken

Annat: O

OO0 OoO0oOaag
oo oOooOoad

34. Tycker Du att det arfvar svart att bestdmma Dig?

49
Ja, mycket svart ................ . ..., [
Ja, ganska svart .......... ... ... 02
Nej, ganska latt .......... .. ... ... . ... s
Nej, mycket I&tt .................c.covinn 4

FOLIANDE AVSNITT HANDLAR OM VAD DU VANTAR DIG
AV KOMMANDE STUDIER OCH/ELLER YRKESARBETE :

35. Hur lange kan Du ténka Dig att studera efter gymnasiet
for att fa ett yrke som Du trivs med?

50
02 B o (|
B Al e 2
BB I .. e s
Mer @n B &r ... ... i 4

36. Hur viktiga tycker Du féljande faktorer &r nér Du ska

vélja yrke:
Mycket Ganska Mindre Helt ova-
viktigt  viktigt viktigt sentligt
1 2 3 4
Bra arbetsmiljs .. [J O O O
Hoég inkomst .... [ O O O
Intressanta arbets-
uppgifter ........ O O ]
Ha kontakt med
méanniskor ....... [ ] [
Ha mycket att sédga
till om ....ovn... O O (|
Fa ta ansvar ..... O (] O
Trygghet i anstall-
ningen .......... O O |
Annat : O 0 [ [}

37. Hur léngt tror Du sjélv att Du skulle klara av att lasa
inom det omréade Du &r intresserad av?

Kortare eftergymnasial utbildning (tex klass-
lararutbildning, akademisk sekr., postens ad-
ministrativa kurs etc.)
Akademisk grundexamen (fil. kand., civ.ing.,
civ.ekon., motsv.)
Langre akademisk utbildning (tex
psykolog etc.)
Forskarutbildning (doktorsexamen)

lakare,

Annat: ‘ [




1.

INSTRUKTIONER OCH INFORMATION

Allmin introduktion

Jag heter N. N. och det hir &r min medhjilpare, X, X, Vi arbetar
pd Psykologiska institutionen, Stockholms universitet, och vi hdller
pd med en undersbkning av gymnasieelevers studie- och yrkesval:
Vart tar eleverna vigen efter gymnasiet? Vilka elever dr det som
viljer en viss utbildning ? Vilka faktorer paverkar valet? Det var
exempel pd ndgra av dom frigor vi vill undersdtka,

Alla elever i G3 hir i Orebro deltar i undersékningen. Den ingdr i
ett stort forskningsprojekt, Orebroprojektet, som &tminstone en del
av er hért talas om f6rut. De av er som gick i grundskolan hér i
Orebro har varit med om undersdkningar i Orebroprojektet bdde i

6:an och 9:an,

Undersdkningen betalas av Universitetskanslersdmbetet, Den prak-
tiska nytta som kan komma ur den hidr understkningen rr vdl i f6rs-
ta hand studie~ och yrkesrddgivningen i gymnasiet. Genom att 8
reda pd hur ni ser pd det hir med att vilja utbildning och yrke efter
gymnasiet, si kan man f8 en uppfattning orn hur rddgivningen bdr
utformas, vilka saker gymnasisterna tycker dr viktigt att £ reda

pa osv. Det kan naturligtvis inte hinna f8 nigra konsekvenser {6r

er egen del, men vi hoppas att det ska kunna hjilpa till att ge en

béttre yrkesvigledning i framtiden i gymnasiet.

Ni kommer att f4 fylla i en enkidt med frdgor som har anknytning

till studie- och yrkesvalet. Ni ska ocksd f3 g8 igenom ndgra test
som miter egenskaper som vi tror kan pdverka vilken typ av utbild-
ning eller yrke man vidljer. Det dr fyra stycken, som tillsammans
tar lite drygt en timme. Sammanlagt kommer vi att h8lla pd i knappt

tre lektioner. Vi kommer att ta rast efter ungefdr en timme.

Alla resgultat frdn den hir unders8kningen, i form av individuella
testresultat eller svar pd enkidtfragor, &r naturligtvis hemliga. De
kommer inte att ldmnas ut till skolan eller ndgra andra institutioner
eller myndigheter. Nir vi ligger upp resultaten pd data kommer

vi att anvinda speciella kodnummer som bara de som arbetar pd
projektet kidnner till, Vi kommer alltsd inte att anvénda t ex folke

bokfsringsnumret.



Ar det ndgot ni vill fr8ga om innan vi fortsitter med mera praktiska

detaljer ?

Vi kommer att bérja med testen, eftersom dom &r tidshegrinsade,
88 att alla mdste gbra dem pa samma ging. Frigeformuliret fir
ni hdlla pd med, si linge ni tycker att ni behdver. Det brukar ta

mellan 20 minuter och 1/2 timme att fylla i det.

Som jag sa nyss dr alla resultat hemliga f6r andra d4n dom som
jobbar med den hir undersbkningen., Vi kommer &ndd att be er
skriva pd namn och klass pd papperen. Anledningen &r att vi vill
sjdlva kunna veta vem som fyllt i vad, sd att vi till exempel kan gd
tillbaka och jimfdra med tidigare resultat, N&r ni gick i 9:an fyll-
de de flesta av er, de som gick hir i Orebro, i en enkit om era
yrkesplaner, vad ni tyckte om olika yrken osv. Det kan vara gans-
ka intressant att kunna jimféra vad ni tyckte d3, med hur ni ser pd
det hir med yrkesval idag, att se hur det har férédndrats under dren

i gymnasiet.

Har ni ndgot att fr8ga om innan vi gitter igdng med testen?



WIT Motsatgser:

Ni har nu fitt ett papper som det stdr WIT: Motsatser pa. Ni fr inte
véinda pd papperet f6rrdn jag sdger till, Skriv namn och klass hégst

upp pd papperet!

Har alla skrivit pd namn och klass ?

Det hir 4r ett test som dr avsett att mita sprikfdrstdelse och liknande.
Om ni tittar under "'motsatser' s3d ser ni tvd stycken dvningsexempel,
mdarkta "A* och "B'",

Som ni ser bestdr varje uppgift av fem stycken ord, 'vacker, gammal,
ledsen, snabb, ung'' i det f6rsta exemplet. Tvd av de hdr orden dr
motsatser till varandra. Det ni ska géra dr att hitta de tvd orden och-
markera genom att stryka under dem. Vilka erd ska ni stryka under

i exempel A?

s R A 4 P €Y W e WGP 4o D

Det dr rédtt, "gammal' och "ung' &r motsatser till varandra, och ni

stryker under de tvd orden.

Vilka ord ska ni gtryka under i exempel B?

Det stimmer, '"falsk'' och "dkta' Ar motsatser till varandra och det 4r

alltsd dem ni ska stryka under.

Provuppgifterna ser ut pd samma sétt, men de blir naturligtvis svara=
re &n gd hir mot slutet, Det &r 29 uppgifter och ni f8r h8lla pd i 5
minuter,

Ar det ndgon som vill frdga om ndgot innan vi bérjar?

D3 kan ni vénda pd bladet och sidtta igdng!



Pukort

Ni har nu fitt ett hdfte som det stdr "Pukort' pd. Skriv pd namn och
klass hégst upp! Ni fir inte titta inuti hiftet f6rrin jag sdger till,

e )

Har alla skrivit pd namn och klass ?

Det hidr dr ett test av lite annat slag dn det vi nyss gick igenom. Det
andra testet var ett exempel pd det vi brukar kalla f&r vanliga intelli-
genstest, Det som dr typiskt f6r dom &r att det finns ett bestdmt wltt

svar till varje uppgift, och ni ska forséka komma pad det svaret,

Det test ni nu har fatt 4r avsett att prova sddana saker som pdhittighet,
uppslagsrikedom osv. Till uppgifterna i det hér tesgtet finns det inga
rdtta svar. Det dr uppgifter som man kan hitta pd minga olika svar
till, och ingen kan sdga att ett svar dr rétt och ett annat 4r fel, Me-
ningen dr att ni ska f8rsdka hitta pd s& manga olika forslag som mdojligt

till varje uppgift.

Testet innehdller tre olika slag av uppgifter, Om ni tittar pd framsidan

kan ni se exempel pd hur uppgifterna ser ut.

De fyra f8rsta uppgifterna bestdr av en blld pd ett f6remal av ndgot
slag, och ni gka forsdka ge férslag till vad man kan anvinda detta fére-
mal.

Sen kommer tvd uppgifter som bestdr av tvd stycken féremdl, som

tillsammans ska anvidndas till ndgot.

I de sista fyra uppgifterna fir ni en bild, och ni ska ge s8 manga 61

slag som mdjligt pd vad bilden kan tdnkas f&restilla,

Fdr samtliga uppgifter gdller, att det enda som &r givet &r den form
som bilden visar., Storlek, material osv kan ni tdnka er precis hur ni

vill, och ni f8r vinda pd féremdlen 3t vilket hdll ni vill,

Uppgifterna dr tidsbegrinsade, ni far hdlla pd i tvd minuter med varje
uppgift. Vi tar en uppgift i taget, och jag siger till ndr det &r dags att

vdnda blad och bérja med ndsta uppgift,
Nigra frigor?

D& kan ni vinda blad och bérja med uppgift ett!

R R ]

(Efter 2 minuter): Nu har det gdtt tvd minuter, dags att vinda blad och
fortsétia med uppgift tva!

o8V,



Ravens matriser,

Ni ska nu ha f3tt dels en grd bok, dels ett papper som det stdr ""Svars-
blankett: Ravens Matriser' pd, L&t den grd boken vara sd lidnge, och

skriv namn och klass pd svarsblanketten, hogst upp.

Provuppgifterna finns i den grd boken, men férst ska vi titta pd ndgra

d8vningsuppgifter som finns pd svarsblanketten, pd vdnstra sidan,

Varje uppgift bestdr, som ni ser, av en ruta med 9 st figurer i, i tre
rader, Av de hir figurerna fattas en, den ldngst ned till htger., Under
rutan har ni 8 st bitar numrerade frdn 1 till 8, Niagon av dom passar

in pad platsen lidngst ned till héger, och ni ska férsska avgéra vilken,

Det finns alltsd ndgot slags system i uppstdllningen av dom 9 figurerna.
Ni ska fé6rsoka komma pd det systemet och med hjélp av det lista ut

vilken av de 8tta bitarna under rutan som passar in i systemet.

Ni markerar ert svar genom att kryssa dver motsvarande siffra i
kolumnerna till h8ger pd svarsblanketten, Sormn ni ser dr detta redan
gjort f6r dvningsuppgift A, Hir dr det tydligen alternativ 3 som &r det
rdtta svaret, Kan nigon tala om varfdér det &r just 3:an som passar in

hiar?

L e L

Det dr riktigt., I varje rad finns det som ni ser en figur som bestdr av
cirklar, en som bestdr av kvadrater och en som bestdr av kvadrater
som ''stdr pd ett hérn", vi kan kalla dem f6r romber. Det som fattas
dr tydligen en 8&n ddr romb. Men vi har 8tminstone tre sddana att vdl=-
japd, 2, 3 och 5. Ivarje rad finns ocksd en enkel, en dubbel och en
tredubbel figur, Det som fattas dr en tredubbel figur, och ridtta svaret

dr alltsd en tredubbel romb, nummer 3, Har ni f6rstdtt hur man gér?

(G8 igenom exempel B och C. Kontrollera att alla f6rstdtt hur man 16=~

ser uppgifterna, repetera om nddvindigt).

D& har vi gdtt igenom alla dvningsexemplen. Det finns alltsd ndgot
slags system i varje uppgift, men det dr inte samma system i alla upp-
gifter, utan principen kan védxla. Sjdlva provuppgifterna har ni i den
gra boken, Gb&r inga markeringar i den, vi vill kunna anvinda dem fle=
ra gdnger, utan markera alla svar pd svarsblanketten. Tiden &r 30

minuter. Har ni ndgra frigor?

D& kan ni 8ppna hidftet och gitta igdng!



Rubriker

Nu har ni f8tt ett hdfte som det stdr "Rubriker'" pd. Skriv pd namn

och klass éverst!

Det hir dr ett prov av samma slag som Pukort. Det finns alltsd

inga rdtta gvar till uppgifterna utan vi vill ha sd8 manga olika f6rslag
som mojligt till varje uppgift.

Uppgifterna bestdr av tidningsnotiser, och det ni ska gbra dr att f6rsd-
ka hitta pd f&rslag till rubriker pd dom hir notiserna, Fo&rsék hitta

pd sd manga f8rslag som mdjligt till varje notig, men skriv bara ett

fsrslag pd varje rad.

Provet innehdller 4 notiser, och ni far hdlla pd 3 minuter med varje.

Vi sédger till ndr det dr dags att vinda blad och fortsédtta med nédsta,

Har ni ndgra frigor?

R N
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(Efter 3 minuter): Nu har tiden gdtt,och det 4r dags att vdnda och fort-
sdtta med uppgift 2,

o8V,



Enkéit

D& har vi hunnit fram till frdgeformuldret, som &r gista punkten pad

programmet,

Vill ni till att bérja med fylla i uppgifterna hégst upp pd framsidan,
Vi vill gédrna att ni fyller i adress och sddant ifall vi skulle behéva kon-

takta er ldngre fram, for att komplettera en uppgift eller liknande,

Formulédret innehdller fragor dels om era planer infér framtiden,

dels frdgor om hur ni upplevt tiden i gymnasiet. Om ni av ndgon anled-
ning inte skulle vilja fylla i en fridga sd ska ni naturligtvis hoppa 8ver
den. Har ni ndgra kommentarer utdver vad vi frigar efter, sd fir ni

gédrna skriva i sddant i marginalen,

Nigra fr8gor?

L L L

D& kan ni bdrja fylla i formuldret, Ni fir hdlla pd sd ldnge ni tycker
att ni behéver, Om ni ligger frdn er formuldret ndr ni &r klara sd

kan vi se hur ménga som dr firdiga.
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PUKORT

Anvisningsr
Avsikten med det hidr provet #r att ta reds pd hur rérlig, obunden och
nyskapande Du By L Ditt tdnkande. HEftet Hr indelat i tre avdelningar
med olike slag av uppgifier 1 varje avdelning. Ett exempel pd uppgifter

ingdende 1 var och en av de olika svdelningarna ges nedan,

Skriv ned sd ménge envindningsmojiligheter, L5
som N1 kan kowmma pd fér det hir foremalet. <i)/é)
Skriv ned s& mings anvindningsms}ligheter, N

,, _ 5 e
som Ni kan komma pé for de hir tvd fBre- <ff ?% ] P
mdlen, nir de snvinds tillsamoans, W bk
Vad Hr det har? Skriv ned séd mangs méjliga F}“”;;?
alternativ, som Ni kan komma pé. éj”&i.§

A

Det finns sammanlagt 10 uppgifter 1 hiéftet, och Du har tvéd minuter

pé Dig for var och en.
GBr dina svar sd kortfattade som mSjligt och skriv ned dem pd rederna

under varje uppzgift.



Orebroprojektet Konfidentiellt

Formuldr f6r ldrarbeddmningar

Mbjligheterna till framgdng i vuxenlivet pdverkas bdde av formdgan till

teoretigka studier och av andra faktorer som uppslagsrikedom, flexibili=-

tet, uthdllighet etc. Om ni férsdker ta hidnsyn till alla sddana faktorer,

vilka tre elever i klagsen beddémer ni har de bésta mdéjligheterna att lyck-

as inom det omrade han/hon sjilv viljer att dgna sig 8t ?

Klass Skola

/ 1971

Beddmningen gjord av klasskonferens den

klagsf6restdndare



1.

Riktlinjer f6r bestimning av féridldrarnas utbildnings- och yrkesniva,

(Frdn Magnusson, Dunér & Beckne, 1967)

Akademisk utbildning
Utbildning frén universitet, hogskola, krigshdgskola (i regel kapten,

major och hégre),
Ex.
Foretagsledare f6r stérre fédretag med gymnasial grundutbildning, rek-

tor med gymnasial utbildning.

Kvalificerad utbildning 6ver studentexamen, men med kortare utbildning:

lararhdgskola, folkskoleseminarium, socialinstitut, stationsskrivar-
kurs, postassistentkurs, kammarskrivarkurs el. dyl,

Ex,

Folkskolldrare, dmnesldrare, gymnastikdirektr, socionom, stations-
inspektor, postkontrolldr, stationsskrivare, postassistent, byrdassi-
stent, sjukgymnast, underinspektdr, rektor med fackskola, 1:e lands-

kanslist.

Gymnasial utbildning: gymnasieingenjér, gymnasieekonom eller mot-

svarande.
Ex,
Smaskollirare med realexamen.

Digponent med ldgre handelsutbildning i stérre foretag.

Fackskoleutbildning som fdrutsitter realskola eller motsvarande som

grund,

Ex.

Institutingenjor, teknikerutbildning, handelsinstitut, polisskola, sjuke
skoterskeskola, férskolldrarutbildning, yrkeslidrare, arbetsledare med
kvalificerad utbildning, kamrer, inkdpschef, distriktschef, underoffi=-
cer, verkméstare med teknikerutbildning eller motsvarande, postex-
peditdr, jadrnvdgsexpeditsr, tigklarerare, képman med fackskola,
representant med fackskola, bokhandlare, banktjinsteman, konsulent,

arbetsterapeut,

Utbildning frdn, eller motsvarande realskola, flickskola, 2-3rig folk-

hégskola.

Specialutbildning dver yrkesskola, foretagar- och tjdnstemannapositio=

ner, som innebdr avancemang till motsvarande nivd, kursutbildning

inom féretag eller verk.



Ex. pd yrkespositioner som inneb&dr utbildning pd jimférlig niva:
verkméstare, fabrikér (mindre), kontrollant, instruktér, lagerchef pd
st8rre fBretag.

Kontarist, representant, tjinsteman, underbefdl, verkmdistare, handels-
resande (kvalificerad), jirnvdgskontorist, képman (egen affir med an=-
stdlld personal), kdllarméstare (egen restaurang med anstédlld personal),
tdgméstare, resebyrdtjinsteman, butikschef, bammdistare, avdelnings=
chef i affir, bilskolldrare, tidsstudieman, journalist, skogvaktare,

kanslibitrdde, skogsinspektdr, mejerist, legitimerad optiker,

6. Yrkesskoleutbildning eller motsvarande hantverksutbildning.

Verkstadsarbetare hos SJ, maskinist, utbildning vid lantmannaskola,
snickare, lagerférman, dkeridgare, ligre tekniker utan utbildning,
typograf, telefonist (televerket), mélare, reparatér hos SJ och tele-
verket, svetsare, filare, handelskurs pd handelsskola, 1-drig folkhdg-
skola, ( lantbruksskola), ndtlerska, murare, ligre posttjinsteman,
lokfsrare, postiljon, konduktdr, trafikbitride, montdr (rér, eller ra=
dio=-, tele~), barnskdterska med utbildning, linjeférman, stationsfdr
man, f8rman, bokbindare, bokhandelsmedhjdlpare, jirnhandelsbitréide,
affirsférestdndare (mindre butik), tandtekniker, tapetserare, bilfér-
sdljare (kdpman), tillskdrare, avsynare, damfrisdrska, urmakare,
dekoratdr, sdbmmerska, modist, skomakare, hemmafru med folkhég-
skola, skorstensfejarméstare, drogskdgare, konditor, kosmetolog,

apotekstekniker, verkmdistare (mindre féretag).

7. Ej yrkesuthildad

Hemmafru utan utbildning, kommunalarbetare, stiderska, ekonomibi=

trdde, byggnadsarbetare, grovarbetare, verkstadsarbetare, diverse=
arbetare, tempoarbetare, vidgarbetare, banarbetare, lagerarbetare,
fsrrddsarbetare, serviceman pd bensinstation, chauffér, 8keriarbeta«
re, ordningsvakt, sjukvdrdsbitrdde, okvalificerad forsidljare (agent),
okvalificerat affirsbitrdde, kassdrska (snabbkép), fonsterputsare,

grivmaskinist, hemsamarit, eldare.
0, Ej kodbart

9. Uppgift saknas



RIKTLINJER FOR BESTAMNINC AV UTBILDNINGSNIVAN

Kodning av elevernas yrkesalternativ,

Yrken som ej beddms mdéjliga att inrangera i utbildningsnivdsystemet.

Ex, kontor, chef, disponent, representant, kontor allm, ngt inom sjuk-
vdrden allm, ngt tekniskt etc, sjéman, skddespelerska, ekonom, ett

vardyrke,

AKADEMISK UTBILDNINTG

Fil.kand., och hdgre, civilingenjér, civilekonom, krigshdgskoleutbildn,

(vanlig kapten, major och hdgre), rektor, arkitekt, tandlikare, ldkare,
bibliotekarie, apotekare, veterindr, jigméstare, agronom, fiskerikon-
sulent- intendent, jurist, psykolog, matematiker, fysiker, prédst, adjunkt,

dmneslirare, kemist,

KVALIFICERAD UTBILDNINZ OVER STUDENTEXAMEN men med kor-

tare utbildning, typ seminarium

Folkskollirare, socionom, kurator, gymnastikdirektér, kammarskriva-
re, byrdassistent, farmaceut, flygare- pilot, larare utan specificering,

officer utan ang., systemman,

GYMNASIAL UTBILDNINT

Ziymnasieingenjor, gymnasieekonomm, smadaskolldirare, gjékapten, ingen-

jor utan specificering, sjukgymnast, biblioteksassistent, karrer,

FACKSKOLEUTBILDNING som f{6rutsidtter 9 g, realexamen eller dyl.

som grund,

Institutingenjor, handelsinstitut, polis, sjukskdterska, fOrskollirare,
musikldrare, teckningslirare, banktjinsteman, arbetsterapeut, under-
officer, flygvdrdinna, vigmistare, hushdllslirare, sléjdlirare, textil-
larare, laboratorieassistent (via laborantskola), rontgenassistent,
operationsassistent, journalist eller reporter utan specificering, for-
sdkringstjinsteman, barnhemsfdrestdndare, korrespondent, inred«

ningsarkitekt, skogvaktare, programmerare.



REALEXAMEN, 9 TEORETISK CRUNDSKOLA ELLER MOTSVARANDE

(Specialutbildning 6ver yrkesskola, féretagar- och tjanstemannapositio-

ner som innebidr avancemang till motsvarande nivd, kursutbildning inom
féretag och verk).

Bilskollirare, kartritare, optiker, postexpeditér, sekreterare, apoteks-
tekniker, resebyrdtjinsteman, postkasstrska, arbetsledare, allm, verk-
méstare utan ang,, byggmistare utan ang,, modedirektris, guide, ung-

domsledare, styrman,

YRKESSKOLEUTBILDNING ecller motsvarande hantverksutbildning.

Verkstadsarbetare, dkeridgare, ritbitrdde, typograf, mdélare, murare,
snickare, nidtlare, montér-(rdr, radio-TV eller tele), barnskéterska,

tandskoterska, tandtekniker, bilmekaniker, pldtslagare, bagare, kock,
kallskinka, damfrisér, frisér, fotograf, brandman, lantbrukare, kép-
man (eget f6retag), kontorist allm, skomakare, instrurnentmakare, in-
strumentmekaniker, maskinreparatdr, elektriker, raskinist, laborato-
riebitrdde, underskodterska, dekoratdér, kosmetolog, = . ridskolldrare,

modetecknare, lokfbrare, konsthantverkare, reklamtecknare,

EJ YRKESUTBILDNINS, grundskola praktisk linje utan pdbyggnad.

Fabriksarbetare, grovarbetare, sidttare, tryckare, vigarbetare, lager-

arbete, vaktméstare, varubud, fotbollsproffs, idrottsstjirna, jcckey,
fotomodell, manneking, chauffér, djurskédtare, sjukvardsbitridde, affirs-
bitride, kassdrska i snabbkdp etc, vdrdbitrdde, vanl, telefonist, trev-
bdrare, sminkés, affirsresande, hidstuppfodare, histtrdnare, kennel-
dgare, hemmafru,

Vid yrken som kan fdrekomma péd en rad nivder kodas vid ospecificerat
alternativ i princip enligt ldgsta forekommande nivd {6r yrket om annat

ej anges.



Kodningskategorier: Val av sysselsidttning efter gymnasiet
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Skolor till vilka det krdvs gymnasiekompetens
Universitet
Fackhégskolor

Ovriga

Skolor till vilka det krdvs fackskole- eller gymnasiekompetens
Hogskolor (GIH, journalisthégskola etc)

Ovriga

Skolor till vilka det krdvs grundskclekompetens

Skolor med speciella antagningsbestimmelser (ex. vad giller
betyg)(sjukgymnastikinstitut, {6rskolesem., sjukskéterske-
skolor etc,)

Fackskola
Y rkesskola
Folkhogskola

Ovriga

Skolor utan krav pd utbildning, men ex. med arbetsprov
Konst, musik och scenskola

Ovriga

Utbhildning inom féretag
Statligt verk (ex. Post och televerk)
Foretagsskelor (ex. bank, forsikringsbolag)

Ovriga

Gora i ovrigt

Kornplettera betyg, dmnen

Ga om sista &ret, vuxengymnasium
Praktik, arbeta mindre dn 1 8r
Arbeta direkt

Vila, sabbatsir, resa

Ej bestiamt, vet ej

Ej svar
Ej kodbart

Fér grovklassificering anvidnds tiotalssiffran, med variabelnamnet

"utbildningsform?',



