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SAMMANFATTNING

Orebroprojektet studerar sedan 1965 en hel arskurs elever i Orebro
fédda 1955. Av 1187 elever som ldmnade grundskolans &rskurs 9 &r 1971
fortsatte 915 elever (77 %) i gymnasieskolan. Av dessa har under de tre
gymmasiedren som denna studie omfattar 197 elever (21.5 %) avbrutit stu-
dierna.

I foreliggande rapport redovisas en intervjustudie ¢ver dessa studie-
avbrytare. 186 elever (94 %) av dessa har ingdtt i intervjuundersdkningen.

Resultaten visar att orsakerna till studieavbrotten dr komplexa och
har sin grund i sdvdl tidigare skolgdng som i1 den aktuella skolsituationen.

Overgidngen grundskola-gymnasieskola 4r f&renad med minga problem for
eleverna. Som ett dominerande skdl uppger eleverna allmin ''skoltr&tthet'
- ett uttryck som innefattar ett flertal underliggande faktorer. Bris-
tande anpassning och underprestation &r hdr framtriddande.

Vidare uppger eleverna att de hamnat fel i gymnasieskolan. Studi-
erna motsvarade inte fdrvintningarna. De visste f6r lite om gymnasie-
skolans linjer och studievdgar. De var osdkra infdr valet. De fick otill-
ridckliga eller felaktiga informationer. Slumpen avgjorde var de hamnade.

Studieavbrytarna i drskurserna 1 och 2 f8rvintade sig mer praktiskt
inriktad utbildning. De oOnskade kombinera studier med arbete. De angav
ocksad svarigheter att folja undervisningen. Gymnasieskolan saknade stdd-
och hjdlpinsatser.

I arskurs 2 och sirskilt i &rskurs 3 intridde s k taktiska skil for
avhopp. Betygen rickte ej till. De sdg sig om efter andra vigar att
sbka in till eftergymnasial utbildning.

Hemmens och férdldrarnas roll betyder mycket. Socialgrupp 3 domine-
rar klart de tidigare avhoppen. Socialgrupp 1 och 2 dominerar klart de
s k taktiska avhoppen i senare arskurser.

Skolan har ej m@jlighet att hjdlpa eleverna 1 avbrottssituationen.
Att slussa in eleverna till eller anvisa andra studiealternativ finns
inte. Studieavbrott synes f&r minga elever vara den enda ldsningen.

Anpassningen grundskola-gymnasieskola ldmnar mycket &vrigt att dnska.
Aven om vissa foérbittringar skett sedan denna undersékning gjorts har pro-
blemen varit tydligt mirkbara under hela 70-talet.

En sammanfattande diskussion med slutsatser dterfinns pa sidan 68.



BAKGRUND
Inledning

I tvad tidigare rapporter (Beckne, 1973, 1974) har behandlats studie-
avbrott som ett allmint problem inom skolan idag, tidigare forskning
inom omridet samt resultat fran en studie rérande studieavbrott i ars-
kurs 1 i gymnasieskolan.

Denna del utgdér en direkt fortsittning pd de tidigare rapporterna
och behandlar utifrén samma arskull elever dels studieavbrottens omfatt-
ning i arskurserna 2 och 3 i gymnasieskolan och dels en redovisning av en
intervjuunderstkning dir studieavbrytarna i samtliga tre arskurser ingar.

Syfte

Syftet med foreliggande understkning av studieavbrott d4r (a) att
fullstidndigt redovisa fdrekomsten av studieavbrott under hela skoltiden,
(b) att belysa de allminna ftrhdllanden som kan utgéra bakgrund till
studieavbrott (teoretisk fragestdllning) och (c) att ge en uppfattning
om vilka orsaker som enligt elevernas utsagor kan ligga bakom studieav-
brotten.

Vi inleder med ett mera diskuterande avsnitt om bakomliggande f&r-
hallanden som belysning till de mera konkreta resultaten.

Teoretisk fragestdllning

Aktuella problem som utldsande orsak

Upplevda problem vid tiden f£8r studieavbrotten kan medverka eller
vara de utldsande faktorerna till studieavbrotten. Problemen dr ofta
méngfacetterade och kan ligga betydligt djupare 4n vad den aktuella bil-
den ger vid handen. Dirfdr 4r det ocksd svart att i den aktuella situa-
tionen finna konkreta och specifika atgidrder for att komma tillrdtta med
de ogynnsamma s k negativa studieavbrotten. Néigra exempel pd sddana yt-
liga och dérmed ocksd diffusa uttryck f&r "orsak' bakom ett studieavbrott
som de formulerats av eleverna, dr skoltr&tthet, skolleda, meningsléshet,
hamnat fel, ingen idé plugga. Dessa begrepp 4r uttryck for kidnslor och
reaktioner av negativ art i den aktuella skolsituationen men sidger fdga
om de verkliga, djupare liggande orsakerna. Grunden till studieavbrott
miste alltsd sCkas i ett djupare perspektiv bade vad géller uppkomsten
i tid och rum. Man miste stdlla fragorna: Var? Nir? Hur?.

Orsakerna bakom studieavbrott, bade djupa och komplexa

Orsakerna bakom studieavbrott ir alltsd léngt ifran entydiga. Of-
tast, fOr att inte sdga alltid, finns det flera orsaksfaktorer bakom
ett studieavbrott. Det synes vara ett vittgrenat system av motiv, som
dessutom interagerar med varandra. Det kan férefalla som om ndgot eller
ett par av motiven dr dominerande eller av utldsande karaktdr och av ele-
verna upplevs som de verkliga orsakerna. De djupare liggande och vida
orsaker som ocksd miste tas med i den totala bilden &4r de sdllan medvetna
om eller har svirt att se sambanden till. Orsaken ''skoltrdtthet' &dr ett
sadant begrepp som studieavbrytarna ofta &beropar. Men vad ligger bakom
ett sadant ofta anvint och klichébetonat uttryck? Det dr svart bide for
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elever, skolpersonal och forskare att ge ett nirmare svar pid. Demna un-
dersdkning férmir ej heller till fullo att ge ett svar pd denna friga.
Men vi vill géra ett fors6k att komma nagot lingre 4n till ett ytligt
faststidllande av antalet studieavbrott. F&rhoppningsvis kan den bidra
till att komma ett stycke pd vdg i en djupare orsaksanalys.

Orsakerna kan ses utifradn tre perspektiv

Orsakerna eller rittare sagt motiven bakom studieavbrott kan hirle-
das fran dels individuellt betingade faktorer och dels fran situationer
och forhdllanden i elevens omgivning. Dessa forhdllanden bdr studeras
utifrdn utvecklingsaspekter av psykologisk, social och pedagogisk natur
och 4ven fran ett samhdlleligt virderingssystem. Orsakerna 4r mera sdl-
lan knutna till en isolerad aktuell hindelse, t ex en somatisk sjukdom,
utan flertalet har utvecklats under en lédngre tid, i flera fall under en
lang £81jd av ar. Detta framkommer med tydlighet utifrdn de resultat vi
har om studieavbrytarnas baskunskaper under de olika skolstadierna (rapport nr 4)

Orsakerna bér alltsid ses utifran de perspektiv som vi benidmner miljd-
perspektivet, individperspektivet och tidsperspektivet. Det senare 4r
givetvis forknippat med de bada fSrstndmnda men tar upp dessa perspektiv
i en tidsutveckling.

Interaktionen mellan olika faktorer inom och mellan dessa perspektiv
skapar ett stort antal kombinationsm@jligheter med ett komplext orsaks-
ménster som f61jd.

Miljofaktorerna kan i sin tur spaltas upp 1 dels interna faktorer
som t ex skola, hem, kamrater och dels externa faktorer som t ex arbets-
marknad, modestrtmningar, regionala forhdllanden. De tre perspektiven
och faktorer inom och interaktionen mellan dem askadliggéres i Fig. 1.

Interna
miljg-
faktorer

Individ-
relaterade
faktorer

Forfluten tid — ~~—  Framtid

Externa
miljo-
faktorer

Fig. 1. Studieavbrotten som en funktion av individ-, miljé- och tids-
férhallanden.

Faktorer som ligger bakom studieavbrott pa olika stadier i skolan
(hégstadium, efter hégstadiet, gymnasieskolans arskurs 1, gymnasieskolans
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drskurs 2, gymnasieskolans drskurs 3) kan i stor utstrickning alltsad be-
traktas ur nagot av de tre némnda perspektiven. Dessa kan exemplifieras
enligt f&ljande uppstdllning.
Individrelaterade faktorer
Begdvning
Lis- och skrivsvarigheter

Sjukdomar
Handikapp

Interna miljéfaktorer (institutionella variabler)

Skolmiljé, yttre forhdllanden sdsom skolvdg, skolstorlek

Skolmiljé, inre fdrhallanden sdsom undervisning, relationer
till kamrater och ldrare och &vriga psykologiska
faktorer

Hemmiljé, materiella och psykologiska faktorer

Externa miljéfaktorer (sociala och samhdlleliga variabler)

Kamratpaverkan, konformitetsvariabler
Arbetsmarknad

Modestrémningar

Massmediapaverkan

Ekonomiskt oberoende (vuxenroll)

Minniskosyn " . '
Samh#11ssyn de ''dolda perspektiven'

I flertalet understkningar kring studieavbrott har man i endast ringa
min studerat elevens globala situation dir faktorer av ovan exemplifierade
slag tagits med for att belysa helhetssituationen f&r de studieavbrytande
eleverna. De undersSkningar som gjorts i vdrt land (se Beckne, 1973) har
i regel fSranletts av observerade studieavbrott mitta i kvantitativa mitt.
Man har alltsd fran skolmyndigheters sida dnskat f& en bild av omfatt-
ningen av studieavbrott inom en kommm, inom ett 14n eller &ver hela lan-
det. Ett antal lokala, regionala och centrala undersdkningar har under
de senaste dren sett dagens ljus med uppgifter om frekvensen studieav-
brott pa olika nivder inom skolan.

Man har naturligtvis ocksd fragat sig vad orsaken kan vara till det
stora antalet studieavbrott. P& den frdgan har svaren varit mycket knapp-
hindiga beroende pad svarigheter och begrinsade resurser att penetrera ele-
vens totalsituation.

Féreliggande studie kan ej heller gdra ansprak pd att kunna tdcka
hela problemomrddet. Men vi har beddémt det nddviéndigt att for det fdrsta
forstka beskriva hela det komplex av faktorer som ligger bakom fOreteel-
sen studieavbrott och for det andra f&rsdka trédnga ndgot djupare in i
nagra av de faktorer som kan forklara en del av orsaksbilden bhakom stu-
dieavbrott.

Det 4r som tidigare framhdllits p g a komplexiteten svart att ren-
odla ndgra orsaksfaktorer genom att enbart hinvisa till ndgon av de nimn-
da bakgrundsomrddena individ-, miljé eller tidsfdrhdllanden. Dessa vida
basaspekter har i sin tur en mingd delfaktorer. Dessa bildar tillsammans
ett ndtverk av faktorer som 4r mer eller mindre relaterade till varandra
och som fdridndras allt efter som tiden gar.
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For att exemplifiera innebdrden av detta resonemang kan ndmnas en
hypotetisk men plausibel orsaksfaktor n#mligen otillrickliga baskunskaper.
Undermaliga baskunskaper i t ex svenska och matematik kan utgdra allvar-
liga hinder f8r att klara en utbildning i gymmasieskolan. Viss del av un-
dervisningen dir, t ex inom vissa verkstadstekniska yrkesutbildningar, be-
drivs nidmligen med hjdlp av olika typer av programmerade metodsystem, dir
eleverna anvinder sig av mer eller mindre sjidlvinstruerande hjédlpmedel.

En forutsittning for att nd ett tillfredsstdllande resultat med ett sddant
system dr, att t ex lisférmigan inte 4r alltfdr dilig. Vissa elever har,
enligt aktuella undersékningar (Grundin, 1975) mycket stora svdrigheter
att tillgodogdra sig en skriftlig instruktion p g a lds- och skrivsvarig-
heter. Bristande basfirdighet i svenska kan alltsd utgéra en avgdrande
orsak till ett studieavbrott (se dven Grogarn, 1979).

Bakom bristande lisfdrmiga kan ligga individuella sviarigheter som
t ex dyslexi, synsvadrigheter eller annat organiskt handikapp. Men svi-
righeterna kan ocksd hidnfdras till metodiska felgrepp eller andra bris-
ter i den grundldggande ldsinldrningen eller till sjukdom som orsakat
franvaro under viktiga inlirningsperioder. Bakom svarigheterna kan ockséa
ligga f6rhdllanden i hem- eller kamratsituationen som framkallat person-
liga anpassningsproblem och didrmed inldrningshinder. Det kan ofta vara
svart att avgbra vilken eller vilka av ett flertal mjliga faktorer som
ligger till grund f6r svarigheterna. Den ena svdrigheten kan vara en
f61jd av ndgon av de andra. Det kan ocksd vara en kedjereaktion med flera
av de ndmnda faktorerna involverade. Det dr sdledes mycket svirt, om ens
méjligt, att finna ett enkelt kausalsamband. I en del fall kanske man
kan urskilja en serie samverkande orsaker utan att kunna hitta ndgon ord-
ningsf&ljd dem emellan. I ndgra fall kanske det 4r méjligt att finna en
primir orsak som dstadkemmit f£8ljdverkningar inom flera omrdden. Det
torde dock vara sdllsynt att man finner en siddan entydig och klar orsak
bakom ett studieavbrott.

Eftersom studieavbrott oftast inte ldter sig hidnfSras till en bestdmd
orsak vid ett bestdmt tillfdlle sid 4r det f6r att f& en klarare bild, néd-
vindigt att kunna g& tillbaka till studieavbrytarens tidigare skolsitua-
tion eller annan miljdmidssig bakgrund. Observationer fran olika omraden
kan d& bidra till att fa en bild av elevens totalsituation och kunna fa
en uppfattning om vilka faktorer som haft betydelse for studieavbrottet.
Information fran savdl ldrare och elevvardspersonal i skolan som fran for-
dldrarna kan di sammanst#dllas och ge en betydligt fylligare bild 4n den
som man kan f& vid en undersSkning av eleven enbart i studieavbrottssitua-
tionen. FOr att dtergd till exemplet med bristande baskunskaper i dmmet
svenska, kan ju svarigheter av dyslektisk natur ha iakttagits redan vid
bérjan av skolgdngen. Dessa svdrigheter har resulterat i vissa anpass-
ningsproblem. Anpassningsproblemen i sin tur har utvecklats till skolk
pd hégstadiet. Skolket har s& smidningom utmynnat i ett tidigt studieav-
brott, kanske redan pa hégstadiet. Forildrarna har kanske haft svarig-
heter att forstd elevens grundliggande problem och stdllt alltfér stora
krav pd honom/hemne. Spinningarna &t olika hdll har blivit si pafrestande
att en flykt frén problemsituationen, d v s skolan, setts som en vig ur
svarigheterna. Studieavbrott blev da en vig som upplevdes naturlig £or
eleven att gd i en pafrestande situation.

Liknande resonemang kan fOras ndr det gdller andra tdnkbara orsaker
bakom ett studieavbrott. Det férefaller alltsd i manga fall vara en kedja
av orsaksfaktorer, vars primidra grund kan vara mycket svir eller omdjlig
att komma at.
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En vig som kan belysa utvecklingen eller faktorer i en sddan kedje-
reaktion dr att studera elever &ver tid genom longitudinella undersdk-
ningsmetoder. Projektet Utveckling och miljd har hidr unika méjligheter
genom att forfoga &ver undersSkningsdata fran en lidng f6ljd av ar. Ge-
nom att utnyttja sddana longitudinella data fran 10-arsdldern och fram
till studieavbrottstillfdllet kan man f& en tolkbar bild av elevens si-
tuation, vilket inte dr mdjligt om undersdkningen gjorts vid embart av-
brottstillfdllet (tvirsnittsundersdkning).

Utdver dessa mera gripbara variabler 4r det pd sin plats att
dven betrakta ett mera Gvergripande system av faktorer som kan konstitu-
era studieavbrott eller Overhuvud taget skolmisslyckanden respektive
skolframgang. .

Det 4r de mekanismer som ligger bakom den differentiering som mer
eller mindre automatiskt sker under elevernas skolgang, alltifrdn skol-
gdngens bdrjan och upp genom dren. Man kan om man vill se denna diffe-
rentiering i ett betydligt stdrre tidsperspektiv &n vad skoltiden utgér.
Men vi ndjer oss hidr att diskutera en sddan mekanism i forsta hand uti-
fran de data som vi kan presentera i vira undersdkningar, nidmligen skol-
forskningsresultat.

Eftersom den mekanism, som Vi hir syftar pd inte omedelbart 4r ob-
serverbar utan framkommer vid en mera Svergripande totalanalys av
en midngd olika forskningsresultat brukar man ibland inom en teoretisk
referensram tala om den mer eller mindre 'dolda' miljd som utgdr gro-
grund f6r framgdng eller misslyckanden fér en minniska &verhuvud taget.

Man kan inte frigdra sig fran tanken att skolan utgér en sdrskilt
viktig del i denna dolda miljd. En sddan dold miljd kan i stora drag
sdgas varautslagsgivande f6r hur individen utvecklas fran barn till vuxen
mdnniska.

Med den dolda miljdn menar vi de mer eller mindre diffusa krafter
som omedvetet och 1 stor utstrickning styr en mdnniskas utveckling. Des-
sa krafter utgbres av bl a de olika virderingar som finns i vart samhille.
Det kan gdlla synen pd minniskan som enskild individ eller som samhills-
medlem. Det kan gdlla synen pd det samhdlle som vdra skolelever skall
skolas till.

Inte minst genom de studieavbrottsundersdkningar som genomfdrts inom
projektet, 4r det 1dtt att observera hur en fortlépande elevdifferentie-
ring sker under skoldren. Det 4r ocksd 1litt att se hur denna differenti-
ering stdmmer Gverens med de teorier om en utslagning av minniskor som
tycks bli allt mer mirkbar och som dessutom tycks ske i allt yngre &ld-
rar géh som nu klart visar sig under skoldldrarna enligt véra resultat
att doma.

En form av differentiering som 4r tydligt mérkbar under skoldldrarna
finns sedan lang tid tillbaka verifierad inom det psykologiska forsknings-
fdltet. Det s k spridningsfenomenet inom intelligensutvecklingen - pavi-
sat av Cyril Burt redanpad 30-talet - visar att begavningsskillnader mel-
lan 1agt och htgt begdvade individer tenderar att forstirkas med stigande
adlder enligt Fig. 2.
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Fig. 2. Intelligensutveckling hos olika begdvningsgrupper: diagrammet
visar att intelligensutvecklingen stagnerar pa ett tidigare
stadium hos de svagt begdvade 4n hos delbgt begdvade. (Torpe, 1966).

Enligt resultat frdn senare ar behdver denna spridning ej bli si mar-
kant om de 1&gt begdvade ges tidig och tillrdcklig intellektuell stimule-
ring. Huruvida detta sker 4r en central pedagogisk frdga. Det 4r ocksa
en fraga om syn och virdering utifran allminminskliga synpunkter. Hur,
och om, man skall se till att svagbegdvade och vilbegdvade far under-
visning pad lika villkor for ortimal utveckling, 4r en bdde aktuell och
kontroversiell fraga &ver hela vérlden.

Sedan 30-talet har pedagogiska insatser gjorts i betydande omfatt-
ning £8r elever med begdvningshandikapp och skolsvirigheter av annat
slag. Allmirnt kdnda och omdiskuterade 4r de insatser som skedde i USA
pd 60-talet genom s k ''compensatory education' med olika pedagogiska
program, t ex head start. Men man kan hysa betédnkligheter om dessa
massiva insatser #ndd haft tillrdcklig effekt. Aktuella resultat ro-
rande elevers baskunskaper och basfirdigheter visar nedsldende resul-
tat (Grundin, Grogarn, Usterling, Husén, Emanuelsson m f1).

Piaget framhdller i samband med sin beskrivning av de intellektuella
perioderna under barn- och ungdomsdren att utvecklingsfirloppet 4Ar lika
hos 1&gt och hiégt begdvade barn, men att de olika stegen passeras snabbare
av de hogt begdvade och lingsammare av de ligt begdvade. (Elkind, 1974).

Man kidnner ocksd till att de vdlbegdvade genom sin stdrre abstrak-
tionsfdrmiga utnyttjar omvdrldens mjligheter till att utveckla sina per-
sonliga resurser och genom adaptation inf®rlivar en beredskap f&r vidare
utveckling. De mindre begdvade genomgdr samma procedur, men adaptationen
sker pd ett ligre plan och beredskapen for vidare utveckling blir ej lika
hég som hos de mera begdvade (Torpe, 1966).

Man vet ocksd att differentieringen vad gdller intressen, attityder
och annan milj&paverkan sker snabbt fran 12-drsdldern (Elkind, 1963).
Forutsdttningarna f0r att utvecklas blir starkt avhingiga hem- och skol-
miljén. Det uppstdr stdrre variation mellan olika elever under puberteten
dn under barndomen beroende pd denna miljdbakgrund. Vidare kan olika peda-
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gogiska system forstdrka denna spridning, om inte speciella individuali-
seringsdtgérder, t ex specialundervisning, sdtts in pd liampligt sitt.
Med sadana system avses de som & ena sidan gdr ut pd att ge samma under-
visningstid for samma moment it alla elever oavsett omfattningen och &
andra sidan de system som gidr ut pd att ge obegrinsad tid 4t ett antal
grundldggande undervisningsmoment for de elever som sd behdver (diffe-
rentieringsfrigan i svensk skolpolitik).

Spridningsfenomenet enligt Fig. 2 kan sdlunda foérstirkas av de miljd-
mdssiga variablerna intressen, attityder, erfarenhet, intellektuell sti-
mulans, pedagogisk metod m m. Hemmens och skolans roll dr h#r av visent-
lig betydelse.

En lang rad undersékningar under de senaste decennierna visar att
det finns ett betydande samband mellan intelligens och skolprestationer.
Med intelligens avses hdr den traditionella s k skolintelligensen, mitt
med konventionella intelligenstest. Det innebdr f6ljdriktigt att skol-
prestationer bdr visa samma spridningsbild som intelligenssprid-
ningen.

Med utgangspunkt frdn ndmnda spridningsfenomen vad gidller begdvning
och skolprestationer kan minga konsekvenser inom det pedagogiska och so-
ciala omradet dras.

Skolan, savil utomlands som hidr i Sverige, prdglas alltjédmt enligt
en ganska samstdmmig bedSmning av en intellektuell, boklig utbildning
med hég grad av verbal inldrning, trots att stora anstridngningar gjorts
att fi med bdde praktiska och sociala moment i utbildningen.

I och med att vi betraktar olika prestationsvariabler av kognitiv,
teknisk, motorisk och verbal art som centrala f&r framgdng i livet, blir
dessa dsatta hogt virde dven i skolan. De premieras i form av goda betyg,
htégt anseende, ndgonting att strdva till, nagonting fint och virdefullt.

I vart samhdlle beldnas och efterstrdvas pd samma sitt hég produktivitet,
hég lonsamhet, hdg effektivitet. De utgbr en viktig grund £f6r framging
ekonomiskt, socialt och intellektuellt. Framgidng i dessa avseenden utgdr
i sin tur kriterier pa social framgdng och dirmed social status. Vart
samh&dlle betonar i h6g grad begreppet vilfdird och en stidndigt Skad sddan
i form av prestationsmissig och ekonomisk tillvixt.

I skolan gdller det ocksd att prestera, dstadkomma mitbara resultat.
Mdnga elever har svirt att hinga med i prestationskarusellen. Det kan
bero pd intellektuella hinder, motivationshinder, sociala hinder (hem-
forhdllanden eller relationsproblem), personlighetsmédssiga hinder (o-
trygghet, svagt sjdlvfortroende, #dngslan o s v), socioemotionella stér-
ningar (anpassningsproblem), speciella inldrningssvdrigheter (lds- och
skrivsvarigheter, somatiska sjukdomar, kroppsliga handikapp) m m.

Skolprestationerna blir lidande f6r manga elever av nidmnda skil.
De hinger ej med i samma utstridckning som de begavade och vilmotiverade
eleverna. Det 4r rimligt p g a sambandet mellan begdwning och skolpres-
tation, att prestationskurvorna fér de tvd elevgrupperna, de duktiga,
d v s de skolbegdvade och de svaga, d v s de svagpresterande, visar samma

spridningstendens som kurvan dver intelligensutvecklingen.

Det torde ocksd vara rimligt att anta att framgidng som samhdllsindi-
vid visar en likartad utveckling. Men vi néjer oss med att med vdra data
som underlag studera variabeln skolframgéng utifrdn en sddan teori.
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Studieavbrott har i tidigare avsnitt betraktats som dels negativa och
dels positiva handlingar. De negativa dvervidger och dr fOrenade med ett
slags misslyckande i skolan. De positiva som 4r mindre frekventa &r sa-
dana som lett till en tillfredsstdllande 18sning pd utbildningen, t ex
studieavbrott i och for linjebyte, taktiska avbrott f&r att scka in pa
grundskolebetyg, tillfdlliga avbrott, s k sabbatsdr, utbildning i sam-
band med arbete m fl.

For ménga d4r dock studieavbrottet ett misslyckande som en f&61jd av
tidigare misslyckanden eller som en f6ljd av intrdffade svarigheter i
olika avseenden.

Teori:

Skillnaderna i skolframging kan under skoltiden ses som en tillta-
gande spridningsvariation enligt tidigare redovisat spridnings-
diagram. Skolframging bor enligt en sddan teori ocksd samvariera
med framgdng i yrkes- och samh#llsliv.

Kurvdiagrammet torde alltsi kumna principiellt appliceras pa skol-
framgdng och didrmed ocksa. i vdsentlig grad pd framging i yrkesliv
och samhdllsliv enligt vdr nutida konventionella virdering av fram-
géng i livet.

Framgdng hogpresterande

~ lagpresterande

Alder

Fig. 3. Principkurvor &ver 'karridr och framgdng' hos hégpreste-
rande och ldgpresterande

Beldgg for ett sddant synsdtt finns dokumenterade eller framfdrda i
allminna bedémningar genom diverse forskning. Husén ger uttryck fdr en
sddan uppfattning i fdljande formuleringar (Skola i kris, Husén, 1978).

"Utbildningen har blivit ett instrument fSr social rérlighet, £Or att
komma sig fram i livet, respektive att falla till botten'' (Husén, sid. 102).

'"Detta intresse (f&rfattaren asyftar den inre beldningen att lidra sig)
kommer i kldm i ett system som domineras av poing, inte podng bara pa
kort sikt, podng i sjdlva utbildningen, utan ocksd pd lingre sikt vad
utbildningen kan ge i karridren. Detta har lett till att vi fitt en
grupp , som vi inte tidigare hade i samma storleksordning i skolan, n&m-
ligen en pedagogisk underklass som inte kan hdvda sig, som ger upp pd ett
tidigt stadium.' (Husén, sid. 102).
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'"Vi har, menar jag, blivit alltmer medvetna om att om vi bara ndjer oss
med att skapa identitet i de yttre villkoren som ligger inom ramen for
institutionen, i det hdr fallet skolan, s& har vi dirmed ocksd gett
bidttre utgdngslidge f6r dem som bdttre kan ta vara pd sina mdjligheter
att springa fortare, att gd lingre eller prestera bidttre. Det 4r vil

den insikten som har vuxit sig starkare under det gingna &rtiondet."
(Husén, sid. 84).

"Vi har blivit medvetna om ett problem som d4r gemensamt f&r ganska olika
sociala ekonomiska system, ndmligen att det i de moderna industrilinderna
finns ett slags inneboende meritokratiskt element som i sin tur &r ndra
kopplat till det ekonomiska tillvédxttdnkandet. Att f&r att f& Okad till-
vixt, ¢kad marginal fr standard, krdvs ¢kad effektivitet inom produk-
tionen och nidringslivet dverhuvud taget. For att uppnd detta beh&ver
man mera effektiva och mera kompetenta mdnniskor. Detta leder i sin

tur till ett speciellt beldningssystem som inte bara di gdller arbets-
livet utan har aterverkningar pad skolan eller pd utbildningssystemet
verhuvud taget." (Husén, sid. 84).

"I varje fall finns det inte ndgot beldgg for att elitgruppen hdr (for-
fattaren dsyftar IEA-projektet), lika litet som i t ex USA eller England,
skulle ha f&rsdmrats som en f&61jd av skolreformerna. Diremot finns det
en annan grupp man har anledning att ndrmare granska, ndmligen botten-
gruppen. Av olika anledningar, som det skulle ftra for ldngt att hdr

gd in pad, hdller vi pa att fa en pedagogisk underklass. Denna bestdr av
elever med trasslig bakgrund som redan frdn bdrjan misslyckas och som
genom den forlingda skolplikten far ki#nna av misslyckandet mdnga fler ar
dn f8rr i vdrlden. Dirutdver har borttagandet av kvarsittningen och auto-
matisk uppflyttning utan krav pd att tillrdckliga baskunskaper inhidmtats
bidragit till att 6ka klyftorna mellan dem som lyckas och dem som miss-
lyckas." (Husén, sid. 78).

"Trots att antalet skolor (bade de obligatoriska och de frivilliga) &kat
hogst avsevért sd forefaller ett dkat antal ungdomar l&mna skolan utan
att ha forvdrvat tillrdckliga basfirdigheter. Sé&dana klagomdl har vi
alltmer bade hos oss och i andra avancerade industrilénder dir skolgdngen
forlidngts under de senaste &rtiondena. Detta har i t ex USA pd senare
tid lett till allt starkare krav pd 'back to basics'".' (Husén, sid. 79).

"Jag vill vidare h#vda, att minga av problemen ir gemensamma for de sy-

stem, didr samhdllet &r beroende av hégkompetent och vdlutbildad arbets-

kraft och ddr den som 4r mera kunnig och har hégre och mera utbildad be-
gavning har stdérre fdrdelar 4n i ett fdrteknologiskt och f8rindustriellt
samhdlle. Vi gdr med andra ord, menar jag, mot en meritokrati. Betygs-

debatten, som vi pd sistone haft hidr hemma, 4r bubblor pd ytan av denna

process pd djupet.' (Husén, sid. 18).

"De starkt Skade mBjligheterna fér fortsatt skolning gar hand i hand med
allt stdrre konkurrens. Detta fOrefaller ytligt sett paradoxalt, men &4r
betingat av en tendens inom arbetslivet att alltmer ldta nivin formell
utbildning bestdmma individens plats i kén bland dem som sdker jobb."
(Husén, sid. 18).

'Men en vixande minoritet ger upp pd ett tidigt stadium och blir ett allt
stérre problem.' (Husén, sid. 19).

"Resultatet dr att man framfor allt i storstddernas skolsystem far en &kad
andel, vad jag skulle vilja beteckna som pedagogisk underklass, som
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rekryteras fran hem med ldgutbildade f&ridldrar och trassliga forhdllanden,
t ex invandrarférhdllanden, hem dédr det psykologiska armodet ofta &r mera
patagligt 4n det materiella." (Husén, sid. 19).

"Eleverna &r intensivt medvetna om, att prestationerna i skolan bestémmer
ens position, d4 man intrdderi .arbetslivet." (Husén, sid. 23).

"Sjukan vi har dr helt enkelt den, att utbildning helt eller nidstan helt
upplevs som ett medel till karridr, ty den anvinds som sorteringsmedel."
(Husén, sid. 24).

"Fragan blir di om ett higteknologiskt samhille med behov av hégkompetent
folk 4r villigt att avstd frdn att materiellt och/eller psykologiskt be-
15na dem som 4r mera kompetenta.'" (Husén, sid. 24).

Den svenske lidsforskaren Grundin h#vdar pé grundval av sina resultat
att klyftorna mellan de svagpresterande och de hdgpresterande Gkar under
hela grundskoletiden. F&r elever inom de tvddriga yrkesinriktade lin-
jerna i gymnasieskolan sker t o m en tillbakagdng (Crundin, 1975).

Hansson framhdller i en delrapport inom IEA-undersdkningarna att poj-
kar i arskurserna 8 och 9 i grundskolan stagnerar i prestationer i lidsfor-
stdelse och ordkunskap (Hansson, 1975).

Emanuelsson (1974) hdvdar pd grundval av resultaten frén en totalupp-
£61jning av en hel arskurs elever i Malm§ frén 1938, att negativa skoler-
farenheter (ddribland drop-outs) kan medfSra att elever 4r mer handikap-
pade ndr de ldmmar den obligatoriska skolan &n de var vid skolstarten.
Skolans kompenserande insatser i form av t ex specialklassplacering har i
de flesta fall inte ndgra positiva effekter. Han grundar sin uppfattning
dven pd forskningsresultat av Csterling (1967), Stangvik (1970) och Dahl-
gren (1972).

Erasmie (1975) drar liknande slutsatser frdn sin forskning om spraklig
utveckling. Barn frdn socialgrupperna I och II utvecklas betydligt mer
4n barn fran socialgrupp III. Klyftan mellan elever frin olika social-
grupper Skar under skolgangen.

Ljung (1965) framhdller i sin avhandling att '"It is also known that,
as far as mental growth is concerned, there are differences in general
developmental rate between different ability groups.' (sid. 130).

"During the whole course of growth a slower mental growth rate may be ex-
pected for individuals below average, and a more rapid mental growth rate
for individuals above average.' (sid. 131).

Ljung &beropar en illustration (Fig. 4) fran Kuhlmann (1921) och
Kuhlen (1952). Den &verensstimmer i hdg grad med den tidigare ndmmda
utvecklingensgangen av mental utveckling (Ljung, 1965).
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Olsson (1959) redovisar en spridning i utvecklingen som Sverensstém-
mer med de tidigare n#mnda forskarna att ''children become more unlike with

age''.

Grogarn (1979) framhaller att forskare virlden &ver 4r idag helt eni-
ga om, att barn som kommer till skolstarten sprakligt handikappade befin--
ner sig i ett underldge. Av den anledningen dr det viktigt att sddana
elever inte, framfdr allt under de forsta aren i skolan, utsdtts £or pa-
frestningar av den art att svdrigheterna ytterligare accentueras.

age

A~, .
.
Boraeriine

Mental

&/..
.
Moran

. Imbecile
-

2 R S R S . .
5573:5\ﬂﬂ1213141516

Chronological age

Fig. 4. Mental utveckling hos olika begdvningsgrupper (enl. Ljung, 1965).

Med denna genomgdng av tidigare forskning och aktuell debatt som
bﬁkg;und till de resultat som vi funnit i vara egna studieavbrottsunder-
sdkningar Svergdr vi till att redovisa de egna resultaten.
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TOTALA FREKVENSEN STUDIEAVBROTT I GYMNASIESKOLAN

Frekvensen studieavbrott i arskurs 1

Som tidigare redovisats (Beclkne, 1973) uppgick antalet studieavbry-
tare i den studerade arsklassen till 135 elever. Detta motsvarar 14.75
procent av det totala antalet elever som pdbdrjade sina studier i &rs-
kurs 1 (915 st ).

Frekvensen studieavbrott i arskurs 2

Antalet elever som avbrutit studierna under det andra studiedret i
gymnasieskolan uppgdr till 48 st. Detta motsvarar 6.8 procent av det
antal elever som pabdrjade studierna i arskurs 2 (709 st). Berdknat pd
antalet elever som pdbdrjade gyrmasiestudier i drskurs 1 uppgdr procent-
andelen till 5.2Z.

Detta sistnédmnda procenttal kan stédllas i relation till studieav-
brottsprocenten i drskurs 1. Dir avbrét sdlunda 14.75 procent sina stu-
dier mot 5.2 procent i arskurs 2.

Frekvens studieavbrott i arskurs 3

Antalet elever som avbrutit studierna under det tredje dret utgér
14 st, vilket motsvarar 5.2 procent av det antal elever (268 st) som
bérjade studierna i Arskursen.

Beriknat pad det antal elever som pabdrjade studierna i drskurs 1 i
gymasieskolan uppgér procentandelen till 1.S5.

Totala antalet studieavbrott under de tre gymnasiedren

Sammanlagda antalet studieavbrott under de tre drskurser i gymmasie-
skolan som undersékningen omfattar utgdr 197 st. Detta utgdr en procent-
andel om 21.5 av samtliga elever som pab&rjade gymnasiestudierna i ars-
kurs 1 (915 st). En &versiktlig redovisning av arskullen elever efter
grundskolan framgdr av Fig.S , sid. 14.

Som jémf®relse kan nimnas de resultat som erhdllits frén en uppfdlj-
ningsstudie vilken genomférts av Skoloverstyrelsen och SCB (Svenssomn,
1975). Demna riksrepresentativa studie visar att inom samma drsklass
elever som projektet Utveckling och miljd studerar har 17 procent av
eleverna inom de tvadriga linjerna och 20 procent av eleverna inom de
tredriga linjerna avbrutit studierna. Pesultatet ligger ndgot under vira
resultat men kan med hdnsyn till anvind undersdkningsmetod (register och
inhdmtade data frdn skolexpeditioner) bedémas vara i underkant. (Se dis-
kussion ddrom, Beckne, 1973, sid 57, 59).

En studieavbrottsfrekvens om ca 20 procent under de tre gymasiedren
torde alltsd ge en rittvisande bild av omfattningen av studieavbrott for
hela landet under de ar undersdkningen gidllt.

Resultatens representativitet

Fér att kontrollera representativiteten i de data som erhdllits frén
projektets studieavbrottsundersékningar insamlades under lidsdret 1972/73
motsvarande data fran 14 kommumner i landet. Urvalet har skett utifrin
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den krets av mellansvenska kommmer som uppvisar likartade skolfdrhallan-
den och som samverkar i viss utstridckning. Dirjidmte medtogs ndgra kommu-
ner i landet som hade jadmfOrbar statistik tillginglig. Berdkningsgrun-
derna 4r lika, fdrutom att Svriga kommuner haft hela drskurs 1 som berik-
ningsunderlag.* Vi har endast elever ur arskullen fdda 1955 som underlag.
Data avser alltsd endast drskurs 1 ldsdret 1972/73 och insamlades som un-
derlag f6r jamfdrelser med de data som di fOreldg. Resultaten framgir av
Tabell 1.

Tabell 1. Studieavbrott i drskurs 1 i gymnasieskolan i 14 kommuner under
ldsdret 1972/73.

Kommun Procentuell andel studie-
avbrott 1 arskurs 1

Kalmar 21.7
Karlskoga 19.8
Karlshamn 18.1
Hallsberg 16.6
Gdvle 16.3
Borés 16.2
Nybro 14.8
Link&ping 14.6
Eskilstuna 14.5
Norrképing 14.1
Lindesberg 14.0
Ostersund 13.4
Vdsteras 13.2
Karlstad 12.4
Orebro 14.8
Medelvirde 15.4
Antal elever totalt 11 590

Antalet studieavbrytare 1781

Resultaten har erhdllits genom vdlvilligt tillmdtesgdende och person-
liga insatser fran skolledare och tjidnstemin inom respektive kommumers
rektorsexpeditioner och skolf&rvaltningar.

Det genomsnittliga procentvirdet for studieavbrott under det fOrsta
studiedret i gymnasieskolan uppgdr inom kommumerna till 15.4 procent.
Vdrdet 14.75 ligger alltsd mycket ndra genomsnittet for det urval som in-
gitt i jamfSrelsestudien. Vara data synes vara vil representativa f8r
kommuner av genomsnittsstorlek i landet. Nigra andra jémfdrelsedata for
hela landet fanns ej tillgidngliga vid denna tidpunkt. Skol&verstyrelsen
1 samarbete med SCB ndbdrjade fOrst senare sina berdkningar om studie-
avbrott i landet (Svensson, 1975).

Studieavbrott med avseende pd linjetillhdrighet

I drskurs 1 var studieavbrotten stdrst pd de tvddriga linjerna med
ett genomsnitt pd 18.6 procent (Beckne, 1973, Tabell 8, sid. 43). Inom
de tredriga linjema uppgick studieavbrotten till 9 procent.

I arskurs 2 4r forhdllandet det motsatta. 4 procent av eleverna pa
de praktiskt inriktade linjerna avbryter sina studier medan avbrottsan-
delen pd de tre- eller fyradriga linjerna uppgdr till 10 procent.

* Med hela 4rskursen avses sdvdl elever som &vergdr direkt fram grund-
skolan som 4ldre elever som pdbdrjat gymnasiestudier.
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GenomfBrda studier Ej pdbdrjade - ej genomf¥rda studier
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ik 3
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Ak 1 1L [N studieavbrycare i ik 1 135 sc
- N = 915 V———-

...arbetar 173 se
.. .s8tuderar pd annan ort 8 st
. ..arbecslisa 15 st
+..avilyctat 24 st
..ej spirade 15 sc

gdr om 3k 9

A 9
¥ = 1187

N

Arskull elever £. 1955

Fig. 5. Uppfdljning av en arskull elever i Orebro fddda 1955.

o

I arskurs 3 finns enbart teoretiskt inriktade linjer. Samtliga av-
brott dir, 5.2 procent, 4r alltsd inom sddana utbildningslinjer.

Man kan konstatera att elever som av nagon anledning avbryter studi-
erna inom de praktiska utbildningsvdgarna g&r detta pd ett tidigt stadium.
Eftersom dessa elever redan valt yrkesomrdde eller ett bestimt yrke ome-
delbart efter grundskolan, torde den hdgre studieavbrottsfrekvensen ej
vara fSrvanande. Minga elever kan knappast forvintas vilja rdtt fran
bdrjan vad gidller ett yrke. Det finns alltsid rimliga sk#l att dndra upp-
fattning, ndr de vil kommit i ndra kontakt med ett bestimt yrkesomride.
For elever som valt en teoretisk studievdg i gyrmasieskolan gbr sig ej
samma upplevelse gdllande av ett bestédmt yrke. Det finns dirfir inte
samma anledning att 4ndra sig, d& minga méjligheter kvarstir £r ett
kommande yrkesval. Linjeval for dessa innebdr ej ett yrkesval pd ett
tidigt stadium, som fallet 4r £or elever som vdljer praktiskt inriktade
studievigar.

Studieavbrott med avseende pad kén

Tabell 2. Studieavbrytare i drskurs 1 firdelade pd kon.

Kon Antal Procent
Pojkar 69 51
Flickor 66 49

Summa 135 100
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Tabell 3. Studieavbrytare i &rskurs 2 férdelade pid kén.

K&n Antal Procent
Pojkar 32 67
Flickor _16 33
Summa 48 100

Tabell 4. Studieavbrytare i &rskurs 3 frdelade pd kén

Kén Antal Procent
Pojkar 3 21
Flickor 11 79
Summa 14 100

Studieavbrott med avseende pd familjestatus (socialgrupn)

I det f8ljande presenteras data avseende sociala bakgrundsfaktorer
nédrmast familjens utbildningsbakgrund, enligt den indelning som anvints
tidigare (Magnusson, Dunér & Beckne, 1967). Enligt denna har indelning-
en skett utifrdn utbildningsbakgrund hos f&rdldrarna. Den forilder som
har den h&gsta utbildningsbakgrunden har fatt bestidmma familjens utbild-
ningsbakgrund. Utbildningsnivderna dr sju till antalet med ligsta siff-
ran fdr den hégsta utbildningsnivén.

Utbildningsbakgrunden redovisas ej endast for studieavbrytarna i
gymnasieskolan utan dven f&r studieavbrytarna pd htgstadiet och skolslu-
tarna efter drskurs 9. De bade sistnémmda grupperna finns i fortsitt-
ningen redovisade f&r att kumna géra jdmfdrelser och fi en total &versikt
gver studieavbrytare genom samtliga skoldr. Dirvid inriknas dven skolslu-
tarna fran drskurs 9 som en grupp som vi hdr rdknar in bland studieavbry-
tarna, dven om det ur vissa aspekter dr oegentligt.

A

hég 1
utb.
2
3
elever som
4 | . » avbryter
, -7 fortsdtter
5 1 .____-—————*""'~_*'—-—_—:"h_~”#"’—”‘ medelniva
- = totalpgruppen
6 _— - =
lag
utb. / 4 ! ! ) 1 Tid-
Grundsk. Efter gr. Arskurs 1 Arskurs 2 Arskurs 3 punkt
ak 8-9 skolan gy. sk. gv. sk. gy. sk.
Fig. 6. Familjens utbildningsnivd f&r samtliga studieavbrytarkategorier

enligt en 7-gradig skala pd utbildningsnivd (Utfdrlig tabell,
se Bilaga 1).
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Utifrén den nidmnda 7-gradiga skalan &ver fdrildrarnas utbildnings-
nivd kan man 4ven berdkna vdrdena i en 3-gradig skala, som ungefir mot-
svarar de konventionella socialgrupperna. Till skillnad frin den van-
ligtvis anvinda metoden att redovisa socialgruppsnivder finns i vart fall
dven moderns sociala nivd med genom att savil mor som far finns med i
bestdmningen av familjens utbildningsbakgrund. I jadmfSrelse med den kon-
ventionella metoden kommer vdra vidrden att visa ndgot hégre siffror. I
Fig. 7 presenteras socialgruppsnividerna fir de olika studieavbrottsgrup-
perna. Nagon jimfrelse med dem som fortsitter gdrs ej hir, di trenden

skulle bli likartad den i Fig. 6. (Mera detaljerade data aterfinns i
Bilagorna 2 - 3).

IT ¢

III Tid=

H i i 5 X
Crundsk. Efter gr. Arskurs 1 Arskurs 2 Arskurs 3 punkt

ak 8-9 skolan hy. sk. gy. sk. gy. sk.

Fig. 7. Socialgruprsnivéd f#ir studieavbrytarkategorier.

Savil familjens utbildningsbakgrund som socialgruppsindelningen,
vilka ju ger uttryck £8r samma forhallande i vart fall, ger beldgg fOr
en social skillnad i bakgrundsférhdllandena hos de olika avbrytargrup-
perna. Studieavbrytarna i grundskolan, skolslutarna och avbrytarna i
arskurs 1 ligger ligre 4n de som fortsdtter att studera. I &rskurserna
2 och 3 visar studieavbrytarna en higre nivd vad gdller hemmens utbild-
ningsnivd (sociala bakgrund). Detta stimmer ocksd med de orsaker som
ligger bakom de olika studieavbrytargrupperna. I drskurserna 2 och 3
finns 6vervidgande taktiska skdl fdr avbrott, vilket &r vanligare i hogre
socialgrupper (se kommentarer till taktiska avhopp i samband med behand-
lingen av orsakerna).

Studieavbrott i vidare bemdrkelse

I det fdregdende har i huvudsak redovisats studieavbrott fran gyma-
sieskolan. Ddrmed d4r en begrinsning gjord till de frivilliga skolformer-
na over grundskolestadiet.

Aven om huvudparten av studierna i demna undersékning behandlar stu-
dieavbrott pé senare frivilliga skolstadier, sd &r det angeldget att be-
akta studieavbrott pd alla stadier, inte minst i grundskolan. Studieav-
brott pd grundskolans hégstadium har inom projektet ndrmare undersékts av
Persson (1972). 1 f6religgande unders¢kning kommer vissa kompletteringar
att gbras.



- =17 -

F&r att £f& en totalbild av studieavbrott studerat pd en hel Arskurs
elever genom skoldren har vi alltsd valt att f&lja samtliga elevers skol-
géng och d& inte bara uppmirksammat de egentliga studieavbrytarna (enligt
definition i Beckne, 1974, s. 12, del I) under grundskolan och gymnasie-
skolan utan dven sddana elever som avslutar sina studier i och med grund-
skolans slut. Dessa 4r naturligtvis ej studieavbrytare enligt Var sni-
vare definition, men som tidigare nidmnts, kan de utifrdn en vidare defi-
nition pad studieavbrott betraktas som ett slags studieavbrytare eftersom
de inte pédbbrjar en direkt yrkesutbildning av teoretisk eller praktisk
art. Som tidigare redovisats gar minga av dem direkt till en sysselsdtt-
ning utan att ha ndgon utbildning for arbetet i fraga (typ barnflicka,
affirsbitrdde). Enligt vart synsdtt krdver 4ven sddana arbeten en vil
sd kvalificerad utbildning, som &r planlagd och genomfdrd i samarbete med
skolan f8r att garantera en fullgod kompetens. Minga elever har ej kom-
mit in pd sédana utbildningsvigar som de énskat och dirfér avbéjt amnan
utbildning. Andra har kommit in, men tackat nej eller ej infunnit sig
vid skolstarten. Vi vill alltsé i denna understkning betrakta alla dessa
elever som ett slags studieavbrytare, eftersom de ej har péb&rjat en for
dem vdlbeh6vlig utbildning och ofta hamnat i jdmfdrbar situation med de
egentliga studieavbrytarna. Orsakerna dértill 4r minga.

Dessa elever, vilka ibland i denna undersSkning dven bendmms skol-
slutare (efter drskurs 9) utgdr 23 procent av drskursens elever. Fdr att
fa en total bild av understkningspopulationen och géra j&mfdrelser med
dvriga elever behandlas de som en grupp, jémfSrbar med de egentliga stu-
dieavbrytarna.

Om man medrdknar denna sistndmmnda grupp erhdlles fem grupper av stu-
dieavbrytare vilka 4r intressanta att jdmfSra i olika avseenden. Med hin-
syn till de stadier under vilka studieavbrotten skett kan alltsd f&ljande
fem grupper urskiljas:

1. Studieavbrytare pd grundskolans h&gstadium

2. Crundskoleslutare

3. Studieavbrytare under d&rskurs 1 i gymmasieskolan
4, Studieavbrytare under Arskurs 2 i gymnasieskolan
5. Studieavbrytare under &rskurs 3 i gymansieskolan.

Inom projektet kan med den longitudinella uppldggning som projektet
har, samtliga dessa studieavbrottsgrupper studeras. I fdreliggande ar-
bete behandlas samtliga dessa grupper &dven om studieavbrytare pd gymna-
sieskolan upptar huvudparten av redovisningarna.
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REDOVISNING AV RESULTAT FRAN INTERVJUUNDERSUKNING MED STUDIEAVBRYTARE
PA GYMNASIESKCLAN

Med utgangspunkt frdn de faktorer (enligt modell, Fig. 1) som kan
tidnkas ha samband med studieavbrott konstruerades ett relativt hart struk-
turerat intervjuformulidr med bundna svarsalternativ £6r att dels underlidtta
den statistiska bearbetningen och dels &ka reliabiliteten i undersdkningen.
Endast den sista fragan i formulidret tillédt mera fria formuleringar.
Fragorna grupperades 1 f6ljande sex frageomrdden:

. Skolfaktorer

. Kamratfaktorer

. Personliga faktorer
. Hemfaktorer

. Planer.

(V2 B S 8 B NS R

Intervjuerna inleddes med en allmén introduktion om syftet och be-
handlingen av data samt sdtt fdr redovisningen av resultaten. Hirvid
upplystes om att endast gruppdata skulle redovisas. Nagra individuella
data som kunde avsléja elevernas identitet var det ej fraga om i en kom-
mande resultatredovisning.

Formuldret som visades de intervjuade omfattade totalt 48 fragor
vilka avsdg att kunna belysa visentliga aspekter kring de tre tidigare
ndmnda perspektiven: miljd-, individ- och tidsperspektiven.

Som intervjuare fungerade 3 psykologer och en sociolog med omfat-
tande erfarenhet av kontaktarbete med ungdomar i de &ldrar som undersék-
ningen gdllde.

De intervjuade kallades per telefon av respektive intervjuare. Ung-
domarna erh8ll en mindre ersdttning fér omkostnader i samband med inter-
vjun. De visade ett stort intresse for att stdlla upp till intervjuerna
och de kunde genomfSras utan niagra svarigheter. Deltagandet var hégt,

97 procent. Endast ungdomar som vistades utomlands eller var helt oan-
trdffbara utgdr bortfallet i undersskningen.

Tabell 5. Deltagarfrekvens i intervjuer med studieavbrytare i gymnasie-
skolans samtliga arskurser.

Antal studie- Antal inter- Procentuellt

avbrytare vjuer deltagande
Arskurs 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Pojkar 69 32 3 69 27 3 100 84 100
Flickor 66 16 11 62 14 11 94 87 100
Summa 135 48 14 131 41 14 97 85 100
Totalt 197 186 94

Den fortsatta redovisningen av enskilda friagor eller fragekomplex
sker separat £5r arskurs 1 och for drskurserna 2-3. Orsaken till att
resultaten redovisas sammanslagna foér drskurserna 2-3 4r att antalet
studieavbrytare i 4drskurs 3 &r relativt 1&gt och att resultaten i stort
sett 4r Overensstdmmande for de tvd arskurserna.

I den f8ljande tabellredovisningen h#nvisas dven till motsvarande
friga i intervjuformulidret (Bilaga 3). Frdgans exakta formulering 4dr
ej given utan varje intervjuare har formulerat sina fragor med utgangs-

punkt frin frigestillningen i formuléret.
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Skolfaktorer

Information

En av de faktorer som betyder mycket £6r hur eleverna anpassar sig
och lyckas i gymnasieskolan 4r hur de fir eller skaffar sig information
om gymnasieskolan. Den frédmsta informationskdllan d4r i dag studie- och
yrkesorienteringen, SYO:n, f&rmedlad av yrkesvalsldrare, SYO-konsulen-
ter, 6vriga ldrare, skolledning m f1. Informellt fungerar &ven kamra-
terna som en viktig informationslidnk. Genom den av Beckne (1974, sid.
63) redovisade enkdtundersdkningen omfattande samtliga elever i &rskurs 1
inklusive studieavbrytarna framgdr att informationen upplevs som ganska
otillfredsstédllande. Studieavbrytarna upplever den som betydligt mera
otillfredsstidllande 4n de elever som fortsdtter sina studier. Framkom-
mer samma tendens vid intervjuundersékningen? Svaren framgdr av f5l-
jande tabeller.

Tabell 6. (Intervjufréga 1) Informationen om gymnasieskolan under hég-

stadiet.

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare dk 2-3

PNe6a  Tyesg Tt Py=26  Fy=z1 Tot
Dalig 12.5 23.7 17.9 23.1 28.6 25.5
Mindre bra 25.0 18.6 22.0 11.5 14.3 12.8
Négorlunda 28.1 22.0 25.2 23.1 19.0 21.3
Ganska bra 28.1 30.5 29.3 7.7 9.5 8.5
Bra 6.3 5.1 5.7 34.6 28.6 31.9

Ca 40 procent av studieavbrytarna i de tre arskurserna anser att in-
formationen om gymnasieskolan under hégstadiet varit mindre bra eller
dédlig. J#mfort med de elever som gar kvar i skolan har studieavbrytarna
en avgjort mer negativ uppfattning (jfr Beckne, 1974, sid. 77, del II).
Flickorna uppvisar en mer markerad negativ uppfattning 4n pojkamrna.

Tabell 7. (Intervjufrdga 2) Information om gymnasieskolan: arbetssitt,
studiekrav m m.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

P63 Fyesg  Tot Py=26  Fy=p1 TOf
Dalig 39.7 59.0 39.3 61.5 66.7 63.8
Mindre bra 28.6 37.3 32.8 3.8 9.5 6.4
Nagorlunda 15.9 10.2 13.1 23.1 14.3 19.1
Ganska bra 12.7 11.9 1z2.3 0.0 4.8 2.1
Bra 3.2 1.7 2.5 11.5 4.8 8.5

Informationen under h&gstadiet om arbetssdtt och studiekrav d v s
studiefdérhédllanden som hemuppgifter, ldnglidxor, betinglisning, studie-
teknik, fordringar o s v upplevs av 70 procent av studieavbrytarna som
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bristfilliga (ddlig, mindre bra). S#rskilt kritiska dr studieavbrytarna
i &rskurserna 2 och 3. Flickorna 4r dven h&r mer kritiska. I en liknan-
de friga till samtliga elever i arskurs 1 4r motsvarande procentvérde
mindre &n hdlften.

Tabell 8. (Intervjufriaga 3) Information om vart de olika linjerna leder,
vilken kompetens de ger, o s V.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

PN=63  Tn=sg  TOT PN=26  Fn=21  TOF
Dalig 27.0 42 .4 34.4 42.3 66.7 53.2
Mindre bra 39.7 32.2 36.1 11.5 4.8 8.5
Négorlunda 22.2 11.9 17.2 7.7 14.3 10.6
Ganska bra 7.9 10.2 9.0 7.7 0.0 4.3
Bra 3.2 3.4 3.3 30.8 14.3 23.4

Drygt 70 procent av studieavbrytarna i drskurs 1 anser att informationen
om vart linjerna ledde och vilken kompetens de gav som ddlig eller mindre
bra. Motsvarande vdrde i &rskurserna 2 och 3 &r drygt 60 procent. Flic-
korna uppvisar en mera kritisk uppfattning &n pojkarna i samtliga &rs-
kurser.

I den enkédt som genomfdrdes med hela &rskurs 1 uppgav ca 70 procent
av studieavbrytarna att de "antagligen' eller 'helt' kommit p& fel linje.
Motsvarande virde for kvarvarande elever var 18 procent. I frédgan ovan
torde en liknande diskrepans fdreligga mellan studieavbrytarna och &vriga
elever, eftersom frigorna torde Gverensstdmma i visentlig grad.

De tre redovisade intervjufriagorna om informationen om gymmasiesko-
lan under hégstadiet kan sammanfattas i genomsnittsvirden dver de fem
svarsalternativen enligt Tabell 9 .-

Tabell 9. Sammanfattande svar pd frdgorna 1, 2 och 3 kring informationen
om gymnasieskolan given under hogstadiet (procentuell f&rdel-

ning)
Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare 3k 2-3
Dilig 31 47.5
Mindre bra 30 .5
Nagorlunda 18 17.0
Ganska bra 17 5.0
Bra 4 21.3

Sammanfattningsvis kan alltsd sdgas att 61 procent av studieavbry-
tarna i drskurs 1 anser att informationen om gymmasieskolan under hdg-
stadiet icke varit bra mot 21 procent som anser att den varit bra. Bland
studieavbrytarna i arskurs 2-3 &4r det 57 procent som Ar kritiska mot in-
formationen mot 26 procent som anser att den varit bra.
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Aven om ingen direkt jidmférelse kan gbras med de elever som fort-
sitter i gymasieskolan visar 4ndd den tidigare ndmnda enkétundersdk-
ningen att studieavbrytarna signifikant avviker i sin uppfattning frédn
tvriga. De hir redovisade intervjufrdgorna ger en ytterligare accentu-
ering 4t en saddan uppfattning.

Tabell 10. (Intervjufriga 4) Stédmmer informationen med den upplevda

verkligheten?

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare ak 2-3

PN=sq  Fy=sy Tot PN=26  Fn=20 TOF
Dalig 22.2 19.2 20.8 26.9 40.0 32.6
Mindre bra 29.6 36.5 33.0 19.2 30.0 23.9
Nagorlunda 33.3 23.1 28.3 34.6 20.0 28.3
Ganska bra 14.8 19.2 17.0 11.5 0.0 6.5
Bra 0.0 1.9 0.9 7.7 10.0 8.7

Hur stdmmer informationen &verhuvud taget med den verklighet eleverna
métt i gymnasieskolan? Hidr gdller det den information som de upplevt kom-
mit dem till del och dess &verensstimmelse med de forhdllanden de upplevt
i gymnasieskolan.

Ett stort antal upplever att informationen rimmar diligt med vad de
métt. 54 procent i Adrskurs 1 och 57 procent i arskurserna 2-3 anser att
dverensstidmmelsen d4r dilig eller mindre bra. Liksom i tidigare frigor
dr flickorna mest kritiska, sirskilt i arskurserna 2-3.

I en enkéitfrdga av samma formulering, given till samtliga elever i
arskurs 1, men med ndgot amnorlunda utformade svarsalternativ 4T skillna-
den mellan kvarvarande elever och studieavbrytare signifikant. Det hir
redovisade resultatet pa intervjufrigan enligt ovan ger ett liknande ut-
fall.

P4 denna fraga har 15 elever ej svarat. Dessa elever avbrdt pad ett
tidigt stadium och har ej kumnat redovisa ndgon uppfattning

Linjeval och studieftrhdllanden

Det hidvdas stundom att de studieavbrytande eleverna inte fdtt sina
intagningsénskemdl tillgodosedda eller att studierna varit f&r svira el-
ler f6r krivande pd annat sdtt for en del elever. Resultaten pd nidgra
intervjufridgor om sddana férhallanden kan i ndgon min belysa dessa spdrs-
mal.

Over h4lften av studieavbrytarna i &rskurs 1 har kommit in pd sina
forstahandsval. 80 procent har tagits in pad négot av sina tva forsta
velalternativ. I arskurserna 2-3 har ett Overvdgande flertal kommit in
pa sitt forstahandsval, fir flickornas del nistan samtliga (95 procent)

Hir ser resultaten inte nimmvdrt annorlunda ut dn for de kvarvarande
eleverna. Totalt sett fdreligger ingen skillnad. Men studerar man en-
skilda linjer i gymnasieskolan fdreligger fOr vissa ett klart samband mel-
lan  studieavbrott och intagningsalternativ. Frigan har utfsrligare be-
handlats i SOU 1974:53.
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Tabell 11. (Intervjufrdga 5) Vilket valalternativ kom Du in pd?

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare ak 2-3

Py=sg  Fn=se TOC Py=24 Fnezz  TO°
l:a 53.4 66.1 59.6 70.8 95.2 82.2
2:a 27.6 14.3 21.1 25.0 4.8 15.6
3:e 8.6 12.5 10.5 0.0 0.0 0.0
4d:e 6.9 0.0 3.5 0.0 0.0 0.0
S:e 3.4 7.1 5.3 4.2 0.0 2.2

For flertalet studieavbrytare synes dock valalternativet vid valtill-
fdllet ej spela ndgon stdrre roll. En amnan frdga 4r dock hur pass néjda
de blivit med valet efter pdbdrjade studier pd den linje de valt. Fol-
jande frigor avser att ge svar péd vissa faktorer i en sddan frigestdll-
ning.

Tabell 12. (Intervjufrdga 6) Var gymnasiestudierna svirare 4n Du ténkt
Dig? (Procent) )

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare &k 2-3

PN=s3  Fn=s1  TOT Pye2s  Fn=p1  Tot
Mycket svirare 9.4 13.7 11.5 32.0 28.6 30.4
Nigot svdrare 26.4 37.3 31.7 16.0 28.6 21.7
Normalt 49.1 41.2 45.2 52.0 42.9 47.8
Nagot littare 13.2 5.9 9.6 0.0 0.0 0.0
Mycket ldttare 1.9 2.0 1.9 0.0 0.0 0.0

Tabell 13. (Intervjufrdga 7) Var gymasiestudierna jobbigare 4n Du
tdnkt Dig?  (Procent)

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare ak 2-3

PN=s3  Fn=s1 Tot PN=26 Fn=p1 TOT
Mycket jobbigare 26.4  23.5 25.0 42.3 38.1 40.4
Ndgot jobbigare 26.4 37.3 31.7 19.2 23.8 21.2
Normalt 34.0  29.4 31.7 34.6 23.8 29.8
Nagot littare 9.4 9.8 9.6 5.8 9.5 6.4
Mycket littare 3.8 0.0 1.9 0.0 4.8 2.1
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Tabell 14. (Intervjufrdga 8) Avvigningen teori - praktik? (Procent)

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare ak 2-3

PN=go  Fy=o TOF Pn=z6  Ty=21 ot
Délig 24.5 10.0 18.0 30.8 57.1 42.6
Mindre bra 20.4 40.0 29.2 15.4 14.3 14.9
Lagom 38.8 27.5 33.7 34.6 19.0 27.7
Ganska bra 10.2 10.0 10.1 3.8 9.5 6.4
Bra 6.1 12.5 9.0 15.4 0.0 8.5

En del av studieavbrytarna anser att studierna varit bade svarare
och jobbigare 4n de t#nkt sig. 35.8 procent av pojkarna, 51 procent av
flickorna bland studieavbrytarna i Arskurs 1 och 48 procent respektive
57.2 procent av studieavbrytarna i drskurserna 2-3 anser att studierna
varit svdrare. Flickorna uppger sig ha ndgot stdrre svarigheter 4n poj-
karna.

Betrdffande jobbighet med studierna, anser 52 procent av pojkarna
och 60.8 procent av flickorna bland studieavbrytarna i drskurs 1 att
studierna pd gymnasieskolan var jobbigare 4n de rdknat med. Fdr studie-
avbrytarna i arskurserna 2-3 4r motsvarande siffror 61.5 respektive 61.9
procent. Nagon ndmnvidrd skillnad mellan pojkar och flickor tycks inte
foreligga.

Resultaten pad dessa tvd fragor som har ett stort samband med varand-
ra kan jimfdras med motsvarande enkdtfraga f8r hela drskurs 1 (Tabell 13
sid. 22, del II) dir 27 procent av de kvarvarande eleverna anser att stu-
dierna varit jobbigare #4n de t#nkt sig. Att sddana aspekter som svarig-
het och/eller jobbighet med studierna kan ha orsakat eller medverkat till
studieavbrott framkommer ocksd i de sammanfattande svar pd fragan om or-
sak till studieavbrott som eleverna avgav i slutet av intervjun och som
redovisas 1 slutet av denna rapport. En del elever har tydligen ej kla-
rat kraven eller orkat med belastningen i &vrigt. Man kan ocksa friaga
sig hur medvetna de fran bérjan varit om pafrestningarna i gymnasieskolan.
Hir kan man man ocksd fraga sig hur informationen om sddana aspekter varit
under det sista grundskoleidret.

Betrdffande en intervjufriaga som berdr avvidgningen mellan teori och
praktik, &r det svart att ndrmare tolka resultatet pa grund av fragans
komplexitet och mindre adekvans fér en del elever (speciellt elever pa
teoretiska studievigar). Dock kan konstateras fran intervjuarnas munt-
liga kommentarer, att elever pd manga praktiska utbildningsvégar angivit
en fOr stor proportion teoretiska inslag i utbildningen. Ett relativt
stort antal av studieavbrytarna pd dessa praktiska linjer uppgav att de
védntat sig en mera praktiskt inriktad utbildning. Svar i likhet med f&1-
jande uttalanden var ej ovanliga fOr dessa elever: ''samma gamla skola'’,
"f6r mycket pluggskola''. "fdr mycket teori', ''det var ju bara teori",
""jag trodde jag skulle f3 lidra mig ett yrke', ''jag har fatt nog av teori'.

Huvuddelen av de studieavbrytande elever som uppger att avvigningen
mellan teori-praktik varit ddlig eller mindre bra (ca SO procent) kommer
frédn de praktiska utbildningslinjerna.



Upplevelsen av ldrarna

Av visentligt intresse 4dr att fd en uppfattning om hur ldrarfaktorn
kan ha med studieavbrott att géra. Lérarnas sétt att undervisa och att
ombesdrja elevvirdande funktioner torde vara av stor betydelse for ele-
vernas studieresultat, anpassning och beteende. I intervjun med studie-
avbrytarna stdlldes frigor, som framgér av Tabellerna 15 - 18.

Tabell 15. (Intervjufrdga 9) Lirarnas f8rmdga att gdra undervisningen
forstdelig och begriplig? (Procent)

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare &k 2-3

PN=s3  F=gg TOt PN=z6  Fn=z1 ot
Dalig 5.7 10.2 7.8 15.4 28.6 21.53
Mindre bra 20.8 16.3 18.6 11.5 0.0 6.4
Nigorlunda 43.4 30.6 37.3 42.3 47.6 44,7
Ganska bra 22.6 26.5 24.5 11.5 14.3 12.8
Bra 7.5 16.3 11.8 19.2 9.5 14.9

Tabell 16. (Intervjufraga 10) Lirarens metodik: organisation, upplidgg-
ning, hjédlpmedel, systematik. (Procent)

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare &k 2-3

PNes3  Fyesp  Tot PN=26  Fn=p1  TOt
Dalig 7.5 5.9 6.7 15.4 19.0 17.0
Mindre bra 9.4 11.8 10.6 11.5 23.8 17.0
Négorlunda 45.3 43,1 44.2 30.8 28.6 29.8
Ganska bra 24.5 25.5  25.0 3.8 14.3 8.5
Bra 13.2 13.7 13.5 38.5 14.3 27.7

Tabell 17. (Intervjufrdga 11) Lirarhjidlp vid svarigheter. (Procent)

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare &k 2-3

Py=sz Fyesp Tot Pu=26  Fn=p1  TOP
Dalig 11.5 19.6 15.5 30.8 23.8 27.7
Mindre bra 23.1 31.4 27.2 3.8 14.3 8.5
Ndgorlunda 26.9 23.5 25.2 15.4 19.0 17.0
Ganska bra 23.1 13.7 18.4 11.5 4.8 8.5
Bra 15.4 11.8 13.6 38.5 38.1 38.3
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Sammanfattande resultat av drop-out-orsakérna

I de f8ljande Tabellerna 61 - 62, samt diagram Fig. 8 gdres ett £for-

sdk till sammanfattning av studieavbrottsorsakerna. I Tabell 61 gbrs en

sammanfattning av orsakerna for samtliga drskurser enligt de kategorier

som redovisats i det foregdende.

vensordning, d v s rangordning av orsakerna f&r varje &drskurs.
ser arskurs fO6r arskurs torde didrigenom underlittas.

Tabellen 4r uppstdlld i fallande frek-

Jamforel -

I Tabell 62 gors pa grundval av niraliggande orsak en komprimerad

sammanfattning i tio orsaksomrdden fOr att underlitta en mera dvergri-

pande syn pd drop-out-problematiken och f8r att diskussionsmissigt kunna
anknyta till olika kompetensomrdden.inom skolan, t ex studie- och yrkes-
val, pedagogiska, sociala, psykiska, medicinska m f1.

I diagram Fig. 8 askaddliggdrs dessa tio orsaksomrdden for att ge 1l4-

saren en schematisk Sverblick &ver studieavbrottsorsakerna i ett jim-
férande perspektiv.

Tabell 61.

orsak hos de tre arskurserna

Sammanfattande tabell angivande rangordning av' drop-out-
(k6énen sammanriknade) .

Rang Arskurs 1 % Arskurs 2 % Arskurs %
1 Skoltrétthet 19 Skoltrétthet 23 Taktik 33
2 Féredrar arbete 11 Taktik 11 Daliga betyg 17
3 Ekonomi ,tjéna pengar 7 Daliga betyg 10 Skoltrétthet 14
4 Fel linje, slumpval 7 Foredrar arbete 8 Annan utbildning 8
S Fel linje, felval 7 Annan utbildning 7 Somatisk orsak 6
6 Kurssvirigheter 6 Stress, konkurrens 6 Flyttat 6
7 Lirare/undervisning 6 Ingen idé plugga 7 Fel linje, felval 3
8 Annan utbildning 6 Fel linje, felval 5 Lirare/undervisning 3
9 Skolmiljdn 4 Fel linje, slumpval 4 Psykiska, sociala 3

10 Somatisk orsak 4 Lirare/undervisning 4 Ingen idé plugga 3

11 Familj 4 Psykiska, sociala 3 Ekonomi,fdrsérjning 3

12 Stress, konkurrens 3 Kurssvarigheter 3

13 Psykiska, sociala 3 Flyttat 2

14 Diliga betyg 3 Kamrater 2

15 Kamrater 3 Familj 2

16 Ingen idé plugga 2 Ekonomi,tjéna pengar 2

17 Skolvig A Somatisk orsak 1

18 Flyttat A

19 Taktik 2

20 Ekonomi , £f8rsérjning 1

Berdkningarna avser procentuell frekvens pd varje kategori utifrédn samtliga avgivna svar
(1:a, 2:a, 3:e skdl) inom respektive avbrottsgrupper (drskurserna 1, 2, 3).
Procentvdrdena avrundade till nidrmaste hela tal.
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Tabell 59. Drop-out-orsaker. Procentuell férdelning &ver arskurs 2.
—
Orsak Flickor Pojkar Samtliga ! rang rang
1 2 3 1301 2 3 1341 2 3 13 [ oviktad viktad
1. Skoltrdtthet 2031 20 24 {2 24 8 21 24 27 13 23 i 1 1
2. Fdredrar arbete 15 10 8 7 10 8 8 5 12 9 8! 4 4
3. Ekonomi (tj4na pengar) - - - -l - s o8 3| - 3 4 2y 16 15
4. Fel linje (slumpval) 7 - - 30 - 10 8 5 2 6 4 49 9
5. Fel linje (felval) o - - 56 - 15 5 7 - 9 5 8
6. Kurssvarighet - - - - 4 5 8 ] 23 4 3, 12 12
7. Lirare/undervisning - 8 - 530 - 5 1§ S - 6 9 4, 10 10
8. Anman utbildning - 8 20 8 15 - - 7110 39 7105 5
9. Skolmiljé allm. - - - - - - - - - - -1 -
10. Somatisk 7 - - 3 - - - - 2 - - 1, 17 17
11. Familj - - - - - 1 - 3 - 6 - 2] 15 13
12. Stress, konkurrens 7 - 10 5 i 4 14 - 71 s 9 4 6 6 6
13. Psykiska, sociala - - 10 37 . . 3 s - 4 30011 11
14. Diliga betyg - 15 - s 19 5 15 13 |12 9 9 10 3 3
1S, Kamrater 7 - 10 5 - - - - 2 - 4 2 14 14
16. Ingen id€ plugga - 23 10 11 4 S - 3 3 12 4 6 7 7
17. Skolvig - - - - - - - - - - - - - -
18. Flyttat - - - - 7 - - 3 5 - - 21 13 16
19. Taktik % - 10 16 4 10 15 8 5 6 13 11 2 2
20. Ekonomi (f8rsérjningstvang) - - - - - - - - - - - - - -
100 100 100 100 100 99 100 100 100 100 100 100
N= 4 13 10 37 27 21 13 61 41 4 23 98
Tabell 60. Drop-out-orsaker. Procentuell fdrdelning Sver arskurs 3.
Orsak Flickor Pojkar Samtliga rang
1 2 3 1-3 1 2 3 1-3 1 2 3 1-3| oviktad
1. Skoltrétthet 18 43 . 17 14 33 14 3
2. Fel linjer (slumpval)
3. Foredrar arbete
4. Lirare/undervisning 14 3
5. Ekonomi (tjdna pengar) 8 3 7
6. Kurssvirighet 33 13 8 3 7
7. Fel linje (fel val) 33 13 11 3 % 7
8. Familj 23 8 4
9. Somatisk 9 3133 13 f
10. Annan utbildning 30 10 14 6 s
11. Skolmiljs
12. Psykiska 10 3
13, Taktik 36 60 35 133 S0 25 3 3 7
14, Stress 14 3 29 8 1 17 2
15. Kamrater
16. Skolvdg 11 3 7
17. Diliga betyg 27 4 14 |33 33 25
18. Ingen idé plugga 50 13 7 11 6 6
19. Flyttat 9 14 7 36 46 11 33, 1
20. Ekonomi (férsériningstving) 14 3 11 37
100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
N= 11 10 7 28 3003 2 8 14 13 9 36

Ndgon viktad berdkning av svaren fSr att visa om rangordningen blir amnnorlinda har ej firetagits di svaren
4r spridda och antalet 4r fi samt kénsskillnader fdrefinns.



19. Skolvig

Ling skolvdg. Jobbig resa.

20. Flyttat

Flyttat till annat omradde. Flyttat till annan ort.

Statistisk bearbetning av angivna skdl till studieavbrott

Studieavbrytarna har ombetts att rangordna skdlen till studieavbrot-
ten genom att anvidnda en tregradig skala fOr rangordningen (l:a, 2:a och
3:e hand). Minga har 1litt kunnat ange huvudskilet. Andra har haft svi-
rare att rangordna sina skil men 4ndd forsokt.

Vid bearbetningen har tvad berikningar pd dataunderlaget skett. Dels
har skilen fatt lika vikt i bearbetningen och ett medeltal utriknats av
den procentuella fordelningen av skdl. Dels har skidlen getts olika vikt-
koefficienter: fdrstahandsskidl har getts koefficienten 3, andrahands-
skidl koefficienten 2 och tredjehandsskidl koefficienten 1.

Resultaten av de bada berikningsgrunderna finns redovisade i Tabel-
lermna 58-60 . Konen har sdrhallits vid medeltalsberikningarna. D&
skillnaderna 4r ganska smd, enligt vad som framgdr av medeltalsberikning-
arma, har vid koefficientberdkningarna kénen rdknats ihop.

Genom att anvinda tva berdkningsgrunder har vi velat redovisa hur
stor skillnaden kan bli, om man tar h#nsyn till att fOrstahandsskdl bér
vdga tyngre dn andra- och tredjehandsskdl. Rangordningen av skdlen &r
for en del studerande ombjlig att gbra och kan dArfdr vara ointressant
att ta med i totalbeddmingen. Men eftersom vissa studerande &ndd ligger
stor vikt vid vissa skdl, sid kan det vara intressant att jdmfora resul-
taten utifran de bada berikningsgrunderna.

Tabell 58. Drop-out-orsaker. Procentuell f&rdelning &ver arskurs 1.

Orsak Flickor . 4 Pojkar !F Samtliga "'rang - rang
1 2 3 13 1 2 3 130 1 2z 3 1-3 oviktad viktad
T
1. Skoltrdtthet 23 17 12 18 17 25 13 19 f 20 21 13 19 1 1
2. Fdredrar arbete 2 8 27 9 15 5 5 12 ' 8 6 20 11 2 2
3. Ekonomi (tjdna pengar) - 38 18 7 3 3 13 8 2 3§ 15 7 3 6
4. Fel linje (slumpval) 13 - 3 6 13 7 - 8 13 4 1 7 4 3
5. Fel linje (felval) 5 6 - 8§ 12 2 - 5 P13 4 - 7 5 4
6. Kurssvirighet 3 6 - S 12 3 4 7 10 4 3 6 [ 3
7. Ldrare/undervisning 2 13 3 6 6 10 2 6 412 3 6 7 7
8. Annan utbildning 2 6 9 S - 7 18 7 1 6 14 6 8 8
9. Skolmiljé allm. 2011 3 5 2 3 4 3 2 7 1 4 9 10
10. Somatisk 10 4 - S 4 2 - 2 7 3 - 4 10 9
11. Familje N 6 [ 6 2 - 4 2 4 3 S 4 11 11
12. Stress, konkurrens 2 9 3 5 2 5 - 2 2 - 1 3 12 12
13. Psvkiska, sociala s I - 3 > 2 R S 30013 13
14. Daliga betvg - 2 - 1 3 - 4 5 ' 2 4 3 3 14 14
15. Kamrater 2 2 g 3 - 5 2 2 1 4 3 3 15 is
16. Ingen idé plugga 2 2 3 z - 3 3 2 1 3 4 2 16 17
17. Skolvdg - - 6 1 - 3 + 3 - 3 3 2 17 1
18. Flyttat 50 - - 1 6 - 2 5 - - 218 16
19. Takrik 3 - - 1 2 2 4 2z 2 1 3 2 19 18
20. Ekonomi - - - - 500- 2 2 T -1 1 Lzo 20

—
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o
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o

100 100 99 99 100 100 99 100
N= 62 33 34 149 69 60 45 174 131 113

'
e
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~
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10.

11.

12.

14.

15.

16.

18.

Ekonomi (vill tjdna pengar)

Behévde pengar. Vill kdnna mej fri ekonomiskt. Vill tjdna ihop till
en bil. Pengarna ridckte ej. Jag vill jobba och tjdna pengar.

Svarigheter klara kurserna

For jobbigt. Fdr hart. Fordrar for mycket arbete. For teoretiskt.
F8r svart. Orkar ej med. For fordrande. Fdr hard konkurrens. Sva-
rare #n jag trodde. Fick ingen hjdlp. Svart med ldsningen. For
mycket ldsning och skrivning och matte.

Somatiska orsaker

Blev sjuk. Astma. Allergi. Fodr tungt. Orkade ej. Blev efter pa
grund av sjukdom.

Psykiska, sociala skil.

Orkar ej psykiskt. Deppad. Skolan psykiskt péfrestande. Vantrivsel.
Angslig. Vagar ej ldsa hogt. Vagar ej framtrida. Trivs ej i klassen.

Stress, konkurrens

For hard konkurrens. For pressande. Orkar ej med takten. Betygsjakt.
For mycket skrivningar och prov. Kan ej jobba i egen takt. Skolan
for stressig.

Vantrivsel med skolmiljén

For stor skola. Opersonligt. Dalig kontakt med ldrare. Skolan som
en fabrik. Otrivsam miljé. Svart byta till annan, stor och operson-
lig skola. Fin skola men opersonlig.

Kamratproblem

Kénde mej utfrusen. Trivdes ej med kamraterna. Svart med nya kompi-
sar.

Ddliga betyg

Far for ddliga betyg. Kommer ingen vart med de betyg jag kan fa.

Betygstaktik

Betygen fran 9:an bidttre att sdka pd. Ligger av och fdrsdker pd annan
linje. Ténker g4 om och h&ja betygen. Maste ha bdttre betyg. Tinker
gd Kom-vux. Littare pd folkhdgskola.

Lirar- och undervisningsproblem

For teoretisk kurs. Trakig kurs. DAalig utbildning. Opersonliga
ldrare. Fick ej ndgon hjdlp. Samma gamla skola.

Ekonomi (f6rsérjningsskidl)

Behovde arbeta for att hjdlpa upp familjens ekonomi. FOrédldrar utan
jobb.

Familjeangeldgenhet

Fordldrarna gillade ej skolan. Utomlandsstudier eller privatskola
hellre. Problem i familjen. Fordldraproblem. Enskild angelédgenhet
(graviditet).
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Eftersom den sista fragan var Sppen har vid bearbetningen de ménga
svaren grupperats i ett antal kategorier. De enskilda svaren har grup-
perats av tre psykologer som oberocende av varandra kodat svaren i f6l-
jande grupper av svar. Varje kategori har getts en rubrik som bedSmts
vara betecknande f&r gruppen i fraga. Varje grupp eller orsaksomrade
presenteras med sin bendmning och med ett antal typsvar som exempel pd
orsaksgruppen i fraga.

Kategorierna anges ej i ndgon rangordning utan dr grupperade efter
Vviss samhérighet gruppvis. Orsakerna 4r dessutom olika for olika &rs-
kurser dir studieavbrotten skett. Men i stort sett kommer de mest fre-
kventa forst.

Angivna skidl till studieavbrotten ordnade kategorivis

1. Skoltrdtthet

Ej meningsfullt. Gav mejingenting. Vill bli fri frén tvanget.
Vill ha fritid. Skolled. Fatt nog av skola. Tycker ej om skolan.
Gillar ej att ga& i plugget. Skolan ett fingelse. Orkar inte med
att f6sas hit och dit. Kidnner mej hunsad. Orkar ej med det inrutade
schemat. Far ej gbra saker man gillar. Kinner mej inte som minniska.
Man gdr som en robot. Lir mej ingenting. Sitter av skoldagamna.
Trékig kurs.

2. Ingen idé att plugga

Lénar sej inte. Jag klarar mej utan sant hidr plugg. Ingen idé att
plugga. Har ingen nytta av skolan lidngre. Dalig utbildning.

L3}

Fel linje (slumpval)

Bara hamat ddr. Andra har bestdmt. Slumpen avgjorde. Kom ej in
pé den linje jag ville. Fick ndja med med det hdr. Det var inte
jag som valde. Yrkesvalsldraren valde 4t mej. I brist pad annat tog
jag den hir kursen.

4. Fel linje (felval)

Var inte det jag tédnkt mej. Fick fel informationer. Stdmde ej med
vad jag trott. Kom underfund om att yrket ej passade mej. Skulle
ej trivas med sdnt jobb. Motsvarade inte vad jag tidnkt mej. Ej mitt
omrade. Jag har tidnkt om. Jag trivdes ej med sént. Borde ha valt
nanting annat. Jag trodde jag skulle f& lira mej ett yrke. Samma
gamla plugg som i grundskolan. Jag har inte anlag f8r sant jobb.
Trodde jag skulle fa mer praktik. For mycket teori. Inneh$ll inte
det jag &nskar.

5. Vill ha annan utbildning

Vill byta linje. Har tinkt om. Finns annat sdtt att utbilda sej pa.
Vill utbilda mej utanfdr skolan. Tinker satsa pa ndt annat.

6. FOredrar arbete

Vill arbeta i stdllet. Fatt arbete. Vill utbilda mej praktiskt.

Vill jobba och utbilda mej. Studier lénar sej inte, bdttre bérja

arbeta. Skolans yrkeskurser dadliga. Bittre ldra sej genom arbete
i en firma.
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Studieavbrytarna uppger att kamraterna haft ringa inflytande pa stu-
dieavbrotten. Kamrattrivsel 4r god.

Studieavbrytarna, sidrskilt i arskurs 1, sdger sig inte orka med sko-
lan psykiskt. Skoltrottheten kommer hdr till tydligt uttryck.

Manga studieavbrytare uppger sig ha markanta besvir uttryckta i d&-
ligt sjdlvidrtroende, 4ngslan, blyghet, svarigheter att framtrdda och att
hiéinga med i kurserna.

Studieavbrytarna anser i1 stor utstridckning att studierna i gymmasie-
skolan dr mer eller mindre meningsldsa.

De studieavbrytande pojkarna uttrycker i hég grad Snskan om att kom-
ma ut och tj&na pengar och kidnna sig oberoende.

Studieavbrytarna uppger i hég grad att ekonomiska hinder (mdste hjdlpa
till med f8rsérjningen) ej utgdr nagon orsak till studieavbrotten.

Studieavbrytarna uppger att boendefaktorer, resor och skolvdg ej ut-
gjort ndgot nimnvirt hinder i studierna.

Studieavbrytarna i arskurs 1 kdmnetecknas av brist pa psykologiskt
stéd och uppmuntran fran fordldrarna.

Studieavbrytarna i drskurs 1 kommer i stor utstridckning frén hem med
ladg utbildningstradition, medan studieavbrytarna i drskurserna 2-3 visar
motsatsen.

Studieavbrytarna uppger att kontakten mellan skolan och hemmen &r
ddlig eller mindre god i samband med studieavbrotten.

UPPLEVDA ORSAKER BAKCM STUDIEAVBROTTET

Som slutfridga i intervjun med studieavbrytarna stdlldes en fraga om
orsaken eller orsakerna bakom studieavbrottet. I flertalet fall var sva-
ren mangtydiga och formulerades pd minga olika sdtt. Orsakerna eller
snarare sagt skdlen var oftast flera och de intervjuade ombads dirfér att
férsdka rangordna skdlen fran det starkaste till det svagaste. Flertalet
angav ocksa tre skidl. I ndgra fall var skdlet ett enda t ex sjukdom, gra-
viditet, flyttning till annan ort. I flertalet fall kunde de ange ett
huvudmotiv, men bakom ett sddant - eller fdrknippat med ett sddant - fanns
flera faktorer. En del fanns med i bilden sedan flera &r tillbaka. Det
ena har foérmodligen givit upphov till det andra, som sedan givit upphov
till det tredje o s v. Vilka de verkliga och djupa orsakerna 4r kan vara
svart att objektivt faststdlla. Ett av de vanligaste svaren pa frdgan
var ""skoltrdtthet', 'skolleda'. Studieavbrytarna hade svart att nirmare
precisera sig pa den punkten. Hur och nir skoltr&ttheten uppstatt hade
de som regel svart att nidrmare klargSra. Orsaken ''skoltrdtthet' i vara
undersdkningenar dr sdledes mycket diffus och maste givetvis betraktas
som ett symptom pd nagot underliggande orsaksférhdllande. Eftersom detta
orsaksforhdllande 4r mdngfacetterat torde det vara mera riktigt att an-
vinda beteckningen syndrom f6r den bild som ligger bakom skoltr&tthet.

I skoltrétthetssyndromet tycks ligga ett nit av faktorer. Detta har
utvecklats nidrmare i det tidigare avsnittet om orsakerna bakom studieav-
brott (sid. 2 ).
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Ovriga i de bada studieavbrytargrupperna angav att de holl pd att
planera f6r sin fortsatta utbildning.

Med utbildning avses i denna frdga 4ven utbildning utanfér skolan,
t ex praktikantutbildning.

Tabell 55. (Intervjufrdga 47) Tillfdlligt - definitivt avbrott.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare &k 2-3

P=64  Fn=e1 Ot PN=26  Fn=zz Ot
Definitivt slut 7.8 14,8 11.2 3.8 13.6 8.3
Ganska sdkert slut 17.2 9.8 13.6 3.8 9.1 6.3
Eventuellt 26.6 36.1 31.2 30.8 9.1 20.8
Tillfdlligt 28.1 11.5 20.0 19.2 9.1 14.6
Absolut tillf#lligt 20.3 27.9 24.0 42.3 5.1 50.0

For 25 procent av studieavbrytarna i drskurs 1 tycks fortsatt utbild-
ning inom skolan vara utesluten. Ungefdr lika minga, 24 procent, anser
studieavbrottet som absolut tillfdlligt. 50 procent tycks vara mer eller
mindre ambivalenta i sin uppfattning.

Bland studieavbrytarna i drskurserna 2-3 anser 15 procent att fort-
satt utbildning inom skolans ram dr utesluten. 50 nrocent av flickorna och
42 procent av pojkarna anser didremot att studieavbrottet &r absolut till-
fdlligt. 35 procent d4r osdkra betrdffande sin fortsatta utbildning.

Av svaren pd de tva fragorma om fortsatt utbildning torde man kunna
konstatera att minst 25 procent av studieavbrytarna i arskurs 1 och minst
50 procent av studieavbrytarna i arskurserna 2-3 kan beriknas aterfinnas
i utbildning aret efter eller ett par ar efter studieavbrottet.

Centrala resultat av intervjun med studieavbrytarna

Studieavbrytarna framhdller att informationen om gymnasieskolan vad
avser studiefdrhdllanden, arbetsformer, studievigarnas mdl och kompetens-
vdrde varit bristfdllig eller otillrédcklig.

Studieavbrytarna uppger att studierna i gymnasieskolan varit bade
jobbigare och svarare 4n vad de ténkt sig.

Studieavbrytarna 4r i stort sett ndjda med ldrarnas undervisnings-
metoder (undervisningsfunktionen) men 4r mindre ndjda med ldrarnas person-
liga bemdtanden (den sociala fumktionen) och hjdlp vid skolsvdrigheter
(specialpedagogiska funktionen).

Studieavbrytarna anser att mdjligheterna att paverka skolsituationen
dr sma.

Studieavbrytarna i drskurs 1 uppvisar tydliga missanpassningssymptom
uttryckta i allmén skoltrdtthet och dalig trivsel.
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Tabell 53. (Intervjufraga 45) Planer pd utbildning lingre fram.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

PN=63  Fyesg Tt P=26  Fnezz O
Inga 31.7 22.0 27.0 3.8 9.1 6.3
Vissa 14.3 18.6 16.4 7.7 4.5 6.3
Eventuellt 4.8 10.2 7.4 23.1 4.5 14.6
Prel. planer 23.8 27.1 25.4 11.5 13.6 12.5
Def. planer 25.4 22.0 23.8 53.8 68.2 60.4

Vad gdller planer pa utbildning lidngre fram si 4r bilden olika mel-
lan de bada studieavbrytargrupperna. En ganska stor grupp elever i ars-
kurs 1 (32 procent pojkar och 22 procent flickor) har inga planer pd ut-
bildning lidngre fram. Motsvarande virde fSrstudieavbrytarna i drskurserna
2-3 4r 4 procent av pojkarna och 9 procent av flickorna.

Inte mindre &n 60 procent av studieavbrytarna i arskurserna 2-3 har
definitiva planer pa att fortsdtta lingre fram (54 procent av pojkarna
och 68 procent av flickorna).

Bilden stdmmer vil med uppgifter om orsaksfdrhédllanden bakom studie-
avbrott for elever i drskurserna 2-3, nidmligen taktiska studieavbrott (se Ta-
bellerna 51-52. I &rskurs 1 didremot har endast 24 procent planer pi ut-
bildning léngre fram.

Tabell S4. (Intervjufrdga 46) Handlingsplaner. (Var? Nir bsrja?)

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare &k 2-3

PNe64  Fyesg  TOT PN=26  Fnegz  TOT
Inget bestimt 50.0 54.2 52.0 3.8 18.2 10.4
Under planering 4.7 11.9 8.1 38.5 13.6  27.1
Férberett 3.1 3.4 3.3 7.7 0 4.2
Anmild 18.8 15.3 17.1 3.8 0 2.1

Definitivt klart 23.4 15. 19.5 46.2 68.2 56.3

(&3]

Fridgan avser att belysa hur och om de studieavbrytande eleverna har
planerat i fraga om fortsatt utbildning vid intervjutillfillet.

52 procent av studieavbrytarna i drskurs 1 hade inget bestdmt om
fortsatt utbildning vid intervjutillfdllet. 20 procent hade defitivt
klart med sin fortsatta utbildning.

Bland studieavbrytarna i arskurserna 2-3 hade 56 procent definitivt
klart med sin fortsatta utbildning medan endast 10 procent inte hade nagra
bestdmda planer. Flickorna hade en definitiv bild av sina handlingsplaner
roérande den fortsatta utbildningen (68 procent).
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Tabell 52. (Intervjufrdga 44) Taktisk drop-out med tanke pd att gd om
och h6ja betygen.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare 8k 2-3
PN=64 Fn=go TOF Pn=26  Fn=pz  Tot
I hog grad 6.3 5.1 5.7 23.1  21.7  22.4
I ganska hoég grad 1.6 3.4 2.4 0 13.0 6.1
I viss mdn 7.8 3.4 5.7 7.7 8.7 8.2
I liten grad 1.6 3.4 2.4 3.8 4.3 4.1
Ingen 82.8 84.7 83.7 65.4 52.2 59.2

S k taktiska studieavbrott fbretages framfdrallt av tvd skil. Det
ena skilet 4r for att kunna séka pd sina betyg fran arskurs 9. Det andra
skiilet dr fO6r att kunna hitta vdgar att kunna forbidttra sina betyg. I
béda fallen 4r det flickor som klart &verviger. De har for avsikt att
séka sig in pa utbildningsvdgar dir den kvinnliga konkurrensen om plat-
serna 4r hard. Det gdller sddana yrkesutbildningar som f&rskolldrar-,
lagstadieldrar-, sjukvardsyrken, fritidspedagog-, gymnastikldrar- och
arbetsterapeutyrken m f1.

Bland studieavbrytarna i drskurs 1 4r de taktiska studieavbrotten
mindre vanliga.Endast 7-8 procent anger sddana skidl i h8g eller ganska
hég grad.

Diremot aterfinns sddana studieavbrott i drskurserna 2-3 i hég ut-
stridckning. 46 procent av flickorna och 23 procent av pojkarna anger I
hég grad eller Ganska hég grad sadana skdl. Anledningen att de taktiska
studieavbrotten Gvervdger i dessa arskurser 4r att de studerande fdrst nu
kunnat beddma sina m&jligheter att komma in pd dnskad utbildning efter
gymasieskolans slut. Betygen kommer inte att rdcka till och dirfdr anser
de studieavbrott vara ett sdtt att skaffa sig erforderlig kompetens.

Det andra skédlet till taktiskt studieavrott 4r att kumna gi om eller
byta linje f8r att pa s& sidtt hdja betygen i konkurrensen om utbildnings-
platser i en kommande yrkesutbildning. S&dana taktiska skdl 4r mindre
vanliga bland studieavbrytarna i drskurs 1. Endast 8 procent anger ett
sadant motiv. I &rskurserna 2-3 diremot anger 35 procent av flickorna
och 23 procent av pojkarna detta sk&l.

De tva skdlen sammanfaller hos en del studieavbrytare och man kan
sdlunda inte summera procentvirdena fo&r att f3 ett totalvirde pd taktik-
avbrott. Men de tva taktiska skdlen sammantagna utgdr en visentlig or-
saksandel i elevernas motiv f8r att avbryta skolgdngen. Detta gdller da
eleverna i de bada senare arskurserna.

Sammanfattningsvis 4r alltsd de taktiska studieavbrotten mindre van-
liga i arskurs 1, men desto mer vanligt fdrekommande i drskurserna 2-3.
Men taktiska sk#l 4r ej alltid den enda forklaringen till studieavbrotten
dven om sddana 4r dominerande i de senare &rskurserna. Flera samverkande
faktorer finns med i bilden bakom studieavbrott. Dirfér stdlldes en &ppen
friaga till samtliga studieavbrytare som slutfridga dir de fick ange om det
fanns flera skdl bakom avbrottet. De hade mdjligheter att ndmma upp till
tre skdl, didr rangordningen mellan dem samtidigt angavs.
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Sammanfattningsvis torde man kunna tolka svaren pd friagorna kring
hemfaktorer pd foljande sitt:

- Det ekonomiska stddet hemifran 4r tillfredsstidllande, fi behdver av-
std fran studier/utbildning f8r att bidraga till familjens f8rsérjning.

- Boendefrhdllandena 4r i stort sett goda.
- Trivseln hemma 4r god.

- TillmStesgdende av uttalade fordldradnskemdl och krav vad gdller stu-
dier i gymnasieskolan dr ej av avgérande betydelse.

- Fordldrarna har en allmint positiv instdllning till studier och ut-
bildning.

- Det psykologiska stddet hemifran (uppmmtran m m) 4r mindre gott f&r
studieavbrytarna i arskurs 1.

- FPordldrarna till studieavbrytarna i &drskurs 1 4r osdkra och indiffe-
renta (vet ej) infdér barnens val av utbildning och studier i gymnasie-
skolan.

- Fdrdldrarna till studieavbrytarna i arskurs 1 har ringa utbildnings-
tradition att falla tillbaka pa.

- Kontakten hem-skola d4r mindre god (f&rekommer i ringa utstridckning) i
samband med studieavbrotten.

Generellt tycks det inte vara materiella faktorer som t ex ekonomi,
boendefdrhdllanden som har ndgon avgdrande betydelse for studieavbrotten.

Det synes snarare vara faktorer av psykologisk art som t ex uppmunt-
ran och stdd, rad och upplysningar samt kontakten skola-hem som far for
litet utrymme 1 elevernas studiesituation. S&drskilt gdller detta studie-
avbrytarma i arskurs 1.

Fordldrar som sjdlva har erfarenhet av utbildning utéver den obliga-
toriska skolgangen synes bittre kunna stdtta sina barn i den fortsatta
skolgangen. Skolans funktion som vigledare, upplysare och kontaktorgan
synes vara tveksam for studieavbrytarnas del.

Slutsats: Fordldrarnas och hemmens roll synes enligt resultaten vara
mycket framtriddande ndr det gdller att skapa en gynnsam psykisk studie-
situation for eleverna.

Planer

Tabell 51 (Intervjufrdga 43) Taktisk drop-out med tanke pa kompetens-
regler (stka pa 9:ans betyg).

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare ak 2-3
Py=61 Fy=o Tot PN=26  Fy=2z TOt
I hog grad 3.1 5.0 4,0 7.7 27.3 16.7
I ganska hog grad 1.6 5.0 3.2 15.4 18.2 16.7
I viss midn 3.1 5.0 4.0 0.0 18.2 8.3
I liten grad 1.6 3.3 2.4 0.0 9.1 4.2
Ingen 90.6 81.7 86.3 76.9 27.3 54.2
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Tabell 49. (Intervjufraga 41) Kontakten skola-hem, sdrskilt i drop-out-

situationen.

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare &k 2-3

Py=65  Fns=sg Tot Pyez6  Fy=pzp Tot
Dalig 43.1 58.3 50.8 46.2 52.4 48.9
Mindre god 18.5 22.0 20.2 11.5 0.0 6.4
Nagorlunda 21.5 10.2 16.1 15.4 38.1 25.5
Bra 12.3 3.4 8.1 11.5 0.0 6.4
Mycket bra 4.6 5.1 4.8 15.4 9.5 12.8

Kontakten mellan skolans f8retrddare och hemmet i samband med studie-
avbrottet beddms av en majoritet av studieavbrytare som dilig eller mindre
god. 71 procent av studieavbrytarna i drskurs 1 tycks inte vara néjda
med kontalkten, sirskilt gdller detta f&rhdllandet f6r flickornas del, dir
81 procent uttrycker en negativ uppfattning.

I drskurserna 2-3 framhdller 55 procent av studieavbrytarna att kon-
takten varit dalig eller mindre god.

Kontakten kan gdlla sdvil frén skolans som fran hemmens sida men fra-
gan har i huvudsak uppfattats som fiirhallandet skola gentemot hemmen.

Tabell 50. (Intervjufriga 42) Trivsel hemma.

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare dk 2-3

PN=6s  Fn=s0 O Py=26 Fn=p0 TOF
Ddlig 1.5 8.3 4.8 7.7 0 4.3
Mindre god 1.5 5.0 3.2 3.8 5.0 4.3
Négorlunda 16.9 16.7 16.8 0 15.0 6.5
Bra 44.6 35.0 40.0 30.8 40.0 34.8
Mycket bra 35.4 35.9 35.2 57.7 40.0 50.0

Trivseln hemma tycks enligt vad studieavbrytarna sjdlva uppger vara
pdfallande god. Totalt sett 4r det endast 8 procent som trivs daligt el-
ler mindre gott hemma. De studieavbrytande flickorna i arskurs 1 uppger
dock ndgot sdmre trivsel 4n pojkarna i samma drskurs. Likasd foreligger
en viss skillnad mellan kénen i arskurserna 2-3 men hdr dr det pojkarna
som uppger nagot sidmre trivsel hemma. 13.3 respektive 11.5 procent anger
en sddan uppfattning.

Huvudparten sdger sig dock trivas bra eller mycket bra hemma. Inte
mindre &n 75 respektive 85 procent anger god trivsel i hemmet.



Tabell 47. (Intervjufrdga 39) Utbildningstradition i hemmet.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare &k 2-3

PN=61  Tnesg  TOC Pre2g  By=pn  TOT
Ingen 68.9 69.0 68.9 20.8 14.3 17.8
Liten 14.8 12.1 13.4 25.0 23.8 24.4
Nagon 9.8 10.3 10.1 29.2 28.6 28.9
Ganska hog 4.9 3.4 4.2 12.5 19.0 15.6
Hog 1.6 5.2 3.4 12.5 14.3 13.3

Bilden av utbildningstraditionen i hemmet 4ir fdga Gverensstidmmande
mellan de bada studieavbrytargrupperna. I arskurs 1 har 69 procent av
férdldrarma till studieavbrytarna just ingen utbildningstradition (att
déma av fSrdldrarnas utbildning utdver folkskola). Endast 7.6 procent
kommer fran hem dir det finns sadan utbildningstradition.

I arskurserna 2-3 ddremot 4r det endast 18 procent som kommer fran
hem utan utbildningstradition. Diremot kommer 29 procent fran hem med
hég utbildningstradition bakom sig (f6rdldrarna har studentexamen och
hoégre) .

Bilden stdmmer vdl &verens med den socialgruppsstatistik som redovi-
sats i Bilagorna 2 - 3 . Det Gvervidgande antalet taktiska studieav-
brott i drskurserna 2-3 torde kunna sittas i samband med ett siddant for-
hdllande. Fordldrarna till denna kategori elever skaffar sig i stOrre ut-
stridckning information om alternativa ldsningar for sina studieavbrytande
barn 4n fordldrar til studieavbrytare i arskurs 1.

Tabell 48. (Intervjufrdga 40) Skuldsdttningstradition i hemmet (£6r ut-

bildning).

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare &k 2-3

PN=63  Fn=go TOT Py=26  Fy=20 TOt
Ingen 77.8 73.3 75.6 76.9 70.0 73.9
Liten 11.1 16.7 13.8 7.7 5.0 6.5
Négon 7.9 5.0 6.5 11.5 20.0 15.2
Ganska hog 1.6 1.7 1.6 3.8 5.0 4.3
Hog 1.6 3.3 2.4 0 0 0

Svaren pd denna frdga mdste bedSmas som osiker, eftersom eleverna i
mdnga fall ej kédnde till sddana f8rhdllanden. Svaren visar dock en &ver-
ensstédmmelse mellan utbildningstradition och socialgruop. Ju hdgre ut-
bildning och socialgrupp ju stdrre férekomst av skuldsdttning for utbild-
ning.
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Tabell 45. (Intervjufrdga 37) Att tillmbtesgd fordldrama i deras
O6nskan om fortsatta studier.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

P=6s  Fn=eo TOF PN=26  Fnez1  TOC
Ja, helt 1.5 5.0 3.2 7.7 4.8 6.4
Ja, delvis 6.2 3.3 4.8 3.8 4.8 4,3
Négot 16.9 16.7 16.8 11.5 14.3 12.8
Nej, knappast 35.5  36.7  36.0 1.5 14.3  12.8

Nej, inte alls 40.0 38.3 39.2 65.4 61.9 63.8

Studieavbrytarna tycks i liten utstrdckning ha varit direkt paverkade
av férdldrakrav och fordldradnskemdl om studier i gymnasieskolan. 75 pro-
cent av studieavbrytarna i arskurs 1 och 77 procent av studieavbrytarna
i arskurserna 2-3 uppger att si& inte varit fallet.

Tabell 46. (Intervjufrdga 38) Realismen hos fordldrarna om férutsitt-

ningarna.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare &k 2-3

Py=64  Fyagg Tot Py=26  Fyezo  TOT
Orealistisk 0 _O 0 7.7 5.0 6.5
Ganska orealistisk 1.6 6.8 4.1 3.8 10.0 .5
Varken eller 56.3 42.2 49.6 7.7 10.0 8.7
Ganska realistisk 35.9 47,5 41.5 38.5 20.0 30.4
Helt realistisk 6.3 3.4 4.9 42.3 55.0 47.8

Fragan gillde hur fordldrarna ansig att eleverna kunde klara de stu-
dier som de gett sig in pd. Studieavbrytarna i &rskurs 1 anser att for-
dldrarna varit mindre realistiska 4n vad fallet 4r i drskurserna 2-3.
Sdlunda anser 54 procent av studieavbrytarna i drskurs 1 att f8rdldrna
varit osdkra i sin uppfattning (Ganska orealistiska - Varken eller). Mot-
svarande virde i arskurserna 2-3 ir 22 procent. Aterigen visar det sig
att osdkerheten infér valet av de praktiska studievdgarna i gymnasiesko-
lan 4r ganska stor hos fordldrarna. Déremot tycker studieavbrytarna i
drskurserna 2-3 att fordldrarnas uppfattning varit timligen realistiska
(Ganska - Helt realistiska).
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Psykologiska faktorer

Tabell 43. (Intervjufraga 33) Psykologiskt stdd hemifradn (t ex upp-

mmntran)

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare &k 2-3

Py=65  Fy=sg TOT P=26  Fnep1 OO
Mycket litet 12.3 5.1 8.9 15.4 4.8 10.6
Ganska litet 20.0 22.0 21.0 7.7 4.8 6.4
Néagot 33.8 32.2 33.1 11.5 28.6 19.1
Bra 24.6 23.7 24.2 23.1 19.0 21.3
Mycket bra 9.2 16.9 12.9 42.3 42.9 42.6

St6d och wpmmntran fran férdldrarma tycks vara sdmre for studieav-
brytarna i drskurs 1 4n fOr studieavbrytarna i de hogre drskurserna. 37
procent av studieavbrytarna i drskurs 1 tycker stddet har varit bra me-
dan motsvarande virde for studieavbrytarna i arskurserna 2-3 4r 64 procent.
Betrdffande alternativet Mycket bra &r skillnaden markant (12.9 mot 42.6
procent).

Tabell 44. (Intervjufrdga 36) Fordldrarnas attityd till studier och

utbildning.
e Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare dk 2-3
P65 Fy=s0 TOF PN=26  Fy=21  TOt
Negativ 0 0 0 7.7 0 4.3
Viss negativism 6.2 3.3 4.8 0 0 0
Varken eller 36.9 25.0 31.2 11.5 19.0 14.9
Positiv 47.7 51.7 49.6 26.9 38.1 31.9
Mycket positiv 9.2 20.0 14.4 53.8 42.9 48.9

Fordldrarna till studieavbrytarna har i allminhet en positiv instdll-
ning till utbildning. Mycket f& fordldrar 4r helt negativa. Diremot 4r
en tdmligen stor andel fordldrar till studieavbrytarna i &rskurs 1 indif-
ferenta. 37 procent av de studieavbrytande pojkarna och 25 procent av
flickorna i arskurs 1 uppger att fordldrarnas instdllning &r varken posi-
tiv eller negativ. I arskurserna 2-3 4r andelen indifferenta f&rdldrar
mindre, ndmligen 15 procent. De flesta tveksamt instdllda fordldrar fimns
alltsd i drskurs 1, dir studieavbrotten 4r vanligast pd de praktiska lin-
jerna. En viss tveksamhet synes fdreligga infdr den praktiska yrkesutbild-
ningen inom gymnasieskolans ram av vdra resultat att doma. Tveksamheten
4r storst f8r pojkarnas del i arskurs 1.
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Tabell 41. (Intervjufrdga 34) Ekonomi i hemmet: miste arbeta fir att
bidraga till forsdérjningen i stdllet for att studera.»

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare ak 2-3

PN=65  Fy=sg TOC Pu=26  Fnez1  TOF
Mycket viktigt 3.1 1.7 2.4 3.8 0 2.1
Viktigt 3.1 0 1.6 0 4.8 2.1
Viss betydelse 10.8 5.1 8.1 7.7 9.5 8.5
Liten betydelse 15.4 18.6 16.9 11.5 9.5 10.6
Ingen betydelse 67.6 74.6 71.0 76.9 76.2 76.6

Tabell 42. (Intervjufraga 35) Boendefaktorer: rum, resor, skolvig.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare &k 2-3

PN=64  Fn=sg  TOt PN=26  Tn=21  TOT
Stor betydelse 7.8 3.4 5.7 3.8 9.5 6.4
Ganska stor ‘ - -
betydelse 4,7 10.2 7.3 3.8 4.8 4.3
Viss betydelse 7.8 6.8 7.3 0 4.8 2.1
Liten betydelse ~7.8 13.6  10.6 7.7  14.3  10.6
Ingen betydelse 71.9 66.1 69.1 84.6 66.7 76.6

Materiella faktorer som ekonomi och boende syns ha haft liten bety-
delse for studieavbrotten. Sdlunda anser 25 procent av studieavbrytarna
i drskurs 1 och 11 procent av studieavbrytarna i &rskurserna 2-3 att det
ekonomiska stddet hemifrdn varit litet. Resten far mer eller mindre eko-
nomiskt stdéd utdver studiebidraget.

88 respektive 87 procent av studieavbrytarna i de olika arskurserna
anser att de inte behdver bidraga till familjens forsdrjning. Av tving-
ande ekonomiska skl finns det tydligen ingen orsak att avstd frin studier.

Vidare anser 80 respektive 87 procent av de tva studieavbrytargrup-
perna att boendefaktorer, resor och skolvdg har liten eller ingen bety-
delse f8r studieavbrotten.
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Frigar man alltsd om studier/utbildning lénar sig pd ling sikt inser
det stora flertalet att studier betalar sig men - tveksamheten i den aktu-
ella situationen var enligt foregdende frdga stor. Det aktuella arbets-
marknadsliget torde som tidigare ndmnts ha en viss betydelse.

Tabell 39. (Intervjufrdga 31) Onskan att snabbt komma ut och tjéna
pengar fOr att kunna kdnna sig fri och vuxen.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare dk 2-3
P=6s  Fn=so Ot PN=26  Fn=21 TOT
Stark &nskan 20.0 15.0 17.6 30.8 0 17.0
Ganska stark 21.5 11.7 16.8 19.2 9.5 14.9
I nagon min 21.5 15.0 18.4 11.5 14.3 12.8
Liten Onskan 15.4 23.3 19.2 11.5 9.5 10.6
Just ingen ¢nskan  21.5 35.0 28.0 26.9 66.7 44.7

Onskan att snabbt komma ut och tjdna pengar och ki#nna sig oberoende
dr ocksd relativt starkt framtrddande, sdrskilt hos pojkarna. 42 pro-
cent av pojkarna i drskurs 1 och 50 procent av pojkarna i drskurserna
2-3 hyser en stark sddan onskan. Didremot sdger sig 58 procent av flic-
korna i Arskurs 1 och 76 procent av flickorna i &rskurserna 2-3 ha en 1li-
ten Onskan att snabbt komma ut pd arbetsmarknaden. Resultatet torde bl a
kunna forklaras av att det var littare for pojkar att f& arbete utan na-
gon gymnasial skolutbildning.

Hemfaktorer
Materiella faktorer.

Tabell 40. (Intervjufraga 32) Stdd hemifran ekonomiskt utéver studie-

bidraget.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

Py=6a  Fy=se TOt Py=26  Fnez1  TOt
Mycket litet 17.2 14.3 15.8 7.7 9.5 8.5
Ganska litet 10.9 7.1 9.2 0 4.8 2.1
Nagot 28.1 30.4 29.2 15.4 14.3 14.9
Bra 4.4 32.1 33.3 26.9 23.8 25.5
Mycket bra 9.4 16.1 12.5 50.0 47.6 48.9
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grad. Motsvarande virde f6r studieavbrytarna i arskurserna 2-3 &dr 10.5
procent. Virdena forefaller mot bakgrund av de kunskaper som idag finns
om fdrekomsten av lds- och skrivsvarigheter bland gymnasieskoleleverna
inte vara speciellt framtriddande for studieavbrytarna i var undersékning.

16.8 procent av studieavbrytarna i arskurs 1 upplever taldngslan i
mer eller mindre uttalad grad. Motsvarande vdrde f6r studieavbrytarna
i arskurserna 2-3 4r 12.5 procent. DirutSver sdger sig 22 respektive 27
procent ha viss taldngslan. Samtliga intervjuare upplevde att dessa be-
svdr var pafallande f&r dessa elever.

Studieavbrytarnas virdering av utbildning

Tabell 37. (Intervjufraga 29) Meningsfullheten med gymnasiestudierna
(16nar sig inte, ldget kdrvt pa arbetsmarknaden kidrvt f6r
utbildade o s V).

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare &k 2-3

p F Tot P F Tot

N=64  N=59 N=26 N=21
Meningslésa 9.4 10.2 9.8 26.9 28.6 27.7
Ganska meningsldsa 23.4  20.3 22.0 15.4 0 8.5
Delvis meningsldsa 29.7 25.4 27.6 26.9 38.1 31.9
Meningsfulla 28.1 33.9 30.9 7.7 23.8 14.9
Mycket meningsfulla 9.4 10.2 9.8 23.1 9.5 17.0

Resultaten enligt tabellen visar en klar tveksamhet om meningsfull-
heten med gymasiestudier. Inte mindre 4n 60 procent av studieavbrytarna
i &rskurs 1 och 68 procent av studieavbrytarna i arskurserna 2-3 anser
gymasiestudierna vara mer eller mindre meningitsa. (De radande f6rhal-
landena pa arbetsmarknaden var kdrva vid utfragningstillfillet.)

Tabell 38. (Intervjufrdga 30) Insikten i eller f8rstdelsen av att stu-
dier, utbildning betalar sig pd léng sikt - uppskjuten beld-

ning.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare ak 2-3

Py=65  Fn=so Tot PN=26 Tnez1 TOF
Ingen insikt 4.6 1.7 3.2 0 0 0
Liten insikt 35.4 16.9 26.6 0 0 0
I nagon mén 13.8 32.2 22.6 11.5 19.0 14.9
Ganska god insikt  36.9 35.6 36.3 30.8 23.8 27.7
God insikt 9.2 13.6 11.3 57.7 7.1 57.4




-33_

Tabell 35. (Intervjufrdga 27) Lis- och skrivsvirigheter.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare ak 2-3

P=6a  Fn=s0 TOt Py=26  Fy=zz  TOt
Grava 1.6 1.7 1.6 0 0 0
Uttalade 4.7 6.7 5.6 7.7 0 4.2
Vissa 9.4 6.7 8.1 7.7 4.5 6.3
Obetydliga 9.4  13.3  11.3 11.5 4.5 8.3
Inga 75.0  71.7  73.4 73.1  90.9  81.3

Tabell 36. (Intervjufrdga 28) Taldngslan.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

PN=65  Tneso TOF Pe26  Fnezz  TOF
Grav 1.5 6.7 4.0 0 0 0
Uttalad 13.8 11.7 12.8 15.4 9.1 12.5
Viss 20.0 25.0 22.4 23.1 31.8 27.1
Obetydlig 21.5 11.7 16.8 7.7 22.7 14.6
Ingen 43.1 45.0 . 44.0 53.8 36.4 45.8

Fridgorna 24-28 avser att belysa hur de studieavbrytande eleverna
upplever sina egna studiefdrutsidttningar och ndgra vanliga psykiska hin-
der eller svarigheter som skolpsykologer finner hos elever i gymnasie-
skolan.

Minga av studieavbrytarna i &rskurs 1, 29 procent, upplever sig ha
daligt sjidlvfortroende. Av studieavbrytarna i arskurserna 2-3, ca 15
procent, erhdlles samma svar. DMotsvarande virde f8r de kvarvarande ele-
verna dr obekant, men med kidnnedom om gymnasieskolelever i allminhet och
av vissa resultat frén enkdtunderstkningen med hela adrskurs 1 torde man
kunna konstatera att bristande sjdlvidrtroende hos studieavbrytarna i ars-
kurs 1 dr sdrskilt framtrddande.

Av studieavbrytarna i Arskurs 1 anger 31 procent besvdr vad giller
dngslan, blyghet och svirigheter att framtrida. Motsvarande virde bland
studieavbrytarna i arskurserna 2-3 &r 21.3 procent. En markant skillnad
foreligger mellan pojkar och flickor i de senare arskurserna. 31.8 pro-
cent av flickorna mot 12 procent av pojkarna uppger sig ha sddana besvir.
Vdrdena far betraktas som relativt hdga.

16.8 procent av studieavbrytarna i arskurs 1 och 14.7 procent av
studieavbrytarna i &rskurserna 2-3 uppger sig ha handikapp av fysiskt
eller psykiskt slag vilka utgdr hinder i studierna.

Betrdffande lds- och skrivsvarigheter sidger 15.3 procent av studie-
avbrytarna i arskurs 1 att de har sddana i mer eller mindre framtriddande



Att inte orka med skolan psykiskt dr framtrddande hos en stor grupp
av de studieavbrytande ungdomarna, sirskilt i drskurs 1. Over 40 procent
i denna arskurs sédger sig ha lag férmdga i det avseendet. Iakttagelsen
stidmmer v&dl Sverens med de upplevda orsakerna till studieavbrott som kom-
mer till uttryck genom den ofta anvénda formuleringen ''skoltrdtt'.

Tabell 32. (Intervjufraga 24) Sjdlvfdrtroende.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

P65 Fn=e0  TOF PN=2s Ty=zz Ot
Daligt 4.6 6.7 5.6 0 4.5 2.1
Ganska daligt 26.2 20.0 23.2 20.0 4.5 12.8
Normalt 36.9 45.0 40.8 64.0 72.7 68.1
Ganska gott 26.2 21.7  24.0 4.0 9.1 6.4
Gott 6.2 6.7 6.4 12.0 9.1 10.6

Tabell 33. (Intervjufrdga 25) Angslan, blyghet, vdgar ej t ex prata,
framtrdda m m.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3
PN=6s  Tn=sg  TOt PNezs  Tnezz  TOF
I hég grad 6.2 8.5 7.3 4.0 4.5 4.3
I viss grad 21,5 25.4  23.4 8.0  27.3  17.0
Normal 29.2 32.2 30.6 48.0  40.9  44.7
Just ingen 23,1 16.9  20.2 0 13.6 6.4
Ingen alls 20.0  16.9 18.5 40.0  13.6  27.7

Tabell 34. (Intervjufrdaga 26) Handikapp: fysiskt-psykiskt=-sjukdom.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

Pye65  Fn=go TOT Pyezs  Fnsgz  Tot
Mycket hindrande 7.7 10.0 8.8 3 .2
Ganska hindrande 1.5 5.0 5.2 3. .2
Visst hinder 3.1 6.7 4.8 7.7 5 .3
Inte sirskilt - -
hindrande 1.5 8.3 4, 7. 9.1 8.3
Inget hindrande 86.2 70. 78.4 76.9 77.3 77.1
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Betrdffande kamrattrivsel uppger 18 procent av studieavbrytarna i
drskurs 1 och 6 procent av studieavbrytarna i arskursernma 2-3 ha haft
ddliga eller mindre bra relationer till kamraterna - ett fdrhdllande som
tillsammans med andra faktorer kan ha haft viss betydelse for studieav-
brottet.

Sammanfattningsvis kan konstateras att kamraternas val och agerande
tycks ha haft ringa inverkan pd val av studievdgar i gymnasieskolan.
Vidare har kamraternas inverkan pd studieavbrotten varit obetydliga och
kamratfértryck i form av mobbning varit sdllsynta - men dock forekommit.
Kamrattrivseln kan sigas vara god. 70-80 procent av studieavbrytarna
sdger sig ha trivts bra-ganska bra med kamraterna.

Personliga faktorer

Psykisk kapacitet och studiehinder

Fér att fa en uppfattning om hur de studieavbrytande eleverna upp-
levde sina egna studiefSrutsdttningar och eventuella studiehinder stidll-
des nagra fragor som behandlade vissa faktorer som har betydelse for fram-
gang respektive misslyckande i skolan.

Tabell 30. (Intervjufraga 22) Uppfattningen om den egna intellektuella
kapaciteten att klara kurserna.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare dk 2-3

Pees  Fneeo  TOF PN=12s Fy=zz Ot
Lag 4.6 3.3 4.0 0 0 0
Ganska lag 9.2 21.7 15.2 3.8 4.5 4.2
Normal 53.8 43.3 48.8 76.9 81.8 79.2
Ganska hog 27.7 25.0 26.4 15.4 9.1 12.5
Hog 4.6 6.7 5.6 3.8 4.5 4.2

Sdrskilt framtrddande 4r de i drskurs 1 studieavbrytande flickornas
uppfattning om sin egen formiga att klara kurserna. 25 procent av dem
uppger sig ej ha tillrdcklig kapacitet att klara dessa medan 13.8 procent
av pojkarna inser sin begridnsning i det avseendet.

Tabell 31. (Intervjufrdga 23) Uppfattningen om den egna psykiska kapa-
citeten att std ut med skolan.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare ak 2-3

Px=65  Fn=60 TOF P\=26 Fy=22 TOT
Lig 12.5  18.3  15.2 15.4 4.5 10.4
Genska ldg 27.7  25.0  26.4 15.4  13.6  14.6
Normal 47.7  35.0  41.6 7.7 68.2  62.5
Ganska hog 7.7 16.7  12.0 7.7 4.5 6.3
Hog 4.6 5.0 4.8 3.8 9.1 6.3
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Tabell 28. (Intervjufrdga 20) Kinsla av att vara utfryst-utstdtt-mobbad.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare ak 2-3

Pr=60  Fn=sz Ot P26 Fn=zo O
Ingen 90.0 75.5 83.2 96.2 95.0 95.7
Liten 5.0 15.1 9.7 0 5.0 2.2
Nagon 3.3 1.9 2.7 0 0 0
Ganska stor 1.7 3.8 2.7 3.8 0 2.2
Stor 0 3.8 1.8 0 0 0

Tabell 29. (Intervjufrdga 21) Kamratkontakt-kamrattrivsel i gymmasie-
skolan.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare ak 2-3

PN=ss  Fyesz Ot P=26  Fy=a1  TOF
Dalig 3.6 9.8 6.6 0 0 0
Mindre bra 9.1 13.7 11.3 3.8 9.5 6.4
Nagorlunda 12.7 13.7 13.2 15.4 4.8 10.6
Ganska bra 27.3 27.5 27.4 0 14.3 6.4
Bra 47.3 35.3 41.5 80.8 71.4 76.6

I f6rhandsanalysen av faktorer som kunde kunna ha samband med stu-
dieavbrott bedtmdes kamraternas val och agerande ha stor betydelse. Re-
sultaten fran de hir fyra redovisade kamratfriagorna visar dock att kam-
raternas inverkan tycks ha haft en ganska liten betydelse. Endast betridf-
fande kamraternas inverkan pd valet till gymnasieskolan har 30 procent av
studieavbrytarna i arskurserna 2-3 uppgivit att kamraternas val haft en
viss inverkan. Motsvarande virde f8r studieavbrytarna i drskurs 1 4r
10.5 procent. Eftersom studieavbrotten i arskurserna 2-3 till &vervi-
gande del &dr pd 3-4riga teoretiska studievdgar och orsakerna till stor
del av taktisk karaktidr torde i dessa fall val av teoretiska vigar i
stdrre utstrdckning varit influerade av kamratval 4n de mera yrkesinrik-
tade. Det Svervidgande antalet studieavbrott i &rskurs 1 var ju pa de
praktiska utbildningsvégarna.

Kamraternas inverkan i samband med studieavbrottet synes ej heller
vara av nagon nidmvird betydelse. 6 procent av studieavbrytarna i drs-
kurs 1 och 15 procent i drskurserna 2-3 sidger sig 1 liten eller ndgon
midn ha tagit intryck av att kamrater hoppat av studiernma. Nagon smitta
eller epidemi vad gdller studieavbrott kan ej beldggas i vara undersék-
ningar.

Vad gdller kamratutstStning, mobbning eller dylikt framkommer av
vdra resultat att 8 elever i &rskurs 1 och 1 elev i &rskurserna 2-3 haft
problem i den sociala kontakten med kamrater av den art att de mer eller
mindre medverkat till studieavbrottet.
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Intervjufrigorna avser ett sammanfattande omdSme om elevernas trivsel i
i gymmasieskolan. Den negativa uppfattning som gjorde sig gHllande i de en-
enskilda variablerna aterkommer hér. 57 procent av studieavbrytarna i
drskurs 1 upplever gymnasieskolan som ''ddlig eller mindre bra''. En bris-
tande skolanpassning 4r starkt framtrddande f&r studieavbrytarna i ars-
kurs 1. I arskurserna 2-3 4r skolanpassningen betydligt bdttre. Endast
23 procent av studieavbrytarna anser sig trivas ddligt eller mindre bra
i gymnasieskolan. Detta stidmmer ocksd vdl med huvudorsakerna av faktorer
som kan hdnféras till anpassningsproblem enligt tidigare redovisade resul-
tat. I 4rskurserna 2-3 dterfinns manga s k taktiska studieavbrott. Triv-
seln och anpassningen till skolan har hdr varit bdttre &ven om vissa an-
passningsproblem har funnits med i bilden. Men for de elever som avbru-
tit for att dterkomma pd andra linjer till ett ammat ar eller for dem
som s6kt eller dmnar stka in pd utbildningsomrdden med sina bittre grund-
skolebetyg har skolanpassningen och trivseln sédlunda inte varit en primir
studieavbrottsorsak. Majoriteten av studieavbrytarna i drskurserna 2-3,
ca 75 procent, sédger sig t o m ha trivts bra-ganska bra-nigorlunda i
gymasieskolan.

Kamratfaktorer

Tabell 27. (Intervjufrdga 18) Kamraternas inverkan i samband med val
‘'till gymnasieskolan.

Studieavbrytare &k 1 .Studieavbrytare &k 2-3

PN=63  Fn=eo  TOT Pu=26 Fy=zy  Tot
Ingen 90.5 88.3 89.4 76.9 61.9 70.2
Liten 6.3 8.3 7.3 7.7 14.3 10.6
N&gon 0 3.3 1.6 0 9.5 4.3
Ganska stor 3.2 0 1.6 11.5 9.5 10.6
Stor 0 o 0 3.8 4.8 4.3

Tabell 27. (Intervjufrdga 19) Kamraternas inverkan i samband med drop-
out-situationen.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare ak 2-3

Py=65  Fn=eo  TOT Paze  Fy=py  Tot
Ingen 93.7  95.0  94.3 84.6  85.7  85.1
Liten 6.3 5.0 5.7 11.5 9.5  10.6
Nagon 0 0 0 3.8 4.8 4.3
Ganska stor 0 0 0 0 0 0
Stor 0 0 0 0 0 0
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Intervjufrigorna 15 a-d visar stora bortfall om ca 40-50 procent
mest beroende pd att eleverna ej kommit i kontakt med elevvardspersona-
len. I samband med studieavbrotten fanns ej nagon systematiserad kon-
takt med elevvardspersonalen. Personalen tog ej ndgon automatisk kontakt
med de studieavbrytande eleverna. I den min kontakt togs, sa var det i
regel eleverna sjdlva som sdkte en sadan.

Resultaten fran de elever som pa ett eller annat sitt haft ndgon
kidnnedom om elevvdrden visar att en majoritet av eleverna ir ndjda med
elevvdrdspersonalens insatser. Negativa omddmen kommer mest fran studie-
avbrytarna i drskurs 1, dir 25-33 procent tycker att den varit dilig el-
ler mindre bra. Missndje fran studieavbrytarna i arskurserna 2-3 4r obe-
tydligt med undantag av ldkarservicen dir 23 procent tycker den inte fum-
gerat bra. 33 procent av studieavbrytarna i drskurs 1 tycker sammalunda.

Tabell 24. (Intervjufrdga 16) MSjligheter att paverka skolsituationen
(genom t ex samverkansformer /skoldemokrati/ ).

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare dk 2-3

PN=dg  Fy=ag TOt Pn=26 Fy=p1  Tot
Mycket smd =~ 46.9  45.8  46.4 53.8  23.8  40.4
Ganska smd  38.8  37.5  38.1 19.2  33.3  25.5
Vissa 8.2 10.4 9.3 15.4  33.3  23.4
Ganska goda 4.1 4.2 4.1 0 9.5 4.3
Mycket goda 2.0 2.1 2.1 11.5 0 6.4

Studieavbrytarna i samtliga arskurser upplever sina m$jligheter att
paverka skolsituationen genom t ex olika samverkansformer som mycket smi.
85 procent av studieavbrytarna i drskurs 1 och 66 procent i drskurserna
2-3 anser att sddana mojligheter 4r mycket eller ganska smd. Endast 6.2
respektive 10.7 procent i de tvd studieavbrytargrupperna tycker att méj-
ligheterna d4r goda. De negativa omdomena som nidmnts ovan ir de mest
framtrddande i hela intervjuunderstkningen. Mjligheterna fr eleverna
att sjdlva kunna vara med och reda ut sin skolsituation i samband med
studieavbrotten dr mycket begridnsade enligt vad de sjdlva tycker. Dis-
kussioner om t ex andra studieformer eller alternativa studievigar synes
ndstan obefintliga.

Tabell 25. (Intervjufrdga 17) Allmédn trivsel med skolan i ovanstiende
faktorer (sammanfattning av samtliga skolfaktorer).

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare ak 2-3

PNeas Fyesy Tt Pye26 Fyezy  TOC
Dalig 13.2 26.9 20.0 15.4 19.0 17.0
Mindre bra 41.5 32.7 37.1 11.5 0 6.4
Ndgorlunda 28.3 15.4 21.9 26.9 33.3 29.8
Ganska bra 15.1 9.6 12.4 11.5 14.3 12.8
Bra 1.9 15.4 8.6 34.6 33.3 34.0
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andel, ca 40 procent, av studieavbrytarna i drskurserna 2-3 tycker att in-
formationen varit bra.

Sammanfattningsvis kan alltsd konstateras att studieavbrytarna har
delade &sikter om informationen i gymnasieskolan. En majoritet, ca 60
procent, stycker att informationen i grundskolan varit ddlig eller mindre
bra. Motsvarande siffra om informationen i gymnasieskolan uppgdr till
28 respektive 38 procent fdr studieavbrytarna i de tva &rskurserna.

Mot dessa siffror kan stdllas en grupp studieavbrytare i arskurserna 2-3
om ca 40 procent, som tycker att informationen i gymnasieskolan varit
bra. Det finns alltsd en stor grupp som ir missnéjda med informationen,
men det finns ocksd minga som 4r ndjda med informationen.

Tabell 21. (Intervjufriga 15a) Elevvirdsservice: skolskdterska.

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare &k 2-3
PN=as  Fy=sy  TOT PN=23  Fye1s  TOT
Dalig 4.4 6.8 5.6 0 5.6 2.4
Mindre bra 17.8 20.5 19.1 0 5.6 2.4
Négorlunda 37.8 36.4 37.1 13.0 27.8 19.5
Ganska bra 11.1 11.4 11.2 0 0 0
Bra 28.9 25.0 27.0 87.0 61.1 75.6

Tabell 22. (Intervjufrdga 15b) Elevvardsservice: kurator.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare &k 2-3

PNeas Fyeqp  Tot Pye1g Fye1z  TOF
Dalig 6.7 7.3 7.0 0 0 0
Mindre bra 15.6 24.4 15.8 0 16.7 6.7
Nagorlunda 40.0 41.5 40.7 11.1 33.3 20.0
Ganska bra 13.3 14.6 14.0 5.6 0 3.3
Bra 24.4 12.2 18.6 83.3 50.0 70.0

Tabell 23. (Intervjufrdga 15d) Elevvardsservice: likare.

Studieavbrytare dk 1 Studieavbrytare dk 2-3

PN=as  Fy=qo  TOT Pv=15 Fyeg  TOT
Dalig 8.1 15.0 11.7 7.7 0 4.5
Mindre bra 16.2 25.0 20.8 15.4 22.2 18.2
Nagorlunda 45.9 37.5 41.6 30.8 33.3 31.8
Ganska bra 13.5 10.0 11.7 7.7 0 4.5
Bra 16.2 12.5 14.3 38.5 44 .4 40.9
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Sammanfattningsvis tyder resultaten pd att eleverna 4r mera néjda med
ldrarnas allminna undervisningsmetodik (underv1sn1ngsfunktlonen) och
mindre néjda med hjdlpen vid svirigheter och i fraga om det personliga
bemdtandet (den sociala eller elevvardande funktionen).

Skolledning och elevvird i gymnasieskolan

Tabell 19. (Intervjufrdga 13) Information fran och kontakt med skol-
ledning (rektor, studierektor).

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare &k 2-3

PNedg  Fyesp  Tot Py=26  Fn=p1  TOT
Dalig 28.6  13.7  21.0 30.8  14.3  23.5
Mindre bra 28.6  47.1  38.0 15.4  23.8  19.1
N&gorlunda 26.5  19.6  23.0 15.4  23.8  19.1
Ganska bra 10.2 9.8 10.0 3.8 9.5 6.4
Bra 6.1 9.8 8.0 34.6  28.6  31.9

Informationen frén och kontakter med skolledningen anser nirmare
60 procent av studieavbrytarna i arskurs 1 vara ddlig eller mindre bra.
En klart kritisk uppfattning redovisas alltsd. Den ir mindre kritisk
men klart framtridande ocksad i arskurserna 2-3 (42.5 procent). A andra
sidan anser en del elever (ca 38 procent) i drskurserna 2 3 att informa-
tionen och kontakten varit bra.

Tabell 20. (Intervjufriaga 14) Studie- och yrkesvalsinformation (fran
SYO-konsulenter m f1).

Studieavbrytare &k 1 Studieavbrytare &k 2-3

P32 Tyezz  TOT PN=26 Fye21 Tot
Délig 6.3 6.3 6.3 30,8  23.8  27.7
Mindre bra 15.6 28.1 21.9 7.7 14.3 10.6
Ndgorlunda 50.0 46.9 48.8 15.4 28.6 21.3
Ganska bra 15.6 6.3 10.9 7.7 9.5 8.5
Bra 12.5 12.5 | 12.5 38.5 23.8 31.9

Utfallet pa denna frdga bér jamforas med motsvarande angdende infor-
mationen i grundskolan enligt fragorna 1, 2, 3. Informationen i gymnasie-
skolan fir bdttre betyg. Kritiken 4r betydligt hdrdare vad gdller infor-
mationen given pa grundskolans hégstadium.3e kommentarer till Tab. 6-9.

28 procent av studieavbrytarna i drskurs 1 anser att den varit bristfi#l-
lig i gymnasieskolan. Studieavbrytarna i arskurs 2-3 4r ndgot mer miss-
néjda med informationen. Ca 38 procent anser den vara dilig eller mindre
bra i gymnasieskolan. A andra sidan kan man notera att en tidmligen stor
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Tabell 18. (Intervjufrdga 12) Lirarnas personliga bemdtande. (Procent)

Studieavbrytare ak 1 Studieavbrytare &k 2-3

PN=sq  Fy=s1  Tot Pv=26  Fn=z1 ot
Daligt 7.4 21.6 14.3 15.4 4.8 10.6
Mindre bra 18.5 27.5 22.9 3.8 14.3 8.5
Nagorlunda 29.6 25.5 27.6 46.2 28.6 38.3
Ganska bra 27.8 11.8 20.0 3.8 9.5 6.4
Bra 16.7 13.7 15.2 30.8 42.9 36.2

Resultaten i Tabellerna 15-18 visar att uppfattningarna dr kraftigt
spridda pd bade negativa och positiva omddmen. Totalt framtrider en po-
sitiv bedémning av l4rarnas arbete och bem$tande (ndgorlunda, ganska bra,
bra) men en betydande andel hyser dock en negativ uppfattning. Sdkerli-
gen beror spridningarna i uppfattningarna pd den heterogena grupp som
studieavbrytarna utgbr. Hir finns t ex elever pa alla betygsnivaer. Hir
finns en relativt stor grupp elever som gitt i specialklass med vana att
fa mycket hjdlp. Hir finns ocksd elever som kommit pd fel linje men har
hoga betyg fradn grundskolan, och hdr finns ocksd elever som av taktiska
skdl och med goda grundskolebetyg valt att stka pd sina goda betygsmeri-
ter fran grundskolan. Mot en sddan bakgrund synes sdvidl de negativa som
de positiva uppfattningarna ej Overraskande.

De mest framtrddande resultaten i elevernas uppfattning om lirarna
kan uttryckas pd foljande sdtt: Ca 1/4 av avbrytarna i samtliga &rs-
kurser anser att lirarnas f&rmiga att géra undervisningen fdrstaelig och
begriplig 4r dalig eller mindre bra. Ovriga uttrycker i stort sett en
positiv uppfattning.

Studieavbrytarna i drskurs 1 4r inte ndmnvirt kritiska till ldrarmas
undervisningsmetodik. 17 procent tycker den d4r ddlig eller mindre bra.
Didremot anser 34 procent av studieavbrytarna i arskurserna 2-3 att meto-
diken &r ddlig eller mindre bra.

En betydligt mer kritisk instdllning ger eleverna uttryck for pa
tal om ldrarhjilp vid skolsvarigheter. 43 procent av studieavbrytarna
i drskurs 1 och 36 procent av studieavbrytarna i Arskurserna 2-3 anser
att hjdlpen frdn ldrarna vid svdrigheter 4r ddlig eller mindre bra. Ele-
verna i de hégre arskurserna har dock mera extremt uttalade &sikter béde
vad gdller negativa och positiva omdSmen. 27.7 procent av dessa tycker
sdlunda att lirarhjdlpen vid svdrigheter d4r dilig medan 38.3 procent
tycker den 4r bra. Den splittrade uppfattningen kan forklaras av de
heterogena orsaker som ligger bakom studieavbrotten.

Svaren pd frdgan om lirarnas personliga bemStande visar att studie-
avbrytarna i drskurs 1 &r betydligt mindre n&jda 4n studieavbrytarna i
drskurserna 2-3. 37 respektive 19 procent tycker det personliga bemdtan-
det frdn ldrarnas sida 4r ddligt eller mindre bra. Men dven hir finns
en betydande grupp elever som 4r néjda, 35-43 procent tycker att det per-
sonliga bemStandet fran ldrarnassida 4r bra eller ganska bra. Flickorna
i drskurs 1 tycks dock vara sdrskilt missndjda pd den hdr punkten. Inte
mindre dn 49.1 procent tycker lidrarnas personliga bem$tande d4r ddligt
eller mindre bra.
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Tabell 62. Sammanfattande skdl till studieavbrott sammanférda i faktorer.

Drop-out-orsak -
Faktor enl. rang ak 1 Akgl Akgz Ang
Tabell 61. ’ ’ ’
1. Skoltrétthet 1 19 23 14
2. Fel linje och utbildning ~ 4, 5, 8 20 16 11
3. Praktisk utbildning i 2, 3, 16 20 17 3
samband med arbete
4. Pedagogiska skil 6, 7 12 7 3
5. Psykiska skil 9, 12, 13 10 9 3
6. Sociala skil 11, 15, 20 8 3
7. Ddliga betyg, taktik 14, 19 5 21 50
8. Somatiska sk&l 10 4 1 6
9. Flyttat 18 2 2 6
10. Skolvig 17 2 0 0
102 100 99
Resultaten ovan illustreras i diagram Fig. 8.
5% 57T % % B 43%
\\ﬁ Y ony s 2\%
5% % %5 ‘\
\ S A\
LU QPP . < + -
9 o] 30 40 fs)
Ak 2 4

2 10

Fig. 8. Sammanfattande orsaker (skdl) till studieavbrottet i gymnasie-
skolan
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Sammanfattnine av de upnlevda orsakerna

I Tabellerna 58 - 62 har resultaten pad den sista frigan i intervjun
presenterats. Som tidigare framhdllits &dr "orsakerna' mingskiftande och
i vissa fall diffusa. Det gdller frimst det framtrddande orsakssyndromet
Skoltrdtthet. Detta orsakskomplex framtrider med pregnans i alla arskur-
serna, dven om det ir mest markant i drskurserna 1 och 2 i gymnasieskolan.
Det finns anledning att analysera denna orsaksfaktor ytterligare. Ett
forsdék gores till en djupare analys i ett senare avsnitt.

I det f6ljande kommenteras och diskuteras orsakerna faktors-
vis och hinvisningar gérs #dven till svaren pd de &vriga frédgorna i inter-
vjun. I mdnga fall mirks ddrvidlag att resultaten av den sista fragan i
intervjun, orsaksfrigan , ges en ytterligare bekrdftelse pd vad som kan
ligga bakom ett studieavbrott.

Skoltrostthet anges som skil nummer ett f8r avbrottet i arskurs 1.
Det gdller bade pojkar och flickor, ingen skillnad f&religger mellan
kénen. Syndromet Skoltrdtthet behandlas vidare i ett senare avsnitt.

Som skdl numer 2 bér kategorin Fel linje framhdllas. I en samman-
fattande bedéming bér de tva kategorierna Fel linje (slumpval) och Fel
linje (felval) sammanf®ras till en enda orsaksfaktor 4ven om vi sidrhdllit
orsakskategorin i tvad underavdelningar i vara berdkningar. De bada kate-
gorierna gdr in i varandra, mycket beroende pd att bakomliggande orsaker
kan s6kas i brister i informationen infdr gymmasieskolan och i otillrick-
lig kédnnedom om egna fOrutsdttningar, ej tillrickligt genomtdnkta val och
i otillrdcklig mognad infor yrkesval/utbildningsalternativ.

Man torde kunna forklara dessa resultat pd olika sdtt. Rimligt 4r
dock att tre underliggande faktorer haft inverkan. For det fdrsta synes
inte gymnasieskolan vara sdrskilt vil anpassad till de ¢nskemdl om stu-
dier och utbildning som eleverna haft efter grundskolans slut. For det
andra framkommer tydligt, att informationen om gymnasieskolan bade vad
gdller kompetens, studievdgarnas innehdll och arbetssdttet inte varit
tillrdcklig eller &verensstimmande med de verkliga forhdllandena. For
det tredje torde elevernas kdnnedom om sina egna resurser, intressen och
behov vara otillrdckliga infér ett sa avgrande stdllningstagande som
valet till gymnasieskolan innebdr. Givetvis kan ej en sddan sjdlvkinne-
dom vara fullt utvecklad vid tiden f®r studie~ eller yrkesvalet i drskurs
9. Det dr ju friga om en utvecklingsprocess som mdste fa sin tid att
werka och som krdver olika lang tid for olika elever. Men frdgan 4r om
skolan erbjudit tillrdckliga mdjligheter och hjdlp for att en sddan sjdlv-
kidnnedom och utvecklingsprocess kunnat dga rum.

Kopplat till orsaksfaktorn Fel linje torde man kunna se det tredje
skdlet, som kan sammanfattas i orsaksfaktorerna Fdredrar arbete, Ingen
idé plugga, Annan utbildning och Ekonomi (vill tjdna pengar). Detta
sammansatta skdl kan med en gemensam beteckning formuleras som V211 kom-
binera utbildning och jobb. N&r skolan inte ger vad man tidnkt sig och
man sdker frihet och sjdlvstdndighet lockar livet utanfdr skolmurarna.
Man vill jobba praktiskt, man vill tjina pengar, man vill ge sig in pd
ndgot som skolan inte kan erbjuda.
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Som det fjirde framtrddande skdlet framstdr av vdra resultat en grupp
av orsaker som kan betecknas som Det pedagogiska skdlet. I detta skdl in-
neslutes de bada orsaksfaktorerna Kurssvdrigheter och Lirare/undervisnings-
problem. Hir torde man klart kunna konstatera att minga elever som under
grundskoletiden erhdllit stdd och hjdlp i minga olika former 4r helt ute-
ldmnade i gymnasieskolan. Gymnasieskolan har varken ndgon specialunder-
vidningsorganisation eller tradition att falla tillbaka pa. Det fimns,
forutom i1 vissa specialskolor, inga utbildade ldrare for elever med skol-
svarigheter. Det finns inga liromedel eller pedagogiska metoder utveck-
lade for dessa elever. Det finns dverhuvud taget mycket 1ag beredskap
inom gymnasieskolan att ta emot elever med skolsvarigheter. Problemet
gdller inte bara de elever som hdr berdrts, d v s studieavbrytarna i gym-
nasieskolan, utan problemet dr framfdr allt patagligt for de elever som
"avbryter'" sin fortsatta utbildning i slutet av grundskolan och de som
ej fortsdtter efter drskurs 9. Dessa grupper ridknar vi, som tidigare
framgdtt, som studieavbrytare i reell mening i vdra undersékningar.

Det femte skdlet kan sammanfattas i bendmningen Psykiska skdl.
Till denna grupp hdnfér vi de skdl som studieavbrytarna ger uttryck for
i form av Vantrivseln med skolmiljén (bade yttre och inre miljd), Stress
och konkurrens samt Psykosociala skil.

Skdlen dr mest framtrddande i arskurserna 1 och 2. Det fdrefaller
som om skolan recan pd ett tidigt stadium slér ut sidena elever, som
inte orkar med pressen pa dem vad gdller personliga prestationer i form
av t ex betyg, skrivningar och prov samt vad gdller den sociala pressen
i form av anpassning till ett stort och personligt kollektiv, till ett
stort antal ldrare och kamratgrupper. De har svart att kinna sig trygga
och harmoniska i ett stérre socialt sammanhang. Aven hir kan man finna
samband bakdt i skoltiden. Manga har pd olika sdtt fitt en mera person-
lig undervisning och omvdrdnad i t ex specialundervisningsform eller ge-
nom andra elevvirdande dtgirder. Minga blir limnade 4t sitt &de i en
alltfdr stor gymnasieskola. Ménga av dem lyckas inte skapa trygga rela-
tioner varken till enskilda kamrater, kamratgrupper eller till personal-
gruppen inom skolan.

I drskurs 3 dr skdlen uteslutande Stress och konkurrens vad gdller
betyg. Den personliga trivseln med sdvidl kamrater som lirare kan i och
fér sig vara god, men pressen pa dem, bdde frdn dem sjdlva och frén for-
41drahall, blir till sist outhdrdlig.

Det sjdtte skdlet vill vi sammanfatta i beteckningen Soczala sk&l.
Hir ror det sig om t ex problem inom familjen som kan bli alltfdr pa-
frestande. Det handlar bdde om relationer mellan forildrar och relatio-
ner fordldrar-barn. Dessutom finns med i bilden 4ven relationsproblem
till det motsatta kénet. I en del fall, 4ven om de var fdrvanansvart fa,
sd finns fdrhdllanden till kamrater i skolsituationen, som fdrsvarat stu-
dierna. I en begynnande mobbningssituation tycks man ta till studieav-
brott som en 18sning pd problemet. Det hinner pd sid sdtt aldrig utveckla
sig till nagon svarare personlig pdfrestning. I en frivillig skolform
finns utvdgen att fly undan naturligt till hands. Till de sociala skdlen
fér vi ocksa det, som vi finner mycket sillsynta forhdllandet att elever
avbryter pd grund av forsérjningsbérda. Vi finner f4 bevis for att tving-
ande ekonomiska sk#l utgdr ndgon ndmnvird orsak bakom studieavbrott. For-
hallandet synes vara ndgot annorlunda f&r studerande som 4r dldre. Men
bland de studerande som Svergdr direkt till gymmasiestudier synes ekono-
miska férhdllanden av den hir arten inte utgdra ndgot nimnvirt skil for
studieavbrott.
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Det sjunde skdlet enligt vir sammanfattande orsakslista utgbres av
ddliga betyg och dirmed foérknippat taktiska avbrott. D4liga betyg be-
héver i och f6r sig inte alltid f8ranleda ett studieavbrott. Manga som
kommit in pd utbildningsvidgar, ddr betygen spelar mindre roll, t ex fler-
talet praktiska utbildningslinjer upplever nir de vil kommit in pd
dessa studievigar att betygen inte har ndgon livsavgdrande betydelse.
Snarare upplever de att de kommit frén ett negativt psykologiskt tryck
son betygen tidigare inneburit. Betygen har irmeburit en hidmsko pd deras
personliga utveckling. De har blivit inplacerade i en hierarkisk ordning
som visar sig vara foga realistisk for den yrkesutbildning som de kommit
in pd. Betygen har med andra ord upplevts ha diligt samband med m&jlig-
heter att tillgodog®ra sig den praktiska utbildning som de pdbdrjat. Be-
tygen for dem har inte lédngre kommit att utgdra det centrala i skolsitu-
ationen.

F6r andra har dock betygen redan prdglat deras syn pd sig sjdlva.
Detta gdller frimst elever som "avbryter'' efter fullbordad grundskola,
de som aldrig fortsdtter till gymmasieskolan. Deras tro pd sig sj#dlva,
deras inplacering pd ligre nivéder i rankinglistan, svarigheter att ta
sig ut ur den rangordningen och gymnasieskolans fortsatta sortering uti-
fran betygspodng, har astadkommit en resignation och bristande fdrtro-
ende till skolan. En fortsatt skolgdng pa siddana premisser vill de inte
stdlla upp pd. Studieavbrott 4r en vig ur en sddan psykologisk nedbry-
tande personlighetsutveckling.

For aterigen andra 4r betygen en sporre eller snarare sagt ett miste.
De mdste ha betyg f6r att sjidlvftrverkliga sig. Det gidller i hég grad
de framgdngsrika. Men eftersom de héga betygen inte rdcker till for alla,
hur de 4n bemddar sig, sd aterstir att se sig om efter andra vigar att
forverkliga en utbildning. Dessa utbildningar &4r spdrrade genom intag-
ningsregler som dr baserade pa betyg. Dessa elever utvecklar,ofta genom
bistidnd av medvetna f&ridldrar och kamrater, ett minga ganger sofistikerat
taktiskt synsdtt for att forverkliga sina yrkesplaner. De avbryter f&r
att i stdllet stka pd sina grundskolebetyg. De avbryter for att ga om
en arskurs eller f8r att kumna byta till en som de tror littare linje.
De sCker sig till andra skolformer, t ex folkh&gskolor, kommmal vuxen-
utbildning eller arbeten som kan ge poing f&r att komma igenom spdrrarma.
Ndgra stker sig vdgar genom privatstudier, privatskolor eller utlands-
studier f6r att fOrbdttra sin situation.

Det f&religger som framgdr av Tabell 62 och diagram Fig. 8 en
kraftig betoning av denna taktiska trend i &rskurserna 2 och 3. De
taktiska avbrotten 4r enbart representerade i de teoretiska studievi-
garna. I arskurs 3 dr detta skdl tydligt uttalat hos S50 procent av
studieavbrytarna. Hos minga av de dvriga finns detta skdl ocksd med
i bilden fastdn skidlet 4r dolt eller involverat i andra upplevda skil,
t ex Skoltrdtthet och Fel linje.

Skl nurmer atta, somatiska skdl utgdres av sjukdom eller medicinska
symptom som utgjort hinder i studierna. Olika allergiska svmotom &ver-
viger.

Skdl nummer nio utgdres av orsaker betingade av zvflytening fran
orten eller inom kommunen.

Skél nummer tio utgdres av besvdr eller hinder som har med skoludgen
och/eller kommunikationer att gdra. Detta skdl 4r sdllan fdrekommande
i vdra studier. Dock kan det inom vissa delar av landet, framfdr allt
i glesbygder, vara en vanligare orsak.
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ANALYS AV ORSAKSSAMBAND

Eftersom studieavbrytarna sdllan kunde ange ett enda skdl bakom sina
studieavbrott var det av intresse att ndrmare undersdka om vissa skil
hingde ihop med vissa andra skil, med andra ord om det fanns s k cluster
‘eller ansamling av orsaker (orsakskomplex) bakom de individuella studie-
avbrotten.

Vid databehandlingen av intervjuresultaten 14t vi gbra korstabule-
ringar av svaren. Denna operation gick ut pa att ta reda pa hur minga
studieavbrytare som hade tre skil som &verensstdmde och hur manga som
hade tva skidl som var dverensstidmmande (trekombinations- och tvdkombina-
tionssystem).

Antalet studieavbrytare med samma trekombinationssystem var emeller-
tid f4. Detta belyser vara tidigare uttalanden om att orsakerna bakom
studieavbrotten dr mdngfacetterade. Det 4r svart att konstatera en en-
hetlig bild av orsakerna bakom studieavbrott.

Berdkningssdttet med att ta fram antalet f&rekommande parkombina-
tioner gav ett bdttre utfall. I minga fall kan med utgdngspunkt fran
dessa berdkningar, meningsfulla analyser géras. Vi kan konstatera minga
rimliga och logiska samband mellan ett antal orsaksvariabler.

Resultat av berikningar med trekombinationer

Antalet trekombinationer &dr som tidigare sagt fid. Av de totalt 186
studieavbrytare som intervjuatshar vi inte sdrhallit &rskurserna eller
kénen fran varandra av detta skil.

Det hogsta antal individer som hade samma kombination var 6 stycken.
De hade kombinationen SkoltrStthet-Fdredrar arbete-Onskan att tjidna pengar.
Den nédst vanligaste kombinationen var Skoltr&tthet-Daliga betyg-Taktik,
som 4 studieavbrytare hade. Ovriga som hade samma trekombinationer var
6 stycken. De hade olika kombinationer med 2 studieavbrytare pd vardera.
Skoltrétthet och Fdredrar arbete var gemensamma i dessa kombinationer.

Det 4r alltsd fa studieavbrytare som visar en likartad bild nir det

gdller sd manga som tre orsaksfaktorer ingdende i bilden. Aterigen fair
vi bevis pa den ganska heterogena bilden bakom studieavbrott.

Resultat av berdkningar med parkombinationer

I berdkningen har antagits att alla har svarat med tre orsaker.
Aven icke-svar har da beridknats som ett teoretiskt svarsalternativ. Dir-
igenom far varje studieavbrytare tre parkombinationer. Detta innebdr att
kombinationer mellan en orsak och ingen orsak forekommer. Detta kan vara
intressant f0r att se vilka studieavbrottsorsaker som i sig rdcker £or
ett studieavbrott.

Sammanstdllningarna i Tabellerna 63 - 84 4r redovisade f8r varje
arskurs. Separat redovisning f8r varje kén ldmnas inte d& kénsskillna-
der framgdr av de tidigare redovisade tabellerna &ver 'drop-out-orsaker'
och parkombinationerna inte ldmnar ytterligare information. Om k&nen
skulle sdrhdllas kommer frekvensen parkombinationer att bli alltfdr lig
f6r rimliga tolkningar.
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I fortsdttningen redovisas alltsd parkombinationer som 4r tillrédck-
ligt frekventa. I &drskurs 1 ingdr de flesta orsakerna i kombinationerna.
I arskurserna 2 och 3 4r flera orsaker ej kombinerade tillrdckligt ofta,
varfor endast de mera frekventa redovisas. I undantagsfall kan ndgra
intressanta kombinationer dock redovisas, dven om de 4r liagfrekventa.

Vad blir di skillnaden mellan parkombinationer och drop-out-orsa-
kerna? Det kommer att vara samma rangordning ndr det gdller frekvensen
men skillnaden dr att parkombinationerna kommer att vara dubbelt sa
minga. Detta beror pd att eleverna uppger tre orsaker och att alltsd
varje orsak kombineras med tva andra. Ett exempel: 60 elever har upp-
givit ""Skoltr&itthet' som orsak. Dessa 60 blir 120 kombinationer med
'Skoltrdtthet' i tabellen Sver parkombinationer (Tabell 63).

Kombinationerna &4r i tabellerna uppstdllda i fallande frekvensord-
ning. Lagfrekventa kombinationer &r ej medtagna. Det bdr observeras
att det absoluta antal elever som déljer sig bakom procentsiffrorna kan
vara mycket 1lagt.

Resultat parkombinationer, &rskurs 1

Antalet intervjuade studieavbrytare i arskurs 1 &dr 131, 69 pojkar
och 62 flickor.

Tabell 63. Kombinationer med Skoltrdtthet.

Xorbinationer (n=120) Procent
Skoltrétthet - ingen orsak 15.8
Skoltrdtthet - Fdredrar arbeta 14.2
Skoltrdtthet - Tjdna pengar 11.7
Skoltrotthet - Fel linje (felval) 8.3
Skoltr&étthet - Lidrare/undervisning 7.5
Skoltrdtthet - Kurssvarigheter 7.5
Skoltrdtthet - Annan utbildning 5.0
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 30.0

Summa procent 100.0

Hdr kan man f& en bild av vilka komponenter Skoltr&tthet egentligen
kan imnehalla. Skoltrétthet kan i och for sig £or en del elever vara
tillrdcklig orsak. Man har di svart att ndrmare forklara vad symptomet
innebdr. Skoltrdtthet - ingen orsak &r enligt tabellen relativt vanligt.
Men det beror mest pad att en del studieavbrytare endast kunnat ange tva
orsaker av de tre som man Snskat fi4 fram vid intervjuerna. DA erhédlles
den ovan redovisade kombinationen med ingen orsak.
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Man torde hir kunna tolka resultaten i tabellen som att Skoltrdtthet
f5rknippas med upplevelsen av meningsldshet och ddlig personlig tillfreds-
stdllelse med skolarbetet. Man har kommit in pd fel linje, upplevt skol-
svdrigheter och inte haft de ritta relationerna till ldramma och till de-
ras undervisning. I en sddan situation blir alternativet praktiskt arbete,
praktisk utbildning, kombinerat med méjligheter att tj&na pengar mera at-
traktivt. Frihetsbehoven gor sig starkt gdllande. Skolan kommer till
korta i en sddan dragkamp. Finns ej heller stdd och uppmumntran fran hem-
men blir det svart att &vervinna vissa motigheter i skolan.

Tabell 64. Kombinationer med Fdredrar arbete.

Kombinationer (n=68) Procent
Féredrar arbete - Skoltrdtthet 25.0
Foredrar arbete - Tj&dna pengar 14.7
Foredrar arbete - Fel linje (slumpval) 10.3
F6redrar arbete - ingen orsak 8.8
Foredrar arbete - Lirare/undervisning 7.4
Féredrar arbete - Psykiska orsaker 5.9
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 27.9

Summa procent 100.0

Helt logiskt dterkommer kombinationer med Skoltrtthet och &nskan
att Tj4na pengar samt orsaken kommit in pd Fel linje, av en slump eller
att det bara rakade bli sd. Faktorer som har med undervisning och psy-
kisk pafrestning i skolan finns &dven med i bilden. Att fdredra arbete
fére skolutbildning 4r ett framtridande drag i drop-out-bilden i arskurs
1 i gymnasieskolan.

Tabell 65. Kombinationer med Onskan att tjédna pengar.

Kombinationer (n=46) Procent
Tjéna pengar - Skoltrdtthet 30.4
Tjdna pengar - Fdredrar arbete 21.7
Tjdna pengar - Fel linje (slumpval) 7

Tjdna pengar - Kurssvarigheter
Tjdna pengar - Familjeangeldgenhet
Tjédna pengar - ingen orsak

Tjdna pengar - Forsérjningstvang

W O O v O
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"

Ovriga, lagfrekventa kombinationer

Summa procent 100.0
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Onskan att tjdna pengar 4r tydligen en kraftig drivfjider f&r ménga,
allrahelst i en pafrestande skolsituation. Det synes naturligt att vilja
arbeta f6r att uppfylla minga Snskningar om att skaffa sig saker och ting
och att kunna tillfredsstdlla olika personliga behov, som blir mer och
mer uttalade i den &lder studieavbrytarna befinner sig. Denna dnskan
forstirks ocksd av att de hamnat pd fel linje och upplever skolsvarig-
heter.

Vad gdller kombinationen med Familjeangelégenhet 4r det inte fraga
om forsdérjningstvidng. Sddan tycks vara mycket litet framtrddande i alla
vara analyser av f8rhdllandet. Diremot kan det stundom vara friga om
bristande forstdelse for utbildning och att behdva offra nigot i ekono-
miskt hdnseende f6r att f& en utbildning. Tjina pengar ses kortsiktigt
som nagot vdsentligt. Att utbildning pd lang sikt ldnar sig (ekonomiskt
eller 1 arbetstillfredsstdllelse i 6vrigt) synes komma i bakgrunden vid
studieavbrottstillfillet. Vara studier i &vrigt visar att en relativt
stor andel fordldrar inte &r medvetna om en siddan s k uppskjuten beld-
ning (delayed gratification). Studier och utbildning nedvirderas i fdr-
hdllande till formdgan att fdrsérja sig sjdlv.

Tabell 66. Kombinationer med Fel linje (slumpval).

Kombinationer (n=44) Procent
Fel linje - ingen orsak 25.0
Fel linje - FOredrar arbete 15.9
Fel linje - Skoltrdtthet 11.4
Fel linje - Tj&na pengar 9.1
Fel linje - Annan utbildning 9.1
Fel linje - Kurssvarigheter 6.8
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 22.7

Summa procent 100.0

Orsaken felval (slumpval) innebar att studieavbrytarna bara rdkat
hamna fel. Slumpen avgjorde till stor del. I brist pd annat sa lit de
sig dvertalas eller accepterade ett fdrslag fran yrkesvalsldrare eller
féréldrar. Valet var inte genomtidnkt. De visste inte vad de skulle
vdlja. Och sé blev det som det blev, chansningen lyckades inte.

Resultatet ovan 4r inte fdrvanande under sddana omstindigheter.
Flera kunde bara konstatera att det blev fel. I ett sddant lige kommer
faktorer som Foredrar arbete, SkoltrStthet, Tjdna pengar och Annan utbild-
ning och dven Kurssvarigheter logiskt in i orsaksbilden.
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Tabell 67. Kombinationer med Fel linje (felval).

Kombinationer (n=42) o . Procent
Fel linje (felval) - Skoltr&tthet 23.8
Fel linje (felval) - ingen orsak 19.1
Fel linje (felval) - Annan utbildning 16.7
Fel linje (felval) - Lirare/undervisning 11.9
Fel linje (felval) - Familjeangelédgenhet 7.1
Ovriga, ldgfrekventa orsaker 21.4

Surma procent 100.0

Orsaken Fel linje (felval) innebar att studieavbrytarna vid valet
verkligen valt en linje som de di ansdg rdtt, men valet var en felsats-
ning. De har i regel kommit in pad sina f&rstahandsval. Valet var genom-
tinkt frédn deras sida men informationen och fdrvintningarna stidmde inte.
Det var inte den utbildning och det yrkesomrade de tinkt sig.

Fel linje, sdvdl slumpval som uppenbara felval, f&rekommer med hdg
frekvens i drskurs 1, dir studieavbrotten 4r vanligast pad de praktiska
utbildningsvdgarna. De praktiska utbildningsvdgarna synes vara mycket
kidnsliga fOr studieavbrott didr orsakerna ligger i bristande information
eller sjdlvklara svarigheter att trdffa rdtt i ett viktigt yrkesval i en
kanske alltfor tidig dlder. Det synes vara naturligt att inte kunna vdlja
ritt yrke i arskurs 9. Detta gidller sdrskilt om osdkerheten ir kombinerad
med Skoltrdtthet. Annan utbildning och Lirare/undervisningsproblem ligger
ndra till hands att ta till som forklaring. Att foérdldrarna reagerar
torde heller inte vara forvdnande. Kombinationerna synes vara helt lo-
giska.

Tabell 68. Kombinationer med Kurssvarigheter.

Kombinationer Procent
Kurssvarigheter - Skoltrdtthet 22.5
Kurssvarigheter - Fel linje (slumpval) 7.5
Kurssvarigheter - Tjdna pengar 7.5
Kurssvirigheter - Annan utbildning 7.5
Kurssvarigheter - Stress, konkurrens 7.8
Kurssvarigheter - Daliga betyg 5.0
Kurssvéarigheter - Foredrar arbete 5.0
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 37.5

o

Summa procent 100.



Orsaken Kurssvarigheter dr naturligt kombinerad med Skoltrétthet som
den mest vanliga kombinationen. Ovriga kombinationer &r mindre frekventa.
Kombinationerna verkar logiska. Kurssvarigheter leder f81jdriktigt till
olika reaktioner och beteenden som framgdr av tabellen ovan.

Tabell 69. Kombinationer med Lirare/undervisningsproblem.

Kombinationer (n=40) Problem
Lirare/undervisningsproblem - Skoltrdtthet 22.5
Lirare/undervisningsproblem ~ ingen orsak 12.5
Lirare/undervisningsproblem - F&redrar arbete 12.5
Lirare/undervisningsproblem - Fel linje (felval) 12.5
Lirare/undervisningsproblem - Skolmiljén 7.5
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 32.5

Summa procent 100.0

Orsaken Ldrare/undervisningsproblem dr som tidigare framgdtt inte
sdrskilt vanlig som grund f6r studieavbrott, men i den man den f&rekom-
mer si synes Skoltrotthet vara en foljdriktig partner till ndmnda orsak.
Minga andra faktorer som ledsagar Lirare/undervisningsproblem 4r ej hel-
ler ndgon renodlad orsak. DiArom vittnar de mdnga lagfrekventa kombina-
tioner som finns.

Tabell 70. Kombinationer med Annan utbildning.

Kombinationer (n=38) Procent
Amnan utbildning - Fel linje (felval) 18.4
Amnan utbildning - SkoltrGtthet 15.8
Amnan utbildning - ingen orsak 10.5
Amnan utbildning - Fel linje (slumpval) 10.5
Annan utbildning - Kurssvidrigheter 7.9
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 36.9

Summa procent  100.0

Orsaken Annan utbildning innebdr att studieavbrytaren t&nkt om, vill
satsa pd nagot annat, vill byta linje o s v. Det 4r da naturligt att
denna orsak kombineras med sddana orsaksfaktorer som Fel linje (valt fel)
Skoltrdtthet, Fel linje (hammat pd fel utbildning) och Kurssvarigheter.
Nagra synes endast ha haft Annan utbildning som dominerande orsak. Kom-
binationerna synes vara helt logiska.
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Tabell 71. Kombinationer med Skolmiljon.

Kombinationer (n=26) Procent
Skolmiljén - Psykiska orsaker 15.4
Skolmiljon - ingen orsak 11.5
Skolmiljén - SkoltrGtthet 11.5
Skolmiljén - Lirare/undervisningsproblem 11.5
Skolmiljén - Kamratproblem 7.5
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 42.6

Summa procent 100.0

Kombinationerna med Skolmiljén (vantrivsel med densamma) 4r ménga
och ganska lagfrekventa. Antalet som &beropar vantrivsel med skolmiljén
dr ocksa relativt fa till antalet. Men de som anfdr en sddan orsak visar
genom sina olika kombinationer att det inte minst ror sig om relations-
problem till minniskor runt omkring dem (psykiska orsaker, skoltrétthet,
ldrareproblem, kamratproblem o s v). Den materiella skolmiljén ndmms ock-
sd men tydligen blir de psykiska reaktionerna i en besvirande materiell
skolmilj&é starkt accentuerade, vilket ju ocksd synes rimligt.

Tabell 72. Kombinationer med Somatisk orsak.

Kombinationer (n=24) Procent
Somatisk orsak - ingen orsak 45.8
Somatisk orsak - Ckoltrétthet 12.5
Somatisk qrsak - Xamratproblem 12.5
Somatisk orsak - Lirare/undervisningsproblem 8.3
Somatisk orsak - Kurssvarigheter 8.3
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 12.6

Summa procent 100.0

Som man kan vénta sig 4r det minga bland kategorin Somatisk orsak
som enbart uppger sjukdom eller medicinska hinder som enda drop-out-orsak.
Ovriga kombinationsorsaker pekar i viss utstridckning pd relationsproblem
och skolsvarigheter i form av problem att hdnga med i kurserna. Samban-
den verkar realistiska med tanke pd sjukfranvaro som gjort det svart att
f61ja med 1 kurserna och att skapa goda relationer med lirare och kamrater.
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Tabell 73. Kombinationer med Familjeangeldgenhet.

Kombinationer (n=24) Procent
Familjeangeldgenhet - SkoltrGtthet 16.7
Familjeangeldgenhet - Tj&dna pengar 12.5
Familjeangeldgenhet - Fel linje (felval) 12.5
Familjeangeldgenhet - ingen orsak 8.3
Familjeangeldgenhet - Amnan utbildning 8.3
Familjeangeldgenhet - Stress, konkurrens 8.3
Familjeangeldgenhet - Kamratproblem 8.3
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 25.1

Suma procent  100.0

Orsaken Familjeangelédgenhet immefattar problem inom familjen, som
inverkar hdmmande pd elevernas studier. Det ror sig om en negativ in-
stdllning till skolan, relationsproblem mellan familjemedlemmar m m.
Aterverkningar till skolan synes vara av det slag som man kan vinta sig:
Skoltrdtthet, Tjdna pengar viktigare dn skolan, Fel utbildning, béttre
satsa pd nagot amnat dn skola, Stress-konurrens och Kamratproblem.
Kombinationerna synes vara helt féljdriktiga.

Tabell 74. Kombinationer med Stress-konkurrens.

Kombinationer (n=18) Procent
Stress, konkurrens - ingen orsak 18.2
Stress, konkurrens - Skoltrdtthet 18.2
Stress, konkurrens - Kurssvarigheter 13.6
Stress, konkurrens - Fdredrar arbete 9.1
Stress, konkurrens - Lirare/undervisningsproblem 9.1
Stress, konkurrens - Familjeangeligenhet 9.1
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 22.7

Summa procent 100.0

Stress och konkurrens torde vara en fdga enhetlig orsak. Det finns
flera problem som pekar pd en allmin psykisk padfrestning for dessa elever.
Kombinationerna tycks hdnga samman pad ett logiskt sdtt. Dessa elever
tycks ha haft det allmint jobbigt och inte orkat fortsdtta av psykiska
skdl.
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Tabell 75. Kombinationer med Psykiska sk#l.

Kombinationer (n=18) , Procent
Psykiska skdl - Foredrar arbete 22.2
Psykiska skl - Skolmiljdn 22.2
Psykiska skdl - ingen orsak 16.7
Psykiska skdl - Skoltrdtthet 16.7
Psykiska skidl - Lirare/undervisningsproblem 11.1
Psykiska skdl - Fel linje (slumpval) 5.6
Psykiska skil - Daliga betyg 5.6

Summa procent  100.1

Psykiska sk#l innebdr svdrigheter att orka med skolan p g a vantriv-
sel, dngslan, otrygghet, nedstidmdhet m m. Orsaken dr i fdrsta hand ett
symptom p& hur illa skolan fumgerar f6r dem personligt. Kombinationerna
pekar pad flera faktorer som kan tolkas som savil fdljdverkningar som ba-
komliggande orsaker till de psykiska problemen. Skolan forefaller vara
vddligt jobbig for dessa elever.

Tabell 76. Kombinationer med Ddliga betyg.

Kombinationer (n=18) Procent
Diliga betyg - ingen orsak 16.7
Didliga betyg - Skoltrdtthet 16.7
Daliga betyg - Foredrar arbete 16.7
Daliga betyg - Kurssvarigheter 11.1
Daliga betyg - Annan utbildning 11.1
Overiga, lagfrekventa kombinationer 27.7

Summa procent 100.0

De som uppger Ddliga betyg som orsak 4r fi i é&rskurs 1. De tycks
uppleva det meningsldst att fortsdtta. Allmin skoltrStthet och svarig-
heter ger dem ingen stimulans att fortsdtta. Vad de ddliga betygen beror
pd 4r svart att sdga. Betygen som sddana tycks dock vara en himsko for
deras fortsatta utbildning. Om betygen vittnar om ofdrmaga att folja
undervisningen eller om de har psykologiskt stimplat dessa studieavbrytare
kan vara data ej ge svar pd. Bada forklaringarna 4r dock rimliga.

I fortsdttningen dr antalet elever inom varje kombination s& litet
att det dr foga meningsfullt att i detalj redovisa resultaten. De dter-
stdende kombinationerna redovisas dock i korthet utan ndgra fullstindiga
tabellresultat.



Kombinationer med kamrater (n=18):

3 parkombinationer finns med vardera Somatisk orsak och ingen orsak alls
(beror pad att eleven har angivit endast 2 orsaker). 2 kombinationer
fimns med Fel linje (slumpval), Kurssvarigheter och Skolmiljon.
Kombinationer med Ingen idé plugga (n=14):

3 kombinationer finns med Skoltrétthet och 2 kombinationer fimns med
Ekonomi (tj&na pengar).

Kombinationer med Skolvig (n=14):

3 kombinationer finns med Skoltr&tthet och 2 kombinationer med Annan
utbildning.

Kombinationer med Flyttat (n=12):

Endast kombinationer med ing=n orsak alls finns. Detta innebdr att 6
elever uppgivit enbart orsaken Flyttat som skdl for studieavbrott. Dessa
elever har ej aterfunnits i skolgdng efter flyttningen. Lang eller be-
svdrlig skolvdg finns dock med i bilden hos en del av dem men flyttning
anges som skil.

Kombinationer med Taktik (n=12):
2 kombinationer finns med vardera Skoltrdtthet. Fdredrar arbete och Eko-
nomi (vill tjdna pengar).
Kombinationer med Ekonomi (£&rsdrjning) (n=6):
2 kombinationer finns med vardera Skoltr&tthet och ingen orsak alls.

I tabellerna med parkombinationer har 646 parkombinationer redovisats.
Totalsumman parkombinationer dr 664. De Adterstdende 18 kombinationerna

utgéres av kombinationen ingen orsak-ingen orsak. Det 4r alltsd 18 stu-
dieavbrytare som endast uppgivit ett enda skil.

Resultat parkombinationer &rskurs 2

Antalet intervjuade studieavbrytare i arskurs 2 4r 41, varav 14
flickor. Konsférdelningen dr sned. Vissa olikheter foreligger mellan
kénen enligt Tabell 59, men p g a det laga antalet flickor dr det mindre
meningsfullt att redovisa parkombinationer f&r flickornas del. Skillna-
derna mellan kénen bed®mer vi ej vara s& markanta att det 4r befogat med
separata redovisningar. Dir s& dr motiverat framhdlls dock kdnsskillna-
der i kommentarer till tabellerna.
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Tabell 77. Kombinationer .med.Skoltrstthet. ..

Kombinationer (n=44) ~~ ~~ .~ "~~~ " " Procent
Skoltrdtthet - Ddliga betyg 13.6
Skoltrdtthet - Taktik 15.6
Skoltrétthet - Fel linje (felval) 11.4
Skoltrdtthet - Fdredrar arbete 11.4
Skoltrétthet - ingen orsak 11.4
Skoltrotthet - Stress, konkurrens .1
Skoltrotthet - Ingen idé€ plugga .8
Ovriga, lagfrekventa kembinatiomer =~ =~ == ' 22.7

o

Summa procent  100.

Aven 1 &rskurs 2 dr Skoltrdtthet framtriddande. Men hdr dr den £for-
enad med Daliga betyg, Taktiska Overvidganden som har med betyg att gora,
Fel linje (t&nkt om), Stress, konkurrens och Ingen idé plugga. Det synes
som om studieavbrytarna i forsta hand dberopar skidl som anger svarigheter
att hdnga med i konkurrensen om bra betyg.

Tabell 78. Kombinationer med Taktik,

Kombinationer (n=22) C C Procent
Taktik - Skoltrdtthet 27.3
Taktik - Daliga betyg 22.7
Taktik - Annan utbildning 4.6
Taktik - Ingen idé plugga 4.6
Taktik - ingen orsak 6
Ovriga, lagfrekventa kombinationer S 36.2

Summa procent 100.0

Det framgdr med tydlighet att orsakskombinationerna Taktik - Daliga
betyg - Skoltrdtthet dr fOrhdrskande i &rskurs 2.

Tabell 79. Kombinationer med Déliga,betyg.

Kombinationer (n=20) ' Procent
Daliga betyg - Skoltrdtthet 30.0
Daliga betyg - Taktik 25.0
Daliga betyg - Annan utbildning 10.0
D&liga betyg - ingen orsak =~ o 10.0

Summa procent 100.0
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Samma kombinationer som tidigare &terkommer helt logiskt.

Tabell 80. Kombinationer med.Fdredrar arbete.

Kombinationer (n=16¢) ~~ ~ =~ =~ ' o Procent
Foredrar arbete - Skoltrétthet 31.3
Féredrar arbete - ingen orsak 25.0
Féredrar arbete - Ingen idé plugga 18.8
Ovriga, lagfrekventa kombinatioper: -~~~ =~~~ " 24.9

Orsaken FOredrar arbete &r med i1 bilden £or studieavbrytarna i ars-
kurs 2 dven om den 4r mindre framtrddande. Kombinationerna &r &ven hir
naturliga med Skoltrdtthet och Ingen idé plugga som ingredienser.

Tabell 81. Kombinationer med Annan utbildning.

Kombinationer (n=14) A ’ Procent
Annan utbildning - ingen orsak 42.9
Annan utbildning - Skoltrdtthet 14.3
Amnan. utbildning - Taktik 14.3
Amnan utbildning - Ddliga betyg 14.3
Ovriga, lagfrekventa kombinationer = 14.3

—_—

Summa procent 100.

Kombinationerna 4r nu sd f4 att meningsfulla tolkningar dr vanskliga
att gbéra. Men kombinationerna ror sig alltjdmt inom en sndv orsakssektor.

Resultat parkombinationer érékurs 3

Eftersom antalet studieavbrytare i &rskurs 3 4r 1ligt, 14 elever, ir
det mindre meningsfullt att redovisa alla kombinationer. De tre mest fre-
kventa kombinationerna redovisas dock for att visa den enhetliga bild som
studieavbrytarna visar i denna arskurs.

Tabell 82. Kombinationer med Taktik..

Kombinationer (n=21) Procent
Taktik - Skoltrdtthet 23.8
Taktik - Ddliga betyg 23.8
Taktik - ingen orsak 19.1
Taktik - Flyttat 9.5
Ovriga, lagfrekventa kombinationer 23.8
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Tabell 83. Kombinationer med.Ddliga betyg. .

Kombinationer (n=11) ~~ ~°~ = =~~~ 7 " ‘Procent
Daliga betyg - Taktik 36.4
Daliga betyg - Skoltrdtthet 18.2
Daliga betyg - Kurssvédrigheter 9.1
Ddliga betyg - Ingen idé att plugga 9.1
Daliga betyg - ingen orsak 9.1
Ddliga betyg - Flyttat 9.1
Daliga betyg - Somatisk S 9.1

Summa procent 100..1

Tabell 84. Xombinationer med Skoltrétthet..

Kombinationer (n=10) o o ' Procent
Skoltrotthet - Taktik 50.0
Skoltrotthet - Dadliga betyg 20.0
Skoltrdtthet - Ldrare/undervisningsproblem 10.0
Skoltrdtthet - Annan utbildning 10.0
Skoltrotthet - Flyttat =~ I 10.0

Summa procent 100.0

Som framgar av tabellerna ir Taktik en mycket framtriddande orsak
till studieavbrotten. Kombinationerna med Ddliga betyg och Skoltrott-
het synes vara helt naturlig.
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DISKUSSION

Bakgrund

Ungdomsskolan har under 60- och 70-talen genomgdtt en explosions-
artad utveckling. Kravet pd utbildning frén elev- och forildrahall har
vuxit starkt. Kraven fran arbetslivet har ocksd ¢kat i takt med okad
effektivitet, produktivitet och teknisk utveckling.

Under 50-talet var alltjdmt realskola, gymnasium och yrkesskola de
traditionella utbildningsvigarna efter den obligatoriska skolan. Paral-
lellt hade de praktiska utbildningsvidgarna inom industri, handel och
hantverk alltjdmt ett stort utrymme bland ungdomarnas utbildningsval
efter den vanliga skolgingen i folkskola, realskola, flickskola. Minga
kunde ocksd fa arbeten direkt efter dessa skolstudier eller efter ofull-
bordad utbildning i realskola eller flickskola. Studieavbrott av skilda
anledningar var mycket vanliga 4ven i dessa #dldre skolformer. Det fanns
1 stort sett gott om andra utbildningsvigar eller arbeten fér ungdomar
med en dylik begrinsad skolunderbyggnad. Yrkesutbildningen skedde i
stor utstrdckning inom arbetslivets olika sektorer.

Under 60-talet - de stora skolreformernas drtionde - har som en
£61jd av det alltjamt vixande utbildningsbehovet och kraven pa social
utjidming, en ny enhetlig skolform vuxit fram, som sammansmilte folk-
skolan, flickoskolorna och realskolan i en integrerad grundskola 1962.
Som en konsekvens av denna refomrering blev det angeldget att se &ver
dven de frivilliga skolformerna 6ver grundskolan. 1966 gick det urgamla
och traditionsrika gymnasiet med studentexamen som examensbendmning i
graven och ersattes av de bada skolformerna gymnasium och fackskola.
Demna reform var endast ett steg pa vdgen till en helt integrerad gym-
nasieskola didr &dven den gamla yrkesskolan inlemmades. Samtliga dessa
skolformer bildade den nya gymnasieskolan som fick sin start 1971.
Dirmed var tillsammans med inférandet av grundskolan en betydande skol-
reformering genomfdrd som midste ses som en skolhistorisk mycket bety-
dande hidndelse.

Revideringar av grundskolan 1969 och den nu beslutade lidroplanen
med start 1982 fir ses som korrigeringar av den ursprungliga grundsko-
lan fran 1962.

Den ovan beskrivna skolhistoriska utvecklingen under de senaste artion-
dena dr angeldgen att f6ra pd tal ndr man analyserar och diskuterar
dagens skola. Utvecklingen har i jimfdrelse med tidigare skolhistoria
gdtt oerhdrt snabbt - kanske alltfOdr snabbt enligt mdngas uppfattning.
Att fordndra skolan tar en generation i ansprak enligt em del seritsa
skcldebattdrer.

Men dd fordndringar inom skolomrddet knappast har skett for dess
egen skull utan som en £6ljd av de stora férdndringar av olika slag
som skett inom samhdllet i stort, blir det naturligt att dven skolan
drabbas av pafrestningar som £61jd av den dynamiska £fdrindringsprocess
som samhdllet genomgdtt. Kritik fran skolhall har heller inte uteblivit.
Det har varit ldtt att skjuta in sig mot foreteelser som inte anses ha
slagit s& vdl ut i reformeringarnas fotspdr. Kunskapsdebatten under
senare 4r 4r ett sldende exempel hdrpd. Huruvida kritiken dr berdtti-
gad eller inte rader delade meningar om. De positiva effekterna har
mdnga ganger skjutits i bakgrunden infdr alla de problem och svdrighe-
ter som skoldebatten féretrddesvis kretsat kring.
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Huruvida den yttre reformering av skolans organisation, som refor-
merna i hég grad inneburit, ocksd resulterat 1 en inre omdaning torde
kunna diskuteras och ifrdgasittas. Den minskliga trogheten mot alla
fordndringar, som ju ir ett psykologiskt vdlkint faktum, 4r ndgot som man
kanske inte forutsett och pd allvar tagit med i bilden, ndr de stora re-
formerna sjésatts. Att den inre reformeringen inte kunnat halla jémna
steg med den yttre torde betraktas som naturlig mot bakgrund av en sadan
ménsklig och naturlig tréghetsprocess. Reaktioner frén lirarhdll maste
till icke ovdsentlig del kunna férklaras utifrin ett sadant perspektiv.

De positiva effekterna av de senaste decenniernas skolreformer har,
som tidigare nidmnts kommit i bakgrunden i skoldebatten och detta har
dven kunnat mirkas i den pedagogiska, sociologiska och psykologiska skol-
forskningen. Detta kan kanske beklagas di forskningen mest siktat in
sig pa problem och svarigheter i skolan och dirigenom bidragit till att
en snedbalans uppstatt 1 debatten. Aven foreliggande studie kring stu-
dieavbrott och misslyckande i skolan speglar helt naturligt minga nega-
tiva drag 1 skolan av idag eftersom 4mmnet i sig gédller ett skolproblem.

Det kanske didrfoér 4r pd sin plats att mera allmint inleda demmna diskus-
sion med en del positiva drag i skolan som ocksd kommit fram i undersék-
ningen, fastidn de inte stdtt i centrum f6r ndgra djupare analyser. De
kanske kan nedtona den annars dystra bild som 1l4tt kan bibringas ldsaren
vid studium av f&religgande arbete.

Positivt 1 den nya gymnasieskolan

For den majoritet av elever som fortsdtter 1 gymnasieskolan utan att
avbryta studierna eller byta linje upplevs skolan i stort som &vervdgande
positiv. Hir redovisas huvuddragen av sddana yttringar sdsom de fram-
kommit vid enkdtundersSkningar med hela arskursen elever. (Se del II)

En klar majoritet av dessa elever trivs bra i gymnasieskolan. Ca
75 procent ger uttryck for en sddan uppfattning. De trivs bra med bada
kamrater och ldrare. De uppger att de fir en bra undervisning av kunniga
ldrare. Samtliga elever,dven studieavbrytarna, anser att utbildning &r
nédvindig £8r deras framtid, 4ven om utbildning i mer skolbetonad ut-
formning 4r mer tvivelaktig f&r minga av studieavbrytarna. Man far tolka
det som att ungdomarna 4r starkt utbildningsmotiverade. Over 90 % av
samtliga elever anligger olika utbildningsmotiv som viktiga f&r deras
framtid.

Ca 50 % av de kvarvarande eleverna siger sig trivas klart bdttre 1
gymnasieskolan dn 1 grundskolan. De upplever bidttre sammanhdllning mel-
lan eleverna. En §vervdgande majoritet anser att de fdr syssla med eller
studera sddant som 4r meningsfullt och viktigt f&r den utbildning de valt.
En dvervdgande majoritet av de kvarvarande sdger sig ocksa ha kommit in
pd rdtt linje 1 gymmasieskolan.

De elever som fortsdtter i gymnasieskolan sdger sig £4 bra stdd hem-
ifran. 43 % kan parikna hjédlp och stdd varje dag eller ndstan varje dag.
Det gdller t ex hjdlp med hemuppgifter. VYtterligare 25 % anser sig kunna
fa sadan hjilp d& och d&. Hir 4r skillnaden mot de studieavbrytande mar-

kant - kanske ett av de mest framtridande resultaten i hela undersdkningen.

Ovanstdende positiva uttryck fram de elever som fortsidtter i gymna-
sieskolan kan sammanfattningsvis tolkas som att flertalet elever &r mycket
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néjda med gymasieskolan. Minga elever anser sig ha levt upp i gymnasie-
skolan och kunnat starta pd nytt. De finner stor mening med gymasie-
studierna.

Ovanstdende positiva inslag i bilden bor alltsd framhadllas ndr vi
nu Svergdr till att belysa den grupp elever som ser gymnasieskolan pa
ett annat sidtt.

Kritik av den nya gymnasieskolan

Det kanske forst bdr nidmnas att studieavbrytarna grovt kan katego-
riseras i tvd grupper med hinsyn till orsaker och bakgrundsférhdllanden.
Dels har vi den grupp som slutar efter arskurs 9 eller avbryter i bérjan
av gymnasiestudierna och dels har vi den grupp som avbryter under Aars-
kurserna 2 och framfor allt 3. Den férstnidmnda gruppen avbryter oftast
pa grundval av att skolan inte var tillrdckligt attraktiv f6r dem eller
inte motsvarade de forvintningar de haft pa utbildning efter grundskolan.
Den andra gruppen avbrét oftast pd grundval av att betygen inte blev
tillrdckliga fOr att sdka vidare pd efter gymmasieskolan (taktiska av-
hopp). Den forstndmnda gruppen kom huvudsakligen fran lidgre socialgrup-
per. Den sistndmnda huvudsakligen fran hégre socialgrupper. Den nega-
tiva kritiken som behandlas i det fdljande kommer framst frin den forst-
ndmnda gruppen. '

Minga elever kommer tydligen daligt forberedda till gymmasieskolan.
I en del avseenden ansdg sig d4nda upp emot 70 % av eleverna ha blivit
otillrickligt informerade. Sirskilt gédller detta omv vart linjerna
ledde eller.  vilken kompetens de gav samt om hur gymmasieskolan
fungerade arbetsmissigt. Slumpen avgjorde ofta var de hamnade trots

att de ofta kom in pd sitt fdérstahandsval.

Vidare fungerade gymnasieskolan ddligt f£Or dessa elever nidr de kom-
mit in betrdffande elevvadrdande service som exempelvis vigledning, upp-
lysning och kontakter i samband med studieavbrotten.

Gymnasieskolan hade mycket smd méjligheter att erbjuda alternativa
studievidgar om eleverna kommit helt fel och énskade ndgon amnan inrikt-
ning pa utbildningen. Stelheten i systemet fOrsvarar for skolan att
anpassa en utbildning efter personliga férutsittningar, dnskemdl och
individuella svarigheter.

Gymnasieskolan har vidrare mycket sma mdjligheter att hjdlpa elever
som har speciella svdrigheter. Minga kommer fran grundskolans vdl ut-
byggda specialundervisningssektor och kinner sig &vergivna nir de kom-
mer till gymnasieskolan. Gymnasieskolan saknar i hdg grad bade perso-
nella och materiella resurser att ta sig an dessa elever. Hemmen har
smd m¢jligheter att sjdlva hjilpa eleverna 1 ett sddant lidge.

Studieavbrytarna av den férstnidmnda kategorin utmirkes i hdg grad
av skoltrétthet. Skolan f£6r dem 4dr alltfér teoretisk. De forvdntar sig
en praktisk utbildning men méter '‘samma gamla skola''. De dr alltsa inte
motiverade f£6r utbildning som sidan men synes vara brinda betrdffande
alltfér skolbetonad undervisning. Gymmasieskolan har inte mdjligheter
att ordna mer praktiskt inriktad utbildning. I grund och botten dnskar
flertalet av dessa elever bérja jobba, men d4 de saknar utbildning vidl-
jer de trots allt gymnasieskolan, men orkar inte med den skolmdssiga
utbildningsformen. Det 4r detta de &syftar, ndr de tycker att gymmasie-
studierna s3som de méter dem Ar mer eller mindre meningslésa - inte att
utbildningen generellt 4r meningslds.
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Inte s& f& studieavbrytare har synpunkter pd gymnasieskolans psy-
kologiska miljo. De mdter en stor och opersonlig skola. Lirarna under-
visar visserligen bra men 4r opersonliga och kan inte tillgodose kraven
pa viss personlig omvardnad, social kontakt, stéttning vid svidrigheter,
vdgledning och rdd i studierna och framfoérallt vigledning i samband med
studieavbrotten.

Studieavbrotten har under hela 70-talet varit av stor omfattning.
Flertalet kommuner har via mindre undersékningar kunnat rapportera
frekvensen studieavbrott. Omfattningen har visserligen minskat ndgot
men 4r alltjdmt hog. Som exempel kan nidmnas att Gdteborgs kommm i
december 1980 rapporterar att ca 1000 elever i arskurs 1 avbrutit stu-
dierna under den ftrsta terminen. Det motsvarar ca 20 procent av elev-
gruppen som bérjar i gymnasieskolan. Omfattningen har varit likartad
under de senaste fyra &aren.

Orsakerna har hittills dock inte blivit fOremal f6r ndgra djupare
studier. Endast kvantitativa uppgifter har i regel rapporterats. VAar
erfarenhet fridn en noggrann bevakning av misslyckanden i gymnasieskolan
av den hdr arten pekar pd att orsaker sdsom de redovisas i denna rapport
fortfarande 4r aktuella. Gymnasieskolan under 70-talet har inte nimn-
virt fordndrats. Antalet elever som tagits in har stidndigt dkat. Stu-
dieavbrotten har visserligen uppmirksammats mer och ocksa 4tgirdats pid
ett bdttre sdtt dn tidigare, men alltefter som fler skoltr&tta elevgrup-
per sdker sig till gymnasieskolan p g a att arbeten fdr dessa ungdomar
saknas, sd har ocksd fdérutsdttningarna och riskerna fOr studieavbrott
tenderat att oka fOr dessa grupper.

Gymnasieskolan fradn 1971 kan sammanfattningsvis och allmint sdgas
fungera bra for de skolmotiverade, starka och studieintresserade eleverna
men fungerar mindre bra eller diligt £6r de skoltrdtta och svaga eleverna.
Elever frdn ''goda' hemmiljGer klarar sig betydligt bittre &4n elever fran
hemmiljder med lag utbildningstradition och som befimmer sig i ett socialt
underldge. De ekonomiska hindren 4r inte sdrskilt framtrddande i var
studie utan snarare 4r det det psykologiska stddet hemifran och skolans
sdtt att psykologiskt m&ta dessa elever som har vidsentlig betydelse for
om skolan skall lyckas eller inte.

Nagot tillspetsat kan hivdas att den nya gymnasieskolan fran 1971
fortfarande, liksom sina f&regdngare, i hdg grad 4r en sorteringsinsti-
tution som sldr ut svaga elever och bidrar till att skapa den pedogo-
giska underklass som Husén hdvdar i inledningen till demna rapport.

Vad kan samhillet gdra 4t dessa ungdomsproblem? Eftersom studie-
avbrotten dr sd komplexa kan knappast ndgot enkelt universalmedel till-
gripas. Vi knyter an till den teoretiska bakgrundsmodell som skisserats
pa sid. 2. Ddr ses studieavbrotten och andra misslyckanden i skolan som
en funktion av samhdlleliga, individuella och skolmidssiga faktorer, vilka
interagerar med varandra 1 ett tidsperspektiv. For att komma &t uppkoms-
ten och utvecklingen av misslyckende i skolan mdste alltsd nidmnda f&rhadl-
landen studeras under hela skoltiden och inte endast ses som ett problem
1 gymnasieskolan. I foreliggande studie har problemen frimst studerats
utifrdn de skolmidssiga och individuella forhdllandena under en tidspe-
riod som stricker sig fran ladgstadiet och upp i gymnasieskolan. Vi adter-
kommer i en senare rapport med data om de studieavbrytande elevernas
prestationsutveckling (skolresultat) fran arskurserna 3, 6 och 8.
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Eftersom studierna mest koncentrerats till skolftrhdllanden ir det
skolan som friamst kommer i centrum for f6ljande forslag till &tgirder.
Ddrmed inte sagt att samhdlls- och hemf&rhallandena har en oviktig roll
i detta problemkomplex. Snarare ir det just dessa faktorer som avspeg-
lar sig i skolan och i ett djupare perspektiv som har den allra stérsta
betydelse. Skolan kan dock pad ett bdttre sdtt 4n tidigare hjdlpa till
att minska de stora problem som framférallt de negativa studieavbrotten
och andra misslyckanden i skolan innebdr f&r en stor grupp elever - en
kategori ungdomar som till stora delar kan betraktas som riskgrupper i
samhdllet Sver huvud taget.

F6rst skall allts3 konstateras att studieavbrott i gymmasieskolan
inte 4r ett problem som enbart kan ldggas gymnasieskolan till last.
Eftersom vi ser det ur ett tidsperspektiv s& spelar hela skoltiden en
avgérande roll f6r hur eleverna klarar utbildningen i gymnasieskolan.

Mot bakgrund av de resultat vi erhdllit och infdr ungdomars utbild-
ningssituation pd 80-talet, d& nfra nog 100 procent av en arskull elever
kan forvdntas behdva gymasial utbildning f6r att fa ett arbete kan f&l-
jande synpunkter anféras. De 25 - 30 procent elever som f&religgande
studie framfdr allt berdr kan di inte lidngre ldmmas utanfdr gymnasiesko-
lan utan att 18pa risk for stora problem f&r dem sjdlva och for samhidllet.
Utbildning i en eller annan form dr alltsd nédvindig. Hur kan skolan mdta
denna grupp elever som idag utgbéres av studieavbrytare pid grundskolans
hégstadium, skolslutare efter arskurs 9 och studieavbrytare framfdr allt
i 4rskurs 1, men dven i hégre arskurser?

F6ljande principiella synpunkter pd skolan inftr 80-talet bér givet-
vis vara av vdrde for samtliga elever men dr sdrskilt nddvindiga for de
grupper som idag stdr utanfor eller ldmmar. gymasieskolan med icke slut-
forda studier. \

Baskunskaper

Flera studier under senare ir har pekat pd bristande baskunskaper.
Huruvida det gdller samtliga elever efter fullbordade studier eller ej
ir en friga som diskuteras. I vir studie kan vi endast belysa de studie-
avbrytande gruppernas skolresultat fran standardprov i grundskolan.
Dessa presenteras i en senare rapport men omndmnes i korthet redan 1
detta diskuterande avsnitt. Vi har funnit att studieresultaten f&r stu-
dieavbrytare pd grundskolans hoégstadium och skolslutare efter arskurs 9
markant avviker frdn den grupp elever som fortsidtter sin skolgidng i gym-
nasieskolan. Studieavbrytarna i arskurs 1 i gymnasieskolan avviker ock-
s&, men inte lika markant fran den elevgrupp som fortsidtter. Studieav-
brytarna 1 drskurs 2 innehdller badde elever som understiger eller dver-
stiger normalresultaten. Studieavbrytarna i arskurs 3, de taktiska stu-
dieavbrytarna, uppvisar inga skillnader mot de elever som fortsdtter.

Bristande baskunskaper torde vara en central faktor for de elever
som inte gdr till gymnasieskolan eller avbryter pd ett tidigt stadium.
Bristerna far di beddmas i f&rhdllande till de krav som gymnasieskolan
stdller. Nivdn pd vad som dr tillrickliga respektive otillrdckliga kun-
skaper kan vi inte faststdlla, men att bristande baskunskaper finns med
1 bilden av studieavbrytarna synes vara klar. En fortsatt uppmirksamhet
pé elementdra baskunskaper och fdrdigheter i grundskolan ser vi som ndd-
vdndig men lika viktigt 4r att den fortsatta undervisningen i gymnasie-
skolan uppmidrksammar sddan inldrning.
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Det tidiga valet

Grundskolans delaktighet i studieavbrotten synes var fdrknippad med
informationen om gymnasieskolan, studie- och yrkesorienteringen samt f&r-
beredelserna infér gymnasiestudierna. Information och vigledning kan
inte padstds vara forsummad eller ens bristfdllig men elevernas méjlighe-
ter, forutsdttningar och mognadsgrad att ta emot sidan vigledning och
orientering kan man sdtta starka friagetecken £or. Att redan i arskurs 6
vdlja sdrskild eller allmidn kurs och att senare kunna vidlja inriktning
mot eller gdra ett direkt val av ett bestdmt yrke torde vara for mycket
att begdra av eleverna i 15-arsdldern. Flertalet kommer in pd sina f&rs-
tahandsval men 4ndd blir inte valet det riktiga. Det definitiva valet
kommer alltsd for tidigt fOr eleverna. Att ldsa fast sig vid linjer och
bestdmda slutmil redan i grundskolan strider mot den outvecklade yrkes-
mognad som minga elever besitter.

Informationen fridn gymnasieskolan

Gymnasieskolans roll i att orientera blivande elever synes vara otill-
rdcklig. De som bidst kdmmer de olika utbildningslinjerna torde vara per-
sonalen pd gymnasieskolorna. Det forekommer lokalt en del utbyten mellan
de olika skolformerna, men i det stora hela 4r sddant informationsutbyte
av mycket ringa omfattning. Sasom skolformerna dr konstruerade tjédnste-
mdssigt och schemamiissigt later det sig heller inte sd 1l4tt gdras. Gymna-
sieskolan bor i stérre utstrdckning ges mojligheter att medverka i sakin-
formation kring sitt utbildningsprogram f&r att hjidlpa till att nedbringa
antalet felval och f&rebygga studiemisslyckanden.

Klyftan mellan grundskola och gymmasieskola

Forutom de tidigare ndmnda f&rh&llandena sd kommer gymnasieskolstu-
dierna for bradstdrtat och dverrumplande for en del elever, sdrskilt for
elever med svarigheter och amnorlunda forvéntningar. Arbetssdtt, krav,
organisation personligt omhédndertagande, skolmiljd, resor, inackordering,
nya kamrater m m kan verka chockartat f&r sddana elever. Andra elever
kan dock fimna detta som ndgot positivt. Men f£Or att nedbringa studie-
misslyckanden i form av bl a studieavbrott 4r dessa aspekter viktiga att
uppmirksamma.

Inskolning i gymnasieskolan

Den mjuka Svergdng som de hdr behandlade elevgrupperna dr i behov av
uteblir i stor utstrdckning. Olika elever behdver olika lang tid £Or en
sddan inskolning. Den inskolning som idag sker under de fdrsta veckorna
dr inte tillrdckliga fOr att anpassa elever med svdrigheter och skoltrdtt-
het till en fOr dem meningsfull skolgdng. De méter en alltfdér likartad
skolgdng oavsett fSrutsdttningar, behov och intressen. En inskolning som
mer 4r anpassad till de olika elevernas behov synes ddrfdr nddvindig.

Mer varierat kursutbud 1 gymnasieskolan

Trots det till synes rika utbudet av linjer och kurser sd finns det
inte tillrdckligt utrymme £Or manga obestdmda och ej yrkesmogna elever.
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Valet giller oftast en bestdmd yrkesutbildning och den leder fran bérjan
in mot det avsedda yrkesomrddet. Minga ganger har slumpen f#llt avgéran-
det vid valet i arskurs 9. Valet av dmnen, t ex spridk och sdrskilda kur-
ser sker tidigt och ldmmar ingen &tervindo.

Kursutbudet omfattar endast 2-, 3- eller 4-3riga studievigar. Nigra
kortare praktiska kurser med begrinsad kompetens eller som kan utgdra en
grund for fortsatt utbildning pd arbetsmarknaden eller i senare skolgang
finns ej. Skoltrdtta elever med behov av mera niraliggande utbildnings-
mil och ¢nskan att snabbt komma ut pd arbetsmarknaden attraheras inte av
gymnasieskolans, i deras 6gon, alltfdr langa och teoretiskt &verbetonade
utbildningsprogram.

En mera flexibel gymnasieskola

I de fall ddr valet blivit fel p g a att slumpen eller tillfdllig-
heter spelat in vid valet i drskurs 9 eller att man efter en tid i gym-
nasieskolan upptédckt att man kommit in pa en icke odnskad utbildning trots
att man medvetet valt och kommit in pd sitt fdrstahandsval sd har gymna-
sieskolan inget annat att erbjuda. Man miste avbryta och dterkomma.

Att byta linje 4r m6jligt i en del fall men i praktiken dr det mycket
svart for mianga elever att pd ett smidigt sdtt gd Sver till en annan ut-
bildning. Man hamnar 1 dtervindsgridnder eller tvingas fullfdlja en ut-
bildning som man inte passar for eller ¢nskar eller som sista utvig av-
bryta utbildningen.

Stéd &t studiesvaga elever

Elever med skolsvarigheter av olika slag sdker till gymnasieskolan
1 stor utstridckning. Det brukar ldrare pd hogstadiet, sdrskilt special-
ldrare se till. Dessa elever kommer ocksd in i stor utstrickning, men
de utgdr ocksd en dominerande grupp bland studieavbrytarna. Det stora
bortfallet bland dessa grupper beror pd att de inte klarar gymnasiesko-
lans krav. De har varit vana vid st&d och hjdlp men denna uteblir nistan
helt i gymmasieskolan. Lirare med utbildning och vana att ta sig an
dessa elever saknas i mycket stor utstrickning i gymnasieskolan.

Elevvardande insatser

De elevvdrdande insatser som dr relativt rikligt utbyggda i grund-
skolan i form av kuratorer, psykologer, specialldrare och mera intensi-
fierat klassfdrestidndararbete saknar sin motsvarighet i gymnasieskolan.
Man kan givetvis diskutera omfattningen av sddana resurser, men inte s&
f4d elever som varit bercende av dessa insatser kidnner sig uteldmnade i
den nya och annorlunda skolvdrld, som gymnasieskolan utgér for dessa.
De elever som tillhdr de verkliga riskgrupperna riskerar pad detta sitt
att lidmnas at sitt ode.

Utdkade praktiska inslag

Ett vanligt sk&l som studieavbrytarna &beropar utgdres av bristerna
pd praktiska inslag i utbildningen. En &vervigande del av skolslutarna
och de tidiga studieavbrytarna férvintar sig nagot praktiskt att ta itu
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med. Men det blev ''samma gamla pluggskola'. Egentligen vill de bérja
jobba praktiskt men jobb fimns knappast fdr 16-dringar. Skolan 4r di
inte sdrskilt attraktiv for dessa. Hir framtridder en av de mera centrala
bristerna i utbildning pd gymnasienivd. De praktiska inslagen i en eller
annan form, gdrna i samarbete med arbetsmarknaden torde vara ndédvindigt
att utvidga och finna nya former f£&r. Vira undersdkningsresultat pekar
entydigt pd att utbildningsmotivationen f&r sddana ''praktiska' l¢sningar
dr hog hos en majoritet av Arskurs 9-slutare och studieavbrytare i ars-
kurs 1 och dven i drskurs 2.

Intensifierad foridldrakontakt

For det stora flertalet elever som anpassar sig bra och fullfdljer
gymasieskolan dr en foridldrakontakt av mera intensifierat slag f£drmod-
ligen inte s& pdkallad. Dessa elever har ofta ett bra stdd hemifrin.
Informationer av det slag som idag praktiseras synes vara tillrédckliga.
Men for de elever som diskussionen frimst gidller i denna rapport &dr kon-
takten desto viktigare. Dessa elever har daligt stdd hemifran. Fordld-
rarna ir minga ginger svarkontaktade eller 4r inte mottagliga fOr skolans
ndrmanden for att ge hjdlp, stdd och rdd. Uppgiften dr svidr for skolan
att tackla. Men nya vdgar bor 4ndd prdvas. Ett av de mera centrala
resultaten av demna undersékning var ju pavisandet av det minimala st&d
som de studieavbrytande eleverna erhdll fran sina hem. Skolans sidtt att
ta kontakt ldmmar mycket 6vrigt att dnska. Ofta sker kontakten nir nidgot
negativt intrdffat och da dr de psykologiska forutsdttningarna att nd god
kontakt inte sdrskilt gynnsamma.

Socialt utslagna elever

Redan under grundskoletiden har av olika olyckliga omstidndigheter,
som skolan knappast kan géras ansvarig f&r, en mycket liten grupp elever
rédkat pd fel kurs i samhidllet. For flertalet av dem dr studieavbrott
redan i grundskolan ett faktum. Skolan har dock ett stort ansvar dven
f6r denna grupp elever. Atgdrderna for dessa elever dr foretridesvis en
uppgift for de sociala myndigheterna, men skolan mdste ta sin del av an-
svaret. Att hjdlpdtgdrderna i skolan f&r dessa elever midste bli helt in-
dividuellt anpassade ter sig sjdlvklart. Skrédddarsydda kurser, kortare
eller liangre, med olika former av partiell utbildning med pdbyggnadsméj-
ligheter miste hdr provas.

Mot bakgrund av de synpunkter som hdr redovisats anser vi f&ljande
principiella rekommendationer vara angeldgna att ta under Svervigande
i en kommande revidering av gymnasieskolan. De torde inte enbart vara
dgnade att forbdttra situationen for de studieavbrytande eleverna utan
torde dven vara av vdrde for Svriga elever.

- En smidigare Overgdng mellan grundskola och gymnasieskola dir sista
terminen i grundskolan och fdrsta terminen i1 gymnasieskolan samordnas
pa ett bittre sitt.

- En Oppnare start 1 gymmasieskolan med m&jligheter £&r obestdmda elever
att successivt komma fram till ett bestdmt yrkesval eller studiein-
riktning.

-  Stdrre mdjligheter att starta med praktiska inslag i utbildningen,
sdrskilt for skoltrdtta elever. For en del elever behdvs en praktisk
start direkt i yrkeslivet med skolan som utbildningsansvarig.
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- En starkare betoning av baskunskaper fér studiesvaga elever i grund-
- skolan och en bdttre beredskap att ta emot dessa elever i gymnasie-
skolan.

- Ett smidigare sdtt att underlitta dndrad studieinriktning och &ver-
gangar till amnan utbildning, sdrskilt £8r elever som hamnat fel
eller som idnnu inte kommit underfund om sina egna férutsdttningar.

- Skapandet av olika varierande utbildningsformer som ger mdjlighet
till partiella studier, halvfartsstudier, deltidsstudier, mindre
delkurser som kan byggas pa till kompletta kurser samt varierande
16sningar som m§jliggdr arbetsplatsutbildning med skolan som ansvarig
1 kursupplédggning och genomfdrande.
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Bilaga 1

Fordldrars utbildningsnivd. Enligt riktlinjer f£8r bestimning av utbildnings- och yrkesniva.
(Magnusson-Duner-Beckne, 1967)

Jdmfdrelsegrupp: elever som

(kod) 1 2 3 4 S 6 7. fortsdtter pd ndrmast hégre niva

M N

Grundskoleavbrytare

Pojkar 1 4 1T 11 11 n=28 M=5.964 (n=42) 5.072 442

Grundskoleslutare

Pojkar 1 i 2 10 12 26 17 n=69 M=5.565 (n=81) 4.949 354

Flickor 1 3 3 7 15 46 2 n=103 M=5.738 (n=113)  4.809 335

Bida 2 4 S 17 27 72 45 n=172 M=5.669 (n=194) - -

Gymnasieskolan, avbrott gy 1

Pojkar 1 2 11 10 22 10 n=56 M=5.411 (n=69) 4.871 310

Flickor 6 2 3 6 10 21 11 n=59 M=5.017 (n=62) 4.789 284

Bada 7 2 S 17 20 43 21 n=115 M=5.209 (n=131) - -

Avbrott gy 2

Pojkar 4 1 2 3 6 7 2  n=25 M=4.400 (n=27) 4.381 252

Flickor 3 1 1 2 S 2 n=14 M=4.500 (n=14) 4.767 245

Bida 7 2 2 4 8§ 12 4 n=39 M=4.436 (n=41) - -

Avbrott gy 3

Pojkar 1 1 1 n=3 M=3.333 (n=3) 4,237 114

Flickor 2 1 3 1 i 2 1 =M M=3.727 (n=11) 4.088 91

Bida 3 1 4 1 1 3 1 n=14 M=3.643 (n=14) - -

Grundskoleavbrytare + grundskoleslutare M=5.710. Avbrytare gy 1 + gy
Samtliga avbrytare M=5.340. Avbrytare gy 2 + gy
" Pojkar n=403  M=5.117

| Flickor ned28  M=5.082

~

+gy 3 M=4.899
M=4.226

[V I o8]

Fér samtliga i &k 6
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Socialgruppstillhdrighet (procentuell fdrdelning)

Social- Studieavbrytare Grundskole- Studieavbrytare Studieavbrytare Studieavbrytare
grupp arskurs 8 slutare drskurs 1 drskurs 2 arskurs 3
1 P F Tot. P F Tot. P F Tot. B F Tot. P F Tot.
6.3 B - 11.6 10.7 11.1 14.3 22.0 18.3 28.0 28.6 25.6 33.3 27.3 30.8
11 31.3 - - 33.3 32.0 32.6 35.7 37.3 3.5 40.0 21.4 30.2 33.3 45.5 46.2
111 62.5 - - 55.1 57.3 56.4 S0.0 40.7 45.2 32.0 S50.0 34.9 33.3 18.2 3.1
Medeltal
social- .56 - - 2.37 2.47 2,45 2.36 .19 2.27 2,04 2.21 2.10 2.0 1.73 1.92
grupp

Medelvdrde for samtliga grupper ovan P = 2.36, F = 2.33, Tot. = 2.34
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INTERVJUFORMULAR - STUDIEAVBRYTARUNDERSUKNINGEN

1110 P
FOlKDOKfOTINgSIUMMET « ¢ ¢ v v vt evesneeetuanoooeeansonoasasesenonnannanss
Y LT
Teleeeiriieiiiiiiiieiee  Sysselsattn. £ tuviinennenennennnnnnnen
HOgstadieskola....coevevunvnniinnnneane.Medelbetyg.coeveenennn. ..
GYMNAS1ESKO LA e t vttt et eet oo eesaconeeassoesaeennenessesnesoosacns
0 O
TidpunKt £0T ArOP=0Ut. vt uuenitnieteriieneeenneresanoeeennnsenaannens
Fars utbooooieereerriiniiieiineneenineeeYTKE vttt ii e iieennnnnnn
MOTS Uthb.iiveerniernnennerneceocrrnaraeneeeYTKE ettt reeennnnnnns

SKOLFAKTORER

1. Information om gymnasieskolan - - . | r '
Délig | Mindre bra Nigorlunda |Ganska bra | Bra

under hogstadiet:vilka linjer

2. Information om gymnasieskolan: : 1 ! E

arbetssdtt, studiekrav m m 3 Dilig | Mindre bra  Nigorlundai Ganska bra Bra

3. Information om vart de olika

. . . f
linjerna ledde | vilken kompe- Dalig iMindre bra 1N5.gorlunda, !Ganska bra [ Bra
tens de gav :

4. Stimmer informationen med den

|
upplevda verkligheten 1 Déligt | Mindre bra |

} |
| Nagoriunda | Ganska bra | Bra

. » : , T |
5. Linjeval T Sie | 4 | e | 2:a | 1:a |
6. Var gymnasiestudierna svarare i } , |
dn du tinkt dig l Mkt svdr {Nigot svar s Normalt Ndgot ldrt | Bkt lite
7. Var gymnasiestudierna jobbigare | ] . | o ] .
in d1°1 tinkt dig ] g | MKkt jobb !Nagot jobb | Normalt |Nigot litr | Mke litt
8. Avvigningen teori-praktik. ! : - - -
Kommentera. | Ddlig  Mindre bra | Lagom Ganskabra ' Bra
9. Lirarnas formdga att géra under- - ; - - -
visningen forstdelig,begriplig | DAlig  !Mindre bra |Nigoriunda Ganska bra | Bra

10. Ldrarnas metodik: organisation

uppldggning,hjdlpmedel, systematik ! Dilig ; Mindre bra Nédgorlunda %Ganska bra Bra

11. Liararnas hjdlp vid svirigheter . ‘ - :
i Déalig  [Mindre bra |Ndgorlunda | Ganska bra! Bra

. Ldrarnas personliga bemitande | Dilig |Mindre bra Nigorlunda |Ganska bra, Bra

=~




~—13. Information frin och kontakt med
skolledn. (rektor ,-studj_erektor) Délig 1Mindre bra | Nigorlunda ‘ Gaiska bra’ Bra |
14. Studie- och yrkesvalsinformation | Dilig  |Mindre bra |Nigorlunda | Ganska brd Bra |
15. Elevvardsservice; F'cmxns Fanns ej Dalig Mindre bra |NAigorlunda | Ganska bra] Bra
Skolskéterska : DAalig Mindre bra | Ndgorlunda _ Ganska br Bra
Kurator 1 Dilig Mindre bra | Nigorlunda | Ganska brd  Bra
Psykolog P Dilig ' Mindre bra | Nigoriunda | Ganska bra  Bra
Likare || Dalig : Mindre bra | Nigoriunda | Ganska bra  Bra
16. MS8jligheter att pdverka skolsituatio- . ‘
nen genom Sa]nverkansfomer, Skoldemo.. Mkt sma gGanska smal Vissa ]Ganska gOdF Mkt godag
krati
17. Allméin trivsel med skolan i ovan- | :
stiende faktorer Déilig Mindre bra ?Négorlunda {Ganska bra[ Bra |
KAMRATFAKTORER
18. Kamraternas inverkan i samband med 1 ,
val till gymnasiet Ingen | Liten ! Nigon |Ganska mki Mycket
19. Kamraternas inverkan 1 samband med | ; |
drop-out-situationen | Ingen | Liten | Nigon  |Ganska mkd Mycket |
20. Kédnsla av att vara utfryst-utstdtt- ‘ ‘ ! f
mobbad Ingen | Liten | Nigon Ganska mkll Mycket !
21. Kamratkontakt-kamrattrivsel 1
gymnasieskolan Dilit  |Mindre bra |Nigorlunda !Ga‘i nska bra| Bra |
PERSONLIGA FAKTORER
22. Uppfattningen om den egna intellek- R R Ganska b .
tuella kapaciteten:klara kurserna Lig |Ganskaldg | Normal |Ganska hog °8
23. Upfattningen om den egna psykiska :
kapaciteten:att std ut med skolan Lig  |Ganska l3g | Normal  Ganska hog|  Hog
24. Sjalvidrtroende :
| Diligr Ganska d:‘ilig{ Normalt Ganska gott|  Gott
25. Angslan-Blyghet-Vigar eJ ! I hoég grad |1 viss grad | Normal | Just ingen l Ingen alls
26. Handikapp: fysiskt-psykiskt-sjukdom -
PP 7 psYy J {Mkt hindrad E}anska hind}, Visst hinder ﬁnte sdrskilt Inget hinder;
27. Lis- och skrivsvérigheter ‘ Grava |Uttalade | Vissa | Obetydl. ! Inga ﬁ
28. Taldngslan | Grav | Uttalad P Viss | Obetydl. | Ingen

. Meningsfullheten med gymnasiestudierna . ) ; , -
(18nar Sig inte—l‘slget pé arbetsmark- Meningsldsa |Ganska men., Delvis men. | Men. fuila Mkt men, fulla

naden kidrvt £5r utbildade)

Insikten i eller forstdelsen av att
studier-utbildning betalar sig pa
lang sikt (deferred gratification)-

| i Lo o ‘ o
. Ingen insikt |Liten insike ' I ndgon man]Ganska god! God insikt

uppskjuten beldning

. Onskan att snabbt komma ut och tjina
pengar £0r att kunna kdnna sig fri
och vuxen

{
1Stark 6nskan% Ganska stark|I ndgon man|Liten dnsk Just ingen nsi




43.

44.

48.

St&éd hemifran ekonomiskt utdver
studiebidraget

Stdd hemifrin psykologiskt:
t ex uppmuntran

HEMFAKTORER
Ekonomi i hemmet: mdste arbeta for
att bidraga till forsdrjningen 1
stillet for att studera
Boendefaktorer: rum,resor,skolvil

Fordldrarnas attityd till studier
och utbildning

Tillmétesgd fordldrarna i deras

6nskan om att jag ska studera

Realismen hos f£8rdldrarna om
férutsdttningarna

Utbildningstradition 1 hemmet

Skuldsittningstradition i hemmet

Kontakten skola-hem, sdrskilt i
drop-out-situationen

Trivsel hemma

PLANER

Taktisk drop-out med tanke pa
kompetensregler

Taktisk drop-out med tanke pd
att gd om och hdja betygen

Planer pd utbildning léngre fram
Handlingsplaner: var-ndr bodrja

Tillfdlligt - definitivt studie-
avbrott

Upplevda orsaker bakom drop-out.

De tre viktigaste.

.Mkt litet  Ganska litet ! Nigot l Bra stod |Mkt bra stod

i
i

‘ .
[ Mkt litet Ganska liteti  Néigot ! Bra stod [ Mkt bra stod

| Mkt vikeigt | Vikigt | Viss betyd. | Liten betyd,i Ingen betyd.

| Stor betyd. | Ganska stor | Viss bet yd. "Liten betyd. | Ingen betyd.}

‘ Negativ l Viss neg. IVarken ellerl Positiv l MKt pos. 1
! | i |

[ Ja, helt  |Ja, delvis | Nigot !Nej.knappastiNej.inte alls|
! Orealistisk | Ganska oreall Varken ellerl Ganska reall Helt real. i
! |

|, Ingen Liten Négon | Ganska hég | Ihog grad |
’ Ingen { Liten | Nigon | Ganska hog ¥ I hég grad '
- |

I Dilig | Mindre god : Négorlunda Bra | MKt bra |
211 | Lo ! |

l Délig ' Mindre god! Nagoriunda ' Bra 1 Mkt bra |
1 I hég grad . L ganska ; Iviss mén | 1liten grad | Ingen |
g8 hég grad ; S g I

} 1 hog grad II ganska hég‘ I viss min jl liten grad | Ingen !

- T
’ Inga planeerissa planer| Eventuellt PPrel. planer | Def. planer :

} Inget bestarht Under planl Forberett ] Anmaild ' Def. klart

Ganska sékergt Eventuellt

' Def. beslut
slut

| Tillfalligt Abs. tllfall. ;

Rangordna




