~ Rapporter fran projekt :

In’diVidUéll utheckling och adaptation

~ BEGAVNINGSPROFILER SOM AVVIKER
~ FRAN VAD SOM ANSES KONSTYPISKT

. Bétydelseﬁ_ fﬁr ‘aﬁpéssning och 'ytkeSp‘referenser‘ ‘

Cornelia Wulff

= Nummer 74 . . ~ IDA / Psykologiska institutionen
o o . STOCKHOLMS UNIVERSITET .
: Oktober 2001 ! ‘ ~ ¢ 106 91 STOCKHOLM :




Viera Dbrnic, Copy Editor

TEL  +46 8 16 3962
FAX  +46 8 15 9342

- Vetenskaplig ledare: PrOfes‘:so‘l"Lar's‘ RBergman . .

Forskningsprogrammet Indiv‘iduellk,‘utv'eckliné ﬁidch;ada atio
initierades av David Magnusson 1964 och leddes av honom
da Lars R. Bergman 6vertog huvudansvaret. =




Rapporter fran Individuell utveckling och adaptation (IDA)
publicerade till dagens datum;

No. 70
No. 71
No. 72

No; 73

Bergman, L.R. Women's health, work, and education in a life-

- span perspective. Technical report 1: Theoretical background and

overview of the data collection. (January 2000)

Isaksson, K., Johansson, G., Lindroth, S., & Sverke, M,
- Women's health, work, and education in a life-span perspective.

Technical report 2: The codmg of work biographies. (November
2000) ‘ : ;

Pubhcatlons 1961 2000. (December 2000)

Zettergren, P. Peer rejection and future school adjustment. A lon-
gltudmal study. (October 2001) .

Wulff C. Begavmngsprofﬂer som avviker frin vad som anses
konstyplskt Betydelse for anpassning och yrkespreferenser.

 (Olaober 2001)




Forord

Foreliggande rapport avser en studie av betydelsen av begdvningsprofil for
skolanpassningen och for studie- och yrkesvalet. Jag vill tacka David Magnusson
som fram till 1996 lett IDA-programmet. IDA har tillhandahéllit alla data som
rapporten bygger pa.

Datainsamlingarna har huvudsakligen stotts av ddvarande skoldverstyrelsen.

Stockholm 2001 10 15

Lars R. Bergman
professor



Abstract

This study examines girls” and boys” adjustment and compares those with or
without sex role stereotypic ability profiles. The study is carried out within
the Swedish longitudinal IDA-project. The girls (n=557) and boys (n=545) in
this study were followed from the age of 13 to 16. Ability profiles were
measured through Hérnqvist DBA with regard to Verbal, Inductive and
Spatial ability. The children were classified using cluster analysis according
to their ability into ten clusters. The adjustment was measured by grades,
teachers ratings etc. The girls but not the boys in the study showed
preferences for sex role stereotypic fields of activity. For the not sex role
stereotypic gifted girls there was no influences of the specific ability profile
on the school grades, only of the general ability level. This in contrast to the
not sex role stereotypic gifted boys for which the specific ability profile
influenced the grades also after the general ability level had been taken into
account. It is suggested that it is better for both the students and society, that
they make their vocational choices more according to their ability profile,
than to sex role stereotypes.

Tack till Lars R. Bergman for det stéd jag fatt med arbetet kring uppsatsen -
for god handledning



1. INLEDNING

Det allmédnna syftet med denna studie &r att ur ett interaktionistiskt
perspektiv undersoka anpassning och yrkespreferenser hos pojkar och
flickor med en begdvningsprofil som inte &r konsstereotypisk. Detta gors
mot bakgrund av IDA-projektets teoretiska referensram och med
anvandandet av IDA:s longitudinella databas. Anpassningen hos pojkar och
flickor kommer att métas i skoldldern med avseende pd te x
skolprestationer och beteendeproblem. Yrkespreferenser de flesta har i
adolescensen #r olika for pojkar och flickor. For pojkar & nivan inom yrket
det viktigaste. For flickor &r yrkesomrédet i sig viktigast (Dunée, 1972).
Begdvningsprofilen péverkar troligen yrkesvalet bdde i vad avser omrade
och nivd inom yrket. Detta i sin tur pdverkar den socioekonomiska
situationen som vuxen och den fortsatta anpassningen. Det 4r mojligt att
det dven kan pdverka individens hélsa.

1.1 Det interaktionistiska perspektivet

Magnusson och Torestad (1993) skrev att det &r av vikt att ha ett holistiskt,
interaktionistisk och dynamiskt perspektiv i forskningen. De ansdg att ett
personorienterat synsatt kan vara att foredra framfor ett variabelorienterat
synsétt. Forskningen mdste fokusera pa vilka faktorer som sammantagna
medverkar i individens utveckling och hur denna interaktion gér till. Ett
sitt att se detta & genom mdnsteranalys. For detta dndamdl har man
utvecklat den sk personorienterade ansatsen diar fokus ligger pa studiet av
viardemonster i mdnga variabler betraktade samtidigt (Bergman, 1996;
Bergman & Magnusson, 1991; Magnusson 1988). Den sociala miljon ar
viktig d& en individs agerande ska utredas. Inom psykologin delas miljén in
i en personlig och en objektiv del. Den objektiva miljon pdverkar personen,
dels specifikt, dels allmédnt. Bland annat kan “turning points”,
livshéindelser, fordndra en individs inriktning i sin utveckling. Det &r en
adaptiv process didr individens biologiska, kognitiva och emotionella
forutsédttningar interagerar med miljon. En huvudfrdga i
personlighetsforskningen dr huruvida personligheten 4r konstant. Andras
egenskaper mellan olika situationer eller &r de stabila- lika frén tillfalle till
tillfalle? Inom det temporala perspektivet anses att personlighetsegenskaper
inte fordndras, de ar stabila, men individen utvecklas biologiskt, kognitivt
och emotionellt, vilket gor att personen kommer att bete sig olika beroende
pd tidpunkt och situation. Interaktionen foljer generella principer.
Magnusson (1988) som ledde implementeringen av det longitudinella IDA-
projektet, med sitt interaktionistiska perspektiv, skrev att ett av
huvudmalen var “to explain and understand why individuals think, feel, act and react as
they do in real life situations” (Magnusson, 1988, s 16). Inom IDA undersoks
interaktionen och vilka principer den foljer. Syftet 4r inte att férutséga eller
kontrollera beteendet. Tre nivder dterfinns i strukturen i projektet: en
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mental, en biologisk och en miljoniva. Synsattet omfattar tre grenar; en
integrerad individ, miljspdverkan och en kontinuerlig interaktion mellan
psykologiska, biologiska och miljo paverkande faktorer (Magnusson, 1988).
T ex en délig anpassning beror p& kombinationen individen-miljsn. Alla
barn med sidmre uppvéxtvillkor fér inte problem som vuxna. Ett av syftena
med IDA-projektet édr att undersoka protektionsfaktorer, dvs varfor de flesta
sddana personer inte for problem.

Magnusson och Stattin (se Magnusson, 1988) rapporterade att tidigt
mogna flickor (tid for menarch) ofta hade éldre kompisar och mer
normbrytande beteende dn hos flickor som mognade sent. Som vuxna hade
de tidigt mogna flickorna fler barn, och de hade uppnétt en ligre utbildning
dn de sent mogna flickorna. Denna studie visar pa ett tydligt sdtt
interaktionen mellan biologiska och sociala system. Den biologiska
utvecklingstakten ger olika konsekvenser, beroende pd sammanhanget.
Individuella skillnader i den biologiska mognadstakten &r alltsd viktigt for
oss att betrakta liksom kénsskillnader i detta avseende.

1.2 Varfor ett interaktionistiskt angreppsitt vid studier av begivnings-
profiler?

Miljén kan ses som hierarkiskt ordnad (Magnusson & Torestad, 1992).
Familjer pdverkas av det omgivande samhillet. Det &r en reciprok
interaktion p& olika nivder mellan barnens utveckling och miljén (i form
av hem och skolmiljs). Elder, Nguyen och Caspi (1985) fann att om
samhillsekonomin forsamras kan detta pdverka barns utveckling negativt.
De gav exemplet med foérhéllandet i 30-talets USA ddr ménga familjer hade
det svdrt med ekonomin. Detta medfrde att flickorna fick hjélpa till mer i
hushéllet och pojkarna fick forséka hitta en anstédllning tidigare. De
attraktiva flickorna kunde lattare gifta sig och med “battre” min &n de
oattraktiva dottrarna. Dessa fick kla skott fér sina pappors missndje.
Papporna f6rskjot sina svarigheter pd dottrarna inte pd s6nerna. Detta
forsdimrade fordldrarskap, tillbakavisandet, kunde inte jakttas hos
mdodrarna.

Det &r viktigt att vara medveten om det inflytande det sociokulturella
sammanhanget har pd individen, likavil som individen kan padverka detta.
Tex ndrsambillets politik pdverkar hur ménga ldrare det finns pa skolan.
Detta i sin tur paverkar hur mdnga vuxna som finns i barnets miljs, och
vilket stdd och uppmuntran barnet kan fd. Barnet har vissa givna
forutséttningar biologiskt och kognitivt (t ex IQ, aggressivitet, mognad etc).
Detta paverkar interaktionen. Hemmiljon har stor betydelse for barnets
kommande attityder och vérderingar. Fordldrarna 4r ocksd en padrivande
faktor till barnens val av utbildning och yrke. En personlighet i utveckling
mdste ses i sitt sammanhang enligt ett interaktionistiskt synsétt
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7) Process och maskinarbete samt transporter

8) Arbeten som inte kréaver ndgon speciell utbildning

9) Militir.

Den forsta och sista gruppen kréaver inte alltid ndgon specificerad utbildning.
Grupp 2 kréaver akademisk examen, grupp 3 krdver universitetsstudier
kortare &n 3 dr. Resten av arbetena kréaver vanligtvis gymnasiekompetens .

Den yrkesindelning man anvéant i IDA-projektet fram tills nu har
anvént foljande kategorisering:
Tekniskt/ Naturvetenskapligt
Industri/ Hantverk
Kontor och organisation
Handel och ekonomi
Kommunikation och militar
Natur, jord och lantbruk
Kontakt och service
Djupkontakt, omsorg och utbildning
Kreativa yrken och konst
Ovrigt
Utbildningen som krévs varierar frdn grundskolekompetens till 4 drs
universitetsutbildning, eller mer (Andersson, Magnusson & Dunér, 1983).

Teorier kring yrkesvalet bl a av Holland antar att det finns 6 olika
yrkesintressetyper: Realistic, Investigative, Conventional, Enterprising,
Social och Artistic. Personlighetstyperna/ yrkesintressetyperna bildas delvis
av genetiska, drftliga faktorer, delvis av socialisationsprocessen, delvis av
att individen far olika erfarenheter och 6var upp firdigheter samt speciella
intressen. Individer har olika koder, sk Holland code, som ar de tre forsta
tecknen i deras lista av de sex typerna. Denna kod bestdmmer hur vil en
ménniska kommer att passa in i en speciell miljé. Typerna korresponderar
mot olika arbetsmiljoer (Holland, 1966). Det finns ménga sitt att kombinera
personlighetstyperna pa. Det kan vara undergrupper pd 2-6 olika
kombinationer av typerna. Vissa av dessa monster passar bittre ihop 4n
andra. En individs védrde pd de olika personlighetstyperna ges for varje typ
av skillnaden mellan det hogsta och ligsta virdet individen fatt pd den
personlighetstypen i speciella frdge formulér. Holland (1966) skriver om hur
typer utvecklas och hur de karakteriseras, att “The Realistic Type” wvill tex
arbeta som hantverkare och védrdesitter konkreta saker. “The Investigative
Type” ar undersdkande och virdesdtter vetenskap, han anser sig
intellektuell. “The Artistic Type” &r konstnarlig. “The Social Type” vill ha
ett “socialt” yrke och bryr sig mycket om att forstd andra. Slutligen den “The
Conventional Type” &r mer tjinstemannaaktig och har numerisk férmaga,
han 4r dessutom hdmmad och ordentlig.
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For arbetsmiljoer f8s en karta av vilka personlighetstyper som
dominerar, dessa rangordnas och bildar koden for arbetsmiljén
(Holland,1966). Det ska vara kongruens mellan individens kod och
arbetsmiljokoden. Nér arbetsmiljoer liknar individens personlighetstyp blir
individen forstirkt. Framer, Rotella, Andersson och Wardrop (1998) pa-
pekade att det finns sk manliga omrdden som vetenskap, matematik och
teknologi. Det finns olika teorier om varfér det blivit s&, psykologiska savil
som sociala. Det finns t ex studier gjorda av Holland (se Framer mfl, 1998)
om intressetyper och arbetsmiljder. Forfattarna fann att i den hogsta
prestigenivdn fanns mer mén &n kvinnor. Lagre prestigenivder hade fler
kvinnor &n mén. Forfattarna fann ocksd att kvinnor hade mer Holland
Social Type i deras Holland kod och att man hade mer Reality som
viktigaste typ. I ovrigt, pd de mindre tongivande typerna i koden upp-
visades inga konsskillnader. Forfattarna drog slutsatsen att kvinnor inte
behdver vara rddda for manliga yrken, tex vetenskap, dérfér att Social
Interest Type forkommer ofta dven i dessa yrkens koder.

For svenska forh8llanden skrev Lindroth (1999) om flickors framtida
yrkesplaner och yrkesval inom IDA-projektet. I det yrkesval ungdomarna
gdr kan tex intresseomrdde och arbetspreferenser vara den horisontella
dimensionen (se Dunér i Lindroth, 1999) och prestige, nivd p& yrkes-
utévningen, ansvar eller hur svart det &r, kan vara den vertikala
dimensionen (se Gottfreddson mfl i Lindroth, 1999). Studier inom IDA
visar att flickor prioriterar den horisontella dimensionen och pojkar den
vertikala dimension (se Dunér; Magnusson, Dunér & Zetterblom i
Lindroth, 1999). Vid 13 &rs &lder var flickornas ©Onskan att arbeta med
utbildning (41,1%), hélsovérd (22,0%), service (16,0%) och kultur (12,7%).
Inom dessa omrdden fanns ocksd flickornas drémjobb. Omkring en
tredjedel av flickorna som ville arbeta pd sjukhus gjorde det ocksd vid 26 drs
dlder. I 6vrigt hade i de flesta fall flickornas yrkespreferenser vid 13 &rs alder
inte forverkligats vid 26 &rs &8lder. Vid 16 &rs &lder var flickornas
yrkespreferenser utbildning, hilsovard, kultur, kontor och service. Vid 26
ars dlder arbetade en tredjedel av flickorna inom hélsovard och kontor, men
endast ett fatal, 16,6 %, inom utbildningssektorn. Ingen av flickorna ténkte
som tondring pd att arbeta inom industrin fast vid 26 &rs dlder arbetade ett
antal flickor (9%) inom densamma. Trots det ovan sagda var de flesta av
dem som arbetade vid 26 drs dlder n&jda med sina arbeten. Vid 26 drs dlder
hade de flesta av flickorna en partner. Dessutom hade hélften av dem barn.
Detta péverkade arbetslivet: Vissa hade inte hittat riktigt ratt arbete &nnu
och en del arbetade deltid. 1 den vertikala dimensionen minskade prefer-
enserna for arbeten som krdvde gymnasium och universitetsstudier.
Déaremot okade preferensen for yrken som krévde praktisk utbildning och
grundskola. Det fanns en tendens att de flesta flickor valde arbeten p& en
lagre nivd som vuxna &n deras preferenser som unga. Inom arbeten som
krdvde akademisk utbildning var de flesta kvinnor sysselsatta som ldrare,
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psykolog /socialarbetare, tandldkare och civilingenjérer. Médnnen inom IDA
projektet arbetade ocksd pd en lagre nivd som vuxna jamfért med de
preferenser de hade vid 13 och 16 ars dlder. Fler mén &n kvinnor hade
arbeten som krdvde akademisk utbildning, men fler kvinnor &n mén hade
arbeten som kravde gymnasiekompetens. Det var i 6vrigt néstan lika ménga
mén som kvinnor som arbetade inom yrken som krévde praktiska
utbildningar eller grundskolekompetens (Lindroth, 1999).

Valen de unga gor skrev Dunér (1972) om, dvs den process i vilken unga
ménniskor goér sina val av studier/utbildning och yrke inom ramen f&r
IDA-projektet. Valet av yrke &r individens ”greatest decision” enligt Parson
(se Dunér, 1972, s 20). Valet har pdverkan p& den milj6 individen kommer
att vistas i i framtiden, likvél som individens anpassning. Anpassning kan
vara livstillfredsstillelser, goda relationer, goda prestationer etc. Det finns
tre aspekter som &r viktiga for att detta ska uppnds. Dels hur individen
uppfattar situationen, dels relationen till miljon och dels prestationer.
Enligt Parson beror yrkesvalet pd individens bedémning av sina egna
resurser och mojligheter till den tillfredsstéllelse yrket kan ge
henne/honom. Bade utvecklingsaspekter och sjalvvardering &r viktiga i
valet. For individen finns det acceptabla alternativ av arbeten och
oacceptabla. Av dessa arbeten kénner individen till vissa och andra dter &r
okdnda. Vissa yrken passar individen, andra inte. De yrken individen
kdnner till mé&ste matcha individens resurser, behov och uppfattade krav
pé yrket. Dunér (1972) skrev att elever med hogutbildade fordldrar, elever
som hade hg begdvning och héga ambitioner i skolan, ofta hade en béttre
anpassning. De hade ocksd héga mal, och hégre ambitionsnivd pd
kommande arbeten. De hade &dven béttre sjdlvkiénsla och trodde de skulle
klara hogre studier. Dessa elever var inte lika angeldgna att borja arbeta
tidigt som de andra eleverna. Det fanns vidare en 6nskan om att soka sig till
yrken som passade ens egen SES. Elever med hog begdvning foredrog
arbeten som krévde minst gymnasiekompetens. Elever med hog begévning
valde oftare teoretiska gymnasielinjer, 4n andra elever. Efter att ha studerat
vid dessa teoretiska linjer var det vanligt att eleverna gick vidare till
hogskolestudier etc. Blandningen av elever i klassen (med avseende pd
bakgrund, mél och intelligens) har inflytande pa valet. Aven fdréldrarna
paverkar valet. Foraldrarnas inflytande var stérre dn klasskamraternas.

I foreliggande studie mits de yrkespreferenser eleverna hade i 8k 6 och 8k
9. Det ir ett av denna studies huvudsyften att se pd yrkesvalet och ev skill-
nader hos atypiska och typiska flickor och pojkar.
1.5 Intelligensforskning

Daniles (1997) foresprdkar en hierarkisk intelligensmodell. Detta betyder
inte att man bortser frdn teorier om en allmin intelligensfaktor (g teorin).
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Den finns men p& en hogre niva i en hierarkisk modell. Foreliggande arbete
har gjorts inom en psykometrisk tradition. Andra modeller &r de som &r
baserade pd Lurias teorier om neurologiska processer enligt Daniles
metaanalys (Daniles, 1997). Lurias teorier &r baserade pd hur hjdrnan
fungerar med de olika funktionella nivderna. P4 den hogsta nivan finns
planering och styrning. Luria menade att hjarnan bestdr av tre stora
intelligensenheter. ”a) a unit of arousal in the brain steam and midbrain
structures; b) a sensory -input unit in the temporal, periental and occipital
lobes; and ¢) an organization and planning unit in the frontal cortex” (se
Luria i Stenberg, 1998, s 485).

Vare sig det psykometriska eller det neuropsykolgiska perspektivet ér
tydligt med vilka begrepp som faktiskt méts. Daniles (1997) framhaéller
vikten av kontruktvalidering. Det &r viktigt att utveckla dessa instrument
s8 att man kan hjélpa begdvade barn sévél som barn med svérigheter.

Brody (1997) anser att intelligensbegreppet, definierat av en intel-
ligenskvot, dr liktydigt med den allménna intelligensen. Han menar att
denna #dr relaterad till kunskap och hur vil individen kan hantera
intellektuella uppgifter. Brody (1997) anvdnder intelligenskvoten ekviv-
alent med den allménna g faktorn. Han fastsldr att ”IQand social dass ave related
to each other” (Brody, 1997, s 1046). En anledning till detta &r att IQ:n reflekterar
en persons mojligheter att skaffa sig vissa utbildningar och arbeten. Detta i
sin tur kan vara en mojlighet att f& vissa sociala positioner. Brody (1997)
hénvisar till Lavin (se Brody, 1997) som menade att intelligensen har stor
betydelse for skolframgédng (bdde betyg och lingden pd utbildningen).
Utbildningen i sig péverkar vilka arbeten individen kan komma att fa.
Hunter (se Brody, 1997) rapporterade att kunskaper i ett arbete, yrkes-
skicklighet, dr korrelerade med arbetsstatus och arbetsprestationer, &tmin-
stone de forsta dren. Brody (1997) hiinvisar ocksé till en studie av Luster och
McAdoo som visade att modrarnas begévning péverkade deras barns
akademiska prestationer. En bidragande orsak till detta &r enligt férfattarna
att foréldrarna anser att utbildning &r viktigt. Dessa barn blir ocksd mer
stimulerade av foréldrarna. Brody (1997) hyser uppfattningen att det &r
viktigt att anvénda en individs IQ som ett redskap for att ingripa i en ung
ménniskas liv, men IQ:n kommer inte att bestimma hur det gar i livet. Vi
borde anvdnda andra prediktorer ocksa.

Gustafsson (1984) skrev om intelligens modeller och hénvisade till bl a
Spearmans tvafaktorsmodell. Denna hade en allmén g-faktor och en spe-
cifik faktor for den aktuella uppgiften. Thurnstonemodellen, vilken kom
ndgot senare, kan med hjilp av faktoranalys identifiera sex priméra mentala
formégor. Vernon 4 sin sida bygger sin teori pa en hierarkisk modell med en

-faktor p& hogsta nivan och de 6vriga faktorerna fordelade pd olika nivéer.
Aven Cattell-Horn modellen var hierarkisk. Cattell-Horn anvande andra
ordningens faktorer.
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Gustafsson och Balke (1993) fastsldr att begreppet allmén beg&vning inte
ar fullstandigt definierat. Forskningen har visat pd &tminstone tre generella
nivder, Forst de primédra mentala formagorna, sedan de o&vergripande for-
mégorna och pa den tredje nivdn &r den allmédnna g-faktorn. Den hie-
rarkiska modellen 4r komplicerad och resultaten blir l4tt missvisande enligt
forfattarna. Gustafsson och Balke (1993) foresldr att man anvinder en Nes-
ted Model. I denna finns ”/.../ one general factor with a relationship to every observed
variable, along with general factors with more narrow range of influence. Insucha model
the less general factors are nested within the more general factors, so this type of model will be
referred to as nested factor (NF) models” (Gustafsson & Balke, 1993, s 414).
Variansen beror dels pd den allm#nna faktorn, dels p& de 6vergripande
faktorerna och slutligen den test-specifika variansen. Forfattarna fann i sin
studie en “Nested Model” som passade alla variabler de hade haft hypoteser
om, utom fluid intelligence. Laddningarna p& faktorerna i de olika testen
horde alla samman med allmén begévning, (G). Crystallized intelligence
(Ge) péverkade verbala och kunskapsbaserade dmnen och NumAch den
numeriska formdgan.

Néasta mdl i deras undersdkning var att bestdimma hur vél G, Ge¢, Gv
(general visualisation) och Num Ach (numerisk férmdga) bidrog till
prestationen. Visualization relaterade till teknologi, teckning och slgjd.
Num Ach var en bidragande faktor till framgéngar i tex naturvetenskapliga
amnen och historia. Gustafsson och Balke (1993) fann att de hypotetiska
faktorerna (latenta prestation och latenta begdvnings variabler) bl a laddade
enligt foljande nér en modell for prestationen introducerades. En allmin
prestationsfaktor (GENARCH) bidrog till prestationen i alla &mnen. En stor
del av prestationen i samhéllskunskap och sprdk foérklarades av GEN-
ARCH, som har mycket med ambition att goéra och mindre med G. Sam-
mantaget var G, Gc, Gv och Num Ach, de breda faktorerna, goda predik-
torer for skolprestationer. Forfattarna skriver att “The general level of school
achievment in the 9th grade is not so well predictable from cognitive factors measurment in
the 6th grade. However, domain specific deviations from the mean level of performance are
predictable from cognitive factors, and different cognitive factors are important in different
domains” (Gustafsson&Balke, 1993, s 431). Forfattarna visade i denna studie
vikten av att skilja pd G och Ge.

For att bli betraktad som intelligent i Afrika &4r det viktigare med social
kompetens &n det ar i Visteuropa. Serpell som Sternberg & Kaufman (1998)
refererar till i sin metaanalys visade att i Zambia dr det viktigt att ta socialt
ansvar, samarbeta och lyda for att bli betraktad som intelligent. Det &r ocksa
viktigt i asiatiska kulturer med social kompetens. Férutom ett socialt synstt
pa intelligens finns bla ett kognitivt synsatt (enligt féljande). Sternberg sjilv
(se Sternberg & Kaufman, 1998) foresldr att man ser intelligens som
kognitiva komponenter. Sternberg hénvisar till sitt eget verk dar han
foreslar att intelligens kan métas med framgéngar, eller ”/..../ theability toadapt
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to, shape and select environments to accomplish one’s goals and those of one’s society and
culture” (Sternberg & Kaufman 1998, s 494). Framgdngen beror p& tre
formégor; analytisk, kreativ och praktisk.

En modern biologisk teori visar att liagre neuralprocesshastighet &r
relaterad till ldgre intelligens. (Se Reed & Jensen i Sternberg &Kaufman,
1998). En undersokning av glukosmetabolismen i hjdrnan, visade att mer
intelligenta personer hade lagre glukosmetabolism (se Haier et al i
Sternberg & Kaufman, 1998). Man har vidare funnit att hjarnans storlek har
viss betydelse {or intelligensen.

Det finns smd& men signifikanta korrelationer mellan méns storlek p&
vénster hemisfdr och podng pd WASC-R verbal (se Willemsson et al i
Sternberg & Kaufman, 1998).

P4 senare tid har det kommit nya breda teorier om intelligens. Sternberg
och Kaufman (1998) hénvisar till Gardner som skiljer mellan sju olika
intelligenser (lingvistisk, logisk-matematisk, spatial, musikalisk, kinetisk,
interpersonell och intrapersonell. Enligt Sternberg har Gardners teorier inte
validerats.

Cesi och Williams (1997) gjorde en metaanalys 6ver utbildning och
paverkan pd intelligens och inkomst. De hénvisar till Freeman som i en
studie av barn med lagt IQ fann att det yngsta barnet i syskonskaran hade
hégre IQ an det dldsta. Detta kan vara foljden av att det dldsta syskonet hade
haft intermittent skolgéng. Zajonc och Bargh, (se Cesi & Williams, 1997),
fann att det dldsta barnet hade higst IQ och det 6verensstammer med andra
undersokningar. En annan forklaring till skolans effekt p& begévningen ér
forsenade skolstarter. Schmidt (se Cesi & Williams, 1997) visade att d&
barnen fick vinta med att bdrja skolan kunde det innebédra att de fick en
lagre IQ. Det motsatta forhdllandet har ocksa iakttagits, dvs effekterna av att
stanna i skolan ldngre. Detta rapporterades i en studie dver mén som tog
vérvning i Vietnamkriget. Ndgra av deras kamrater stannade kvar i USA
och fortsatte skolan. De som stannade i skolan lidngre fick bl a hdgre loner
(se Angrist & Krueger i Cesi &Williams, 1997). Det finns &ven ett annat
exempel pa avbruten skolgdng och dess negativa betydelse for intelligensen.
Hérnqvist (se Cesi &Williams , 1997) foljde ett antal pojkar fran 13 &rs dlder
fram till monstringen. Pojkarna var lika i SES, IQ och betyg vid 13 &rs &lder.
De skilde sig &t i utbildningsldngd vid monstringen. Vid denna hade de
dven olika 1Q.

Hogre loner dr inte bara resultatet av hég IQ. Alla ménniskor med hog
IQ tjdnar inte mycket och de med vildigt hoga I6ner har inte alltid hog IQ.
En annan faktor som forklarar héga Iéner dr personlighet. Troligen kom-
mer skolgédngen att pdverka intelligensen och faktorer relaterade till skolan
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kan vara en av anledningarna till hoga 16ner (se Herrnstein&Murray i Ceci
&Williams, 1997).

For de mest begdvade eleverna, hur gér det for dem med sina betyg och
ambitioner i ett longitudinellt perspektiv? Dunér och Torestad (1980) skrev
(inom ramen for IDA-projektet) att dessa elever hade hoga betyg i
grundskolan. De hade ocksd héga férvéntningar pd en hégre utbildning och
pa arbeten med mycket ansvar. Trots detta fortsatte endast 65% till
gymnasiet. Vél pd gymnasiet skilde sig deras betyg inte mycket frén vanliga
elevers. Toppbegdvningarna hade ocksa sdnkt ambitionerna. De forvintade
sig inte att behtva studera hdrt. De hade inte langre forvantningar pd
arbeten med mycket ansvar. Forfattarna menade att flera elever hade svért
att stilla om sina studievanor. En annan forklaring, enligt forfattarna, var
att eleverna inte fick den hjédlp de behdvde vid sina val. Detta for att de
ansdgs klara det pd egen hand eftersom de hade s& hoga betyg.

Bergman & Dunér (1975) skriver (inom ramen for IDA-projektet) om
hur eleverna uppfattat gymnasiet. De med sdmre verbal begdvning upp-
lever att skolan gett dem bristande kunskaper. Vidare skriver forfattarna att
elever som vet vad de vill oftast &r ndjda med den information de fatt om
studie och yrkesval i skolan.

Teorier om den allménna begdvningen hos en individ &r av betydelse da
det giller, som i denna studie, undersoka en individens begdvningsprofil
och val i skolan och kommande yrke.

1.6 Begavningsprofil och kon

Halpern (1997) skrev att det &r svdrt politiskt att tala om konsskillnader
och likheter i intelligens. Barn lér sig tidigt konsrollsstereotyper i samhillet.
Genom socialiseringen fdr barn snabbt uppfattningar om tex att en sekret-
erare dr kvinna och hur hon dérfér dr som person. Forfattaren framhéller
vikten av en psykobiosocial modell ndar man studerar skillnader i begédv-
ningsstruktur mellan kénen. Det finns biologiska skillnader (tex hormon-
systemet), det finns sociala omsténdigheter och bdda samverkar.

En av forklaringarna till kdnsskillnader som ofta ndmns, &r att det var en
given arbetsfordelning mellan konen redan i det gamla jdgar- och
samlarsamhillet, som sedan fortlevt av tradition (Halpern, 1997). Det finns
dven teorier om att konshormoner paverkar barnet t om prenatalt. Det
péverkar ocksd kognitiv stil och beteende. Tex , flickor med mer manliga
hormoner liknar mer mén i sitt tinkesdtt och beteende (se Berenbaum,
Korman och Leveroni i Halpern, 1997). Det blir en interaktion mellan
hjarna, hormoner och miljo (Innocenti i Halpern, 1997).
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Det dr fd studier som visar orsagkerna till att begdvningsprofilerna skiljer
sig &t mellan kénen. En kulturell foérklaring till begdvning, kvinnor och
akademiska studier ges tex av att synen &r olika pd kvinnliga akademiker
mellan Osteuropa och véstvirlden. I Osteuropa &r de flesta lakare kvinnor
och lakaryrket har lagre status dar &n i Visteuropa (Halpern, 1992). I Tredje
virlden finns, enligt vissa forskare, andra konsroller jamfért med i
vastvarlden. Vidare menar Halpern att psykosociala hypoteser om
begévning missar skillnader inom samma kon och ser mer pd skillnader
mellan kénen. De olika synsétten far med olika faktorer, tex kommer man
ur psykosocial synvinkel att missa orsakerna till att pojkar oftare an flickor
far dyslexi och stammar. En biologisk forklaring missar varfor s& mdnga
kvinnor numera arbetar inom fack som tidigare ansetts vara fér man. En
kombination av perspektiven bidrar till en djupare forstielse for likheter
och olikheter. Det ar givetvis mer likheter &n skillnader mellan konen.
Trots detta dr kvinnor ofta battre &n mén verbalt och mén &r ofta béttre 4n
kvinnor spatialt. En multifaktoriell férklaringsmodell anser Halpern &r att
fsredra enligt vilken miljon kan minska eller dka skillnader, tex genom
fardighet (Halpern, 1992).

Rosén (1998) mitte begdvning 1 sin studie bdde traditionellt och med en
hierarkisk latent variabelmodell. Enligt forfattaren passar en hierarkisk
modell med tre nivéer bast for att mita begdvning, d& man anvander ett
multivariat synsdtt. Hennes undersékning baserades pa elever i ak 6.
Eleverna var mellan 12 och 13 &r gamla och efter 3 dr gjordes en follow-up.
Testet var sammansatt sd att man skulle f§ bdde priméra och andra
ordningens faktorer (Gf, Ge¢, Gv). Flickor hade hogre medelvarden pa
standarprov i engelska och svenska medan pojkarna var battre i matematik.
Det fanns vissa skillnader i undergrupper av test. De kénsskillnader som
iakttogs forklarade endast 1% av variationen férutom i svenska, engelska
och matematik. Dér var konsskillnaderna mer pédtagliga. Vidare stkte man
anvinda den “Nested Model” Gustafsson och Balke utarbetat (se Gustafsson
& Balke, 1993). D& framkom vissa konsskillnader. Flickor hade hogre
medelvirde pd g-faktorn (allmén begdvningsfaktor) och pd Ge faktorn
(kunskapsbaserad faktor) &n pojkarna. Pojkarna hade hogre Gv, V (Figurativ
faktor) , Num Ach (Numerisk formdga), Sr (Spatial Orientation), Cs (Speed
of Closure) och EngAch (standard prov i engelska). Detta kan forklaras med
att pojkar och flickor har olika &lder for mentala spurtar, samt fysisk
mognad Ljung, Waber (se Rosen, 1998).

Begdvning och skolprestationer &4r sammanldnkade i ett ldngre
perspektiv vilket delvis visas av Smedler och Torestad (1996) i deras studie
om verbal intelligens och basfiardigheter som de genomférde i IDA-
projektet. De fann att skolprestationer i 13 &rs dldern kunde prediceras
utifrdn den allménna intelligensen vid 10 &rs &lder. I en klusteranalys
framkom olika beg&vningsprofiler. Flickor var mer verbalt begdvade och
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pojkar spatialt. Forfattarna fann ocksd att verbal begdvning i hog grad
fsrutspddde goda skolprestationer. Ojdmnheter i begdvningsprofilen i sig
innebar inte sdmre skolprestationer, sd ldnge barnen var mer verbalt &n
spatialt begévade. Verbal férméga kan anvédndas vid problemlssning och &r
viktig. Olika former av dyslexi p&verkar den verbala formdgan och
mojligheten att tillgodogora sig basfardigheter vilket ocksd kan forsvéra
skolgdngen.

Det finns en del studier som undersokt dels olika begdvningsprofiler
inom pojk-och flickgrupper, dels jamfért hur de med udda begévning-
sprofiler anpassat sig. En studie i Norge av Skog (1991) visar att flickor valjer
tekniska dmnen om de vet med sig att de & mycket bra i dessa d&mnen. For
dessa flickor beror detta val ocksd pad forvintningar om hdg 1on och
kommande ledarroller i framtiden. Flickor som inte riktigt visste att de var
duktiga pa tekniska d@mnen valde biologi/kemi i stéllet och de 6vriga
flickorna valde icke naturvetenskapliga &mnen (samhéllsvetenskapliga
/humanistiska). Fér dessa senare kategorier av flickor spelade ocksd deras
uppfattningar om sin fallenhet for tekniska &mnen in, samt mer tradition-
ella forvéntningar pd yrkesroller.

I en undersdkning gjord av Sandqvist (1995) av 13-8riga flickor och
pojkar delades dessa in i fyra grupper: 1) Hog verbal formaga-medium
matematisk, 2) Medium verbal forméga-ldg matematisk, 3) Hog matematisk
formaga-medium verbal och 4) Medium matematisk féorméga-ldg verbal. De
atypiska eleverna var flickor med hdog matematisk formdga-medium verbal
och pojkar med hog verbal férméga-medium matematisk. Hemmiljén hos
de atypiska eleverna skiftade. Pojkarna med hog verbal formdga hade ofta
hogutbildade fordldrar medan de med ldg verbal formdga hade extremt
lagutbildade foréldrar. Dessa forédldrar var dock ména om att pojkarna skulle
utbilda sig. For flickornas del (htg matematisk-medium verbal gruppen)
kunde man se att de hade pappor som engagerade sig mycket i dem och hogt
utbildade mammor. Studien visar att pojkarna valde mer efter sin konsroll
till de olika linjerna i gymnasiet, och de hogt matematiskt begavade
flickorna valde mer efter sin fallenhet. Studien kunde ocksé visa att de som
var duktiga verbalt inte fick hdgre betyg &dn sina kamrater som var mer
orienterade 8t det matematiska héllet. Diaremot kunde man se att flickorna
fick hogre betyg 4n pojkarna, men dd man underskte denna dterkoppling
fann man att de atypiska i viss méan fick mer traditionella, forvéantade betyg
an de kanske borde ha haft (Sandqvist, 1995).

Det ar ocksd intressant att se om konskillnaderna i begdvningsprofilerna
har utjimnats, och om vi blivit mer intelligenta. Enligt Bem (1975) é&r ju den
androgyna ménniskan vanligare &n forr. Det skulle kunna vara foljden av
dkad skolgéng och bittre socioekonomiska foérhdllanden for flertalet. Den
allménna intelligensens utveckling visas i en studie av Svensson,
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Emanuelsson och Reuterberg (1997). Ar 1961 var det ndstan ingen skillnad i
verbala test mellan pojkar och flickor. Pojkarna var didremot battre spatialt
och logisk-analytiskt. Flickorna var bittre verbalt 1995 och pojkarna var
endast bist pa spatiala test. S& man kan s#ga att skillnaderna minskat mellan
konen. Fram till 1966 5kade den verbala fSrmdgan hos de testade, efter det
minskade den ndgot. Detta kan bero pa att testen 4r desamma medan spraket
andrats. Spatial och logisk-analytisk formdga har 6kat ndgot hos de testade.
Studien visar ocksd pd en bkad skillnad i verbal férmdga hos de testade och
att denna hade ett samband med 6kade socioekonomiska skillnader.
Sternberg (1998) refererar till Flynn som visade att begdvningen det senaste
drhundradet okat runt om i virlden, vilket troligen beror pa
miljopdverkan.

Det ar viktigt att se begdvning och den dédrmed forknippade
anpassningen i ett langre perspektiv, delvis for att man kan anta att den ser
olika ut i olika miljéer och &ldrar. I en studie har man jamfort olika
longitudinella resultat, bla frdn IDA-projektet, och funnit att flickor far
hogre betyg an pojkar i svenska och matematik. Detta kan delvis bero p4 att
flickor béttre anpassar sig till miljon i grundskolan (Emanuelsson &
Fischbein, 1986).

Det é&r intressant att se hur basfirdigheter, eller snarare déliga
basfardigheter, i ett lingre perspektiv pdverkar anpassningen. Med sdmre
anpassning menas om individen &terfinns i officiella register 6ver
brottslighet, alkoholproblem eller psykiatrisk vard. Torestad och Magnusson
(1996) fann, dd de gjorde en klusteranalys av pojkar i 10-&rsdldern med
hansyn till basfardigheter och ldrarskattningar, att basfirdigheter inte
ensamt kunde vara orsak till att vissa pojkar senare fick anpassnings-
problem. Om det daremot tillkom 4dven andra anpassningsproblem i 10-
drsdldern kunde det forklara varfor pojkarna senare fick problem. Ett av
klustren avvek; blyga pojkar med l8ga baskunskaper fick séllan anpassnings-
problem som vuxna. En del av pojkarna med multiproblem &terfanns ¢j i
de officiella registren som vuxna. Detta kan bero pa skyddsfaktorer. Stattin,
Romelsjoé och Stenbacka (1997) fann att skyddsfaktorer som personen besit-
ter tex intellektuell kapacitet, emotionell stabilitet, social mognad och
psykisk energi hade i vissa fall stor betydelse som skyddsfaktorer mot fram-
tida kriminalitet. I vissa fall, dér individen hade hogriskbeteende vid 18 ars
dlder och det var stor risk att han skulle vara kriminell &ven vid 36 &rs
alder, visade det sig att hade han sddana personliga egenskaper som t ex
kognitiv begdvning var risken betydligt mindre att han skulle vara fortsatt
kriminell. Detta gillde oberoende av hemférhédllanden.

Det finns vissa olikheter i flickors och pojkars begdvning pé ett allmént
plan. Detta kan ha dels biologiska forklaringar, dels psykologiska och sociala
som redogjorts foér. 1 foreliggande studie undersdks skillnader hos i
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huvudsak de icke konsrollsstereotypiskt begévade flickorna och pojkarna,
varfor tidigare studiers resultat &r en viktig plattform.

1.7 Syfte

I allménhet &r pojkar ndgot mer spatialt begdvade och flickor ndgot mer
verbalt begdvade. Pojkar viljer ofta yrke efter sina preferenser och intressen,
fargade av sin konsroll inom en manlig sfar (t ex tekniskt arbete). Flickor
viljer ofta typiska kvinnoyrken (t ex utbildning och omvérdnad). Det finns
studier som har dokumenterat skillnader och likheter i begdvningsprofil
emellan konen (se ovan). Det finns pojkar och flickor som har en begév-
ningsprofil som &r annorlunda eller t o m motsatt den kdnsrolls-
stereotypiska. De har en atypisk profil, dvs avvikande frén den forvéntade
profilen pga av deras kon. Denna studie skall fokusera pa dessa pojkars och
flickors anpassning inom ramen for IDA-projektet.

Givet en viss begdvningsprofil, kommer individen troligen att ha vissa
intressen som overensstimmer med den profilen. Vidare kommer eleven
att ha storre framgdng i vissa &mnen i skolan pga sina intressen och sin
begévningsprofil. Detta i sin tur kommer formodligen medfdra att eleven
far en positiv dterkoppling frén t ex lirarna, vilket i sin tur i kan pdverka
valet av utbildning och yrke. Betygen i skolan kan antas vara en foljd av
intressen, ambition och férméga, samt begdvning.

Troligen &r det s att den vertikala dimensionen dé det giller val av yrke
péverkas av nivadn av de olika begdvningarna: verbal, induktiv och spatial.
En yngling t ex , som &r normalt begdvad verbalt och induktiv men hogt
begévad spatialt, utfor ett bra arbete péd en viss nivd. Men om ynglingen &r
svagt begdvad verbalt och induktiv, samt normalt begdvad spatialt, kommer
ynglingen troligen att vélja ett yrke inom samma omrdde, men p& en annan
nivd. Det kan ténkas att pojkar som &r béttre verbalt och séimre matematiskt
begdvade anpassar sig battre om de gor ett icke konstypiskt yrkesval dn ett
konstypiskt. Motsvarande skulle givetvis kunna galla for flickor,
Forvantningar torde forsvéra ett icke konstypiskt studie- och yrkesval. Den
upplevda anpassningen fidrgas med all sannolikhet av attityder och
instidllningar i samhéllet. Mdr flickan eller pojken battre om hon eller han
har 6nskemdl om yrke och utbildning efter hennes eller hans begévning,
istdllet f6r sin kénsrollsstereotyp? Hur kommer pojkars respektive flickors
anpassning bli med avseende p& relationen mellan begdvningsprofil och
yrkesval/ preferens?

Mot bakgrund av det ovanstdende och den tidigare redovisade litteratur-
genomgdangen uppstills foljande hypoteser:
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1) En atypisk begdvningsprofil kan leda till anpassningsproblem, speciellt
hos atypiskt begévade pojkar, dvs pojkar svaga i matematik.

2) Begdvningsprofilen hos en individ kan o6versittas till planer for
yrkesvalet bdde i den horisontella och vertikala dimensionen.

3) Flickor viljer utb (och yrke) mer efter begavning &n vad pojkar gor

4) Om en flicka eller pojke inte viljer yrke och utbildning efter sin kénsroll
har hon /han en begdvningsprofil som passar bra till sitt val.

5) De som har ett atypiskt intresse men ¢j atypisk begdvning, kommer att
vilja yrken som stereotypen forutsiger.

2. METOD
2.1 Undersékningsdeltagarna

Studien &r gjord inom ramen f6r det longitudinella IDA-projektet,
laboratoriet foér individuell utveckling, Stockholms Universitet. Urvalet
utgors av en hel drskull svenska skolbarn frén en mellansvensk stad med
100 000 invénare. Barnen var fodda 1955, och datainsamlingar har 4gt rum
bla nér de gick i drskurs 6 (&r 1968) och 9 (&r 1971). Totalt bestod gruppen av
545(539) pojkar och 557(549) flickor.l I denna studie maittes
begdvningsprofilen med ett intelligenstest som gavs i 13-&rs &ldern.
Samplets representativitet har visats av (Bergman, 1973) .

2.2 Variabler

2.2.1 Begdvningsprofilen vid 13 ars alder

Begdvningsprofilen mittes genom Héarnqvists (1961) testbatteri
“Differentiell beg&vningsanalys”. Det fanns sex olika test for att mita de tre
omrddena Verbal, Induktiv och Spatial (V, I, S) férmdga (Dunér, 1972).
Begdvningsvariablerna verbal, induktiv samt spatial begdvning anvindes
som approximativt kontinuerliga variabler i klusteranalyserna och delades
for att kunna gora konfigurationsfrekvensanalys in i 3 nivder vardera. 3 =
hég, 2=, medium och 1= 14g begédvning. T ex en hog begdvning i verbal,
induktiv och spatial formdga blir (3,3,3). Répodngen transformerades enligt
foljande ldg formdga, 1, z<-.44; medium 2, - 44<=z<=+.44 och slutligen hog
forméga 3, z>+.44.

2.2.2 Anpassning vid 13 drs dlder
Pojkarnas och flickornas anpassning som tondringar undersdktes. Anpas-
sning utgjordes bl a av ldrarskattningar. Lirarna fick skatta undersokning-
sdeltagarna pé en sjugradig skala.

1Denna studie har méjliggjorts genom tillgdng till data fran det longitudinella
forskningsprogrammet IDA 1. Huvudansvarig for planering, genomférande
och finansiering av datainsamlingen var Professor David Magnusson. Datai-
nsamlingen har finansierats av ddvarande skoldverstyrelsen. Nuvarande

ansvarig 4r Professor Lars R Bergman.
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Yttre anpassning utgjordes av faktorerna aggression, skolmotivation.
[nre anpassning utgjordes av faktorerna tillbakadragenhet, aspiration och
disharmoni (Dunér, 1972). :

Anpassning mittes ocksd via elevernas sjalvrapporter pad trivsel,
relationer till kamrater, oro samt arbetsbelastning (Dunér, 1972).

Betyg samt standardprov i svenska och matematik var ytterligare
anpassningsmdtt. Betygen var oftast normalfsrdelade inom resp klass och
miittes pad en femgradig skala fran 1 till 5. Standardprov genomfordes i de
flesta skolor i landet for att f4 riktvérden var klassen befann sig nationellt
(Dunér, 1972).

Intressen &r sjalvrapporterade uppgifter fran olika intresse omrdden. De
kommer frdn Waerner & Hirnqvist, “Intresseschema-Sysselséttning”, (se
Dunér, 1972).

2.2.3 Yrkespreferenser vid 13 drs dlder

Eleverna fick svara pd frdgor om yrkespreferenser i en Yrkesenkit. Nedan
foljer yrkeskategorierna.

2.2.4 Fragor till forildrarna di barnen ir 13 dr gamla

For att f4 en uppfattning om den socio-ekonomiska situation som fanns i
barnens hem, stilldes frdgor till fordldrarna bla om deras utbildning. Frdgan
stilldes bdde till mor och far, och den som hade hogst utbildning anses
svara mot familjens utbildningsnivd. Arbetade mor eller far med ndgot som
kriavde hogre utbildning &n den de hade, rdknades utbildningsnivén for
yrket. Den skala som anviéndes hade sju nivder, frdn akademisk utbildning
till ej yrkesutbildad arbetare. Forédldrarnas instillning till barnets
kommande yrke och utbildningsval framkom ocksd ur denna enkit
(Dunér, 1972).

2.2.5 Yrkes och utbildningsrelaterade frigor vid

16 ars dlder

Understkningsdeltagarna fick dven i dk 9 svara pa fragor om yrkespre-
ferenser och utbildning i en Yrkesenkat. De fick bla svara pd fragan vilken
linje de valt till dk 9. De hade flera linjer att vdlja mellan-frdn
gymnasieforberedande till mer praktiska, detta méttes pa en niogradig skala.

Eleverna fick dven svara pa frdgor vad de ville gora efter 8k 9 - svaren
mittes pa en dttagradig skala. I denna studie rapporteras fem nivder frén att
bérja arbeta till att eleven viljer gymnasiestudier.
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De fick ocks& uppge vilken omfattning deras framtida studier skulle fa. Fran
inte alls till fem &r eller mer (fem gradig skala). Betyg i svenska, engelska
och matematik anvéndes ocksd som méatt p& anpassning i 8k 9. Engelska och
matematik kunde ldsas bade i en allmédn kurs och en ndgot mer kridvande
sérskild kurs. Ett aggregerat méatt for engelska resp matematik anvinds i
denna studie.

2.2.6 Yrkeskategorier som anvinds vid 13 och 16 irs 3lder

Yrkespreferenser mittes med sjdlvrapporterade uppgifter frdn eleverna
vilka yrkesomrdden, yrken och berdknad studietid for att fd yrket som
eleven ténkte sig. (Dunér, 1972).

Yrkeskategorierna &r desamma som de som &r brukliga inom IDA 1. De
yrkeskategorier som anvénds i studien &r foljande:
tekniskt-naturvetenskapliga yrken som ingenjor, arkitekt, tandlikare
apotek, elektriker, mekaniker, verkstadsarb., ritare
industri-hantverk yrken som snickare, byggnadsarbetare, maélare, fin-
mekanik., slojd larare, kock etc .
kontor och organisation &r yrken som kontorist, sekreterare, datafolk,
vaktmastare.
handel-ekonomi &r yrken som civilekonom, chef, képman kassor,
banktjdnsteman
kommunikation och militir &r yrken som militdr, polis, sjoman, flygare,
chauffér, ambulans etc.
friluft-jord-djur &r yrken som jordbrukare, veterinidr agronom, sport och
idrott.
kontakt-service &4r yrken som frisor, flygvérdinna, hotell,resebyra, reklam
och jurist,
djupkontakt-vard-utbildning #&r yrken som ldkare, sjukskoterska, vérd,
psykolog, larare etc,
skapande-konstnirligt & yrken som journalist, konsthantverkare, musiker,
modell, konstnér, skddespelare.

I alla yrkeskategorier finns ocksd en allmén kategori-dessa liknar resten
inom kategorin (Andersson mfl, 1983).

Den vertikala dimensionen méttes framforallt genom att eleverna fick
uppge vilken nivd pd studier de ténkte sig for att na sitt framtida yrke.
Skalan omfattade: ej yrkesutbildning, yrkesskola, grundskola, fackskola,
gymnasial utbildning, hogskola samt akademisk utbildning.
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2.3 Statistisk metod

Forst gjordes en konfigurationfrekvenssanalys pé begdvningsprofilerna fér
hela urvalet (flickor samt pojkar). I konfigurationsfrekvensanalysen ingick
tre trikotoma faktorer: verbal, induktiv och spatial begévning (V,I5). Alla
mojliga vardemoster studerades. Om ett virdemonster férekommer
signifikant oftare &n véntat kallas det viardemonstret for en Typ.
Forekommer det mindre ofta &n forvintat kallas det for Antityp (Eye, Spiel
& Wood, 1996).

De tre variablernas virden kan kombineras pa 33, dvs 27 olika satt. For
varje kombination, konfiguration, jamférs det observerade antalet med det
forvintade antalet individer med denna konfiguration. Ett forvantat vérde
fds genom att, givet sannolikheterna for varje enskild position for
kategorierna, multiplicera dessa med stickprovsstorleken. (Lienert & Zur
QOeveste, 1985 ).

Direfter gjordes en klusteranalys, ocksa pa hela urvalet, som bygger pa
att individuella m&nster studerades. Individer med liknande vardeprofiler
fors till samma grupp. De variabler som studerats ér olika vérden i verbal,
induktiv och spatial formdga. Véardena rdknades om till z-poéang fore
analysen.

En olikhetsmatris bildades dédr avstidnden mellan alla par av individer
mittes genom den genomsnittliga kvadrerade euklidiska distansen. Wards
hierarkiska klusteranalys metod anvéndes dvs alla individer &r sitt eget
kluster till att borja med. Kluster slds sedan successivt ihop alltefter likhet
(minsta euklidiska distans) tills alla individer kommer i samma kluster.
Den losning viljs dar man uppndr bédsta antal olika/ teoretiskt tolkbara
homogena kluster. LICUR (Linking of Clusters after removal of a Residue)
tekniken har hir anvéants. (Bergman, 1998). LICUR tekniken inneholl har
foljande steg: 1) RESIDAN anvénds f6r att ta bort en residue. 2)
Klusteranalys gors. 3) Losningen foljer ett antal principer “(a) The accepted
solution has to meaningsful and the last dluster fusion judged not to obilerate two distinct
and theoretically interpretable dusters.(b) The number of clusters should preferably not be
more than 15 and cannot normally be excpected to be fewer than 5.(c) A sudden drop in the
explanied error of sum of squares of the solution may indicate a suboptimal number of
clusters have been reached. (d) The explained error sum of squares should preferable exceed
67%". (Bergman,1996, p 11).

En 10 kluster losning med 77,17% forklaringsvérde (explained error sum
of squares) valdes. Till referenskluster valdes ett kluster med en profil som
motsvarade z-score ndra 0 pd verbal, induktiv och spatial forméga (kluster I,
markeras i tabellerna med #, n=176).
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Direfter gjordes medelvardesberdkningar och procentberdkningar for
anpassningsvariablerna och de yrkes - och utbildningsrelaterade variablerna
jamférdes mellan varje kluster och referenskluster. Medelvardesskil-
Inaderna eftertestades med Bonferronikorrektion. (Ett stréingt test, med par-
visa t-test ddr sammanlagda (family error rate) signifikansen blev o = 0,01
resp 0,05. Testet minskar risken for Typ 1 fel).

Sedan gjordes flera multipla regressioner for att pa s& satt kontrollera for
den allménna begdvningsnivdn. Detta gjordes pd ett urval av resultaten.
Multipla regressionsanalyser genomférdes med olika matt pa individens
anpassning som beroende variabel. En dummyvariabel, D, anvdndes som
den ena oberoende variabeln. Den kodades D=1 om individen tillhérde den
intressanta klustret och kodades 0 om individen tillhérde referensklustret.
Den andra oberoende variabeln var allmdn beg&vning. Den allmdnna
begdvningen erholls som summa av de vérden individen haft pd de olika
testen, dvs summa verbal, induktiv och spatial férmdga. Interceptet, dvs
skarningen med Y axeln dr A. Vi fdr d& regressionsekvationen:

Anpassning=p1D +B21Q+A

Anpassning méttes med storleken och signifikansen av 1, som i regres-

sionsekvationen anger om klustrets profil har ndgon betydelse for anpas-
sningen, sedan hédnsyn tagits till den allménna begévningen.

For att testa hypotesen om icke typisk begdvning var férknippat med ett
konsrollsstereotypiskt yrkesval gjordes foljande. Val av konstypiskt yrke
med hénsyn till atypisk eller typisk begdvningsprofil och typiska- atypiska

intressen korstabulerades for konen var for sig. Resultaten chi2 provades.
Typiska flickintressen var summan av flickornas skattningar p# estetiska,
husliga, sociala och verbala intressen. Ett typiskt intresse féreldg om sum-
man var 1 eller hogre och annars var det ett atypisk intresse. Typiska
pojkintressen var summan av pojkarnas skattningar pd praktiska och
tekniska intressen. Sedan sammstélldes detta med ténkt yrke (forsta hands-
val) i 8k 6. Typiska flickyrken var utbildning/vard/djupkontakt och typiska
pojkyrken var tekniskt/naturvetenskapligt och industri/ hantverk.

Yrkespreferenser jamfordes inom varje kluster och yrkesomréde i
korstabeller mellan yrkespreferenser och klustertillhorighet, for kénen var
for sig. P& specifika celler i korstabellerna gjordes EXACON analyser for att
testa hypoteserna mer specifikt. I EXACON-analysen (Exact Test of Single
Cell Frequencies) studeras cellfrekvenser i en korstabell. Fér den enskilde
cellen i en tvévigs korstabell jimfordes det observerade antalet med det
forvintade antalet. I de celler dér antalet observationer &r signifikant fler an
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forvantat erhdlls en Typ och i de celler dér antalet observationer &r
signifikant lagre dn de forvantade erhdlls en Antityp. I vanliga fall anvands
den hypergeometriska sannolikheten for att avgdra om en signifikant Typ
eller Antityp foreligger for enskilda celler. Om det finns férvéntade virden

<1, gors ingen chi? berakning for tabellen. EXACON genomfors i program-
varan SLEIPNER (Bergman & El-Khouri, 1987)

2. 4 Bortfall

Vid de flesta longitudinella studier sker ett visst bortfall, tex om
undersdkningsdeltagarna flyttar, dor eller ej vill svara pd enkiiter. Bortfallet
ar i huvudsak litet och med ringa avvikelser i bortfallsgruppen (Andersson,
Magnusson & Dunér, 1983). Bortfallsanalyser faller utom ramen for denna
uppsats.

3. RESULTAT
3.1 Typiska begavningsprofiler

3.1.1 Konfigurationsfrekvensanalys
Konfigurationsfrekvensanalysen visade alla mgjliga kombinationer av
intelligensstrukturer hos personerna i stickprovet, dvs kombinationer av
verbal-induktiv och spatial begdvning ( V, I och S) pd nivderna 1-3. De
tredelade begdvningsvariablerna utgjorde dd vérdeprofilen. Resultaten av
dessa analyser rapporteras i Tabell 1.

Pojkar och flickor separat visade ett liknande monster i ett antal
kombinationer. Typer var ldg formdga generellt (1,1,1) och hog f6rmaga
generellt (3,3,3). Pojkar slutligen hade en typ hog verbal-hég induktiv -
medium spatial (3,3,2).

Sdsom antityper uppkom signifikanta ménster i foljande fall hos bade
pojkar och flickor, lag verbal-h6g induktiv-ldg spatial; hog verbal-lag
induktiv-hdg spatial. Flickor hade ocksd antityperna hdg verbal-18g induktiv
-medium spatial. Pojkar visade ocksa ett par antityper; hog verbal-lag
induktiv-l8g spatial och ldg verbal-h6g induktiv-medium spatial samt 14g
verbal-hog induktiv-hog spatial. Se tabell 1.

3.1.2 Klusteranalys

Klusteranalysen for konen sammanslagna visade 10 kluster samt ingen
residue. Forklarad error sum of squares var 77.17%. Nedan beskrivs kluster-
18sningen.



Tabell 1.
Resultat av konfigurationsanalys av flickors och pojkars begdvningsprofil Verbal, Induktiv och Spatial

beg8vning. 1=]&g,2=medium,3=hog

Prof.  Obs. Obs/ Obs. Obs/ Typ/ Signifikans

val Exp val Exp Antityp

flick flick pojk pojk flick pojk flick pojkar
1T 59 4.796 72 3.360 T T .0000* .0000*
21 20 1.379 30 1.469 1.000 679N
3N 12 0.670 5 0.268 AT 1.000 0046*
121 20 1.160 20 1.002 1.000 1.000
221 30 1.476 17 0.894 6437 1.000
321 15 0.597 9 5187 5134 .5457
131 4 0.185 0 0 AT AT .0001* .0000
231 9 0.353 4 .2809 AT AT .0033* .0367*
331 17 0540 2 1540 AT 0774 0054*
112 14 1.108 31 1.437 1.000 .8037
212 12 0.806 20 973 1.000 1.000
312 6 0326 1 .587 AT .0184* .9907
122 18 1017 23 1.145 1.000 1.000
222 34 1.629 18 0.940 1152 1.000
322 27 1.047 20 1.145 1.000 1.000
132 12 0.541 3 0.199 AT 3322 .0048*
232 26 0.993 9 628 1.000 1.000
332 2 1.299 25 1913 1.000 .0506
13 7 0616 20 674 1.000 .9795
213 2 0.149 13 460 AT AT 0037 .0238*
313 0 0 3 116 AT AT .0000* .0000*
123 8 0.502 14 507 .5747 0742
223 12 0.639 39 1.482 1.000 2811
323 21 0.904 31 1.291 1.000 1.000
133 9 0.450 8 387 AT 1202 0312*
233 33 1.400 32 1624 9429 .1547
333 80 2.746 60 3337 T T .0000* .0000*

*=p<0.05 efter Bonferronikorrektion
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Tabell 2 visar foljande: Kluster A (n=145) hade barn med hog verbal
formdga och lag spatial formdga, (3,2,1 i konfigurationsfrekvensanalysen).
Kluster B (n=65), ett relativt litet kluster, karakteriserades av att barnen
hade 18g verbal - hog spatial forméga. I kluster C (n=140), var eleverna hégt
verbalt-medium induktiv-hdgt spatialt begdvade, (3,2,3) i konfigurations-
frekvensanalysen och icke signifikant. Nésta kluster (D) (n=60), en av de
minsta grupperna, hade ingen bra homogenitet (1,32). Detta kluster hade
generellt vildigt ldga z-poédng och barnen i det var lagst i induktiv formdga
(-2,258). Det motsvarar profilen (1,1,1) och &r signifikant fér bade pojkar och
flickor i konfigurationsfrekvensanalysen. Dir fanns &ven ett annat kluster
(H, n=112) dér barnen hade laga z-poéng i alla tre formagorna. I detta fall var
dock den induktiva férmédgan ndgot hdgre (-0,758). Barnen i kluster E
(n=100) var medium verbalt och spatialt och ldgt begdvade induktiv. F
(n=113) klustret var hogt begdvade induktiv och spatialt. I G (n=132), ett av
de storsta klustren var barnen hogt begdvade bdde verbalt, induktiv och
spatialt (motsvarar Type 3,3,3 i konfigurationsfrekvensanalysen). I var det
storsta klustret (n=176) och utgjorde studiens referenskluster. Barnen i
klustret uppvisade genomsnittliga nivder i verbalt, induktiv och spatialt
hénseende. | (n=45) var det minst klustret och de barnen var verbalt
begdvade. Se figur 1.

Den 10 klusterldsning som valdes inneholl (se tabell 3): Kluster A (13.3%)
som var ett av de stérsta klustren och de flesta i det var flickor. Kluster B
(6%), var ett relativt litet kluster och de flesta i det var pojkar (66,2%).
Kluster C (12,9%), var ett av de storsta klustren, de flesta i det var pojkar.
Nista kluster, D (5,5%), var ett av de minsta klustren, och bestod av lika
ménga pojkar som flickor, E klustret (9,2%) bestod av fler pojkar (67%) &n
flickor. F klustret bestod av 10,4 % av eleverna, (pojkar 57,5% och flickor
42,5%). G (12,1%), ett av de storsta klustren, innehdll fler flickor &n pojkar.
Kluster H var 10, 3 % av eleverna och det var mest pojkar i det. I var det
storsta klustret ( 16,2%) och bestod av fler flickor &n pojkar. J var det minsta
klustret (4,1%) och bestod ocksd av fler flickor &n pojkar.

Typer enligt CFA som dterfanns &ven i klusterlosningen var generell 18g
formaga (1,1,1) och generellt hog forméga (3,3,3).

Sammanfattningsvis om pojkar kan sigas att det var flest pojkar i det
kluster som var véldigt duktiga bade verbalt och spatialt och medium
induktiv. Det var ocksd ménga pojkar i som var medium begévade verbalt
och spatialt och lagt begdvade induktiv. Pojkarna var ocksd béattre &n
flickorna i induktiv och spatial féormdga. Pojkarna forekom i hégre
utstrdckning &n flickorna i klustret med generellt lag formaga.

Flickorna var, till skillnad mot pojkarna, oftare generellt medium
begdvade, dvs det var mest flickor referensklustret. De hade ocksé ett kluster



Tabell 2.

Klusteranalys, enl. LICUR. 10 klusterlésning utan residue. n=1088. Medelvirden i varje kluster.

Pojkar och flickor. z poéng

Kluster medelvarden
verbal induktiv  spatial

kluster n homogen  karakteristik av klusterprofil

A 145 .32 hog verbal, mycket 1dg spatial .795 438 -2.142
B 65 .53 hog spatial -1.12 -451 663
C 140 .27  hog verbal, hog spatial 785 368 971
D 60 1.32  alltlagt, speciellt induktiv -1.822 -2.258 -1.474
E 100 .55  medium verbal och spatial -.238 -1.323 -411
F 113 .32 hog induktiv och spatial -13 .746 .896
G 132 37 allthogt 1.109 1.202 1.061
H 112 61 alltlagt -1.139 -.758 -1.165
I# 176 -43  alltmedium -316 .248 -.362
J 45 .40 hog verbal och lag spatial 713 -.437 -1.452

Tabell 3.

Forekomst av pojkars och flickors olika typiska begdvningsprofiler i dels i procent av totalen och

dels procentuell férdelning inom varje kluster uppdelat p& kon. n=1088

Kluster totalt pojkar flickor
A 13.3 35.5 64.8
B 6.0 66.2 33.8
C 12.9 62.1 379
D 5.5 56.7 433
E 9.2 67.0 33.0
F 104 57.5 425
G 121 36.4 63.6
H 10.3 54.5 455
1# 16.2 38.6 61.4
i 41 333 66.7

# referenskluster



G, n=132

Profiler av klustrens medelvérden for de tre intelligens variablerna vid 13 ars alder (z-
transformerade) n =1088 och férklarad error sum of squares =77.17 procent.




Tabell 5 a)

Medelvirden av Liararskattningar dk 6 per kluster, flickor

A B C D E F G H 1# J
aggres- 3.44 4.14 321 3.46 4.27* 3.54 3.08**  4.26* 3.64 3.78
sivitet
motor- 3.34 3.86 3.11* 3.42 4.33 3.31 3.01** 4.22 3.75 3.96
isk oro
tillba. 3.55*  4.04 3.77 4.73 4.21 3.88 3.46** 455 4,22 3.43**
dragen
dishar- 3.18** 3.91 3.40"  4.46 4.79™*  3.42*%  2.92**  4.73" 4,05 3.68
moni
konc 3.14* 441 2.85** 442 4.88**  3.38**  2.32** 4,53 4,23 3.57*
svarig
skol- 3.12* 429 2.98* 435 4.67**  3.23**  2.61**  4.55** 397 3.14*
leda
aspira- 4.53** 391 4.51* 3.81 3.79 4.08 4.64*  3.49* 3.95 4.68**
tion

* = p<0.05 **=p<0.01 nar medelvirdet for klustret testats mot medelvardat av referensklustret. # referenskluster



Tabell 5 b) Medelvarden av Lararskattningar &k 6 per kluster, pojkar

A B C D E F G H I1# J
aggres- 3.39** 440 3.48" 388 4.12 3.52**  3.33**  4.02 4.32 4.67
sivitet
motor-  3.49**  4.65 3.38**  4.66 4.24 3.75* 2.92** 443 4.36 5.07
iskoro
tillba. 3.74 4.35 3.53 4.06 3.90 4.11 3.40 4.15 3.89 3.93
dragen
dishar 3.59** 4.56 3.38" 4.22 4.16 3.89* 3.08** 4.15 441 427
-moni
konc. 3.72** 495 3.27*  5.03 4.67 3.68**  2.48** 451 441 480
svirig
skol- 3.31%*  4.81**  3.19* 4.62 4.48 3.74 2.69** 448 4.10 433
leda
aspira 412 3.93 427 3.56 3.70 4,02 4.62* 3.57 4.00 3.67
-tion

*= p<0.05 **=P<0.01 nar medelvardet for klustret testats mot medelvardat av referensklustret. # referensiluster
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For pojkarnas del avviker de i klustren A och C med lagre skattningar &n
referensklustret i alla fall utom tillbakadragenhet, men till skillnad fran
flickorna har de ej hogre aspiration. Pojkarna i kluster B upplever skolleda
och de i F upplever mindre aggressivitet, motorisk oro, disharmoni samt
koncentrationssvérigheter, an de i kluster 1. Aterigen, de i kluster G har
lagre lararskattningar i allt utom tillbakadragenhet. Dessutom har pojkarna
i kluster G hogre aspiration &n de i referensklustret. Pojkarna i kluster J
avviker inte alls fran referens klustret.

De lite svagare atypiska flickorna i kluster B skulle kunna tinkas ha
hogre lararskattningar utom kanske i motivation etc. De atypiska pojkarna i
kluster A kan férvintas ha lagre lararskattningar &n referensklustret utom i
motivation d& de borde haft hégre.

3.3.3 Forildrars utbildningsniva hos flickor och pojkaridk 6

Se tabell 6. Elever i klustren A, C samt G har starkt avvikande, hogre
utbildningsnivd hos, far, mor och familj jamfért med referensklustret
(p<.01) . Kluster B och F avviker e¢j frén referensklustret.

Samma monster som hos flickorna ses hos pojkarna, dvs klustren A, C,
G avviker signifikant, hogre, frdn referensklustren i fars, mors samt familj-
ens utb. niva. Skillnaderna é&r signifikanta pa p< .01 nivd i klustren C och G
samt p<.05 i kluster A. Kluster J avviker negativt jaimfort normgruppen
med mor och fars utbildningsniva.

Som kunde férvantas kom eleverna i de mer verbala klustren ( tex A, C,
G samt J) frén hem med hogre utbildningsniva &n referensklustret. Sam-
manfattning icke-konsrollsstereotypiska kluster: Pojkarnas férdldrar har
hégre utbildning &n referens klustret. Fordldrarnas instédllning till elevernas
linje- och utbildningsval, se appendix 3.

3.3.4 Sjilvupplevd anpassning hos flickor och pojkar ik 6

Se tabell 7. Flickorna har lagre dngslan infor skolarbetet &n referensklustret
avseende kluster (A, C, F, G, H och ]). Tre kluster upplever arbetsbelastning
i hogre grad, namligen A, C och G (p<.01). Kluster B avviker inte signifikant
fran referensklustret. Flickorna i kluster J upplever battre skoltrivsel dn
normen.

Huvudsakligen kluster G upplever inte bland pojkarna dngslan infor
skolarbetet, men inte heller pojkarna i klustren C och D. Pojkar upplever i
samma utstrackning arbetsbelastning som flickorna i tabellen ovan,
klustren C, F och G omfattas hos pojkarna. Kluster A och J avviker inte
signifikant fran referensklustret.

Sammanfattning icke-kdnsrollsstereotypiska kluster: De atypiska
flickorna i F upplever ingen &ngslan infor skolarbetet. Det finns icke



Tabell 6.

Medelvarden i utbildningsnivafor resp kluster, &k 6.flickor och pojkar

A B C D E F G H I# ]
flickor
fars  4.80* 558 471" 595 543 506  4.47* 574 555 475
utb.niv
mors 5.77** 643 5.47**  6.46 6.40 6.33 5.48**  6.57 6.34 6.11
utb.niv
fam. 4.76** 552 4.31** 596 5.33 5.02 4.38** 574 5.58 4.96
utb.niv
pojkat
fars 4.93* 5.46 4.47**  6.03 5.38 5.00 4.57** 598 5.57 4.67
utb.niv
mors 5.88* 6.43 5.42**  6.71 6.46 6.23 5.62**  6.68 6.46 5.33*
utb.niv
fam, 4.82* 5.37 4.26™  6.06 5.52 5.02*% 4.43** 594 5.55 4.60*
utb.niv

*= p<0.05 **=p<0.01 nér medelvirdet for klustret testats mot medelvardat av referensklustret. # referenskluster



Tabell 7.

Sjalvuppskattat anpassning for resp kluster, &k 6. flickor och pojkar

A B C D E F G H I# J
flickor
allm 19.99 19.76 20.10 20.54 21.8 19.61 20.26 20.50 20.64 18.38*
trivs
kamr-  15.69* 17.05 16.22 19.54*  17.40 16.88 16.71 18.02 17.32 17.17
at rel
dngsl.  8.28™ 938 7.85** 1091 10.37 7.91*  7.86* 11.02* 9.58 7.79%*
arbete
arb 22.96** 24.33 22.49% 2497 24.87 23.30 23.00" 26.54 25.2 23.14
belast.
poikar
allm. 21.89 23.05 20.96 22.25 2147 20.39 2091 21.86 22.41 24.43
trivs
kamr-  15.56 15.10 14.24 17.00*  14.61 14.46 15.13 13.65 14.75 14.79
at rel.
fingsl. 13.17 15.42 12.40* 16.00* 14.11 14.03 11.91** 15.21 13.95 15.57
arbete
arb 2248 24.68 22.05* 23.61 23.11 21.88*  21.11* 22.82 24.36 24.29
belast.

*=p<0,05 **=p<0.01 niir thedelvirdet for klustret testats mot medelvardat av referensklustret. # referenskluster
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signifikanta tendenser att atypiska pojkar trivs samre i skolan och har sémre
kamrat relationer &n referensklustret.
Flickor i kluster B skulle kunna forvintas uppleva samre trivsel i skolan.

3.4 Intressen, yrkespreferenser och linjeval

Intressen skulle grovt kunna indelas i flick- och pojkintressen enligt
fsljande: Flickintressen: estetiska, husliga, sociala och verbala. Pojk-
intressen: praktiska och tekniska.

3.4.1 Intressen hos flickor och pojkar i ak 6

Se tabell 8. Det finns f8 skillnader mellan klustren dd man ser till intressen,
endast det l8ga husliga intresset i klustren E och G urskiljs, samt verbala
intressen i kluster ] pa signifikansnivdn p<.01. Flickorna i kluster | har visst
friluftsintresse, flickorna i kluster D har sociala intressen och de i klustren
A, G och J har mer verbala intressen. Kluster B och F avviker inte frdn
referens klustret.

Det finns dven hos pojkar f4 skillnader mellan klustren dd det giller
intressen. Dock négra fler &n hos flickorna. Estetiska &mnen i kluster A
avviker starkt negativt mot referensklustret. I kluster A &r ménga
ointresserade av kontor och handel. Pojkarna i kluster A &r ocksé starkt
negativa till husliga géromal. Kontor och handel intresserar inte pojkarna,
speciellt ej i klustren A och G. Pojkarna i kluster E &r mer praktisk
orienterade och de i kluster G undviker sociala intressen. Friluftsintresset
hos pojkarna i klustren A, C, E, F, och G éar lagre &n hos de i referensklustret.
Det tekniska intresset framhévs i klustren B, C och J.

Sammanfattning icke-kénrollsstereotypiska kluster: I flickornas intressen
mérks inga utmérkande skillnader jamfort med referensklustret, medan
pojkarna i A inte dr estetiskt orienterade, men har ett friluftsintresse. Pojkar
i ] har ett tekniskt intresse.

Tankbart hade varit att flickorna i kluster B och F haft friluftsintressen
eller tekniska intressen. Pojkarna i det hogpresterande kluster G kunde
forvintats ha verbala intressen liksom de i klustren A och J.

3.4.2 Lingden pa fortsatta studier, flickor i dk 6

Se appendix 1. Flickorna i klustren D och H vill delvis inte fortsatta studera
alls. De i klustren B, D, E och H kan delvis tanka sig 1 &rs studier. De i
kluster B kan i hogre utstriackning &n referensklustret tédnka sig studera 2-3
ar. I hogre utstrackning &n referensklustret kan flickorna i A, C, F, G och J
tanka sig studera 4-5 ar eller mer.

3.4.3 Lingden pa fortsatta studier, pojkar i dk 6. Se appendix 1. Pojkarna i
kluster D ville i hégre grad &n referensklustret inte fortsétta studera alls. Det



Tabell 8 (a+b)
Medelvarden av Ihtressen &k 6 per Kluster, flickor

A B c D E F G H 1# J
flickor
estetis 9.91 7.60 12.67* 7.50 8.74 8.88 11.24 5.09 7.86 12.07
-ksa
frilufts 9.90 16.10 11.77 891 9.87 13.60 8.75 6.58 10.95 17.48*
hus- 8.80 7.65 7.96 14.82 3.48** 11.52  4.52* 11.16 11.98 6.37
liga
prak- -5.50 -2.4 -4.90 -8.59 -9.77 -5.39 -3.95 -12.87* -6.59 -9.74
tiska ]

sociala 7.81 3.80 367 12.41* 6.55 5.52 2.66 3.69 6.50 11.78

tekn- -7.98 -3.85 -6.44 -4.09 -8.00 -4.92 -5.54 -8.64 -7.86 -6.04
iska
verb- 8.84* -1.90 7.75 6.73 577 531 9.19* 1.93 461  14.11**
ala

*=p<0.03 **=p<0,01 nér thedelvardet for klustret testats mot medelvardat av referensklustret. # referenskluster



Tabell 8 (a+b)

Medelvarden av Intressen &k 6 per kluster, pojkar

A B C D E F G H 14 J
pojkar
estetis  -16.79** -9.46 13.98 -8.03 -8.20 -9.29 -8.58 -9.04 12.66 -2.53
-ksa
frilufts 19.87* 19.92 19.45** 23.74 19.74*  20.41* 19.33** 21.91 25.56 15.33
hus- -19.77* -15.59 -15.93 -12.29 -13.51 -16.49 -18.19 -14.05 -14-22 -14.80
liga
kontor- -8.96* -4.89 -6.57 -.64 -4.20 -6.66 -9.62* -6.38 -3.41 -3.93
handel
prak- -.36 8.89 8.42 9.74 10.45* 5.06 3.17 6.42 4.89 -2.73
tiska
soc¢iala -5.08 -4.32 -3.66 74 49 -1.75 -6.25* -2.95 -1.00 -.20
tekn- 6.34 14.95* 18.71** 6.29 11.38 11.06 12.60 7.96 8.37 1.6
iska
verb- -6.45 -10.87 -3.46 -5.93 -4.55 -7.16 =77 -7.12 -3.55 3.13
ala

*=p<0.05 **=p<0,01 niir medelvirdet for klustret testats mot medelvirdat av referensklustret. # referenskluister
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fanns @ven de i klustren B, D, E och H som vill studera 1 &r eller mer. I
endast i ett kluster, B, vill pojkarna i hogre grad &n referensklustret studera
2-3 &r. De pojkar som vill studera 4-5 &r eller mer aterfinns i hogre grad
bland dem i klustren A, C, G och J.

Sammanfattning icke-konsrollsstereotypiska kluster: Flickor i F vill
skaffa sig ldnga utbildningar vilket pojkarna bade i kluster A och J ocks4 vill.
Ndgot ovéntat 4r att atypiska pojkar i J inte i hégre grad vill studera 5 &r eller
mer.

3.4.4 Vad man vill gira efter grundskolan, flickor ik 6

Se appendix 2. Flickorna i klustren B, D, E samt H véljer i huvudsak att
arbeta eller i vissa fall yrkes/fackskola. De i klustren A, C, F, G och ] viéljer
att fortsétta till gymnasiet. Kluster G avvek frdn referensklustret, d4 det var
betydligt {ler som ville fortsitta till gymnasiet. Flickorna i kluster F vill i
lagre utstridckning &n referensklustret arbeta, fler av flickorna i F klustret
vill vilja gymnasiet.

3.4.5 Vad man vill gora efter grundskolan, pojkar ik 6

Se appendix 2. For pojkarna géller att de i klustren B, D, E samt H viéljer att i
vissa fall arbeta. Ett annat alternativ {6r dem &r annars yrkesskola. Precis
som for flickorna vill pojkarna i klustren A, C, F, G samt ] fortséatta till
gymnasiet. Pojkarna i kluster A véljer att fortsétta gymnasiet, och i kluster J
vill de géd i fackskola/ gymnasium i hogre utstrdckning #n referensklustret.
Dock kluster J dr valdigt litet, varfor inga sikra slutsatser kan dras.

Sammanfattning icke-konsrollstereotypiska kluster: Bade flickor och
pojkar vill fortsitta till gymnasiet i likhet med “vanliga” flickor och pojkar.

3.4.6 Yikesfunderingar, utbildningsniva flickor ak 6

Se tabell 9a. Flickor i klustren A, C, G samt J vill bedriva akademiska studier
i huvudsak. For dem i kluster A och G &r det betydligt fler dn de i refer-
ensklustret. I mindre utstrdckning vill de (i A samt G) endast ha gymn-
asieutbildning. For de i kluster A, G samt J dr &ven fackskola attraktivt.
Flickorna i klustren B, D, E samt H varierar i huvudsak mellan att skaffa sig
fackskola till ingen yrkesutbildning alls. For flickor i kluster B &r 6nskan att
fa g& pa yrkesskola hogre dn for referensklustret. I kluster F vill man i hogre
grad ha gymnasial, fack eller hogskoleutbildning #n referensklustret. Dess-
utom vill de inte gérna ga pd yrkesskola, eller inte ha ndgon utbildning alls.

3.4.7 Yrkesfunderingar, utbildningsniva pojkar 3k 6

Se tabell 9 b. For pojkarnas del vill framforallt de i klustren A, C, F, G och J
bedriva akademiska studier. Pojkarna i kluster A vill gérna ha yrken som
kraver akademisk/hogskole/ fackskoleutbildning-mer &n i referensklustret.
Dock vill de inte lika gérna ha yrkesskola eller vara utan utbildning.



Tabell 9 a)

Tilltankt utbildningsniva. 8k 6. Procent av klustret flickot n=360

A B C D E F G H I# ]
akademisk 24.6 .0 26.5 5.6 .0 .0 30.4 4.5 5.5 14.3
hogskola 15.9 18.2 20.6 .0 4.8 25.7 16.1 4.5 13.7 19.0
gymnasial 13.0 -0 8.8 .0 9.5 22.9 8.9 4.5 15.1 19.0
fackskola 23.2 18.2 17.6 5.6 28.6 314 23.2 31.8 24.7 23.8
grundskola 5.8 9.1 5.9 5.6 .0 2.9 8.9 .0 2.7 0
yrkesskola 13.0 455 14.7 55.6 28.6 14.3 10.7 27.3 26.0 14.3
ejyrkesutb 4.3 2.1 5.9 27.8 28.6 2.9 1.8 27.3 12.3 9.5
ne= 69 11 34 18 21 35 56 22 73 21
Tabell 9 b)
Tilltankt utbildningsniva . &k 6. Procent av klustret. pojkax; n=265
A B C D E F G H 1# J
akademisk 29.6 6.3 41.2 13.3 16.1 32.1 50.0 10.7 12.9 40.0
hagskela 111 .0 7.8 .0 0 21.4 28.6 7.1 9.7 20.0
gymnasial 18.5 12.5 11.8 .0 9.7 7.1 3.6 .0 6.5 10.0
fackskola 259 12.5 9.8 13.3 9.7 7.1 7.1 14.3 9.7 10.0
grundskola .0 .0 .0 -0 .0 10.7 3.6 .0 6.5 .0
yrkesskola 111 56.3 27.5 53.3 58.1 107 7.1 53.6 355 20.0
ejyrkesutb 3.7 12.5 2.2 20.0 6.5 10.7 .0 14.3 19.4 .0
= 27 16 51 15 31 28 28 28 31 10

# referenskiuster
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Pojkarna i klustren B, D, E och H vill framforallt skaffa sig en yrkes-
utbildning. Kluster J &r vildigt litet, men de vill mycket hellre &n referens-
klustret att det krévs utbildning for jobbet.

Sammanfattning icke-kdnsrollstereotypiska kluster: Flickorna vill antin-
gen ga pd fack/yrkesskola eller hégskola (F). Pojkarna vill ocksd fortsatta
studera.

3.4.8 Yrkesfunderingar, yrke flickor ik 6

Se tabell 10a. Flickorna i kluster A och E vill mer &n i referensklustret arbeta
med industri-hantverk. Flickor i kluster E vill arbeta inom kommun
/ militdr och inom kontakt/service vill flickor i klustren B, D samt H arbeta.
Frilufts/jord/ djur lockar &ven flickorna i B, F samt J. Kluster J vill inte lika
giarna som referensklustret arbeta inom industrihantverk och kontakt-
service utan hellre med kontor. Kluster F liknar referens klustret utom att
flickorna inte alls vill arbeta med kontakt/ service.

3.4.9 Yrkesfunderingar, yrke pojkar ik 6

Se tabell 10b. Pojkar i kluster A,B, C samt J avviker frdn referens klustret
genom sitt storre intresse for tekn, naturvetenskap. Kluster F avviker
genom sitt lilla intresse for kommun/militir och sitt engagemang i
djupkontakt/vérd. Pojkarna i kluster A och ] &4r mindre intresserade av
kommun/ militédr och kontakt/service. Kluster | &r mycket litet. M&nga av
pojkarna i klustren D, F och H vill arbeta inom industri/ hantverk. De i B
och E vill d4ven arbeta inom friluft/jord. Pojkar i klustren A, F samt J vill
arbeta med djupkontakt/vérd.

Sammanfattning icke-kdnsrollsstereotypiska kluster: Pojkarna &r betyd-
ligt mer intresserade av att arbeta med teknik/naturvetenskap &n referens-
klustret.

Man kunde fdrvéntat sig att de atypiska flickorna i klustren B och F
skulle vilja arbeta inom teknik/naturvetenskap eller industri/hantverk i
hogre utstréckning 4n vad som rapporterats.

3.4.10 Yrkesfunderingar omrade flickor ak 6

Se appendix 5. De allra flesta flickorna oavsett kluster vill arbeta med
djupkontakt, vird och utbildning. Kluster G kan tinka sig arbeta med
friluftsliv, djur och kontor/organisation. N&got fdrre i kluster A, &n i
referensklustret kan tédnka sig arbeta inom vdrd/utbildning, men fler vill
arbeta med friluftsliv/djur/jordbruk. Kluster Bs flickor tinker sig arbeta
inom industri/ hantverk i hogre utstrackning &n referensklustret. Likasa
tanker de sig arbeta mer inom kontakt/ service. Klustret &r dock mycket litet.



Tabell 10 &)
Tilltankt :yrke. Procent av klustret, 8k 6. flickot n=382

A B c D E F G H 14 J

tekn.- 194 .0 5.4 105 21.7 8.3 15.0 4. 8.0 13.6
naturvet

ind,-hantv 27.8 7.7 27.0 10.5 8.7 22.2 25.0 24.0 24.0 13.6

kontot-org 14 15.4 8.1 .0 43 5.6 3.3 12. 53 13.6
handel-ek. 2.8 .0 54 53 4.3 .0 11.7 .0 2.7 .0
kommun- 30.8 7.7 24.3 26.3 30.4 25.0 15.0 24.0 21.3 27.3
militdr

friluft, jord, 16.7 23.1 21.6 5.3 8.7 22.2 133 8.0 17.3 22.7
djur ,

kontakt- 5.6 38.5 2.7 316 8.7 2.8 5.0 20. 14.7 4.5
service

djupkontak. 5.6 7.7 2.7 .0 8.7 11.1 6.7 8.0 53 .0
vard

skap-konst .0 .0 2.7 10.5 43 2.8 5.0 .0 1.3 4.5
h= 72 13 37 19 23 36 60 25 75 22

# referenskluster



Tabell 10 b)
Tilltankt yrke. Procent av klustret, &k 6. pojkar n=269

A B C D E F G H 14 J

tekn.- 60.7 35.3 40.4 21.4 22.6 17.9 25.0 28.6 25.0 45.5
naturvet
ind,-hantv 3.6 17.6 17.3 21.4 16.1 21.4 .0 214 12.5 9.1
kontor-otg .0 .0 11.5 7.1 6.5 10.7 10.7 3.6 6.3 9.1
handel-ek. 10.7 .0 96 - .0 .0 14.3 14.3 7.1 6.3 .0
kommun- 3.6 5.9 38 14.3 6.5 7.1 25.0 10.7 18.8 .0
militir
friluft, jord, 3.6 23.5 115 14.3 25.8 3.6 7.1 7.1 94 9.1
djur
kontakt- 3.6 17.6 1.9 214 16.1 10.7 3.6 21.4 18.8 9.1
service
djupkontak. 10.7 .0 1.9 .0 6.5 14.3 7.1 .0 3.1 9.1
vird

" skap-konst 3.6 .0 1.9 .0 .0 0 7.1 .0 .0 9.1
h= 28 17 52 14 31 28 28 28 32 11

# referehskluster
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3.4.11 Yrkesfunderingar omrade pojkar ak 6

Se appendix 5. De allra flesta pojkarna vill arbeta inom teknik och
naturvetenskap. Pojkarna i klustren B, D och H vill &ven arbeta med
industri och hantverk. Pojkarna i kluster G vill arbeta med djupkontakt
/vérd/ utbildning. Pojkarna i kluster A vill i hdgre utstrackning &n referens-
klustret arbeta med djupkontakt samt skapande/konstnidrliga yrken. I
kluster J vill man i lagre utstrickning arbeta med industri/hantverk,
kontor/organisation, handel/ekonomi och kommun/militir 4n referens-
klustret. Kluster ] dr dock vildigt litet.

Sammanfattning icke-konsrollsstereotypiska kluster: Flickor i kluster B
vill arbeta bla inom industri/ hantverk och pojkar i kluster A vill dgna sig &t
djupkontakt eller skapande yrken.

3.5 Situationen i arskurs 9

3.5.1 Vad eleven viljer for linje, flickor ak 9

Se tabell 11a. Flickorna i klustren A, C, F, G samt ] valde i hégre grad &n
referensklustret gymnasieférberedande linje i dk 9. Néstan alla flickor véljer
i lagre utstrdckning 4n referensklustret humanistisk linje. Flickorna i H
viljer social-ekonomisk linje och de i B, D, E och H véljer hushdllsteknisk
linje i hogre grad

3.5.2 Vad eleven viljer for linje, pojkar 3k 9

Se tabell 11b. Pojkarna i klustren A, C, F samt G viljer gymnasie-
fosrberedande linje i hogre grad &n referensklustret. Pojkarna i J viljer
humanistisk linje i hégre grad dn referenskiustret. De i E viljer mer teknisk
linje &n referens klustret. Teknisk praktisk linje féredrar mdnga pojkar i
klustren B, D, E, samt H.

Sammanfattning icke-konsrollsstereotypiska kluster: Flickor i B géar
oftare hushdllsteknisk linje. Flickor i F gdr gymnasieférberedande. Likasa
pojkar i A.

D4 verbal begavning kan ha ett visst samband med vad som krévs for
fortsatta studier och gymnasieforberedande linje, &4r det férvdnande att
atypiska pojkar viljer mer efter begdvning &n atypiska flickor. Det &r bara de
i kluster B som viljer hushéllstekniskt bland de atypiska flickorna, dvs de
véljer ndgot mer efter begdvningsprofil. Det hade forvéntats att de verbala
flickorna i storre utstrackning valde renodlat humanistiskt.

3.5.3 Betyg hos flickor och pojkar i ak 9

Se tabell 12. Flickor i kluster A, skiljer sig signifikant mot referensklustret (I)
i betygen i svenska och engelska sarskild kurs. Aven de i kluster C har
hogre betyg dn normen i s&vél svensk, ma-allmén och sérskildkurs samt



Tabell 11a)

Vald linje Ak 9. Procent av klustret. flickor

A B C D E F G H 1#
gymnasie- 65.2  20.0 68.1 .0 182 568 909 5.0 22.0 52.0
forbered
human- 247 400 234 19.0 318 25.0 3.9 20.0 39.0 16.0
istisk
teknisk .0 .0 .0 .0 .0 23 .0 .0 .0 .0
merkantil 1.1 .0 2.1 .0 4.5 .0 .0 10.0 4.0 0
social- 5.6 10.0 6.4 238 136 114 2.6 30.0 17.0 24.0
ekonomisk
allm- .0 .0 .0 .0 4.5 .0 1.3 .0 .0 .0
praktisk
handels 34 5.0 0 95 45 23 .0 12.5 3.0 .0
hushalls- 0 250 0 476 227 23 1.3 22.5 15.0 8.0
teknisk
n= 89 20 47 21 22 44 77 40 100 25



Tabell 11 b)

Vald linje Ak 9. Procent av klustret. pojkar

A B C D E F G H 14 ]
gymnasie-  66.7 5.1 65.1 6.9 125 39.3 78.7 5.9 32.3 30.8
forbered
human- 13.3 23.1 16.9 6.9 17.9 27.9 6.4 13.7 21.0 38.5
istisk
teknisk 11.1 333 145 172 375 27.9 10.6 294 32.3 231
merkantil 2.2 .0 .0 3.4 5.4 1.6 2.1 2.0 1.6 .0
social- 2,2 .0 .0 .0 .0 1.6 2.1 2.0 .0 .0
ekonomisk
allm- .0 2.6 .0 6.9 1.8 .0 .0 9.8 .0 .0
praktisk
teknisk- 4.4 25.6 24 51.7 21.4 1.6 .0 275 9.7 .0
praktisk
handel .0 103 1.2 34 3.6 .0 .0 9.8 3.2 7.7
hushills- .0 .0 .0 3.4 .0 .0 .0 .0 0 .0
teknisk
n= 45 39 83 29 56 61 47 51 62 13

# referenskluster



Tabell 12 Medelvérden av betyg i &k 9 per Kluster, flickor resp pojkar

A B C D E F G H 1# J
flickor
sV 3.55* 27 3.60**  2.48** 2.82 3.25" 3.97** 250" 299 3.29
ma- 3.36 3.00 3.84* 2.29**  2.32* 3.91*  4.44* 2.62* 318 3.00
allm
ma- 2.98 3.00 3.32* - 2.00**  3.19* 3.76** - 2.71 2.50
sirk
eng- 3.86 3.30 4.00 2.60* 3.27 3.38 3.50 2.92 3.33 4.00
allm
eng- 3.51** 229 3.56**  2.00 2.57 297 3.89** 220 2.62 3.40**
sarsk
pojkat
sV 3.30* 2.03** 3.19** 24 2.45 2.61 3.77* 224 2.51 2.67
ma- 3.50* 2.85 2.7 2.5 2.55 3.35% 4.00* 249 2.83 2.70
alim
ina- 2,97 1.78* 3.15* 4.0 2.36 3.05 3.74* 271 2.58 2.33
sark
eng- 3.00 1.08** 293 1.95* 2.62 248 3.67 2.16* 2.67 2.75
allm
eng- 2.95* 2,00 3.97** 267 225 2.66 3.57** 225 240 3.00
sarsk

*=p<0.05, **=p<0.01 niar medelvirdet for klustret testats mot medelvérdat av referensklustret. # referenskiuster
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engelska sérskild kurs. Flickorna i kluster D har ligre betyg i svenska, ma-
allmén kurs och engelska allmén kurs. Inte ndgra elever fanns i kluster D i
sarskild matematik. I kluster E avvek flickorna betydligt frdn referens-
klustret i matematik. Eleverna i kluster F hade hogre betyg i svenska och
matematik 4n referensklustret. Flickorna i kluster G, har hogre betyg i allt
utom allmén engelska. Flickorna i kluster J skiljer sig frén de i kluster I med
avseende pd svenska och allmén matematik. Slutligen har flickorna i
kluster J signifikanta skillnader i sérskild engelska.

Pojkar i kluster A har hogre betyg an referensklustret i svenska, ma-allmén
samt sirskild engelska. De i kluster B avviker i huvudsakligen i svenska
och allmén engelska, eleverna i kluster C skiljer sig frdn normen genom
hogre betyg, i svenska samt sarskild matematik och engelska. Pojkarna i
kluster G wurskiljer sig ocksd. For pojkarna mérks skillnader mot
referensklustret i samtliga betyg utom allmén engelska.

Sammanfattning icke-konrollsstereotypiska kluster: Flickor i F har hogre
betyg &n referensklustret. Likasd pojkarna i A.

3.5.4 Val av yrke, yrkesomréde, flickor ak 9

Se tabell 13a. Flickorna i kluster A vill framférallt arbeta med vérd och
utbildning- i ndgot hogre utstrdackning &n referensklustret. De i kluster G
vill ocksd arbeta med vérd och utbildning, i ndgot lagre utstrdckning dock &n
kontrollgruppen. Déaremot vill de arbeta med naturvetenskap och skapande
yrkesomrdden. Flickorna i kluster B &r f&. De viljer att arbeta inom
djupkontakt/ vérd-utbildning i ldgre utstrédckning 4n referensklustret. De
vill ha skapande/konstnérliga yrken. Flickorna i kluster F liknar referens-
klustret i dessa fragor.

3.5.5 Val av yrke, yrkesomrade, pojkar ik 9

Se tabell 13b. Pojkarna i kluster C vill helst arbeta med tekniska och natur-
vetenskapliga uppgifter, i hogre utstrdckning &n kontrollgruppen. Pojkarna
i kluster A viljer i hogre utstrickning dn referensgruppen, att arbeta inom
kontor/ organisation samt handel och ekonomi.

Sammanfattning icke-kénsrollsstereotypiska kluster: Kluster Bs flickor
vill ha konstndrliga yrken och i F skiljer de sig inte mycket frén
referensklustret. Pojkarna i A viljer gérna kontor/organisation samt
handel/ekonomi.

3.5.6 Onskemal infor utbildningsval, flickor 4k 9

Se tabell 14a. Flickorna i kluster A vill i hégre utstrdckning &n referens-
klustret g& i gymnasium eller fackskola. De i kluster G funderar i hogre
utstréckning &n referensklustret pd akademiska/hogskole/gymnasiala
utbildningar. Flickorna i kluster B vill inte lika gérna som referensklustret



Tabell 13a)
Vilket yrke funderar du pé allvar att vilja. 8k9 yrkesomréade. Procent av klustren n=404 flickor

A B C D E F G H 1# J
tekniskt- 2.9 7.1 7.5 .0 .0 6.1 9.5 .0 22 4.8
naturvet
industri- .0 7.1 .0 .0 .0 .0 1.6 2.6 .0 .0
hantverk
kontors, 7.1 14.3 2.5 5.6 11.1 9.1 6.3 13.2 124 4.8
organisa.
handel, 2.9 7.1 .0 11.1 5.6 6.1 3.2 5.3 5.6 .0
ekonomi '
kommunik .0 .0 .0 .0 .0 .0 .0 .0 1.1 .0
ation,
militdr
frilutf, 2.9 .0 7.5 5.6 5.6 .0 4.8 .0 2.2 4.8
jord,djur
kontakt, 2.9 14.3 5.0 5.6+ 5.6 9.1 3.2 7.9 4.5 4.8
service

djupkontak 714 35.7 60.0 72.2 72.2 60.6 57.1 71.1 66.3 66.7
vard, utb

skdpande 10.0 143 17.5 .0 .0 9.1 14.3 .0 5.6 14.3

n= 70 14 40 18 18 33 63 38 89 21



Tabell 13b) Vilket yrke funderar du pd allvar att valja. &k 9,yrkesomr. Procent av klustret n=358 pojkar

A B C D E F G H 1# J
tekniskt- 33.3 333 43.5 29.4 46.3 50.0 37.5 56.8 36.0 10.0
naturvet )
industri- 9.1 30.0 4.8 41.2 24.4 10.5 .0 21.6 16.0 .0
hantverk
kontors- 121 .0 .0 .0 2.4 2.6 7.5 .0 2.0 .0
organisa
handel, 24.2 6.7 11.3 11.8 7.3 2.6 10.0 54 14.0 10.0
ekonomi
kommunik .0 3.3 3.2 .0 2.4 2.6 2.5 5.4 6.0 .0
ation,
militdr
friluft, 6.1 16.7 6.5 5.9 4.9 13.2 5.0 .0 10.0 .0
jord,djur
kontakt, .0 .0 9.7 .0 .0 2.6 12.5 .0 4.0 30.0
service
djupkontak 121 6.7 19.4 5.9 7.3 13.2 20.0 8.1 12.0 20.0
vard, utb
skapande, 3.0 3.3 1.6 5.9 4.9 2.6 5.0 2.7 .0 30.0
konstn.
n= 33 30 62 17 41 38 40 37 50 10



Tabell 14a)

Vad funderar du p4 for utb nivd? 4k9 Procent av klustret n=375 flickor

A B C D E F G H 1# J
akademisk 9.5 .0 282 .0 .0 94 259 .0 37 95
hogskola.  12.7 0 77 0 125 63 155 0 74 95
gymnasial 254 0 128 .0 63 125 172 28 123 95
fackskola  30.2 333 359 176 125 406 293 278 321 381
grundskola 6.3 8.3 26 5.9 6.3 188 86 28 123 .0
yrkesskola 7.9 333 77 353 375 125 34 361 198 238
ejyrkesutb 79 250 51 412 250 .0 0 306 123 95
n= 63 12 39 17 16 32 58 36 81 21

Tabell 14 b)
Vad funderar du p& for utb nivd? 8k 9 . Procent av klustret. n=321 pojkar

A B cC D E F G H 1# i
akademisk  15.6 .0 30.2 .0 5.4 8.3 486 .0 156 .0
hogskola 9.4 8.7 151 .0 2.7 139 162 .0 111 .0
gymnasial  21.9 8.7 208 .0 135 111 81 0 67 143
fackskola 125 4.3 9.4 125 54 131 54 143 89 429
grundskola 3.1 .0 3.8 .0 2.7 28 27 0 22 .0
yrkesskola 281 652 17.0 875 649 444 162 80.0 444 286
eiyrkéutb 94 13.0 3.8 0 5.4 56 27 57 111 14.3
n= 32 23 5 16 37 36 37 35 45 7

# referenskluster
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skaffa sig akademisk/hogskoleutbildning. De vill hellre g& pd yrkesskola
eller inte alls utbilda sig. Klustret & dock mycket litet. Flickorna i kluster F
avviker inte sd mycket frén normen.

3.5.7 Onskemal infor utbildningsval, pojkar ik 9

Se tabell 14 b. Pojkar i kluster C vill hellre &n referensklustret skaffa sig en
gymnasial/ akademisk utbildning. Pojkar i kluster A funderar pd gy mnasial
eller yrkesskoleutbildning.

Sammanfattning icke-kdnsrollsstereotypiska kluster: Tankar pd fortsatta
studier har sjunkit i niva jamfort med i drskurs 6 for bade flickor och pojkar.

3.6 Férdjupade analyser av vissa resultat for klustren

3.6.1 Signifikanta skillnader mellan klustren i betyg och intressen
kontrollerade for allmin begavning

Vi fann vissa intressanta skillnader mellan klustren. Skillnaderna kan
mojligen bero pd begévningsnivdn och inte pd profilens form. Dérfor
gjordes kontrollanalyser med multipel regression dér vi undersékte om de
signifikanta skillnaderna kvarstod sedan man kontrollerat fér den all-
ménna begdvningsnivan.

3.6.2 Standardprov och betyg dir skillnaden signifikant beror pa profilen for
flickor och pojkar ik 6

Se tabell 15. Nér Svenska standardprov studeras har vissa dummy variabler
som indikerar klustertillhérighet en signifikant positiv regressions-
koefficient &ven sedan man kontrollerat f6r den allmédnna begdvnings-
nivdn, dvs profilen har viss betydelse fér flickorna i kluster A, G samt J.
Regressionskoefficienten dr dessutom signifikant negativ f6r profilen for
flickorna i klustren B, F samt referensklustret. Resultatet pa standardprovet
i matematik beror pé profilen for flickorna i D samt G, men inte for dem i B
och referensklustret. Svenska betygen beror delvis pd profilen for flickorna i
klustren A, D, G samt J, men e fér dem i klustren B, F, H samt
referensklustret. Betyget i matematik beror pd profilen i huvudsak f6r dem i
kluster D samt G och ej i referensklustret. Standardprovet i engelska beror
pa profilen hos flickorna i klustren A och J, men ¢j f6r dem i B samt F.

For pojkarnas del beror betyget pé standardprovet i svenska pa profilen i
klustren A, D, G samt J, och ej for dem i klustren B och F. Betyget p&
standardprovet i matematik beror profilen hos dem i klustren D samt G,
men e¢j for dem i kluster E. Svenska betyget péverkas av profilen hos dem i
klustren A, D, G samt ], men ej hos pojkarna i B och F. Matematikbetyget
beror pd profilen hos dem i kluster D och G, men ¢ for dem i klustren E
samt J. Betyget pd engelska standardprovet pdverkas av profilen hos



Tabell 15.

Regressionskoefficienter till regressionsekvation med betyg eller standardprov i &k 6 som
beroende varibel och klustertillhdrighet som oberoende variabel efter konstanshallninh

av allménbegdvning. Flickor och pojkar

A B C D E F G H 14# J
flickor
sv.std 5.179**  -13.254** -.664 4.737 -.435 -7.536**  3.628* -1.902 -4.208**  14.301**
ma.std 451 -4.897* -2.141 6.804* -138 2.541 4.063** -1.375 -3.195* 2.834
SV- .324* -369* -.014 .469* -108 -.321* 204 -.280* -270% 577
betyg
ma-~ .0452 -214 -.2071 .578* -178 .052 292% -132 -.208"* 124
betyg
eng.std 7.738**  -13.713** -.188 1.780 -1.224 -.7845** 291 -1.976 -.4581**  17.621**
pojkar
sv.std  8.030**  -10.377** -222 8.240% 1.448 -8.687**  5.723** -1.919 ~739 13.364*
ma.std 1178 -4.633* 1.451 10.874™ -3.531* -1.874 5.188**  2.338 -1.358 -3.324
SV- A487** -.664** 136 .589** -.034 -.432* .388** -115 -113 .486*
betyg
ma- 110 -174 .005 .829** -.443**  -003 .454** .120 -.103 -.447*
betyg
eng.std 9.869**  -15,854** -1.451 10.387** -108 -8.318™  8.450** 1.158 -1.271 15.741**

*= p<0.05 **=p<0.0%# referenskluster
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pojkarna i kluster A, D, G samt |, men ej for dem i klustren B och F.

Ofta avviker de icke konsrollsstereotypiska satillvida att det séllan beror
pé profilen (hos flickorna) och det motsatta galler for pojkarna. Déremot,
det minst verbala klustren B och F har elever dar betygen nidstan aldrig
paverkas av profilen. For dem i kluster A péverkas betygen av profilen.
Detta géller for bdda konen.

3.6.3 Betyg for flickor och pojkar i arskurs 9

Se tabell 16. For flickornas del beror betyget i engelska pé profilen for dem i
kluster | men ej for dem i kluster F. Svenska betyget pdverkas av profilen
for dem i klustren A, D, G och ¢j for flickorna i B och F. Slutligen
matematikbetyget péverkas av profilen f6r dem i kluster G men ej for dem i
E.

Engelska betygen paverkas for pojkarna i kluster G av profilen, men ej
for dem i B och F. Svenska betygen pdverkas @ven de av profilen, for dem i
klustren A, D samt G, men &terigen ej for dem i B och F. Slutligen
matematikbetygen péverkas av pojkarnas profiler i klustren D och G.
Aterigen ses att de i kluster B och F hos bade flickor och pojkar har
skillnader som inte paverkas av profilen. Dvs det 4r ett negativt samband.

Jamfort med tidigare tabeller dér jamforelser gjordes mellan varje kluster
och referensklustret kvarstdr skillnader som pdverkas av profilen i foljande
fall, betygen for flickorna i klustren A, D, G samt J, dvs profilen har viss
betydelse for de konsrollsstereotypiska flickorna i klustren A och J. Profilen
paverkar negativt de ickekdnsrollsstereotypiska flickorna i B och F. I
pojkarnas fall har profilen betydelse for dem i klustren A, D, G samt J. De i B
och F paverkas negativt precis som hos flickorna.

Forutom skillnaderna i profil i ovanndmnda resultat bidrar den
allmidnna begdvningen ofta. I de fall som ndmns ovan har dock profilen
betydelse-positivt eller negativt. Det torde vara sa att for klustren B och F
hos bade flickor och pojkar, beror mycket pa den allménna begdvningen. For
flickornas del beror skillnaderna delvis p& profilen fér dem i klustren A, D
samt G. Ovriga skillnader beror i huvudsak p& skillnader i allmén
begavning. Hos pojkar i &rskurs 9 har profilen betydelse endast for svenskan
hos dem 1 klustren A, D samt G. Hos pojkarna i kluster G har flera pojkars
betyg paverkats av profilen. F6r dem i kluster B finns en negativ péverkan-
ovriga skillnader beror endast pa skillnader i allmén begavning.

I huvudsak kvarstdr resultaten dé jamforelse gors med betygen i drskurs 6
hos flickor och pojkar.



Tabell 16.

Regressionskoefficienter till regressionsekvation med betyg &k 9 som beroende varibel och
klustertillhorighet som oberoende variabler efter konstanthallning av allmén begévning .
Flickor och pojkar

A B C D E F G H 1# J
flickor
eng- 206 -203 -.022 156 129 -468** 258 128 -.304* 480"
betyg
sv- .193* -346*  -.057 481* -035 -.283* 259* -176 -172* 296
betyg
ma- -198 .098 033 323 -.508* 041 .303* 130 .031 -110
betyg
pojkat
eng- 154 -737%* 001 332 .088 -328* 570 022 -.042 .488
betyg
sv- 378 654"  .103 784**  -036 -474**  577** 002 -178 217
betyg
ma- -.009 -195 -.169 649 -164 .029 .486* .092 -130 -115
betyg

*= p<0.05 **=p<0.01

# referenskluster
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3.6.4 Intressen
Se tabell 17. Nar det géller intressen beror néstan ingenting pé profilen vare
sig hos flickor eller pojkar.

3.7 Fordjupade analyser av typiskt yrke

3.7.1 Val av typiskt yrke ak 6 flickor

Se tabell 18 a. I tabellen visas hur ménga av flickorna som viljer typiska
ytken med hénsyn till begdvningsprofil (atypisk eller typiskt) och intresse
(typiskt eller atypiskt). Typiska flickintressen dr summan av deras
skattningar pd estetiska, husliga, sociala och verbala intressen. Typiska
flickyrken &r utbildning/vérd/djupkontakt. Flickorna véljer signifikant
oftare typiska yrken.

3.7.2 Val av typiskt yrke 3k 6 pojkar

Se tabell 18 b . I tabellen visas hur mé&nga av pojkarna som viéljer typiskt
yrke med hansyn till begdvningsprofil (atypisk eller typiskt) och intresse
(typiskt eller atypiskt). -Typiska pojkintressen &4r summan av deras
skattningar pd praktiska och tekniska intressen. Typiska pojkyrken &r
tekniskt/ naturvetenskapligt och industri/ hantverk. Pojkarna véiljer ej
signifikant oftare typiska yrken.

3.8 Fordjupade analyser av vissa resultat fér klustren A, B, F samt ]

For att ndrmare studera resultaten frédn kategorivariablerna, framforallt
studie- och yrkespreferenser gjordes EXACON analyser pd vissa av resul-
taten. Vissa signifikanta typer och antityper erhélls, dvs i vissa fall var det
signifikant fler &n vintat som t ex valt visst yrke respektive signifikant
(p<.01) férre 4n véantat som gjorde valet. Nedan foljer en sammanfattning
av resultaten. I denna hénvisas till tidigare tabeller. Fér en mer detaljerad
tabell se appendix 4. Nedan redovisas signifikanta typer (T) och antityper
(AT). For flickor &r typiska kluster , kluster A och J, och atypiska kluster
utgors av B och F. Det 4r tvirtom for pojkarna.

3.8.1 Flickorna och pojkarna valde i 4k 6 och 9
Flickor i kluster A &r en T som ville vélja tekniska/naturvetenskapliga
yrken och i kluster B kontakt-service yrken. Foér pojkarna i kluster A, var

det en T med val till tekniskt/ naturvetenskapliga yrken . Se i dvrigt tabell
10a och b)- tilltéankt yrke &k 6.

Hur eleverna valde linje till 8k 9 visas i tabell 11a+b). Flickor, T, valde i
kluster A gymnasieforberedande linje i dk 9 och i kluster B som valde
hushdllsteknisk. For pojkarnas del, i kluster A, var det en T som valde
gymnasieforberedande linje i dk 9 . Det var en AT att vilja teknisk linje och
i kluster B att védlja gymnasieforberedande linje. Déremot var pojkarna i



Tabell 17 (a+b).
Regressionskoefficienter till regressionsekvation med intressen i &k 6 som beroende
variabel och klustertillhérighet som oberoende variabel efter konstanthéllning av

allmén begdvning. Flickor

A B C D E F G H 1# J
flickor
estetis .109 -.981 2.375 2.968 1.095 -1.508 -.162 -2.664 -1.281 3.873
-ksa
frilufts -1.259 5.856 .700 -939 -4.762 2922 -4.386 -4.730 415 7.481*%
hus- 481 -2.169 550 2.797 -7.905* 3.970 -3.939* -.053 3.330* -3.657
liga
kontor- 1.223 -5151 -5.019* 640 -1.478 5.197* -1.319 -1.783 2.484 -1.779
handel
ptak- 411 5.503 -.399 4.870 -1.208 -.107 -.397 -4.271 732 -2.142
tiska
sociala 2.839 -2.954 -1.309 4.458 -.805 .375 -2.603 -5.659* 221 5.470*
tekn- -1.778 3.459 -.395 6.422 -.565 1.642 485 -1.093 -1.110 1.223
iska
verb- 2.146 -8.093* -.319 5.793 834 -2.476 921 -3.221 -1.962 8.982*
ala

*=p<0.05 **=p<0,01# referenskluster



Tabell 17 (a+b).
Regressionskoefficienter till regressionsekvation med intressen i &k 6 som beroende
variabel och klustertillhdrighet som oberoende variabel efter konstanthéllning av

allmén begévning. Pojkar

A B C D E F G H 1# J
pojkar
estetis  -9.168** -.878 2987 908 .547 -.760 113 -.533 2722 6.333
-ksa
frilufts -.494 -1.372 -572 782 -2.230 260 .149 -344 5.195** -6.174
hus- -4.038" -.481 1.146 666 1.450 -197 -1.012 -.090 1,266 223
liga
kontor- -2.510 .365 1.358 1.604 447 335 -1.446 -3.890 2.377 1.138
handel
prak- -6.529 2.578  5.094** 1.020 4.227* -.255 -1.281 -1.805 -1.662 -9.725**
tiska
sociala -1.902 -2.520 683 -773 2.296 2.185 -1.578 -3.430 1.416 1.679
tekn- -6.520** 5.012  8.031** 228 2.249 -1.550 -2.459 -471 -2.584 -12.110**
iska
verb- -2.264 -6.023* 733 2.161 1.405 -3.388 3.631 -1.110 1.868 8.870*
ala

*=p<0.05 **=p<0,01 # referenskluster



Tabell 18 a)
Val av typiskt yrke. flickor &k 6 antal samt procent inom parantes flickor med atypiska
resp typiska begévningsprofiler som valt typiskt yrke.

atypisk profil typisk profil antal
typiskt 30 63 93
intresse- (69.8) (88.7)
atypiskt 13 8 21
intresse- (30.2) (11.3)
antal 43 71 114
Chi2= 6.4 signifikant; Chi2=3.84 df=1a=0.05
Tabell 18 b)
Val av typiskt yrke . pojkar &k 6. antal samt procent inom parantes pojkar
med afyp:’ska resp typiska begdvningsprofiler som valt typiskt yrke.
afypisk profil typisk profil antal
typiskt 1 29 39
intresse- (58.8) (78.4)
atypiskt 7 8 15
intresse- (41.2) (21.6)
antal .17 37 54

Chi2= 222 ej signifikant; Chi2=3.84 df=1 a=0.05
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kluster B en T som valde teknisk/praktisk samt handelslinje. I kluster F
valde pojkarna (T) humanistisk linje, ddremot (AT) att vélja teknisk
/ praktisk linje.

I &k 9 ville man vélja fortsatta utbildningar enligt tabell 14 a+b).
Flickornas hade en T som valde gymnasial utbildning och en AT som valde
yrkesskola i kluster A. Flickorna i kluster F valde grundskola (T) och (AT)
att ¢j yrkesutbilda sig alls. Pojkarna valde (AT) yrkesskola i kluster A samt i
kluster B (AT) akademiska studie. Diaremot valde de (pojkar i kluster B) i
hogre utstriackning &én forvéantat yrkesskola efter drskurs 9.

Elevernas val av yrkesomrdde i dk 9 ses i tabell 13a+b). De enda
signifikanta typerna i EXACON-analysen var att pojkarna i B (typiska)
foredrar industri/ hantverk i drskurs 9 samt bland de atypiska pojkarna i
kluster A som valde handels/ekonomi som kommande yrkesomrdde. I
ovrigt dr det allts tendenser men ¢j signifikant pd p<.01.

Det hade forvéntas fler konsrolls stereotypiska val i yrkespreferenserna i
8k 6, ddremot #r resultaten till vald linje i 8k 9 mer forvantade. Preferen-
serna till fortsatta studier dr foljdriktiga enligt hypoteserna for flickorna, €j
for pojkarna. Det hade forvantats fler signifikanta, samt konsrolls
stereotypiska resultat bland yrkespreferenser i dk 9. Det resultat som
redovisas &r dock i huvudsak i enlighet med hypoteserna.

4. DISKUSSION
4.1 Resultatsammanfattning

En gruppindelning efter begdvningsprofil i 13 4rs aldern gjordes med hjilp
av klusteranalys. En klusterlosning med 10 kluster valdes. Resultatet fran
CFA stoder delvis resultaten fran klusteranalysen. Som icke konsrolls-
stereotypiska kluster valdes for flickor kluster B och F (flickor med ldg
verbal-hog spatial samt med hog induktiv-hég spatial formaga), for pojkar
valdes kluster A och J (pojkar med hog verbal-mycket 1&g spatial samt med
hog verbal-ldg spatial formédga). Klustren utsdgs pé statistisk grund samt mot
bakgrund av tidigare studiers resultat.

4.1.1 Arskurs 6

De atypiska flickorna och pojkarna avvek och hade bittre betyg 4n referens-
klustret. En del av de atypiska flickorna och pojkarna, samt de hogt
begdvade flickorna och pojkarna avvek betydligt frn referensklustret i
lararskattningarna, dvs de hade lidgre virden pd te x motorisk oro och
aggressivitet.
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De atypiska flickorna och pojkarna ville oftast fortsitta studera pé
gymnasiet, precis som de hdgbegdvade. De verbala flickorna vill genomféra
akademiska studier liksom de verbala atypiska pojkarna. De atypiska flick-
orna vill g& p& yrkesskola eller g& pd gymnasium/ fack eller hogskola.
Forildrarna till flickor och pojkar i klustren A, C samt G har hogre
utbildningsniva &n de till eleverna i referensklustret.

4.1.2 Arskurs 9

I drskurs 9 viljer de hdgbegdvade barnen i kluster G samt de atypiska
flickorna och pojkarna en gymnasieinriktad linje. En del atypiska flickorna
valjer mer praktiskt/tekniskt. De atypiska flickorna vill ofta arbeta med
vérd och utbildning precis som de verbala flickorna. De atypiska pojkarna
véljer att arbeta inom kontor/ organisation samt handel/ ekonomi. I drskurs
9 vill de verbala flickorna i kluster A g& p& gymnasiet eller fackskola. De
atypiska flickorna vill g& pd yrkesskola eller pd fackskola. De atypiska pojk-
arna vill g& pd gymnasium eller skaffa sig yrkesskoleutbildning.

For att kunna folja upp intressanta resultat rérande betyg och intressen
gjordes vissa férdjupade analyser genom multipel regression dér resultat
kontrollerades foér allmén begdvning. Vissa resultat rérande utbildnings -
och yrkespreferenser fran korstabeller signifikansprévades genom EXACON
-analyser. I korstabellerna tidigare har redogjorts for tendenser.

For eleverna i kluster B och F beror betygen inte pd den specifika
begdvningsprofilen ndr man kontrollerat fér den allménna begdvnings-
nivdn. Intressen har inte heller mycket med begdvningsprofilens form att
gora. Bdde flickor och pojkar vill arbeta med teknik/naturvetenskap om de
tillhér kluster A. Flickor, ickekinsrollsstereotypiskt begdvade, vill oftare &n
véantat arbeta med kontakt/service. Flickorna véljer signifikant oftare
typiska “kvinnliga” yrken.

Efter de fordjupade analyserna kvarstdr resultaten i viss utstrdckning,
men de atypiska flickorna véljer hushéllsteknisk linje i drskurs 9. En del
typiska pojkar véljer signifikant ofta teknisk praktisk linje. For de fortsatta
studierna viljer de verbala flickorna yrken som krédver gymnasial nivd pd
studier och de atypiska viljer yrken som kréver studier pa grundskoleniva.
De typiska pojkarna véljer delvis yrkesskola. De ickekdnsrollsstereotypiskt
begévade pojkarna vill arbeta med handel/ekonomi, medan de konsrolls-
stereotypiskt begdvade vill arbeta med industri/ hantverk.

4.2 Typ 1 fel
En iakttagelse dr att dvervigande ofta endast signifikanta resultat publiceras

i etablerade tidskrifter. Typ 1 fel innebédr att man forkastar en nollhypotes
dven om den &r sann. I denna studie har signifikansnivan .05 eller .01 valts
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Dvs det finns 5% resp 1% risk att hypoteserna forkastas fast de &r sanna. Det
innebar ocksi tex att i 5% av de studier som finns har man férkastat sanna
nollhypoteser.  Detta understryker vikten av replikationer-att gora om
studien (Howell, 1997). Vi har ocksd minskat denna risk genom att vi utfort
sk Bonferronikorrektion.

4.3 Hur svarar resultaten mot uppstillda hypoteser?

(1) En atypisk begdvningsprofil kan leda till anpassningsproblem, speciellt
hos atypiskt begdvade pojkar, dvs pojkar svaga i matematik.

Efter regressionsanalyserna, d& kontroller gjorts fér den allminna
begdvningsnivén, kvarstod vissa resultat.

For de ickekonsrollsstereotypiskt begdvade pojkarna har beg&vnings-
profilens betydelse for prestationen (betygen). Oftast har flickornas och
pojkarnas allménna begdvningsniva betydelse fr betygen, men i de verbala
klustren hade profilen viss betydelse.

Enligt sjalvuppskattad anpassning finner vi inga signifikanta resultat s
att de atypiska pojkarna finner sig samre tillrdtta i skolan 4n andra. De
svagare flickorna och pojkarna har en tendens att anpassa sig sdmre i
skolan &n de mer hogpresterande enligt lararskattningarna. De starkare
atypiska flickorna och pojkarna fungerar bra. I dessa analyser har vi inte
kontrollerat for allmédn begavningsnivd. Hypotesen fér sdledes ej stod.

(2) Begévningsprofilen hos en individ kan oversittas till planer for
yrkesvalet bade i den horisontella och vertikala dimensionen

D3 det giéller den horisontella dimensionen kan hypotesen delvis
bekriftas. De atypiska flickorna i kluster B viljer delvis mer praktiskt och de
atypiska pojkarna mer “verbalt”. Om man med vertikal dimension menar
lingden pd den utbildning som krdvs for arbetet, 4r en icke statistiskt
sdkerstdlld tendens att de ickekdnsrollsstereotypiskt begdvade flickorna i
drskurs 6, viljer framforallt yrkesskola eller fackskola/hogskola. Mot-
svarande tendenser for pojkarna visar istillet p4 att de viljer akademiska
studier. I drskurs 9 vill de konsrollsstereotypiska flickorna valja yrken som
kréver gymnasieskola och motsvarande for konsrollsstereotypiska pojkarna
ar yrkesskola (p<.01). De icke konsrollsstereotypiska flickorna véljer hellre
yrkesomrdden med grundskolekompetens (p<.01) och pojkarna hade
signifikant fdrre &n vintat som valde yrkesskola.

Betréffande den vertikala dimensionen finns visst stod for hypotesen for
de kénsrollsstereotypiska begdvningarna samt de hogbegadvade.



37

(3) Flickor viljer utb (och yrke) mer efter begdvning &n vad pojkar gor

Vissa tendenser jakttas, efter kontrollanalyser, att bla i 4k 6, verbala
flickor och pojkar (A) dnskar vilja tekniska/naturvetenskapliga yrken (som
kan krdva langre utbildningar). Atypiska flickor viljer kontakt/service
vilket far betraktas som ett konstypiskt yrkesval. For &k 9 kvarstod efter
kontrollanalyser, att atypiska pojkar viljer yrkesomrdden som hande
{ekonomi (delvis att betrakta som ett icke-konstypiskt val pga av att det
kan krdva studier dér verbal formdaga &r viktig) samt att de typiska pojkarna
véljer yrkesomrdden som industri/hantverk (vilket betraktas som ett
konstypiskt val). De typiska pojkarna dnskar vilja yrkesutbildning efter 4k 9
medan flickorna hellre véljer gymnasium.

De atypiska flickorna vill inte alls utbilda sig efter grundskolan. Hypotesen
f&r sdledes endast delvis stod.

(4) Om en flicka eller pojke inte viljer yrke och utbildning efter sin kénsroll
har hon /han en begdvningsprofil som passar bra till sitt val

Det finns visst stod, for att ickekodnsrollsstereotypiskt begdvade pojkar
kan tidnka sig “kvinnliga” yrken. En del av de icke kénsrollsstereotypiskt
begavade flickorna véljer hushdllstekniskt linje i &rskurs 9. Déremot de
ickekonsrollsstereotypiskt begdvade pojkarna viljer till 6vervidgande del
gymnasieférberedande linje. Det finns typiska pojkar som véljer
humanistisk linje till &k 9 och de lite svagare typiska pojkarna véljer
tekniskt/ praktiskt. Hypotesen fér endast delvis stod.

(5) De som har ett atypiskt intresse men ej atypisk begdvning, kommer att
villja yrken som stereotypen forutséger

I flickornas fall i 8k 6, véljer de flesta flickor typiska yrken oavsett
begavningsprofil och intresse. Resultatet &r signifikant. For pojkarnas del
finns vissa tendenser att vilja mer “fritt”, dvs pojkarna viljer ¢j signifikant
oftare typiskt yrke, d& hinsyn tagits till intresse och begavningsprofil.

4.4 Tolkningar

4.4.1 Begdvningsprofiler

Klassificeringen av barnen i kluster fir anses representera typiska kluster.
Vissa profiler i konfigurationsfrekvensanalysen bildar &dven kluster i
klusteranalysen. Med ett inte fullt s sndvt krav pd signifikansnivd finns
fler 6verlappande grupper. Kluster B (1,1,3) grénsar till (1,2,3) och &ar da
signifikant pd .1 nivan, klustret utgor en Antityp bland pojkar. Kluster B var
typiska pojkar och atypiska flickor. Klustren H samt D &r signifikanta typer
(1,1,1). Typiska pojkar, de atypiska flickorna i kluster F (2,3,3) &r en
signifikant Typ pa& .5 nivdn for pojkar. Det hogpresterande i G &r en
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signifikant Typ. Referensklustret (2,2,2) utgor en Typ for flickor pd .5 nivén
och en icke signifikant AT for pojkarna. Det forvéntas att det finns viss
overensstimmelse mellan analyserna, och det finns tendenser till fler
overlappande grupper med lagre signifikansnivikrav.

Att ett nytt begdvningstest ej gjorts i drskurs 9 beror pd att
begdvningsprofilen far anses som stabil efter 13 &rs dlder. Profilen kan ge
uppgifter om en individs styrka och svagheter. Avvikelser mot andra
studier kan ev bero pa skillnader att méta begdvning, olika &ldersgrupper
samt annan indelning. Denna studie har anvént en mer hierarkisk syn pa
intelligens, dvs sammantaget stdr verbal, induktiv och spatial férmaga for
en allmin begévningsniva. Intelligens begreppet dr vitt diskuterat men
sasom det anvénds i denna studie f8r anses som en av huvudfrdgorna inom
forskningen. Det dr ocksad viktigt att podngtera att ett resultat pd ett
intelligens test inte dr direkt liktydigt med individens intelligens. Andra sétt
att se pd begreppet framfors bla av Gardner. En kompletterande praktisk
dimension diskuteras av (Sternberg och Kaufman , 1998) fér att nimna
ndgra. Ar det begdvningsnivén eller begdvningsprofilen som predicerar
framgang? Vissa resultat i denna studie visar pa vikten av profilen medan
andra pekar pd den allménna begdvningen (se avsnittet med de fordjupade
analyserna). Brody (1997) utgér ifrén att det &r den allménna g faktorn som
predicerar framgdng, precis som Gustavsson (se Brody, 1997) bla gjort i sin
studie om skolgéngens inverkan pd begdvningen,

Rosén (1998) skriver att det i de latenta variablerna i de begévningstest
hon anvént fanns stérre variabilitet bland pojkarna, att de var béttre pd
smalare omrdden, vissa deltester, som numeriskt samt spatialt. Vissa av
dessa smala omraden kan delvis vara intressestyrt. Flickorna var béttre i
matt pd den allménna intelligensen samt i kristalliserad intelligens, dvs
mer kunskapsorienterade, skolorienterade dmnen. De smala omrddena
tacker ett brett spektra av begdvningar enligt Rosén och skulle kunna ténkas
motsvara att pojkarna &r “bredare”, dvs pojkarna som grupp éar
representerade i fler yrkespreferens grupper, &n flickorna i foreliggande
IDA-studie, dvs flickorna viljer mer konsrollsstereotypiska yrken
(signifikant) och pojkarna kan delvis tdnka sig bdde typiska och atypiska
yrken (tendens).

4.4.2 Anpassning

I enlighet med vad som framkommit betrdffande hypotesen om
anpassningen hos de atypiska kan foljande konstateras. God anpassning kan
vara goda prestationer och frdnvaro av interna och externa problem. De
fordjupade analyserna visar att den allménna begdvningsnivdn &ar viktigare
an begdvningsprofilen for betygen hos en del av undersdkningsdeltagarna i
denna studie. Sandqvist bland andra hévdar att flickor f&r hogre betyg 4n
pojkar. Dessutom menar hon att de atypiska fér mer betyg pga av sitt kon dn
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av sin begdvning. Aven i denna studie kan iakttas att flickorna f&r hogre
betyg &n pojkarna.

Nygren (1970) skriver (inom ramen for IDA-projektet) att det finns inget
som signifikant visar att klassens sociala sammansattning pdverkar
elevernas prestationer, givet familjens utbildningsnivd och barnets
begdvning. Nygren (1970) skriver vidare i sin fortsatta studie om skillnader
inom kommunen att vid tiden f6r undersdkningen, fanns det skillnader i
den sociala sammansittningen mellan rektorsomrddena. I vissa fall fanns
det &ven skillnader mellan skolor i rektorsomrddena och i enstaka fall
mellan klasser i en skola.

Avseende lararskattningarna i denna studie fanns en sidmre anpassning
i de svagpresterande klustren och mer positivt bland de verbala och
hogpresterande klustren. Eleverna i de mer svaga klustren hade tex hogre
oro, aggressivitet och lagre motivation. En del atypiska pojkar upplevde sig t
ex inte trivas med skolan (svag tendens, n.s). Enligt Wangby & Bergman
(1996) har elever med ldgre sjidlvkinsla dven en ldgre motivation. De
svagare klustren har lidgre motivation och ldgre ambition pd fortsatta
studier. Vidare skriver Bergman & Magnusson (1991) att det finns vissa
stabila anpassningsmonster tex ldg skolmotivation samt att motivationen
sjunker med stigande dlder hos barnen. Deras studie rérde 10 och 13 dringar.
I denna studie kan det vara en forklaring till de légre skolprestationer och
aspirationerna, #ven om det ror ndgot dldre barn. I en studie (IDA) om
anpassning hos 13 aringar fann Bergman & Magnusson (1984) att bdde
pojkar och flickor hade likartade yttre problem sdsom prestation, koncen-
tration och motivation, det fanns ocksd de med multiproblem syndrom.
Dessutom fanns forstds dven den stora gruppen utan problem. Bland inre
problem fann de bl a likartade kluster bland pojkar och flickor, tex
psykosomatiska problem eller 18g sjélvkénsla, eller sdmre status bland
kompisar. Bland pojkarna fanns &ven de med negativ instdllning till
skolan. Klusterindelningen i foreliggande studie &r gjord p& begévnings-
profilen hos eleven, men det torde vara s& att de svaga eleverna
(signifikant) och i viss mén en svag tendens (ej statistiskt sdkerstélld) att
atypiska pojkar, i foreliggande studie, 4r ”“samma” som dterfinns i
problemklustren i Bergman & Magnussons studie (1984).

4.4.3 Valen

I det som framkommit under resterande hypoteser som framforallt rér de
val eleverna gor, finns foljande ansats till forklaringar. Valen i skolan styrs
enligt Sandqvist (1995) mer av tradition hos pojkarna &n hos flickorna. Detta
kan inte helt bekréftas i denna studie, mojligen beroende pd gruppindelning
hos undersokningsdeltagarna i de olika grupperna. Det finns svaga
tendenser till att de atypiska flickorna och pojkarna i denna studie delvis gor
val efter begdvningsprofil. Det kan antas att for den gymnasieinriktade
linjen i foreliggande studier krévs mer verbal begévning, och linjen &r ocksa
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de atypiska pojkarnas val. I hennes studie galler det val till gymnasiet.
Denna studie géller val till &rskurs 9, yrkespreferenser och niva pd fortsatta
studier. Denna studies data hdmtas frdn en datainsamling som var tidigare
dn Sandqvist studie. Det var olika skolsystem i de bdda studierna. I
foreliggande studie var det inte sjidlvklart att alla elever skulle fortsitta till
gymnasiet tex. D4 Sandqvist (1995) studie gjordes var det dock vanligast att i
det nérmaste alla elever fortsatte till gymnasiet. Darfor borde vissa
jamforelsen kunna goras, d& det torde vara olika skolsystem vid tiden for
foreliggande studiers méatningar och Sandqvists métningar.

Fordldrarnas paverkan vid utbildningsfradgor &ar stort. Detta visas ocksd i
en IDA-studie av Bergman och Dunér (1975); De hégbegdvade fortsatte i
hogre utstrdckning én oOvriga elever att studera tvd ar efter avslutad
skolgéng. Detta gallde framforallt pojkarna, och pojkarna med foéréldrar med
hog utbildningsniva.

Ickekonsrollsstereotypiskt begévade flickor kan vid tiden f6r dessa val ej
varit sdkra pd sina formagor. De kan mojligen ej fatt det bekriftat. Den
verbala formdgans vikt for framgdng i skolan kan ha varit tydligare for
pojkarna, eftersom den premieras. Detta skulle i sadfall vara i
Sverensstimmelse med Smedler & Torestads studie (1996). En icke-
konsrollsstereotypiskt begédvad flicka kan tex fatt ligre betyg i de &mnen som
egentligen passat henne biast. De ickekonsrollsstereotypiskt begdvade
pojkarna, kan trots att de kanske fatt lagre betyg fér sina verbala prestationer,
&nda haft lattare att f& bekraftelse.

Det bekriftas inte fullstandigt i foreliggande studie att flickor och pojkar
som gor ickekdnsrollsstereotypiska val har begavningsprofiler som passar
sina val.

Brody (1997) visade pa kopplingen, begdvning, skolging och framgdng i
yrkeslivet. I denna studie &dr det framforallt de hogt begdvade som dven i
drskurs 9 vill bedriva akademiska studier. Detta skulle kunna forklaras i
enlighet med Smedler & Torestads studie, att det &r forknippat med mer
framgdng om man har en jimn begdvningsprofil. Vidare, i denna studie
aspirerar de verbala formdgorna for hogre studier (i 8k 6). Detta skulle d&
kunna vara ytterligare bekréftelse pd att om individen har en ojdmn
begdvningsprofil sa dr det gynnsamt om det &r den verbala formdgan som
overviger. Detta framkom ocksa hos Smedler &Torestad (1996).

Holland (1966) menar att det finns vissa givna yrkesintressetyper som
passar som hand i handske till motsvarande arbetsmiljoer. Detta skulle
delvis kunna bekréftas i s& motto, att de mer spatiala begdvningarna i viss
utstrackning, véljer mer praktiska/tekniska linjer/yrken. Det skulle mot-
svara Hollands “Realistisk Type”. De verbala begdvningarna viljer langre
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utbildningar som tex motsvarar Hollands “Investigative Type”. Hollands
teorier giller yrkesintressetyper, men vissa paralleller kan skonjas.

I denna studie gor flickorna signifikant ofta konsstypiska yrkesval. En
mojlig tolkning av att flickor viljer mer typiskt “kvinnliga” yrken skulle
kunna vara i 6verensstimmelse med t ex Lindroth (1999) att flickor & mer
intresserade av den horisontella dimensionen i yrkesvalet, och pojkar mer
vertikalt orienterade. Att flickor &r mer intresserade av vard/utb/ kontakt
forklarar inte flickornas négot mer begransade val av yrke i 8k 6. De véljer
88 oavsett intresse. Tanker flickor redan d4 pa att yrket ska kunna passa med
familjebildning? Kan det vara sa att pojkarna viljer ett yrke dar de kan gora
”karridr”?

Marke & Nyman (1963) undersokte foraldrar identifikation, specielit hos
oroliga flickor och pojkar. I dessa fall har mamman haft en stor roll som
forebild. Denna borde vara en liten del i barnets kommande uppfattning
om stereotyper. Halpern (1997) skriver om konsrollsstereotyper, och detta
kan givetvis vara en tankbar forklaring till flickornas val. Daremot kan det
inte helt forklara pojkarnas val i denna studie, d& de viljer friare . En
tankbar forklaring till att flickorna véljer s4 “kvinnliga” yrken kan ev vara
att feminismen pd 60-talet fortfarande var i sin linda. P& 80-talet framforde
Hirdman (1988) tankar kring genussystem (normer och vérderingar som gor
att samhillet har en uppdelningen mellan kénen), samt genuskontraktet,
det som reglerar skillnaderna mellan konen.

4.5 Slutord

Det &r viktigt att utnyttja flickors och pojkars begévningar-oavsett om de &r
konsrollstereotypiskt eller icke koénsrollsstereotypiskt begdvade. Flickor
viéljer gérna lite traditionellt. Pojkar som har en typiskt manlig profil véljer
ofta tekniska utbildningar och yrken medan pojkar (i huvudsak) med en
verbal profil dven véljer verbalt och “kvinnligt”. De mer begévade icke
kénsrollsstereotypiska flickorna och pojkarna fungerar bra enligt ldrarna.
Dédremot eleverna i de svaga klustren har det inte lika bra i skolan.

For fortsatta studier vore det intressant att folja utvecklingen f8r de
atypiska flickorna och pojkarna upp i vuxen dlder. Férdjupade analyser pa
ytterligare omrdden samt att statistiskt dven koppla samman resultat frén
olika tidpunkter &r ocksd eventuella studieomrdden. Replikationer pd ett
annat sample dr ocksd angeldget och d& gérna ett som &r “modernt”, pga
zeitgeist. Sambhiillets utveckling mot 6kad jamstalldhet kan ha fatt genom-
slag p& samband av de slag vi studerat.
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APPENDIX 1

Tabell 1 a)
Hur ldhga studier planerar du? 4k 6. Procent av klustret n=518 flickor
A B C D E F G H 1# J
inga stud. .0 5.0 .0 30.4 16.1 2.1 .0 27.3 14.3 111
1 &rs stud. 7.9 25.0 7.7 30.4 25.8 43 38 20.5 17.1 3.7
2-3arsstud. 438  50.0 28.8 348 290 404 25.0 477 448 37.0
45asstud. 236 100 346 43 194 383 325 45 162 25.9
5 &rs stud. 24.7 10.0 28.8 .0 9.7 14.9 38.8 .0 7.6 222
n= 89 20 52 23 31 47 80 44 105 27
Tabell 1b)
Hur ldnga studier planefar du? &k 6 Procern av klustret n=500 pojkar
, A B C D E F G H 1# J
inga stud. 8.5 11.1 3.7L 22.2 9.2 10.0 .0 14.0 12.7 13.3
1ars studier 4.3 22.2 3.7 25.9 24.6 8.3 .0 29.8 111 .0
2-3arsstud. 319 58.3 22.0 44.4 38.5 46.7 31.3 40.4 46.0 40.0
4-5arsstud. 319 5.6 2.7 3.7 16.9 18.3 1B.8 14.0 19.0 40.0
5 ars stud. 234 2.8 28.0 3.7 10.8 16.7 50.0 18 11.1 6.7
n= 47 36 82 27 65 60 48 57 63 15



APPENDIX 2

Tabell 2a)
Vad viljer du efter grundskolan? 8k 6Procent av klustret n=426 flickor
A B C D E F G H I ]
arbeta 8.5 30.8 6.4 316 32.0 7.7 1.5 54.1 221 16.7
praktisera 5.6 7.7 4.3 10.5 4.0 2.6 .0 8.1 7.0 4.2
yrkesskola 9.9 154 6.4 42.1 12.0 10.3 3.1 24.3 18.6 4.2
fackskola 9.9 23.1 12.8 5.3 40.0 12.8 6.2 2.7 10.5 8.3
gymnasium 66.2 23.1 70.2 105 12.0 66.7 89.2 10.8 41.9 66.7
n= 71 13 47 19 25 39 65 37 86 24
Tabell 2b)
Vad viljer du efter grundskolan? 8k 6. Procent av klustret n=434 pojkar
A B C D E F G H 1 J
arbeta 2.2 10.3 1.4 50.0 17.9 16.0 2.2 19.6 24.5 23.1
praktisera .0 6.9 5.6 8.3 10.7 .0 .0 9.8 2.0 7.7
yrkesskola 17.8 58.6 9.9 41.7 48.2 10.0 4.3 49.0 26.5 154
fackskola 4.4 13.8 8.5 .0 7.1 10.0 8.7 2.0 18.4 7.7
gymnasium 75.6 10.3 74.6 .0 16.1 64.0 84.8 19.6 28.6 46.2
n= 45 29 71 24 56 50 46 51 49 13



APPENDIX 3
Se Tabell A3:1 Attityder till studier i hemmet, flickor resp pojkar

Forildrars uppfattning om barnens studier, flickor dk 6. Hos kluster A och C
far de bestimma sjdlva / forildrarna tycker det dr viktigt studier i betydligt
hogre utstrackning &n hos kontrollgruppen. Hos flickor i kluster B tycker
fordldrarna inte det ar viktigt att fortsitta studera i samma omfattning som
referensklustret. Flickorna i klustret tycker de f&r bestimma sjélva.

For pojkar i kluster F #r det fler fordldrar som tycker det 4r viktigt att
deras barn fortsatter studera &n i referensklustret. Pojkarna i kluster A anser
i hogre grad 4n normen att de far bestimma sjilva. Det dr firre som inte vet
4n i referensklustret. Kluster J ar vildigt litet och avviker inte mycket frén
normen i sina attityder.

Sammanfattning icke-koénsrollsstereotypiska: Fordldrarna tryck att

fortsitta studera &r inte uttalat.
Se Tabell A3:2 Linjeval for flickor och pojkar in hér

Forildrars onskan om hur deras barn ska wilja linje, flickor dk 6.
Foraldrarna till flickorna i kluster A vill mer &n i referensklustret att barnen
ska vilja en teoretisk linje, likasd i kluster J och kluster G. Flickorna i
kluster B bor vélja mer praktiskt enligt fordldrarna och mer teoretisk i
kluster F, jamfort med kontrollgruppen.

Fordldrars onskan om hur deras barn ska wvilja linje, pojkar dk 6.
Pojkarna i kluster B ska i betydligt hogre utstrickning &n referensgruppen
vélja en praktisk linje. F gruppen o6verensstimmer néstan med
referensklustret. Daremot kluster G avviker mycket starkt frén
referensklustret d& néstan samtliga ska vilja en teoretisk linje. Forildrarna
till pojkarna i kluster A vill att pojkarna viljer en teoretisk linje. Detsamma

géller for kluster ] men detta kluster &r mycket litet.



Se Tabell A3:3 Foréldrars énskan om barnets utbildning

Forildrars onskan om vilken utbildning barnet ska skaffa sig, flickor dk 6.
Kluster A:s forildrar vill i stérre utstrackning att deras barn viljer teoretiska
utbildningar. Kluster G:s forédldrar vill att barnet véljer teoretiska
utbildningar Kluster B avviker inte ndmnvért frdn referensklustret.
Déremot vill fler i kluster G och F lésa en teoretisk utbildning.

Forildrars onskan om vilken utbildning barnet ska skaffa sig, pojkar dk 6.
I kluster C, F och G vill foridldrarna helst att barnet véljer en teoretisk
utbildning. Daremot i D vill man att barnet ldser en praktisk utbildning. A
och J, de atypiska, viljer teoretiska utbildningar.

Sammanfattning icke-konsrollsstereotypiska: I stort sett vill féridldrarna

att barnen skaffar sig en teoretisk utbildning.
Se Tabell A3:4 Vilken utbildning passar, flickor och pojkar in hir

Vilken utbildning passar barnet, flickor dk 6. Flickorna i kluster A avviker
ej naimnvirt frén referensklustret. Kluster Jis forildrar vill mycket hellre att
deras flickor ska gd praktiska utbildningar. Foraldrarna till flickorna i kluster
G tycker definitivt deras barn ska vélja en teoretisk utbildning. Likasa
flickorna i kluster F, medan flickorna i grupp B ska viélja en praktisk
utbildning enligt fordldrarna. Alla i kluster D skulle vélja en praktisk
utbildning.

Vilken utbildning passar barnet, pojkar dk 6. Pojkarna i kluster B har fler
som passar for praktisk utbildning. Eleverna i kluster F och G har fler som
passar f6r en teoretisk utbildning (speciellt kluster G). Pojkarna i kluster D
passar for en praktisk utbildning. Pojkarna i kluster A och J passar for
teoretiska utbildningar i hogre grad &n referensklustret. Kluster J &r mycket
litet,



Tabell A3:1a)
Uppfattning hemma om min skolgang. &k 6. Procent av klustret. n=521 flickor

A B C D E F G H [ J
viktigt 43.8 25.0 38.5 18.2 12.5 36.2 41.3 23.9 33.0 55.6
fortsitta
jag 44.9 55.0 42.3 54.5 62.5 48.9 48.8 39.1 42.5 40.7
bestammer
det kvittar .0 .0 .0 .0 3.1 .0 .0 4.3 2.8 .0
jag ska 1.1 .0 .0 4.5 .0 .0 1.3 .0 .0 .0
sluta
vet inte 10.1 20.0 19.2 22.7 21.9 14.9 8.8 32.6 21.7 3.7
n= 89 20 52 22 32 47 80 46 106 27

Tabell A3:1b).
Uppfattning hemma om min skolgahg. &k 6. Procent av klustret n=501 pojkar

A B C D E F G H I J
viktigt 46.8 30.6 45.2 18.5 36.9 51.7 41.7 30.4 44.4 46.7
fortsitta
jag 46.8 50.0 38.1 40.7 40.0 33.3 50.0 41.1 38.1 40.0
bestimmer
det kvittar 4.3 2.8 1.2 7.4 4.6 .0 2.1 54 1.6 .0
jag ska 0 0 0 7.4 0 0 0 0 0 0
sluta
vet inte 2.1 16.7 15.5 25.9 1B.5 15.0 6.3 23.2 15.9 133

n= 47 36 84 27 65 60 48 56 63 15



Tabell A3:2a)

Forildrarenkat, forildrars 8nskan om elevens linjeval, procent av klustren. &k 6. n=510 flickor

A B C D E F G H I J
praktisk 207 429 100 875 419 152 25 600 355 14.3
linje
teoretisk 79.3 57.1 90.0 125 58.1 84.8 97.5 40.0 64.5 85.7
linje
n 92 21 50 24 31 46 80 45 93 28

Tabell A3:2b)
Foraldrarenkit, foraldrats dnskan o elevers ]injeva], procent av klustren. &k 6. n=506, pojkar

A B C D E F G H I ]
prakt{sk 8.2 48.7 9.6 79.3 492 254 21 63.2 25.8 7.7
finje
teoretisk 91.8 51.3 90.4 20.7 50.8 74.6 97.9 36.8 74.2 92,3

linje

n 49 39 83 29 63 63 48 57 62 13



Tabell A3:3 a)
Foraldrarenkat, tnskan om utbildning, procent av klustren.8k 6. n=503 flickor

A B C D E F G H 1 J
helst 81.1 61.9 89.8 21.7 71.0 84.8 93.7 37.2 62.4 85.7
teoretisk
helst 18.9 38.1 10.2 78.3 29.0 15.2 6.3 62.8 37.6 14.3
praktisk
n 90 21 49 23 31 46 79 43 93 28

Tabell A3:3b)
Féraldrarenkiit, 5nskan om utbildning, procent av klustren.8k 6. n=492pojkar

A B C D E F ¢ H 1 J
helst 91.7 514 93.7 27.6 47.6 78.7 95.8 - 41.5 65.6 76.9
teoretisk
helst 8.3 48.6 6.3 724 52.4 21.3 4.2 58.5 344 23.1
praktisk

n 48 37 79 29 63 61 48 53 61 13



Tabell A3i4 a)
Foraldrarenkiit, vilken utbildning passar eleven bist, procent av klustren. &k 6. n=480 flickor

A B C b E F G H 1 J
praktisk 247 66.7 12.8  100.0 65.5 13:6 9.0 73.8 53.9 222
uth _
teoretisk 75.3 33.3 87.2 .0 34.5 86.4 91.0 26.2 46.1 77.8
utb
h= 85 18 47 3| 29 44 78 42 89 27

Tabell A3:4b)
Faraldrarenkt, vilken utbildning passar eleven bast, procent av klustren. &k 6. n=487 pojkar

A B C D E F G H 1 J
praktisk 14.9 71.1 13.8 89.7 67.7 35.1 6.7 78.2 37.5 26.7
b
teoretisk 85.1 28.9 86.3 10.3 32.3 64.9 93.3 21.8 62.5 73.3
utb

R

h= 47 38 80 29 65 57 45 55 56 15



APPENDIX 4

Tabell A4:1.
Tilltankt yrke Observerade och forvintade frekvenser, &k 6. flickor n=382 och pojkar n=269
flickor pojkar
A B F ] A B F ]
tekn.- T14* ATO AT3 T3 T17* Té6 AT 5 TS5
naturvet 85 (1,5 42 (2,6) o1 (4,5) 9.1 (3,6)
ind,-hantv T20 AT1 ATS AT3 AT1 T3 T6 AT
(16,0) (2,9) (8,0) 4,9) (3,9 2,4) (3,9 1,5)
kontor-org AT1 T2 2 T3 ATO ATO T3 T1
3,9 (.7) (2.0) (1.2) (2.0) (1.2) (2.0) (.8)
handel-ek. AT2 ATO ATO ATO T3 ATO T4 ATO
(2.8) (.5) (1.4) (.9) 2.1) (1.3) (2.1) (.8)
kommun- AT15 AT1 T9 Té AT1 AT1 AT2 AT 0
militir (15.6) (2.8) (7.8) (4.8) (2.7) (1.6) (2.7) (1.1)
friluft, jord, T12 T3 T8 T5 AT1 T4 AT1 AT1
djur (11.7) 2.1) (5.8) (3,6) 3.1 (1.9) 3.1) (1.2)
kontakt- AT4 T5* AT1 AT1 AT1 T3 AT3 AT1
service (7,4) (1.3) (3.7) (2,2) (3.1) (1.9) 3.1 (1.2)
djupkontak.  AT4 T1 T4 ATO T3 ATO T 4* T1
vard 4,1) (.7) 2.1 (1,3) (1.5) (.9 (1.5) (.6)
skap-konst ~ ATO  ATO T1 T1 T1  ATO  ATO T1
1,9 (.3) (9 (.6) (.5) (.3) (.5) (:2)

*=p<0.05 **=p< 0.01. Vid EXACON analys fds en T d& det ar signifikant fler i cellen &n

vintal och en AT d4 det &r signifikant firre observationer 4n véntat.



Tabell A4:2. Vald linje drkurs 9. Observerade och fSrvintade frekvenser, hypotes, . n=485flickor och n=486

pojkar
flickor pojkar
A B F J A B F J
gymnasie-  T58**  AT4 T25 T13 | T30** AT?2™ T24 A4 gymnasie-
forbered (42)  (9.5) (20.1) (11.8) | (16.9) (147) (23.0) (4.9) forbered
human- T22 T8 T11 A4 Té6 T9 _ T17* T5 human-
istisk (21.5) (4.8) (10.6) (6.0) (8.0) 6.9) (10.8) (2.3) istisk
teknisk ATO ] T1 al ATS* T13 T17 AT3 teknisk
(.2) (.0) (1) (€1 (10.7) (9.3) (14.6) (3.1)
merkantil AT1 ATO ATO ATQ T1 ATO AT1 ATO merkantil
(2.0) (4 (1.0) (.6) (.:8) (7 (1.1) (.2)
social- AT 5 AT2  ATS T6 T1  ATO Tl  ATO social-
ekonomisk (11.0) (2.5) (5.4) 3.1 (.4) (.3) (.5) (.1) ekonamisk
allm- ATO ATO ATO ATO ATO T1 ATO ATO allm-
praktisk (.4) (.1) (.2) 1) (.8) (.7) (1.1) (.2) praktisk
handels T3 AT1 AT1 ATO AT2 T10* AT 1™ ATO teknisk-
2.9) (.6) (14) (.8) (5.7) (5.0 (7.8) (1.6) praktisk
hushills- AT 0™ T5* AT AT2 ATO T4* ATO T1 handel
teknisk (8.8) (2.0) (4.4) (2.5) (1.5) (1.3) (2.0) (.4)
ATO ATO ATO 0 hushills-
1 (.1) (1) (.0) teknisk

*=p<0.05 **=p< 0.01. Vid EXACON analys f4s en T da det ir signifikant fler i cellen dn véntat och en AT dd
det ar signifikant farre observationer &n vintat.



Tabell A4:3.

Utbildningsnivé 3k 9. Observerade och férvintade frekvenser

flickor pojkar
A B F ] A B F ]
akademisk T6 ATO AT3 AT2 ATS AT 0" AT3 ATO
6.7) (1.3) (3.4) 2.2) (5.1 (3.6) 5.7) (1.1)
hogskola. T8 ATO AT2 T2 3 AT2 T5 ATO
(5.4) (1.0) 2.7 (1.8) (3) (2.1) (3.4) (.6)
gymnasial T 16"  ATO AT4 AT2 T7 AT2 4 T1
(8.2) (1.6) (4.2) (2.7) (3.6) (2.6) (4.0 (.8)
fackskola AT 19 T4 T13 T8 T4 AT1 TS5 T3
(19.5) 3.7) 9.9) (6.5) 3.3) (2.4) (3.7) (.7)
grundskola AT4 1 T 6* ATO T1 ATO T1 ATO
(5.0) (1 (2.6) (1.7) (0.7) (.5) (.8) (.2)
yrkesskola AT 5 T4 AT4 T5 AT 9* T 15* 16 AT2
(10.8) (2.0) (5.5) (3.6) (14.2) (10.2) 16 3.1)
ejyrkesutb ATS T3 ATO” AT2 T3 T3 AT2 T1
7.4) (1.4) (3.8) (2.5) 2.1 (1.5) (2.4) (.4)

*=p<0.05 **=p< 0.01. Vid EXACON analys fds en T d& det ar signifikant fler i cellen &n

véntat och en AT dé det dr signifikant farre observationer dn véntat.



Tabell A4:4.

Tankt yrkesomrdde. Observerade och forvintade frekvenser, 8k 9. flickor n=404 och

pojkar n=358
flickor pojkar
A B. F J A B F J

tekn.- AT2 T1 T2 T AT11 AT 10 T19 AT1
naturvet (2.9) (.6) (1.4) (.9) (13.5) (12.2) (15.5) (4.1)
ind-hantv  ATO T1 ATO ATO AT3 T9* AT4 ATO
(.5) 1 (.2) (2) (4.8) (4.4) (5.5) (1.4)

kontor-org ATF5 T2 T3 AT1 T4 ATO AT1 ATO
6.1) (1.2) (2.9) (1.8) (9 (.8) (1.1 (.3)

handel-ek.  AT2 T1 T2 ATO T8 AT?2 AT1 1
2.9 (.6) (1.4) .9) (3.49) 3.1) (3.9) (1.0)

kommun- ATO o 0 1] ATQ T1 AT1 ATO
militir (.2) 0 1) (1) (1.0) 9 (1.2) (.3)
friluft, jord, AT2 ATO ATO T1 AT2 T5 TS5 ATO
djur (2.2} 4 (L.1) .7) 2.4 2.2) (2.8) (.7)
kontakt- AT?2 T2 T3 AT1 ATO ATO AT1 T3
service (3.6) 7) (1.7) (1.1 1.6) 2 (1.8) (.5)
djupkontak.  T50 AT5  AT20 T14 AT4 AT2 T5 T2
vird 45.2) 9.0y @1.3) (13.6) (4.2) (3.8) 4.9) (1.3)
skap-konst T7 T2 T3 T3 AT1 AT1 AT1 T3
(6.2) (1.2) (2.9) (1.9) (1.2) (1.1) (1.4) (4)

*=p<0.05 **=p< 0.01. Vid EXACON analys f8s en T d& det &r signifikant fler i cellen &n

viintat och en AT d4 det &r signifikant farre observationer @n vintat.



APPENDIX 5
Tabell A5:a)
Tilltinkt yrke:omrdde. &k 6. Procent av klustret. flickor n=387

A B C D E F G H 1 J

ind,-hantv 1.4 154 2.6 5.3 4.3 2.7 .0 4.0 1.3 .0
kontot-otg 2.8 .0 .0 5.3 8.7 5.4 11.3 4.0 5.3 .0
handel-ek. 4.2 .0 5.3 21.1 17.4 2.7 8.1 16.0 9.2 4.5
kommure .0 .0 5.3 .0 .0 .0 .0 .0 .0 .0
militar

friluft, jord, 15.3 .0 13.2 5.3 13.0 8.1 11.3 8.0 3.9 9.1
djur

kontakt- 8.3 23.1 15.8 15.8 13.0 10.8 4.8 4.0 6.6 18.2
service

djupkontak. 59.7 61.5 39.5 36.8 34.8 64.9 50.0 60.0 68.4 63.6
vard

skap-konst 5.6 .0 7.9 53 8.7 5.4 9.7 4.0 5.3 4.5

n= 72 13 38 19 23 37 62 75 76 22



Tabell AS5:b).
Tilltankt yrke:omrade. &k 6. Procent av klustret. Pojkar n=282

A B C D E F G H I ]

tekn-natiuv 4.1 33.3 38.2 26.7 51.5 32.3 31.0 35.7 25.0 25.0

ind,-hantv 6.9 4.4 9.1 26.7 12.1 12.9 3.4 28.6 15.6 8.3
kontot-otg 10.3 .0 3.6 .0 .0 .0 .0 .0 3.1 .0
handel-ek. 3.4 .0 7.3 6.7 3.0 9.7 3.4 3.6 18.8 8.3
kommun- 6.9 5.6 10.9 13.3 21.2 16.1 10.3 17.9 18.8 8.3
militdr

friluft, jord, 6.9 .0 7.3 20.0 3.0 22,6 6.9 3.6 6.3 8.3
djur

kontakt- 34 5.6 1.8 .0 .0 .0 13.8 .0 .0 8.3
service

djupkontak.  20.7 5.6 14.5 0 6.1 6.5 31.0 3.6 9.4 16.7
vird

skap-konst 17.2 5.6 7.3 6.7 3.0 0 .0 7.1 3.1 16.7

h= 29 18 55 15 33 31 29 28 32 12



