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I artikeln diskuteras studentdelaktighet och inflytande i hogre utbildning genom samskapande
av undervisningens innehill och genomférande, for att 6ka studenters engagemang. Ett sam-
skapande av undervisning bygger pé en teoretisk grund som framhaller demokratiska virden
och en mangdimensionell syn pa lirande, vilket ocksa dr den teoretiska utgingspunkten for
studien. Forskningsfrigor dr: Hur kan samskapande av undervisningens innehéll och genom-
forande bidra till 6kat studentengagemang i svensk lirarutbildning? Vilka méjligheter kan
uppstd och hur kan dessa majligheter tas till vara? Vilka utmaningar kan uppsté och hur kan
dessa hanteras? Hur kan hogskolepedagogiska utvecklare stodja universitetslirare som strivar
efter att frimja studenternas engagemang? Empiriska metoder ir skriftliga studentreflektioner
och lirarintervju. De viktigaste resultaten av studien 4r att samskapande av undervisningens
innehdll och genomforande kan upplevas som en méngtydig process med oforutsigbara,
tankevickande, motiverande, kollaborativa och férindrande aspekter. Slutsatsen pekar pa
vikten av att utmana traditionella student- och lirarroller samt organisationsstrukturer dir
hégskolepedagogiska utvecklare har en viktig roll for att stodja universitetslirare i arbetet att
oka studenters engagemang genom delaktighet och inflytande i utbildningen.

Nyckelord: studentengagemang, delaktighet, inflytande, multidimensionell lirandesyn,
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INTRODUKTION

Denna artikel diskuterar en fallstudie vid en ldrarutbildning i Sverige, vilken belyser hur man kan
arbeta med studenters delaktighet och inflytande i samskapande’ av undervisningens innehall
och genomforande, for att 6ka studenters engagemang. Artikeln 4r en oversatt och bearbetad
version av Co-creating curriculum in higher eduation: promoting democratic values and a
multidimensional view on learning (Bergmark & Westman, 2016).> I en rapport av Sveriges
forenade studentkarer (SES, 2013) betonas vikten av att sitta studenterna i centrum inom hogre
utbildning istillet for att se dem som passiva mottagare av kunskap. SFES ser tydliga kopplingar
mellan studentcentrerad utbildning och god utbildningskvalitet. De konstaterar att det krivs
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ytterligare pedagogisk utbildning av universitetslirare for att undervisning i hogre utbildning
ska priglas av studenters engagemang genom aktivt deltagande och inflytande.

Lirare i hogre utbildning uppmanas ofta att arbeta med studentengagemang i olika former
pa grund av det i forskning pavisande sambandet mellan akademisk framging och studenters
engagemang (Baron & Corbin, 2012). Studentengagemang uppfattas siledes som en viktig faktor
i kvalitetsmitningar - en trend som kan kopplas till en nyliberal marknadsanpassning med fokus
pa prestation, individualisering och konkurrens (Baron & Corbin, 2012, Carey, 2013). Inom
den nyliberala synen kan utbildning betraktas som en investering i humankapital och kunskap,
centrala aspekter av en global marknad. Som en féljd av detta kan studenter ses som konsumenter
av hogre utbildning och inte som fullvirdiga medlemmar av utbildningen (Boland, 2005). Som
ett alternativ kan studentengagemang inbjuda till 6ppenhet gentemot olika perspektiv som ett
uttryck for utbildning av demokratiskt medborgarskap (Gustavsson, 2009). Detta innebir att
arbeta med studenters engagemang som ett demokratiskt virde, bortom nyliberala drivkrafter
(McMahon & Portelli, 2004).

Syftet med denna artikel 4r att diskutera studentdelaktighet och inflytande i hgre utbildning
genom samskapande av undervisningens innehall och genomforande, f6r att 6ka studenters
engagemang. Ett samskapande av undervisning bygger pé en teoretisk grund som framhaéller
demokratiska virden och en mangdimensionell syn pa lirande, vilket ocksd 4r den teoretiska
utgangspunkeen for studien. Forskningsfragorna dr: Hur kan samskapande av undervisningens
innehill och genomforande bidra till 6kat studentengagemang i svensk lirarutbildning? Vilka
mojligheter kan uppsta och hur kan dessa méjligheter tas till vara? Vilka utmaningar kan uppsta
och hur kan dessa hanteras? Hur kan hégskolepedagogiska utvecklare stodja universitetslirare
som strivar efter att frimja studenternas engagemang?

STUDENTENGAGEMANG OCH SAMSKAPANDE AV UNDERVISNINGENS
INNEHALL OCH GENOMFORANDE

Zepke (2014) betonar vikten av att kritiskt granska begreppet studentengagemang eftersom det
tenderar att tas for givet och anvindas okritiske, likavil som det finns ménga olika uppfactningar
om vad som avses med begreppet. Enligt Trowler (2010) syftar studentengagemang till att op-
timera studenters erfarenheter och utveckling, samt forbittra deras studieresultat. Fredricks,
Blumenfeld och Paris (2004) betonar beteendemissiga, emotionella och kognitiva egenskaper
av studentengagemang sisom act aktivt delta i en social kontext, att kinslomissigt involvera sig
i larandet, samt motivation och sjilvreglering i lirandet.

Som en kritik av behavioristiska och kognitiva perspektiv pd studentengagemang ger Kahu
(2013) uttryck for ett helhetsperspektiv dir sociala och kulturella aspekter betonas. Ytterligare
begrepp som i forskning kopplas till studentengagemang ir student-lirarpartnerskap, aktivt
studentdeltagande, studenter som férindringsagenter samt studenters och lirares samskapande
av undervisningens innehill och genomférande (Baron & Corbin, 2012; Bovill, 2014; Bovill &
Bulley, 2011; Cook-Sather, Bovill & Felten, 2014).

I denna studie fokuseras studenters engagemang, delaktighet och inflytande genom lirares
och studenters samskapande av undervisningens innehall och genomférande med utgdngspunkt
i det engelska begreppet “co-created curriculum” (Bovill, 2013). Bovill (2013) framhéller behovet
av ytetligare forskning som analyserar hur lirare och studenter har samskapat undervisning
inom olika nationella kontexter, discipliner, program och kurser. I denna artikel definieras
samskapande av undervisning som delaktighet i och inflytande sver beslutsprocesser och aktivt
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deltagande i undervisning (cf. Thomas, 2007), dvs. studenters och ldrares gemensamma design
av undervisningens innehill och genomférande. Det 4r dock viktigt att papeka att det inte ir
vattentita skott mellan de olika perspektiven eftersom de i praktiken éverlappar varandra.

I den engelsksprakiga litteraturen anvinds begreppet curriculum for att beskriva innehall och
genomforande av undervisning, fran innehallet eller kursplanen for ett program, kurs eller imne,
till vilka aktiviteter som ingdr i undervisningen och lirandet. Dessa delar kan antingen vara pa
forhand faststillda med liten méjlighet f6r studenter att vara delaktiga i och ha inflytande over,
eller 6ppna for forhandling och samskapande, dir studentinriktade strategier och studenters
engagemang betonas (Fraser & Bosanquet, 2006). Enligt Bovill, Cook-Sather och Felten (2011)
finns bade mojligheter och utmaningar med processer f6r samskapande av undervisningsinnehall
och genomférande i hogre utbildning. Férdelar for studenter kan bland annat vara att de kan fa
en djupare forstielse for lirandet och ett forstirkt engagemang, motivation och entusiasm. Enligt
Cook-Sather et al. (2014) utvecklas dven en metakognitiv medvetenhet och en starkare kinsla av
identitet likavil som att studenternas perspektiv pa undervisningen kan leda till en identifiering av
utvecklingsaspekter s att utbildningen kan forbittras. De problematiska aspekterna av processen
atc tillsammans skapa och genomfora undervisning i hogre utbildning beskrivs av universitetslarare
som riskfyllc och emotionellt stressande samt ibland dven hotande. Studenterna upplever sig ovana
attaktivt kunna vara med och péverka undervisningens innehill och genomforande (Bovill, 2014).

TEORETISKT RAMVERK

Demokratiska vérden och méangdimensionell lirandesyn

Processer av samskapande av undervisningens innehéll och genomférande kan ses som ett sitt att
frimja demokratiska virden i hogre utbildning. Historiskt sett har ett av utbildningens mél varit
att uppritchilla demokratiska virden i ett samhille same frimja medborgerligt samhillsansvar,
vilket har varit sirskilt frameridande i svensk utbildning (Dahlstedt & Olson, 2013). En utbild-
ning i demokratisk anda kinnetecknas av 6ppenhet for olika perspektiv dir det egna vilkinda
perspektivet far mojlighet act mota det okdnda i andras perspektiv och synpunkter (Gustavsson,
2009). Med en sidan héllning blir det dirfor viktigt att problematisera skillnaderna mellan att
se studenter som konsumenter eller som likvirdiga medlemmar och férindringsagenter i en
specifik kontext, som t ex hdgre utbildning (Boland, 2005).

Dagens ridande rationalistiska agenda inom utbildning baseras i huvudsak pa en linjir progres-
sion med fokus pa prestation och resultat. Inom hégre utbildning framstar anstillningsbarhet
som ett primart fokus “med yttersta syfte att frimja den ekonomiska tillvixten” (Burman, 2011,
s. 11). Det rationella perspektivet dr siledes ofta sammankopplat med antaganden om linjiritet,
forutbestimdhet och likformighet - en progressiv kunskapsreproduktion genom pa férhand
bestimda aktiviteter dir konsensus likavil som lirarnas tolkningsforetride ar centralt (Mockler,
2011; Moss, 2007). Enligt Moss (2007) skapar ett sddant synsitt "a binary opposition between
process and outcome” (p. 230).

I motsats till detta tar denna studie sitt avstamp i en ickelinjir och mdngdimensionell syn
pa tid och lirande dir process och produkt vivs samman (Deleuze, 2004; Semetzky & Lovat,
2011; Westman & Alerby, 2012). Med ett sidant synsitt virdesitter liraren mangfald och
oforutsigbarhet, vad som dnnu inte dr kint men kan komma att skapas, genom oppenhet i
motet med studenterna. Lirande, likavil som undervisning, kan siledes ses som ett pagiende
blivande i sammanflitade relationer nira kopplat till deltagande, subjektskapande och forhand-
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ling av mening i ett dmsesidigt samspel med andra minniskor, miljder och material (Berger &
Luckmann, 1966; Deleuze, 2004; Wenger, 1998; Westman, 2014). Dirfor blir dven olika former
av uttryckssitt och lirstilar, sk. multimodalitet, av storsta vike for lirandet (Kress, 2010). En
mangdimensionell syn pa lirande inrymmer hoga f6rvintningar péd studenternas formaga och
vilja att bidra, samarbeta och vara aktiva i sin utbildning, likavil som att det av liraren krivs
intresse och férmaga att lyssna och vara lyhérd for studenternas erfarenheter, engagemang och
aktivitet i utforskandet av nya fenomen i kursen. Som Semetsky och Lovat (2011) framhiller,
kriver oppenhet att liraren gir bortom sina egna “comfort zones of knowing; those familial,
cultural, religious and dispositional preferences that, having ... so far provided a feeling of inner
security, have become a part of our habitual identity” (p. 490).

LARAR- OCH STUDENTROLLER I OMFORHANDLING

Att betona demokratiska virden och en mingdimensionell lirandesyn i samskapande av un-
dervisningens innehall och genomférande utmanar de traditionella lirar- och studentrollerna,
vilket paverkar de sociala relationerna och hierarkin i klassrummet. Hur studenterna agerar och
uctrycker sig kan ses som en pagéende process i att konstruera sig sjilva genom kollektivt pro-
ducerade diskurser i detta specifika sammanhang. Bide lirare och studenter ir en del av denna
konstruktion. Genom att dekonstruera begrepp som verkar naturliga och obestridliga, finns
det mojlighet att bérja tinka annorlunda om undervisning och lirande (Lenz Taguchi, 2007).
Cook-Sather (2014) hivdar att lirar- och studentrollerna méste ifragasittas och omprovas i hogre
utbildning, i rikening mot att studenter ska ses som fullvirdiga partners som tillsammans med
larare kan analysera och omférhandla pedagogisk praktik. Dessutom hivdar Bovill (2014) att
samskapande av undervisningens innehall och genomforande inte minskar lirarens kompetens,
utan att ldraren delvis fir en annan roll - att stodja studenters lirande.

Cook-Sather (2014) beskriver att det kan vara en kidnslomissig och kraftfull, men dven be-
svirlig process att samskapa undervisningens innehall och genomférande. Det kan innebira en
professionell forindring for lirare dir den asymmetriska relationen mellan studenter och lirare
utmanas och forindras. Att omf6rhandla forstdelsen av lirar- och studentroller i utbildningen
ir bide en emotionell och intellektuell process dir hgskolepedagogiska utvecklare kan ha en
viktig roll som stéd (Cook-Sather, 2014).

METOD

Studiens kontext

Liksom vid ménga universitet runt om i Sverige och i virlden saknar lirare vid virt universitet
ofta formell lirarutbildning, men de 4r experter inom sina respektive imnesomraden. For att
stddja och forbittra den pedagogiska skickligheten, lanserades vid vart universitet 2013 en pe-
dagogisk idé dir “sjilvstindighetstrappan” 4r en central del (LTU, 2016). Denna konceptuella
modell relaterar till studentdelaktighet, inflytande och engagemang, eftersom den framhaller
vikten av studenters identitetsskapande, till en bérjan som professionella studenter, sedan som
deltagande akedrer som ir aktiva och bidrar till utbildningen och slutligen som sjilvstindiga och
professionella yrkesverksamma inom olika omraden. For att implementera denna idé erbjuder
universitetet olika stdd for lidrare. Till exempel erbjuds lirare handledning fran den hogskole-
pedagogiska enheten, hogskolepedagogiska kurser, ekonomiske stod for att driva pedagogiska
utvecklingsprojekt samt regelbundna kollegiala seminarier om undervisning och lirande och
dterkommande pedagogiska konferenser for erfarenhetsutbyte inom universitetet.
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Datainsamling

For att studera hur lirare och studenter samskapar undervisningens innehall och genomférande
i hogre utbildning genomférde vi en fallstudie. En sadan studie syftar till att ge en djupare in-
blick i ett enda avgrinsat omrdde (Harboe, 2013). Den dr empirisk, utforskar aktuella fenomen
inom verkliga sammanhang, innehaller manga variabler och flera uppgifter samt drar nytta av
tidigare teoretiska idéer som en vigledning i datainsamling och analys (Yin, 1994). Inom denna
fallstudie har vi fokuserat bidde lirarens och studenternas levda erfarenheter.

Fallstudiens tillvigagangssitt har enligt Yin (1994), en sirskild styrka i sin fSrmaga att hantera
olika data. Med syfte att oka trovirdigheten och giltigheten av resultaten har vi anvint flera
olika metoder for att samla empiriska data. De datamaterial som studien bygger pa ir foljande:
kursdokument, skriftliga reflektioner av studenterna (n = 69, svarsfrekvens: 98%) och en 9o-mi-
nuters halvstrukturerad intervju med kursledaren. Informerat samtycke erhélls frin studenterna.

Studien bygger pa empiriska data frin den forsta forfattarens kurser inom dmneslirarucbild-
ningen, med olika inriktningar. Kursen (7,5 hp) tillhorde den s kallade utbildningsvetenskapliga
kirnan med fokus pd lirarprofession, didaktik och lirandeteorier, vilka ir centrala delar av
lararyrket. Den andra forfattaren som inte deltog i kursen blev inbjuden att vara kritisk vin och
medférfactare ill artikeln, inklusive genomférandet av en intervju med kursledaren. Kursen
gavs i arskurs 2 och i studien ingick tva studentgrupper — en frin varje ar kursen genomférdes
(varen 2013 och 2014) — totalt 70 studenter (35 per ar).

Undervisningen var baserad pd ett multimodale forhallningssice. Till exempel anvindes
teckningar, rollspel och diskussioner for att bearbeta kursinnehéll. Studenterna arbetade ocksa
i studiegrupper under och utanfor lektionstid. Det multimodala arbetssittet och organisation
i studiegrupper forvintades stodja studenternas kollaborativa lirande och bidra till ett 6kat
engagemang for studierna.

Dataanalys

For att analysera det empiriska materialet anvindes innehallsanalys. Centrala begrepp i denna
analysmetod ir till exempel uppenbart och underliggande innehall, analysenhet, meningsen-
het, kondensering, abstraktion samt tematisering (Graneheim & Lundman, 2004). Uppenbart
innehall avser synliga och uppenbara komponenter medan underliggande innehill avser den
implicita inneborden av texten. Denna studie analyserar det underliggande innehillet eftersom
det handlar om relationen mellan individer, miljoer, artefakter och material. Analysenheten ir
de processer av samskapande av undervisningens innehéll och genomférande inom en kurs i ett
lararutbildningsprogram. I vare fall guidade meningsenheterna samskapande i form av “besluts-
factande” och samskapande som “aktivt deltagande” var analys. Vi grupperade det empiriska
materialet enligt dessa tva aspekter, vilka motsvarade kondenseringsfasen av analysen. I denna
fas analyserade vi de méjligheter och utmaningar som lyftes fram av studenter och liraren. Vi
kunde identifiera likheter och skillnader genom att skapa en tankekarta dir erfarenheterna
grupperades. I abstraktionsfasen formulerade vi teman och underteman som grundade sig pd
inneborden av fenomenet vi utforskade. I det sista steget reflekterade vi dver vara tolkningar och
relaterade resultaten till vért teoretiska ramverk.
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SAMSKAPANDE AV UNDERVISNINGENS INNEHALL OCH GENOMFORANDE —
ETT EXEMPEL PA STUDENTENGAGEMANG I HOGRE UTBILDNING

Resultaten presenteras som teman och underteman (se tabell 1).

Tabell 1. Teman och underteman i studien.

Teman Aspekter

Samskapande av undervisningens innehill och ge-  Oforutsigbar och tankevickande process
nomforande: mangtydiga synsitt och forvintningar Omférhandling av lirar- och studentroller

Samskapande av undervisningens innehdll och ge-  Att bygga undervisning pé studenternas erfarenhe-
nomforande: inspiration och motivation ter och intressen
Studentsamarbete och multimodalitet i undervis-
ningen
Samskapande av undervisningens innehill och ge-

nomft’imnde; en pélm"rjﬂd fﬁn’indring

SAMSKAPANDE AV UNDERVISNINGENS INNEHALL OCH GENOMFORANDE:
MANGTYDIGA SYNSATT OCH FORVANTNINGAR

Ofdrutsigbar och tankevickande process

Studenterna och liraren upplevde att det kan vara en bade oférutsidgbar och tankevickande
process att tillsammans férhandla om kursens innehall och genomférande. Fér att frimja stu-
denternas engagemang, inflytande och delaktighet fick studenterna detta e-post meddelande
innan kursstart:

Ert inflytande och er delaktighet som studenter dr mycket viktigt for oss och
det dr ocksd nagot som ir centralt i liroplanerna, som berittar vilket uppdrag ni
kommer att ha som ldrare. Vi kommer dérfor tillsammans att planera kursen nir
vi ses [vid forsta kurstillfillet]. Vid det tillfillet gér vi igenom ramarna fér kursen:
lirandemal, litteratur och examination... som ir faststille i kursplanen och visar
kursens innehall. Nir det giller hur kursen ska genomféras, vill vi inbjuda er att
vara delaktiga i planeringen av uppligget for kursen... [Vi] vill att ni liser igenom
[kursens] lirandemal och funderar 6ver foljande fragor tills vi ses: Vad innebir
kursmalen? Vilka erfarenheter har jag redan av omridena som lirandemélen
omfattar? Hur vill jag att vi ska arbeta i kursen for att lirandemalen ska uppnas?
Tiank ut konkreta uppgifter och 6vningar. Ta med dig dina idéer till kurstriffen.

Denna éppenhet infér studenternas tidigare erfarenheter och synpunkter pa hur man kan pla-
nera, genomfora och forbittra undervisning kan betrakeas som att arbeta med inflytande och
delaktighet som ett demokratiskt virde dir en vilja att 6ka studenternas engagemang framerider.
Detta genom att vara dppen for studenternas perspektiv och att se dem som likvirdiga med-
lemmar och f6rindringsagenter i hogre utbildning och inte bara som konsumenter av kunskap
(Boland 2005; Dahlstedt & Olson 2013; Gustavsson, 2009; McMahon & Portelli, 2004). Un-
dervisningen i denna kurs var forankrad i en méngdimensionell lirandesyn, dir kunskap och
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larande uppfattas som socialt konstruerat och nagot som foérhandlas mellan de personer som
mots i en viss kontext (Berger & Luckmann, 1966; Wenger, 1998). Demokratiska virderingar
och en mangdimensionell lirandesyn framhiller vikten av att olika perspektiv kommer till ut-
tryck, vilket innebir ett erkinnande av andras kunskap och kompetens.

Aven om liraren visade en 5ppenhet gentemot studenternas erfarenheter och en vilja att dela
med sig av beslutsfattandet i kursen till studenterna och lita dem komma med férslag, kindes
processen osiker. Oférutsidgbarheten som liraren upplevde kunde relateras till en kinsla av kaos,
sirskilt i borjan av kursen. Detta gjorde att liraren bérjade tvivla pa méjligheten att involvera
studenterna pd det sitt hon inbjudir till, pa grund av nigra studenters initiala motstind samt
de hierarkiska och ibland restriktiva strukturer som fanns vid universitetet. Hon forklarade:

Nir man inte har en helt firdig studiehandledning blev det osikert bade for mig
och studenterna. Jag kinde under kursintroduktionen en osikerhet — kommer
det hir att glida mig ur hinderna? Kommer jag inte att ha kontroll pé liget? Det
kindes ganska kaosartat. De stillde sa mycket fragor sa jag forstod att de verkligen
inte hade forstate act de ens hade méjlighet att paverka. De var si langt borta i
den tanken, de visste nistan inte vad de skulle kunna tinka ut, de var si ovana
med det hir att de var helt chockade... Kaoset som var i borjan — att befinna sig
i gungfly frin borjan var obehagligt ... Jag kinde mig ensam att géra den hir
forindringen — jag var ridd (intervju med kursledare).

De erfarenheter som liraren gav uttryck for bekriftas i studier av Cook-Sather (2014) och Cook-
Sather et al. (2014) som har funnit ace studentlirarpartnerskap kan upplevas som kinsliga,
besvirliga, obekvima och ibland till och med hotfulla. Detta ir sirskilt intressant att notera
eftersom ldraren i detta fall sjilv hade initierat den samskapande processen.

For studenterna kunde den upplevda osikerheten relateras till vad de skulle kunna forvinta
sig i kursen, att forsta sin roll samt att veta hur de skulle kunna paverka den. For vissa studenter
var kursinnehallet férvirrande och svart att frsta. Detta lyfts fram i foljande citat nir studenter
beskrev att de forsokte forstd sin roll i kursen: "Man kanske inte riktigt forstod i borjan vad kursen
skulle innehalla, s& man visste ibland inte vad man skulle bidra med” (skriftlig studentreflek-
tion). Studenterna reflekterade 6ver orsakerna till férvirringen. Det kunde bero pa: “otydlighet
[frin lirarna] eller daligt fokus hos mig, vet ¢j”. och "mer detaljer skulle underlitta for en vidare
planering” (skriftlig studentreflektion). Studenterna hade inte en vana av att pa detta sitt kunna
paverka sin utbildning genom att samskapa undervisning med liraren.

Det sitt pd vilket studenterna uppmanades att arbeta var nytt f6r manga och ocksa rankevick-
ande. "Nyttarbetssitt innebar att jag var tvungen att tinka om i min egen ‘normala’ planering”,
“Ovan att inhidmta kunskap” och “Act tinka ‘outside the box™ (skriftlig studentreflektion). Enligt
dessa citat, har detta sitc att arbeta med studenternas engagemang likheter med vad McMahon
& Zyngier (2009) uttrycker som ett kritisk omvilvande engagemang som “syftar till att indra
befintliga hegemoniska strukturer” (s. 167). Kursledaren kommenterade i intervjun:

Deltagandet dr ett sitt att fa utbildningen meningsfull. Ibland blir utbildningen
till och med mer krivande. Jag har upplevt att studenter tycker act det hade varit
ldctare om jag gjort som vanligt. Det var jobbigt nir de skulle vara sd aktiva...
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Andra sig direkt mojligheterna— di kan vi gora det hir och det hir... Det ir
ganska hiftige act se alla dr vildigt olika ... och hur olika man reagerar men det
var en utmaning.

Omforbandling av lirar- och studentroller

I processen att tillsammans skapa undervisningens innehll och genomforande uppstod, savil
for ldraren som for studenterna, motstridiga férvintningar pa vad det innebir act vara ldrare
och student. Dessa uppstod nir tidigare erfarenheter och/eller férvintningar blev modifierade
under den samskapande processen. Cook-Sather et al., (2014) betonar vikten av att diskutera
maktfrigor mellan studenter och lirare, och konstaterar att det dr nodvindigt att hitta en
balans mellan deltagande, make och olika personers perspektiv. Kursledaren diskuterade sina
tveksamheter infor att vara den lirare hon tror att studenterna forvintar att hon ska vara, men
som hon inte vill agera som:

Det ir s& mycket regler om hur det ska vara pa ett universitet. Jag kinde mig
ganska styrd jimfort med hur det hade varit pa gymnasieskolan dérifrin jag kom
och idven hégstadiet. Det kidndes nistan som... ja det kindes som en tvangstroja
faktiskt — att jag behover komma in i det hir men jag har inget eget spelrum,
och spelrum i det hir fallet handlade om att studenterna inte hade nin form av
inflytande. Jag forvinctades ha en studichandledning firdig ... innan jag ens hade
triffat studenterna i fraga. ... Jag minns korridorpratet — hur kan det vara s& hir?!
— ja men vi gjorde om mer forr, nu dr det s& hir det dr pa ett universitet — kanske
en slags desillusionering om act det inte gir atc paverka. De hade accepterat detta.
Kanske en kultur... De upplevde ocksé att de hade fatt mindre svingrum.

Dessa tankar om ldrar- och studentroller sammanfaller med rapporten fran SES (2013) som
hivdar att: ”Studentcentrerat lirande beskrivs som bide ett tankesitt och en lirositeskultur
som innebir att studenten sjilv skapar och konstruerar kunskap, till skillnad mot i en ildre
tradition dir liraren traderar, "for 6ver”, kunskaper till studenten” (s. 9). Rapporten fortsitter
med att konstatera att detta markerar en dvergdng fran en lirandesyn som innebir att liraren
overfor kunskap till studenterna till att lirande handlar om dmsesidiga konstruktioner av kun-
skap mellan studenter och lirare.

Liknande motstridiga forvintningar pé lirare och studenter terfanns nir studenterna upp-
manades att skapa kursuppgifter. Kursledaren beskrev i intervjun sina erfarenheter av detta:

Nir de fick sitta i sina studiegrupper och borja formulera férslag pé planering var
det en del som fragade och fragade, "kan du komma hit, du méste foérklara igen
alltsd, hur menar du”. De var si man om att det skulle bli si ritt — som om de
trodde att jag redan hade tinket ut — fast jag sa att de fick tinka sjilv..... I slutet av
lektionen hade vi fatt fram olika uppgifter ... for lektioner och studiegruppstid.

Nir det gillde att arbeta fram uppgifter svarade studenterna: “Jag gillade det eftersom vi fick
tillatelse att skapa dem [uppgifterna] och tolka kursens lirandemal”. En annan student skrev:
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I bérjan nir vi var med och kom med f6rslag pé arbetssitt sé kinde jag mig inte
tillrdckligt insact for act komma med bra forslag. Jag har kommit pd jittemanga
bra arbetssitt efterhand och det ir ju bra att det har satt iging mitt tinkande”
(skriftlig studentreflektion).

En aktivitet som denna - att tillsammans planera kursuppgifter - var ett sitt att ge studenterna
mojlighet att paverka undervisningen och uppmuntra till scudentakeivitet, vilket ér i linje med
Bovill (2013, 2014). Forutom detta syftade aktiviteten till att forbereda studenterna infor deras
kommande liraryrke dir de férvintas arbeta inom en mélstyrd verksamhet med tolkning av mal
och formulering av uppgifter som leder elever mot malen. Kursledaren forklarade i intervjun:

Tanken bakom det r att man lir sig genom att triffas och bearbeta i grupp... Med
bearbeta kunskap menar jag inte bara en fast kunskap som bearbetas, utan... att
fa chans att forhandla kunskapen. Det ger ett mervirde act de har last licteraturen
och att tillsammans fa bearbeta innehallet utifran sina egna olika tolkningar och
erfarenheter. Att jobba i studiegrupper ar ocksa vikeigt f6r blivande lirare dd man
som ldrare forvintas jobba i arbetslag. Det var bade en tanke {6r lirandeprocessen
hir och nu for kursen och f6r framtida kompetens.

For att formulera aktiviteter krivdes det att studenterna tillfilligt antog sin kommande roll
som lirare, trots att de sjilva skulle utféra kursuppgifterna som de formulerat, d4 i sin roll som
student. Nir studenter flyttar mellan olika roller kan det betraktas som att de blir “den andre”
for ett tag och detta understryker vikten av att forstd olika perspektiv och synpunkter same att
lira av varandras erfarenheter (Deleuze 2004; Semetsky & Lovat, 2011).

SAMSKAPANDE AV UNDERVISNINGENS INNEHALL OCH GENOMFORANDE:
INSPIRATION OCH MOTIVATION

Att bygga undervisning pa studenternas erfarenbeter och intressen

En utbildning som vilar pa demokratiska virden betonar betydelsen av att skapa 6msesidiga
relationer och att lyssna pa den andres erfarenheter och behov. Nir kursledaren uppmanade
studenterna att tillsammans med henne férhandla om undervisningens genomférande, grunda-
des detta beslut pd hennes syn pé lirande och tidigare erfarenheter: "Min erfarenhet visade att
inflytande 6ver exempelvis planeringen vickte engagemang for att lira sig. Hur vill ni planera
innehallet for att trina dessa formégor? ... Jag dr van att utga frin eleverna och deras behov”
(intervju med kursledare). Detta citat speglar en vilja att ta hinsyn till studenternas situation
och deras erfarenheter, som diskuteras av Baron och Corbin (2012). Detta férhillningssitt ledde
till att studenterna kinde sig inspirerade att lira sig: "Det blir mer intressant om mina intressen
styr innehallet och di 6kar motivationen” (skriftlig studentreflektion). Okat studentengage-
mang i undervisning har en positiv inverkan pa studenternas motivation, vilket i sin tur skapar
forutsittningar for ect fordjupat lirande, enligt Cook-Sather et al. (2014). Nédgra studenter har
insett fordelarna med att vara med och paverka beslut som rér dem nir de skriver: “Férdelar
var att det blev tydligare vad man hade framfor sig och sként ate fi kdnna sig delaktig” och
“Man blir motiverad d4 man sjilv fatt vara med och paverka” (skriftliga studentreflektioner).
Dessutom innebar studenternas delaktighet och inflytande ett sitt f6r dem att, som en student



60 U. Bergmark och S. Westman

uctryckee det, "Trdnas i demokratiska arbetsformer” och pé sa vis forbereda sig for sin kom-
mande yrkesroll. Ndgot som ocksd uttrycks i foljande citat: “Bra ocksa for att vi far arbeta som
vi ldr, allesd att vi lir om att eleverna ska fa vara med och paverka och dylikt och det ir vad vi
far gora” (skriftlig studentreflektion). Citaten visar att delaktighet och inflytande har ett virde
bade nu i utbildningen, men dven for deras kommande yrkesutovande.

Studentsamarbete och multimodalitet i undervisningen

En annan central aspekt av delaktighet och inflytande i undervisningen var att studenterna
samarbetade med varandra i studiegrupper nir de bearbetade kursens innehill, som bygger pa
tanken att kunskap konstrueras i ett socialt sammanhang (Berger & Luckmann, 1966; Wenger,
1998). Att arbeta i studiegrupper ir ett sitt att frimja studenternas engagemang enligt SFS
(2013). Studenterna skrev att deras studiegrupper underlittat deras lirande i kursen och att de
fact st6d av varandra i gruppen: “Oftast dr det skont ate fa diskutera litteraturen i kursen, re-
flekeera tillsammans och virdefullt med andras stéd och hjilp” och “Det var bra att fa diskutera
med andra om vad sjilva uppgifterna betydde... Vi har fatt dela med oss av kunskap och olika
standpunkter till varandra. Sként att fa hjilpas &t och umgas. Jag rekommenderar” (skriftlig
studentreflektion). De reflekterade ocksd over méjligheten att trina firdigheter som ir viktiga
for sitt yrke: “studiegrupperna ir ett lirarlag i miniatyr” och “Studiegrupper ir viktigt for en
blivande ldrare att ha erfarenhet av” (skriftlig studentreflektion).

Studenterna sig ocksd en del utmaningar med att arbeta i scudiegrupper: “Jobbigt nir det
var si manga viljor att ta hinsyn till och att det inte fanns nigon vilja i gruppen att samarbeta”
och “Virdelost! Tyvirr... Jag blev tilldelad en grupp vars engagemang varit jattedalige... Vihar
ddremot triffats ndgra studenter och pluggar tillsammans da vi sjilva valt kollegor” (skriftlig
studentreflektion). Féljaktligen utvecklas inte ett framgdngsrikt samarbete i studiegrupper av sig
sjilv utan det krivs vilja och beslutsamhet fran alla deltagare att aktivt engagera sig och bidra
med sina kunskaper. Detta dr ett exempel pa hur olika studenterna kan se pé sig sjilva: antingen
som passiva mottagare av kunskap eller som aktiva deltagare som skapar och férhandlar om
kunskap (Berger & Luckmann, 1966; Wenger, 1998).

Att arbeta med olika typer av arbetsformer, med inspiration av multimodalitet som bland
annat Kress (2010) beskriver, var en central del av lirarens utformning av kursaktiviteter och
de uppgifter som formulerades och utfordes av studiegrupperna sjilva. Studenterna skrev:
“Diskussioner och kreativa arbetssitt (ex. nir vi fick rita bilder till de olika lirandeteorierna och
rollspelen) har bade varit roliga och hjilpt mig i min utveckling” och "Rollspelen var mycket bra
da de pa ett konkret site fortydligade kursens budskap” (skriftlig studentreflekeion). SES (2013)
framhiller att: “studentcentrerat lirande skapar ett nyfiket och respektfulle forhallande mellan
lirare och studenter och att det finns goda forutsittningar att skapa den bista lirmiljon med
det som ram” (s. 9), och syftar till “ett 6kat studentinflytande” (s.10). Kursledaren forklarar i
intervjun sina tankar om valet att lata multimodalitet vara en central del av kursen enligt foljande:

Det dr ett sdtt att processa kunskap och kursinnehall — act férsoka ha en variation
av arbetssitt, som att skriva, lisa, diskutera, rollspel, paneldebatt om lirandeteorier,
gestalta lirandeteorier i form av bilder — det blir ett sitt att forsta kunskapen pa ett
annat sitt. Studenterna blir sé otroligt engagerade... [inte som] pa en féreldsning
for da forvintas du inte vara aktiv. Hir ir de med pa det — de kommer inte undan.
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Citatet ger ett exempel pd en hur en mangdimensionell syn pé lirande och att bygga undervisning
pé studenters olika erfarenheter och kunskaper har kopplingar till forbdttrade studentprestatio-
ner (Kress, 2010), Ett sidant férhéllningssitt i undervisning kan vara krivande, men samtidigt
givande som vi har visat i detta tema.

SAMSKAPANDE AV UNDERVISNINGENS INNEHALL OCH GENOMFORANDE:

EN PABORJAD FORANDRING

Nir kursen hade pagatt ett tag och studenterna hade bérjat vinja sig med att kursens innehall
och genomférande skulle skapas tillsammans, paborjades en forindring. Studenterna blev
tvungna att omprova sin roll om vad det innebir att vara student. Mojligheterna som erbjéds
for dem att vara aktiva deltagare i kursen och ha inflytande 6ver beslut, gjorde att de fick ett
forindrat forhallningssitt till sin egen kunskapsinhimtning. Studenterna betonade sina for-
dndrade attityder och kinslor, vilket framgar av foljande citat: I borjan var det svért att forstd
vad kursen skulle handla om. Men vildigt snart sa férstod man. Forvirring som vergick till
trygghet. Jag var peppad pa alla lektioner” (skriftlig studentreflektion). Processen av delaktighet
och inflytande ir et sdtt att forindra studenternas syn pa undervisning och lirande, same deras
roll i den hégre utbildningen. Detta liknar Cook-Sathers (2014) resonemang som beskriver att
student-lirarpartnerskap ger méjligheter till att férindra synen pa lirar- och studentroller i och
med att makthierarkier kan omférhandlas. Som kursledaren pdpekade, kan lirare frimja saidana
forindringar genom att ha en beredskap for studenters oro och osikerhet genom att bekrifta
sidana kinslor, sa att studenter inte blir limnade ensamma i denna process av férindring. Det
ar ocksa vikeigt atc liraren forklarar vad det innebir att vara delaktig och ha inflytande i hogre
utbildning. Kursledaren uttrycker nagra kritiska aspekter av detta arbete i foljande citat:

Actt vara inkinnande och dppen och samtidigt driva framit, tydliggéra val som
finns for denna framatrorelse. Nu tar jag hellre sma steg 4n sé stort som jag gjorde
frén borjan... [jag kan] lugna dem med att jag vet vad vi héller pd med nu, jag har
en plan for det hir, det kanske kinns ovisst f6r er just nu men det kommer att bli
bra... Nu har jag lirt mig att forega lite — forklara i f6rvig — om nigon tinker
att universitetsstudier handlar om storféreldsningar ... sa kommer ni kanske att
bli besvikna for sa kommer inte den hir kursen att vara.

Nir studenterna inbjuds att vara delaktiga i och ha inflytande 6ver undervisningen kan li-
randemadl tillsammans med studenters erfarenheter och egenidentifierade behov av utveckling
och lirande stodja ldrare i processen att forstd vilka utmaningar de behdver ge studenterna for
att studenterna ska uppné lirandemalen. Med detta synsitt virdesitts oppenhet, mangfald,
potential och of6rutsidgbarhet - det som dnnu inte har hint (Deleuze 2004; Semetsky & Lovat
2011, Westman, 2012).

Implikationer for universitesslirare och higskolepedagogiska utvecklare

Hur kan hogskolepedagogiska utvecklare stédja universitetslirare som strivar efter att frimja
studenternas engagemang? De viktigaste resultaten ir att samskapande av undervisningens
innehill och genomférande ir en méngtydig process som medfér oforutsigbara, tankevick-
ande, motiverande, kollaborativa och férandrade aspekter. Slutsatsen ar att det dr viktigt utmana
traditionella lirar- och studentroller samt organisationsstrukturer och forordningar dir hogskolepe-
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dagogiska utvecklare har en viktig roll for att st6dja lirare som strivar efter act frimja studenters
engagemang pé ett genomgripande sitt i olika kurser och program.

Enligt studenternas och lirarens erfarenheter av samskapande av undervisningens innehall och
genomforande, behdvs stdd f6r att klara av kinslor av kaos och osikerhet nir normativa roller och
strukturer utmanas samt dvervinna organisatoriska hinder pa en mer 6vergripande niva. Utifran
vér erfarenhet av att tillsammans med studenter planera och genomféra undervisning utifran det
som redovisats i artikeln, var vart arbete nyskapande. Méanga av studenterna forklarade ate detta
var forsta gdngen de hade haft mojlighet att vara delaktiga och paverkat undervisning inom hogre
utbildning pa ett sd omfattande sitt. Vira kollegor var positiva till initiativet och blev inspirerade till
att sjilva 6ka studentengagemanget genom okad delaktighet och inflytande fran studenternas sida.

Studien belyser vikten av att universitetslarare fir olika typer av stod, i och utanfor klass-
rummet. Hogskolepedagogiska utvecklare och lirarkollegor kan stddja processer for 6kad
studentdelaktighet och inflytande med hjilp av “skuggning”, att observera och dokumentera
undervisning, foljt av ett reflekterande samtal (Bergmark & Kostenius, 2011). Liraren i denna
studie var medveten om sina virderingar och antaganden om undervisning och lirande och hon
var 6vertygad om férdelarna med att arbeta pé detta sict. Dock har inte alla lirare vid universitet
sina grundlidggande antaganden f6r undervisning sd tydligt artikulerade och dirfor kan de behova
stod for att synliggdra dessa. Att regelbundet och kollektivt reflektera med hogskolepedagogiska
utvecklare och kollegor under en forindringsprocess ar viktigt for act uppmuntra lirare att ha
talamod och samridigt bibehilla motivationen att studenternas engagemang ir en strategi som
l6nar sig. Det dr ocksé centralt att 6vervinna de organisatoriska hindren for studenters delaktighet
och inflytande. Dessa regelbundna reflekterande samtal r ett forslag som 6verensstimmer med
Martensson (2014). Det dr ocksa viktigt for studenter att ha mojligheter ate vixa in i en ny roll
for att forstd och uppleva vad autentiskt deltagande och inflytande innebir. Hogskolepedagogiska
utvecklare kan anvinda "lirande samtal” (Bergmark & Kostenius, 2011) f6r att utmana lirare
att omprova sin teoretiska bas samt skapa en formulera argument till varfor studentengagemang
har en central roll i hogre utbildning. Dessutom kan lirande samtal, sisom beskrivits ovan,
ocksd anvindas med studenter for act utforska inneborden av studentdelaktighet och inflytande.

Som diskuterats i denna studie, kan organisatoriska faktorer (sdsom fasta kunskapsmal,
scheman och firdiga studiehandledningar) upplevas som hinder f6r studentdelaktighet och in-
flytande, vilket pekar pé ett behov att granska organisationsstrukeurer och foreskrifter, och i vissa
fall omformulera dem s att de stodjer ett 6kat studentdeltagande och inflytande. Till exempel
kan lirare introducera lirandemal for studenterna och diskutera deras befintliga kunskaper och
behov i férhillande till malen innan kursstart. Detta kan goras vid ett kort planeringsseminarium
dir studenter och lirare kollektivt kan tolka méilen. Dessutom kan studenterna ges mojlighet
att foresld limpliga arbetsformer som en del av ett aktivt engagemang i undervisningen. Baron
och Corbin (2012) hivdar att dven om enskilda lidrare kan forbéttra scudenternas engagemang
i praktiken, dr det centralt att en helhetsstrategi f6r studentengagemang méste finnas vid ett
universitet. Darfor ser vi att hogskolepedagogiska utvecklare har en viktig roll i utvecklingen
av stodstrukeurer och rikdinjer for undervisning som aktivt frimjar studenters delakeighet
och inflytande, bortom enskilda lirarinitiativ. Nista steg i var forskning dr att undersoka om
studenterna uppfattade detta initiativ som nagot som skulle kunna tillimpas pd andra kurser i
deras utbildning eller om det var ett isolerat, men givande initiativ. Det vore ocksd av intresse
att studera huruvida denna kurs skapat férvintningar pd nya strategier och flexibla losningar i
andra universitetskurser som stddjer studenternas delaktighet och inflytande.
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