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EN TANKEFARD KRING FOLKBILDNING SOM IDE- OCH
KUNSKAPSVARLD — UTVECKLING AV EN ANSATS
FOR FORSKNING OM FOLKBILDNING

Sammanfattning

Folkbildning vixer i slutet av 1800-talet fram som en studieverksam-
het, vilken frimst konstrueras av en framvixande medelklass. Verk-
samheten tar sig olika former: som foreldsningar, vilka arrangeras av
olika foreldsningsforeningar, som bokldn, vilka organiseras av olika
folkrorelser saval pa landsbygden som i tatorter, som folkhogskolor,
vilka i ett forsta skede vinder sig till sjalvigande bonders soner, samt
—vad manga kanske mest forknippar med folkbildning — de studiecirk-
lar som arrangeras av olika studieforbund. T denna studie fokuseras
talet om den folkbildning som forekommer i folkhogskolor och studie-
forbund. Ett annat syfte med studien ar att lyfta fram nigra bedomnings-
grunder som en bas for forskning om folkbildning.

Ett skal for att forska om folkbildning ar, att verksamheten ar en
samhillsinstitution som varje dr inspirerar ett stort antal manniskor till
att studera. Detta gor det angeldget att granska hur folkbildning fram-
trader som ideologiskapande samhillsarena. I denna arbetsrapport be-
rors tre olika teman for forskning. For det forsta ndgra forutsattningar
for komparativa studier. Darefter belyses en forskning som fokuserar
ideologiska forestallningar, vilka ingdr i olika diskurser. Dessa diskurser
bestimmer vad vi kan tala om och gora. Ett sista tema beror deltagar-
nas erfarenheter, det vill saga deras *folkbildarminnen’. Det forsknings-
tema som skall fordjupas utgar ifran ett organisationsdidaktiskt per-
spektiv. Hiarigenom soks en kollektiv sjalvforstaelse, vilken anses leda
till olika didaktiska konsekvenser.

I ett organisationsdidaktiskt perspektiv sitts dessutom socialisation-
ens innehdll i centrum. Utifrdn detta sitt att se bildar sjidlva organisa-



tionen en forutsattning for didaktiska overvaganden. Vidare sker en
koppling till kunskapssociologin som en kompletterande ansats. Lik-
som manga andra verksamheter uppvisar folkbildning olika struktu-
rella monster. Exempelvis finns studieforbunden organisatoriskt pa
lokal-, distrikts- och riksniva. Staten intervenerar pa olika satt i denna
verksamhet. Ett satt ar genom att godkinna studieférbund och folk-
hogskolor sa att dessa blir berattigade till ekonomiska bidrag. Folk-
bildning anvinds dven av statsapparaten for att bedriva olika kam-
panjer. Till exempel om manniskors hilsa och vilbefinnande, anslut-
ning till Europeiska unionen (EU), forberedelser infor omrostningar
om karnkraft eller infor en eventuell anslutning till europeiska mone-
tara unionen (EMU).

Folkbildning byggs i manga fall upp av ett sokande efter ett
relationellt forhallande mellan deltagarna. Dessutom belyses
relationella forutsattningar for ett studiearbete. Detta synsatt kopplas
till en strukturell modell for att analysera verksamhetens innehall.
For det forsta kan studieverksamhet granskas pa en Hur-niva, vilken
beror de studie- och arbetsmetoder som anvinds. Nasta steg beror
verksamheten pa en Vad-niva. Harigenom belyses vad som studeras,
vem som deltar, ndar olika aktiviteter genomfors etc. I denna
arbetsrapport fokuseras Varfor-niva. Darfor lyfts olika bildningsfilosofier
fram, vilka dessutom bildar en grund for folkbildningens diskurser. Det
leder till ett stindigt sokande efter hur man talar om folkbildning, vil-
ket kommer till uttryck i olika bildningsideal.

De bildningsfilosofier som belyses ar for det forsta perennialis-
men, vilken fokuserar samhillets kulturarv samt etiska och mora-
liska 6verviaganden (varderationalitet). For det andra essentialismen,
som anknyter studiernas innehall till en vetenskaplig grund, varvid
kunskapens objektivitet och frihet fran viarderingar betonas (instru-
mentell rationalitet). For det tredje lyfts deltagarnas ansvar och erfa-
renheter fram i progressivismen (ansvarsrationalitet). Till sist belyses
rekonstruktivismen, som satter demokratin i centrum utifran ett dia-
logiskt perspektiv (kommunikativ rationalitet). De antydda bed6mnings-
grunderna ses som mojliga att anvanda for att belysa folkbildningens
idé- och kunskapsvirld. Vidare sitts fokus pa en kollektiv sjalvforstaelse
som inrymmer olika forandringsméjligheter. Harigenom framtrader folk-
bildning som en social konstruktion.

Nyckelord: folkbildning, diskurser, bildningsfilosofier, bildningsideal,
organisationsdidaktik.
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Forord

Folkbildning utgor i denna arbetsrapport den verksamhet som be-
drivs av folkhogskolor och studieforbund. Avsikten med rapporten ar
att lyfta fram ndgra forutsdttningar for forskning om folkbildning.
Teoretiskt hamtas inspiration frdn omrdden som kunskapssociologi,
didaktik, organisationsteori och bildningsfilosofi. En granskning av
folkbildning ar viktig, d& denna studieverksamhet avser att forma
ménniskors kunskap. Detta giller dven om folkbildning beskrivs som
en ’fri och frivillig’ studieverksamhet. Det ar visentligt att granska
vilka ideologier som ligger till grund for det lirande som organiseras
i form av studiecirklar och pa folkhogskolekurser. Inom folkbildning
finns dven olika diskurser, vilka utgor speciella sitt att tala om folk-
bildning. Denna arbetsrapport kommer att foljas av en slutrapport.

Inspiration till denna rapport har himtats fran olika hall. Under
cirka ett 4r har jag haft formdnen att vikariera som lektor och fore-
stindare for Mimer (nationellt program for folkbildningsforskning).
Detta har gjort det mojligt att mota olika *folkbildningsmanniskor’.
Arbetskollegor inom Vuxenutbildarcentrum samt deltagare i de forskar-
kurser som jag haft nojet att ansvara for har dven de lamnat impulser.
Inte att forglomma dr de diskussioner som forekom vid kurser pd
Brunnsviks folkhogskola. Dessutom skall nimnas vad som egentligen
kommer forst: Mitt medlemsskap i Kareby 4H-klubb och mitt delta-
gande i cirkelverksamhet som arrangerades av Studiefrimjandet. Dessa
erfarenheter limnar bidrag till denna rapport fastin jag inte visste det
da. Det medfor att dren som klubbmedlem, klubbledare, cirkel-
deltagare, handledare, ledamot i lokalavdelning, distrikts- och for-
bundsstyrelse bildar en ovirderlig kunskapsgrund. Mina studier pa
Valla folkhogskola samt mitt styrelseuppdrag pd samma skola ndgra
ar senare dr ocksd betydelsefulla.

Jag vill dven tacka for ekonomiskt stod fran Foreningen Stock-
holms arbetarinstitut vid studieprojektets borjan. Vidare ett tack till
deltagare i ledningsgruppen for projektet *Folkbildarminnen” med
Allan Sundqvist i spetsen. Deltagande i Vuxenpedagogiska seminariet
vid ddvarande Institutionen for pedagogik och psykologi vid Linkopings



universitet medfor att manga ar ’medansvariga’ till rapportens inne-
hall. En sista bearbetning av manuset blev mojligt genom en forskar-
tjanst pa Pedagogiska institutionen, Orebro universitet. Dessutom ett
tack till Claes Nilholm och Lars Naslund for konstruktiva kommen-
tarer av manus. Till sist ett tack till Maria Alsbjer for hennes skarp-
synthet vid slutgranskningen av rapportens manus. Det dr min for-
hoppning att de resonemang som fors i rapporten skall stimulera an-
dra till forskning om folkbildning.

Orebro varen 2003
Kjell Gustavsson



Avsnitt 1: Om att forsta folkbildning

Folkbildningsbegreppet, sdsom vi vanligen anviander det, dr inte
virdeneutralt utan bemiangt med virderingar. Dessa varderingar
har sin grund i upplysningstiden och fick sitt tydligaste uttryck i
den franska revolutionens deviser ’frihet, jamlikhet, broderskap’.
Det ar ocksd har som kopplingen till demokratin och stravan att
bilda och myndiggora medborgaren uppstar, liksom relationerna
mellan den autonoma individen, de organiserade kollektiven, na-
tionen och staten (Sundgren 1998, s 22).

1.1 Inledning

Att pasta att manniskan och samhallet forandras over tid dr narmast
ett axiom. And4 dr det betydelsefullt, att samhillet organiseras och
omorganiseras utifrin vad manniskor gor, siger och skriver. P4 en
nivad handlar det om hur folk bildar sig, det vill siga skaffar sig insik-
ter om vad som anses vara livets mening och det goda samhillet.
Verkligheten ses dirmed som socialt konstruerad, vilket star i konflikt
med forestallningen *att verkligheten kraver...”.! P4 en annan niva hand-
lar det om minniskans relation till natur och kultur (Eder 1999). Kul-
turen beror bland annat hur manskligheten skapar och uppritthaller
gemensamma forestallningar i form av inneborder och symboler. Ett
exempel utgor talet om kulturlandskapet, vilket ofta blir detsamma
som en av turism, industriell verksamhet samt jord- och skogsbruk
fordandrad natur. Vidare paverkar kulturen var syn pd relationen mel-
lan manniskan som biologisk och social varelse. Det handlar om hur
vi talar om kropp, larande, sjukdom, halsa etc, vilket dven anknyter
till ett studiecomrade som brukar benamnas folkhilsa. Folkbildning
beror i hog grad framvixten av det moderna samhillet.? Darvid for-
stds “modernisering som en specifik historisk forandringsprocess av
global karaktidr vilken karakteriseras av en stindig omvandling av
materiella och sociala férhallanden och som oavbrutet genererar nya
motsittningar och konflikter” (Thorn 1997, s 16).



For att manniskan skall forsta sin livssituation behover hon olika
redskap. Ett sddant utgor en verksamhetsteori, vilken bidrar med fo-
restallningar om vad som blir mojligt att gora. Darvid utgor spraket
en av de viktigaste resurserna. Med hjilp av spraket utfor vi hand-
lingar samt skapar olika sprakspel.> ”Vi anvander oss till exempel av
fysikens sprakspel nar vi talar om kroppsvikt. Men vi méste av lo-
giska skal ocksa anvanda oss av ett psykologiskt-mentalistiskt sprak”
(Israel 1999, s 18-19). Dessutom behover manniskan beskriva vad
hon tinker, upplever, kanner etc. Det gar dock inte att skaffa sig na-
gon total bild, det vill siga en helhetssyn, av manniskan och hennes
natur. Istdllet fir vi noja oss med stindigt forandringsbara levnads-
monster. Ett sdtt att skapa en storre forstdelse av verkligheten ar att
delta i folkbildning antingen som deltagare i studiecirklar som ar-
rangeras av studieforbund eller i kurser pa en folkhogskola. Genom
dessa aktiviteter intrader manniskan i folkbildningens verksamhets-
falt. Samtidigt aterskapar hon genom sitt deltagande folkbildning som
organisation. Det medfor att folkbildning existerar genom att ett stort
antal deltagare bejakar dess existens. Annorlunda uttryckt: En orga-
nisation far ett bestiende virde genom sina medlemmar.

Folkbildning i modern mening borjar framtrida under andra
halvan av 1800-talet. Efter ndgra ar av trevande forsok far folkbild-
ning en allt storre betydelse for allt fler manniskor. Framfor allt sker
en tillvixt under andra halvan av 1900-talet. Samtidigt blir folkbild-
ning en allt mer mangdimensionell verksamhet (Gatenheim 1977,
Andersson 1980, Gustavsson 1989, Rubenson 1995, Sjosten 1995 och
Tengstrom 1998). Det medfor att folkbildning som forskningsomrade
kan belysas pa olika sitt, till exempel som organisation, studieverk-
samhet, forskningsfalt och som en ideologiskapande institution. Det
innebdr att ”’folkbildning” historiskt sett ar ett vidstrackt och mangty-
digt begrepp” (Arvidson 1985, s 7). Som grupporganiserad studie-
verksamhet handlar folkbildning om vad manniskor anser att de be-
hover ha insikter om for att kunna fordjupa forstdelsen av sin livs-
varld.* Samtidigt kommer dessa nyvunna insikter ibland i konflikt
med etablerade forestillningar och rddande asymmetriska sociala
forhallanden. I andra fall blir folkbildning vad manniskor med tolk-
ningsforetrade anser att ’de andra’ skall lara sig.” Hiarigenom skapas
en atskillnad mellan ledare och ledda. I denna arbetsrapport sker en
upparbetning av ett didaktiskt motiverat forskningsperspektiv i synen
pa folkbildning.



1.2 Arbetsrapportens syfte och fragestallningar

Denna arbetsrapport inrymmer ett forsok att belysa folkbildning som
ett mangdimensionellt socialt fenomen. Detta sker genom att lyfta
fram ndgra aspekter kring folkbildning som organisation och sam-
hillsfenomen. Utan att vara heltickande kommer dessutom nagra
teman for forskning om folkbildning att beskrivas. Efter denna ge-
nomgang sitts fokus pa ett speciellt forskningstema, som knyts till
olika forestillningar om folkbildningens idé- och kunskapsvirld. Dessa
beskrivningar utgar ifrdn att folkbildning betraktas som ett kunskaps-
sociologiskt och organisationsdidaktiskt fenomen.® Det innebir att
didaktiska innehallsfragor granskas ur ett organisationsperspektiv.”
Organisationsdidaktiken forenas med kunskapssociologin i ett sokande
efter den kollektiva sjalvforstaelse som dominerar inom folkbildning.
Denna sjalvforstaelse avses att granskas utifran ndgra bildningsfilosofier.
Dessa ses dessutom som diskurser, vilka bestimmer vad som kan si-
gas och goras inom folkbildning som verksamhetsarena.® Overgri-
pande fragor for detta arbete blir: Hur kan folkbildning beforskas
som ett organisationsdidaktiskt och bildningsfilosofiskt omrdde? Vilka
forestillningar om folkbildning kan tinkas framirdda ur ett sadant
perspektiv? Denna problematik kan belysas utifrdn texter, saval his-
toriska som nutida samt tidigare bedriven folkbildningsforskning. En
grund for beskrivningen i denna arbetsrapport ar att folkbildning
utgor ett modernt projekt.

1.3 Folkbildning och det moderna projektet

Svensk folkbildning har, tack vare sin relativa frihet fran yttre regle-
ringar, haft latt for att finna 16sningar som kunnat svara mot nya
behov hos bade samhaille och individ (Folkbildarminnen 1997, s 1).

Folkbildning, med de inneborder vi idag tillskriver denna verksamhet,
viaxer fram som ett resultat av politiska och ekonomiska samhills-
forandringar, vilka pdborjas i Europa under 1700-talet. Sverige over-
gar fran att vara ett feodalsamhalle till att bli en industrination. Folk-
bildning blir metaforiskt ett barn av detta modernistiska projekt. Tra-
ditionellt raknas biblioteksverksamhet, forelasningsforeningar, studie-
forbund och folkhogskolor till folkbildningsomradet. Folkbildning blir

en institution som bidrar till att 1800-talet ses som en brytningstid.’



Samtidigt forekommer en konfrontation mellan nationalromantiska
forestallningar och ett upplysningstankande sdvil i Sverige som i
ovriga Europa. Industrialiseringen bidrar dessutom till att forandra
manniskors levnadsmonster, vilket sker i en allt snabbare takt ju nar-
mare var nutid vi kommer.!® Under senare delen av 1800-talet sker
en tudelning mellan platsen (rummet) for familjelivet och det rum
som arbetslivet utgor. Fenomenet arbetsresor etableras. Genom att
jordbrukssamhillet ersitts av industrisamhallet, som dominerande
produktionsform, sker en uppdelning mellan arbete och fritid. Det
’mellanrum’ i livsvarlden, som uppstar mellan arbete och somn, fylls
av nya politiska rorelser samt fackliga och religiosa organisatio-
ner."" Vidare etableras organisationer som nykterhets- och idrotts-
rorelsen samt olika ideella ungdomsorganisationer. En modernistisk
samhillsordning med krav pa demokrati paskyndar framvaxten av
dessa rorelser.

Framvixten av ett foreningsliv utgor en forutsattning for folk-
bildning. En viktig del av foreningarnas verksamhet blir informellt or-
ganiserade studier. P4 grund av sin numerara tillvixt formaliseras
foreningsverksamheten allt mer under 1900-talet. Forutom lokala for-
eningar skapas dven distrikts- och riksforbund. Genom studieverksam-
het skapas en 6kad politisk medvetenhet bland medlemmarna i de fram-
viaxande folkrorelserna. Vidare uppmirksammas den sneda maktfor-
delningen i sambhéllet, dar stora skillnader i inflytande férekommer
mellan olika sociala grupper. Dessutom anviander medlemmarna i olika
organisationer sin okade politiska medvetenhet till att ifrdgasatta eta-
blerade ekonomiska och politiska forhéallanden. En forbattrad formaga
att argumentera for sin sak befordrar i sin tur krav pa mer folkbildning.
Denna ’bildningstorst’ bidrar till att verksamhet etableras i form av
foreldsningsforeningar, folkbibliotek, folkhogskolor och studieférbund.*?
Det framvixande bildningsintresset anknyter dven till idéer, som ham-
tas fran socialliberala rorelser i Storbritannien. Som en konsekvens av
dessa influenser fordndras maktstrukturerna fran hierarkiska och
patriarkala drag i folkhogskolor, religiosa och partipolitiska organisa-
tioner etc till mer demokratiska och byrakratiska. Samtidigt finns grup-
per, som vill bevara etablerade maktstrukturer, men med modernis-
tiska fortecken. 1930-talet ses som en brytningsperiod for utbredningen
av en mer modernistisk samhallssyn.

1930-talet utgor en vattendelare i svensk nutidshistoria, inte minst
p g a den nya politiska maktens, moderniseringsprojektets och soci-
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ala ingenjorskonstens genombrottsdecennium. ... samhillet skulle
bygga pa vetenskaplig grund. ... Moderniseringsprojektet innebar
en kraftig mentalitetsforskjutning, som fick genomslag pd livets alla
omraden (Folkbildarminnen 1997, s 2).

Det ’moderna projektet’ bidrar till stora samhallsforandringar under
1900-talet. P4 sa sdtt ifragasitts etablerade levnadsmonster sdvil i
stader som pa landsbygden. Genom deltagande i férenings- och kultur-
livet skapar medlemmarna forutsattningar for att etablera en alterna-
tiv samhallsstruktur. Dessutom blir det mojligt for manniskor fran andra
sociala skikt 4n Overklassen att paverka vad som studeras. Framfor
allt vixer sig medelklassen stark, vilket inverkar pa studieinnehallet i
studiecirklar och pa folkhogskolekurser. Detta leder till att etablerade
forestillningar ifragasitts, vilket innebar “en hyllning av uppbrottet,
eller, vilket gar pa ett ut, fornyelsen” (Ferry 1997, s 22). En *faderlig
omsorg’ (’patrikalism’), som dikterar en bygds eller orts utveckling
borjar alltmer att ifrigasittas. Det medfor att en formodern samhalls-
ordning ersitts av en pa industrialismen och parlamentarismen grun-
dad modern samhallsordning. Samtidigt ersitts brukspatronen av
kommunstimmans ordférande som framtriadande makthavare pa en
ort. Nar minga sma kommuner under 1900-talet slds samman till
storre enheter blir maktstrukturen diffusare. Dessutom vixer ett
positivistiskt kunskapsideal fram, som bland annat bygdens folkskol-
larare blir barare av. P4 sa satt forskjuts en varderationell och morali-
serande kunskapstradition till ett vetenskapligt grundat kunskapsideal
inom saval foreningslivet som samhallet i stort.

I det studiearbete, som gar under beteckningen folkbildning, eta-
bleras ett samhallskritiskt och positivistiskt kunskapsideal. Detta
kunskapsintresse har en matinriktad naturvetenskap som ett foredome
dven for samhillsvetenskapen. Olika samhillsvetenskapliga studier
visar dessutom att samhallet ar ojamlikt saval kulturellt som ekono-
miskt och socialt. Detta bidrar till att en etablerad formodern sam-
hillsordning ifrdgasitts. Den positivistiska vetenskaps- och kunskaps-
synen blir en férandrande kraft, som dven influerar tinkandet i manga
av de organisationer som vixer fram under senare delen av 1800-
talet och forsta delen av 1900-talet. Det medfor att ett auktoritirt
synsitt, vilket baseras pa en virderationell och religios tro, ersitts av
en vetenskapligt baserad kunskapssyn. Ett skil 4r att positivismen ses
som ett sitt att nd en sann och objektiv kunskap (Gustavsson 1994).
Detta synsitt paverkar dven valet av innehall i de studiematerial som
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anvinds inom folkbildning: Det finns ”en vilja att gora studie-
litteraturen ’vetenskaplig’ till sin karaktar, delvis pd bekostnad av
den popularlitteratur som ofta efterfragades av deltagarna” (Folkbil-
darminnen 1997, s 2). I vilken grad detta sker ar delvis outforskat.'’

Nir samhallet demokratiseras under 1900-talet sprids makten
till nya grupper. Darmed stills krav pa att en etablerad kunskap skall
nd fram till allt fler. En spridning av makten 6kar aven krav pa fler
kunniga forenings- och partifunktionarer. Samtidigt etableras nya elit-
grupper bland de som dr verksamma inom folkrorelser och studiefor-
bund. Det medfor att nya organisatoriska hierarkier skapas, men det
byggs dven stadgemassigt in mojligheter till en paverkan underifran.
Genom foreningsverksamheten skaffar sig allt fler kunskaper som for-
dndrar deras och andras livssituation. Denna framvaxt av en moder-
nistisk samhallsordning utgor en forutsittning for folkbildningen, sam-
tidigt som studieverksamheten stodjer det moderna projektet. Harige-
nom framjas ett socialliberalt demokratiideal (parlamentarism), vil-
ket samtidigt forhindrar radikalare partipolitiska krafter saval till
vanster som till hoger att nd en hegemonisk position i det svenska
samhillet. Vidare medfor framvixten av olika sociala och juridiska
rattigheter, vilka omfattar alla medborgare, till att en alternativ makt-
struktur etableras.' Dessutom skapas mojligheter for alla vuxna, att
oberoende av ekonomi och kén, kunna delta i partipolitiska
omrostningar. Det dr i detta samhilleliga spanningsfilt som
folkbildningens framvaxt ingdr.

Upplysning utgor en central tankefigur i det moderna projektet.
Hirigenom anses manniskan kunna bli ndgot som inte ar bestamt i
forvag: ”[Dlet dr for att manniskan ursprungligen ar ’intet’, for att
hon till skillnad fran djuret inte dr bestimd av naturen, som hon ar
overlamnad till en historia som ar frihetens historia” (Ferry 1997,
s 39). I det moderna projektet utgor utovandet av medlemskapet en
grund for demokrati och ett sokande av en objektiv syn pa verklighe-
ten. Ett antagande blir, att ”[v]i tror att en stor del av svensk folkbild-
ning har bidragit till att sprida popularvetenskap, fraimja framstegs-
tro och tron pa mojligheten av ett fornuftsstyrt samhallet” (Sundgren
1997, s 1). Ofta uppfattas folkbildning som en dynamisk kraft for
forandring av samhallet. Detta utgor ett idealistiskt synsitt, da folk-
bildning ar en savil konserverande som forandrande kraft. Dessutom
anknyter folkbildning till olika folkrorelser med olika ideologisk for-
ankring. Dessa ideologier bidrar till rorelsernas legitimitet samtidigt
som de paverkar innehallet i studiearbetet. I detta spanningsfalt ingar
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ABF med sin forankring i arbetarrorelsen, Medborgarskolan med an-
knytning till (social)konservativa och (ny)liberala politiska rorelser,
Studiefrimjandet som har medlemsorganisationer, vilka foretrader
kunskapsomraden som djur, natur och kultur, SISU med forankring i
en fysiskt prestationsinriktad idrottsrorelse etc. Totalt finns 10
statsbidragsberittigade studieférbund. Aven inom de cirka 150 folk-
hogskolorna finns olika ideologiska intressen.

1.4 Folkbildning som handlingsfalt

En handling ir till skillnad fran en [sensomotorisk] rorelse avsikt-
lig och avsedd. Den foljer med andra ord vara intentioner (Israel
1999, s 27).

I en beskrivning av folkbildning som forskningsomrade utgor ett
kunskapssociologiskt och organisationsdidaktiskt synsitt en mojlig
utgdngspunkt.” Utifran dessa teoretiska perspektiv kan folkbildning
granskas som ett uttryck for kollektiv handling. P4 sd sitt berors
relationen mellan samhille och tinkande, organisation och medlem.
I detta kunskapsintresse ingdr hur idéer och kunskaper omvandlas
till kollektiv forstdelse. Forskningsmassigt soks de forestillningar som
dominerar. A ena sidan ingar att visa vilka kollektiva synsitt som
dominerar. A andra sidan lyfts de forestillningar fram som mer eller
mindre utestings fran det gemensamma sprakbruket. Ett skal till denna
’stangningsmandover’ dr, att ndgot synsitt dominerar eller ndr en
hegemonisk position. Genom att lyfta fram dessa bedomningsgrunder
belyses de ideologiska konflikter, som ingdr i varje organiserad verk-
samhet. Sddana konflikter blir synliga genom att det i studie-
verksamheten forekommer olika bildningsideal som konkurrerar om
tal- och handlingsutrymmet. Darvid ses ideologin “som ett relativt
sammanhdngande system av medvetna och formedvetna hallningar,
forestdllningar, dsikter, "virderingar’ och kdnslor, den “tro’ med vil-
ken individerna gor sig en bild av den virld i vilken de lever” (Reeder
1990, s 378).1°

I det forskningsperspektiv som anliggs ses all mansklig verk-
samhet som impregnerad av ideologier. Det medfor att studiearbetet
paverkas av ideologier fastin detta inte alltid 4r medvetet. Samtidigt
upptrader olika uppfattningar mellan deltagarna i verksamheten, vil-
ket delvis har med kultur, kunskap och makt att gora. Idealt anses
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folkbildning paverka den maktfordelning som rader i samhallet. Detta
anses ske genom att studierna bidrar till att allt fler kan delta i den
demokratiska processen pa ett aktivt satt. Hirigenom kommer fragor
om vem som har makt att bestimma vad som skall laras, upp pa
dagordningen. Darvid forstds makt ”battre som kamp dn som renod-
lad repression. Makt forutsatter alltid en potential att undgd makt”
(Alvesson 1991, s 66). En konsekvens blir att makt leder till motmakt.
I detta sammanhang ses folkbildning som ett satt att etablera mot-
makt i forhéllande till rddande asymmetriska forhallanden. Att folk-
bildning i sig kan leda till ojamlika relationer satter fokus pa foljande
fradgor: Vem bestimmer over det ideologiska innehallet? Vad paver-
kar hur manniskors relationer till ’de andra’ organiseras? Dessa och
liknande fragor beror hur demokrati som en dominerande 6verideologi
paverkar verksamheten. Det medfor att manniskor agerande alltid
berors av demokratiska och ideologiska aspekter.!” Darfor hor fragor
om demokrati, folkhilsa och folkbildning ihop. P4 en makroniva hand-
lar det om vilka ideologiska system som formar var verklighet och
varlden.

Under 1990-talet har demokratidiskussionen intensifierats i var del
av virlden. I bakgrunden kan man urskilja fyra samverkande orsa-
ker: kommunismens sammanbrott och kalla krigets slut; medlem-
skapet i Europeiska Unionen; kapitalismens tilltagande globalise-
ring; funktions- och legitimitetsproblemen f6r den formella demo-
kratisynen som har dominerat svensk politik och arbetarrorelse
sedan andra virldskriget (Lofgren 1999, s 326).

Genom att folkbildning i hog grad beror demokratifragor blir det
viktigt att granska den organisationsdidaktiska potential som ligger
i att mdnniskor bildar sig av egen kraft. Uttryckt pa ett annat sitt
handlar det om hur manniskors forestallningar och deras sociala si-
tuation bidrar till att de blir deltagare i folkbildning eller ej. I
forlingningen av detta resonemang ses folkbildning som ett relationellt
fenomen. Det innebar att individens val av studier aldrig kan ses
fristdende fran de val som andra for individen betydelsefulla perso-
ner gor. Detta omrdde blir viktigt att studera darfor att folkbildning
anvands av statsapparaten som ett ’verktyg’ for att forma mannis-
kors forestillningar i olika fragor. En sidan styrning mojliggors bland
annat genom att staten stdller ekonomiska resurser till forfogande for
att genomfora olika ’folkbildningskampanjer’ inom politiskt kidns-
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liga omraden. Detta bidrar till att det folkbildande arbetet ingér i ett
samhilleligt konfliktfalt: Darvid talas det & ena sidan om individens
autonomi. A andra sida blir folkbildning en friga om hur minniskor
socialiseras till att acceptera vissa forestillningar, till exempel vad
det innebar att vara medborgare i ett land, medlem i en folkrorelse
eller som en del i individens kompetensutveckling. Dessa aspekter
och genom att allt fler deltar i studieverksamheten, bidrar till att
folkbildning under 1900-talet utvecklas till en institution.

Sociala institutioner ar relativt varaktiga uppsattningar av normer
och resurser som méanniskor anvinder for att forma sina handling-
ar och som har ett virde for grupper, organisationer och samhallen.
Institutionernas normer och kunskap formedlas genom olika for-
mer av interaktion, som till exempel socialisation och utbildning
(Orban 1996, s 40).

Att folkbildningen utgor en institution innebar att det folkbildande
arbetet formaliseras och organiseras. Detta sker genom att stadgar
utarbetas inom studieférbunden; handlingsprogram utvecklas inom
folkhogskolorna; statliga utredningar och statliga forordningar arbe-
tas fram. Vidare anstills personal, administratorer, handldggare, hand-
ledare, larare, rektorer med flera, som administrerar och organiserar
studiearbetet. En uttalad avsikt med dessa institutionaliserade stu-
dier dr, att de skall leda till forestdllningar om vad som ar den goda
foreningen eller det goda samhillet. Beskrivet pa detta sitt blir folk-
bildning en meningsskapande studieverksamhet som beror savil en-
skilda manniskor som samhillet, en nation och en kulturkrets. Folk-
bildning som institution kan dessutom definieras i en sndv och i en
vid bemarkelse. I sndv mening ar folkbildning liktydigt med den verk-
samhet som forekommer i folkhogskolor och i studieforbund, vilka
formellt och juridiskt godkanns som bidragsmottagare fran stat och
kommun. Samtidigt har folkbildning en hogre ambition 4n sa: ”Folk-
rorelsernas folkbildning syftade till att erévra den politiska makten,
uppratta den representativa demokratin, erdvra kulturen och veten-
skapen for att gora livet battre for folkflertalet” (Sundgren 1998, s22).

I en vid bemarkelse inkluderas i begreppet folkbildning det upp-
drag som ligger till grund for statens avtal med Sveriges radio och TV
(ifr Nordberg 1995 och 1998). Aven 6vriga massmedia tillskrivs ett
folkbildande uppdrag. Historiskt har dven folkskolan en folkbildande
uppgift, dd undervisningen avser att bidra till barn och ungdomars
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socialisation och kulturella daning. En huvuduppgift for det folkbildande
arbetet blir att upplysa folket, vilket legitimeras saval patriarkalt som
utifrdn en positivistisk vetenskap. Vidare ingdr forestallningar om
sanningsbegreppets innebord. Ofta blir ’sanning’ liktydigt med utsagor
formade av makthavare pa central nivd i en organisation. Dessa ses
som bdarare av objektiva och vardeneutrala forestallningar. Detta kan
leda till perspektivblindhet, vilken smittar av sig pd en administrativ
kader inom folkbildningen. Sidana aspekter kan dven paverka forsk-
ningen, dd denna verksamhet knappast star fri fran de ”varderingar
eller >virdepremisser’ som ar mer eller mindre oppet angivna” (Ljungar
1999, s 39). I detta fall kan kunskapssociologin och organisationsdi-
daktiken bidra till att lyfta fram de varderingar som dominerar eller
som soker en hegemonisk position i verksamheten eller i olika texter (se
Ljungar 1999, s 40-43). Darmed antyds betydelsen av att granska
socialisationens innehbdll och dess ideologiska grund.

[Blegreppet for de processer genom vilka individen blir barare av
beteenden och tankar typiska for ett specifikt samhille och genom
vilka hon kdnns igen som tillhorig samhillet dr socialisation. I 6ver-
forningen och inférlivandet av beteenden och tankar ingar viarlds-
bild, kultur, ideologi — och de till dem knutna handlingarna — som
formedlare: ett kollektivt medvetande tillfors och individen finner
’sin plats’ i en viss ordning (Furumark 1989, s 349).

Folkbildning bidrar i hog grad till att placera vuxnas organiserade
larande pa studiekartan. Darfor blir det betydelsefullt, att en sty-
rande folkbildningselit under en stor del av 1900-talet har goda kon-
takter med en partipolitisk elit pa riks-, regional- och kommunal
niva. Denna folkbildningselit blir genom aren allt skickligare pa att
overtyga politiker i riksdag och kommunfullmiktige om foérdelarna
med att lamna ett ekonomiskt stod till folkbildning.'® Ett annat ut-
tryck for folkbildningens starka position dr att verksamheten ater-
upprepat belyses i statliga utredningar och utvarderingar. Numera stalls
allt hogre krav for att bidrag skall utga fran stat och kommuner. Fran
generella bidrag slussas idag alltmer av resurserna till i tid och rum
avgrdansade projekt. Som en grund for statens bidragsgivning ligger
aven folkbildningens mojligheter att bidra till jimstalldhet baserad pa
manniskors frivilliga kunskapssokande. Samtidigt sker ett ifragasat-
tande av ekonomiskt stod till folkbildning av foretradare for nyliberala
idéer.”” Det innebar att ”[s]adana verksamheter och institutioner som
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har med kultur och manniskors fria kunskapsbehov att gora, ar i da-
gens samhallsklimat standigt ifrdgasatta. Anledningarna till detta ar
madnga. En har med ideologi att gora” (Gustavsson 1992, s 8).

Speciellt kritiseras ekonomiskt stod till hantverk och estetisk verk-
samhet (se t ex SOU 1996:122). P4 vilket sitt detta ingar i ett organi-
satoriskt och politiskt spel’ ar otillracklig belyst av forskare. En an-
nan aspekt beror hur deltagare upplever sin studiesituation, vilket
kan studeras saval generellt som speciellt, till exempel ur ett genus-
perspektiv (Gustavsson 2001). Vidare kan forskningen inkludera ana-
lyser av vilka ideologier eller diskurser som paverkar innehallet i stu-
diematerial, policydokument, protokoll etc eller vilka konflikter som
uppstar kring val av innehall i studieverksamheten. Sddana fragor
kan studeras pedagogiskt/didaktiskt, vilket forenklat uttryckt handlar
om hur manniskor lar sig, vad de lar sig och varfor detta larande
efterstravas. En sddan granskning kan leda till en storre ideologisk
medvetenhet om folkbildningens betydelse. Sammanfattningsvis hand-
lar forskning om folkbildning utifran ett kunskapssociologiskt och
organisationsdidaktiskt perspektiv i hog grad om socialisationens inne-
hall samt vilka tankefigurer som dominerar. Dessutom kan insikter
om hur *meningsbildningen’ gar till leda till en 6kad medvetenhet om
manniskans bildbarhet. Darmed framstar det som pedagogikens upp-
gift att problematisera ”det som verkar sjalvklart och att préva nya
sdtt att forsta de villkor som det moderna samhillet reser for laran-
det” (Fornas 1989, s 13) (jfr Ziehe 1989). Innan ytterligare aspekter
belyses kring forskning om folkbildning skall en 6versikt [imnas 6ver
innehdllet i denna studierapport.

1.5 En lasanvisning

Det dr med vissa ord, begrepp och foreteelser som om de aldrig
riktigt kan limna oss. De bade bevarar och forandrar betydelser
och skiftar inneborder 6ver tiden (Gustavsson 1996, s 13).

Folkbildning utgér hos ménga en viletablerad tankefigur. Denna stu-
dieverksamhet avser att kunskapsmaissigt berika samhallet, var kultur
och de som deltar. I denna arbetsrapport sitts fokus pd talet om den
verksamhet som bedrivs i studieforbund och folkhogskolor.? Folkbild-
ning utgor en *verksamhetsidé’ som inrymmer ett ’meningserbjudande’,
vilket riktar sig till deltagare med olika erfarenheter. Idealt skall social
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bakgrund vara ovisentlig liksom deltagarnas tidigare kunskaper. Verk-
samheten skall lampa sig saval for ungdom som alderspensionirer,
kvinnor och man, funktionshindrade, invandrare etc. I avsnitt 1 lyfts
nagra aspekter kring folkbildning som kunskapsomride fram. Dar-
med skapas en bakgrund till vad forskning om folkbildning kan tan-
kas belysa. Vidare antyds nédgra forestillningar som beror folkbild-
ning som samhallsarena. Folkbildning ses som en verksamhet, vilken
paverkas av olika samhallsforandringar samtidigt som studiearbetet
forvantas bidra till forandringar. Att verksamheten *inramas’ eller omges
av olika konflikter bildar en grund for resonemanget. I avsnitt 2 berors
nagra teman for forskning om folkbildning. Som vetenskapligt om-
rade studeras folkbildning utifran olika teoretiska synsatt. Hittills do-
minerar ett historiskt perspektiv. Utifrdn detta synsitt granskas
folkbildningens framvaxt av framst idéhistoriker och pedagoger. Men
aven filosofer, sociologer och statsvetare kan anlidgga historiska
bedomningsgrunder i sin analys av folkbildning.

Forskning om folkbildning kan dven bedrivas utifran ett komparativt
perspektiv, till exempel vilka forestillningar om folkbildning som fore-
kommer i olika linder. En annan ansats beror hur deltagare beskriver sitt
eget deltagande, det vill siga som *folkbildarminnen’. En ytterligare ansats
utgor en granskning av innehallet i folkbildningen utifran ett kunskaps-
sociologiskt samt ett pedagogiskt och didaktiskt perspektiv. Det ar framst
den sistnamnda ansatsen som belyses i denna arbetsrapport. Folkbild-
ning blir darvid ett konfliktfyllt socialt och kulturellt fenomen. I avsnitt 3
beskrivs nagra tankbara bildningsfilosofiska utgangspunkter for att granska
folkbildningens idé- och kunskapsvirld. De bildningsfilosofier som be-
rors dr perennialism, essentialism, progressivsim och rekonstruktivism.
Dessa ses dven som diskurser, det vill siga som skilda sitt att handla och
tala om folkbildning. Denna aspekt understryks av att olika bildningsi-
deal kan knytas till respektive filosofi. Bildningsfilosofierna beskrivs som
idealtyper, det vill siga som renodlade forestillningar. En sidan renod-
ling forekommer inte i folkbildningens vardag. I en modell relateras
bildningsfilosofierna till varandra i form av en ’korsvig’, vilken antyder
vilka kontroverser som kan uppsta i synen pa folkbildning.

[ avsnitt 4 fordjupas beskrivningen av talet om folkbildning. Detta
sker genom att belysa inneborden av folkbildning utifrdn ett
sociokulturellt och organisationsdidaktiskt perspektiv. Organisations-
didaktiken utgor ett perspektiv vilket, dels utgor ett satt att forsta
folkbildning. Dels visar det pa olika handlingsvigar nar det galler att
bedriva studieverksamhet. Detta synsitt kan dven anvindas for att
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analysera pa vilket satt som studieverksamheten avses paverka delta-
garna, samt vilket utrymme som finns for deltagarna att paverka sina
studier. Till sist kan organisationsdidaktiken utgora ett vetenskapligt
’verktyg® for att utveckla en forstaelse av folkbildning som institu-
tion. P4 sa vis framtrader folkbildning som ett mingdimensionellt
verksamhetsfalt, varvid en tankt entydighet 6vergar i en faktisk mang-
tydighet. Avsnitt § utgor ett forsok att beskriva ndgra tankbara dis-
kurser, vilka anknyter till folkbildning som verksamhetsidé. Detta sker
utifran tidigare namnda bildningsfilosofier. Som antyds inledningsvis
ar avsikten med denna arbetsrapport att arbeta fram och anvinda
nagra utgangspunkter for forskning om folkbildning. Detta berors yt-
terligare i avsnitt 6, vilket skall bidra till en okad forstdelse av
folkbildningens idé- och kunskapsvirld. I ndsta avsnitt fortsatter tanke-
farden kring folkbildning med en beskrivning som antyder utgangs-
punkter for ndgra forskningsteman.
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Avsnitt 2: Nagra forskningsteman inom

folkbildning

Det finns ett flertal motiv for angeliagenheten i att forska kring
svensk folkbildning. I jimforelse med andra undervisnings-
institutioner har verksamheten i studiecirklar och folkhogskola
studerats mycket sparsamt. ... Andra motiv som talar for att omra-
det borde studeras av forskare i storre utstrackning ar folkbildning-
ens siaregna drag. Ett av dessa dr dess stora autonomi som skiljer
den frdn andra undervisningsinstitutioner (Hartman 1999, s 9).

2.1 Inledning

I detta avsnitt skissas nagra olika forskningsteman, som belyser
folkbildningens vidsen. Dessa teman kan beforskas utifran skilda
vetenskapsteorier och alternativa forskningsmetoder.?! Exempel pa
vetenskapsteoretiska utgdngspunkter dr positivism, hermeneutik och
kritisk teori.?? Forskning om folkbildning ar ofta konsensusinriktad
istallet for konfliktundersokande. Verksamheten kan dven granskas uti-
fran vetenskapsdiscipliner, som idéhistoria, foretagsekonomi, sociologi
och pedagogik och utifran en disciplindvergripande ansats.? Dessutom
kan valet av forskningsmetoder forankras i olika teorier. Det medfor att
dven metodval har sin saval ontologiska som epistemologiska grund.
Ofta negligeras den perspektiverande betydelse som anvindningen av
olika forskningsmetoder har. Aven inom en metod som textanalys fore-
kommer olika ansatser.?* Folkbildningsforskning ¢kar i omfattning un-
der senare delen av 1900-talet. Dessa forskningsalster paverkar de fore-
stallningar om folkbildning som florerar bland anstillda och fortroende-
valda, riksdagsledamoter och foretradare for Folkbildningsradet. Detta
gor det befogat att vetenskapligt granska genomford forskning. En kun-
skapsoversikt dr det nirmaste en sddan granskning som hittills gjorts
(jfr Sundgren 1998). I foljande avsnitt berors tre exempel pa ’tema-
forskning’. For det forsta ett komparativt perspektiv, for det andra ett
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innehéllsperspektiv samt for det tredje ett deltagarperspektiv. Avsikten
ar att pa ett dvergripande sitt berora dessa teman.

2.2 Komparativa studier av folkbildning

En komparativ studie utgor en ”beteckning for alla de typer av under-
sokningar som syftar till att beskriva och analysera skillnader och
likheter mellan studieobjekt” (Brante & Fasth 1982, s 56). Exempelvis
kan jamforelser goras mellan folkbildning och skolutbildning; skillna-
der mellan att studera pa en folkhogskola respektive inom ett studie-
forbund etc (Hartman 1999). I en nyligen genomford studie gors en
jamforelse mellan olika studiegruppers arbetssatt. I denna studie stu-
deras bland annat pedagogiska och undervisningsmetodiska val samt
?vilka principer som idr vigledande for dessa val. De beslutsformer
grupperna anvander sig av och de processer som utspelar sig mellan
aktorerna...” (Hartman 1999, s 11). En komparativ forskningsansats
kan dven berora fragor om etnicitet (jfr Eriksson 1998 och Osman
1999). Jamforelser kan dven ske mellan en statlig respektive icke-stat-
lig studieverksamhet. Denna aspekt kan knytas till en granskning av
studieverksamhet som bedrivs av Non-Goverment-Organizations
(NGO:s) i olika linder. Vid komparativa analyser kan skillnader och
likheter i ideologi, demokratisyn, manniskosyn, samhallssyn, kultur-
syn, natursyn etc belysas. Dessutom kan skillnader och likheter i synen
pa folkbildning mellan olika lander i Norden belysas. Vanligtvis me-
nas kanske med komparativa studier att likheter och skillnader i synen
pa ett fenomen mellan olika linder studeras. Det finns dven en *forsk-
ningsgren’ inom pedagogik som benimns komparativ pedagogik.
Komparativa studier berors av, att det forekommer ”[t]ransnationella
sociala rum” (Beck 1998, s 47). Det innebir dels att inom varje nation
finns kulturyttringar som skiljer grupper av manniskor dt (se Taylor 1999).
Dels upphaver tesen om transnationella sociala rum nationalstaten som
enhet for forskning, dd dessa rum kan stricka sig 6ver olika linder. Det
medfor att olika kulturyttringar belyses utifrdn de sammanhang dar de
dyker upp oavsett nationsgranser. Hittills har flertalet forskningsprojekt
implicit eller explicit nationalstaten som rumslig bas. Ett exempel pa en
studie, dir nationsgranser overskrids, utgor forskning om same-
befolkningen i Norge, Sverige, Finland och Ryssland. Det dr dven av
intresse att jamfora vad som hinder nar *nordiska’ folkhogskoleidéer
forflyttas till andra linder. Utifran en sddan ansats kan folkhogskole-
verksamhet i Tanzania, Algeriet, Columbia och Portugal med flera lian-
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der beforskas. Ett folkhogskoleprojekt, som ar av intresse for forskning,
utgor en nystartad folkhogskola i den ryska staden Novgorod.? Studier
vid denna folkhogskola avser bland annat att utveckla kunskap kring
demokrati, forenings- och organisationskunskap samt ideellt ledarskap.
I detta sammanhang uppstdr fradgan om hur universell eller provinsiell
folkbildning ar som idé, da samma typ av studieverksamhet kan finnas
under skilda beteckningar i olika lander.?

En form av jamforande studie beror skillnaden mellan retorik (det
uttalade/’tankta’) och handling (det gjorda/’levda’) saval nationellt som
internationellt. Vid ett 6verskridande av en idealistisk ansats berors hur
verksamheten gestaltas sociomateriellt. Harigenom kan vi soka efter hur
sociomaterien i form av samlingslokaler, tekniska hjdlpmedel,
studielokalernas moblering etc kommunicerar utan verbala uttryck.
Sociomaterien leder till en form av sociokulturell paverkan (jfr Jsterberg
1977, Andersson m fl 1985, Eneroth 1988 och Hartman 1999). Det med-
for att verksamhetens ideologiska innehall leder till omformning av exis-
terande materia. Hur vi samtalar om folkbildning blir darmed ingen
slumpmassig hindelse, da talet paverkas av den sociokulturalitet an-
vanda materiel tilldelas.”” En variant av komparativ studie kan knytas
till begreppet folk. Utifran detta begrepp skapas en koppling mellan folk-
bildning och folkhilsa, varvid ménniskors hilsa ses som en konsekvens
av bedrivna studier. Savil folkbildning som kunskapsomradet folkhélsa
inrymmer kroppskulturella synsitt. Hirigenom berors vilka kroppsideal
som inverkar pd manniskors levnadsmonster (se Gustavsson 1993 och
1999, Johannisson 1997, Korsgaard 1997 och Ljunggren 1999). Dessa
kroppsideal kan skilja sig at beroende pa vilken kulturkrets manniskor
tillhor eller kommer ifran. Savil folkhilsa som folkbildning kan belysas
av etnologer, antropologer, kulturteoretiker och kunskapssociologer med
flera.?® For forskare blir vad studieverksamheten socialiserar till ett in-
tressant forskningsomrade, vilket beror folkbildningens ideologiska inne-
hall s& som det framtrader i didaktiska sammanhang.

2.3 Forskning om det pedagogiska och didaktiska
innehallet

Mindre ofta betonas i debatten kunskapens betydelse som en kraft
for att bevara och utveckla demokratin. Verklig demokrati forut-
sdtter att medborgarna inte bara har formellt juridiska rattigheter
utan ocksa reella forutsdttningar for deltagande. Demokrati bor
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ses som en dialog och detta forutsitter vissa kunskaper och fardig-
heter pd det omrade man vill paverka (Arvidson 1997, s 29).

Manga studier beror folkbildningens historiska framvaxt och verksam-
hetens organisering. En friga beror om undervisningsmetoderna kan ses
som vardeneutrala.?” Om sa blir fallet beror pd om det existerar
sedimenterade eller frusna ideologier, vilket for med sig att saval orga-
nisationen samt anvinda studiemetoder tas for givna.*® Genom att ar-
betsmetoderna ses som givna sker en *frikoppling’ mellan form och inne-
hall. Dessutom tas det i en idealistisk retorik for givet, att deltagarna
skall bestimma dagordningen bade for vad som skall studeras och hur
studierna skall genomforas. Vunna erfarenheter visar, att de studiemetoder
som anvinds beror pa vilket amne som studeras, deltagarnas férkun-
skaper och ledarskapets innehall.3! T flera texter belyses vad olika
*folkbildningsideologer’ menar med folkbildning. Det ror sig om fore-
stillningar om studieverksamheten hos folkbildare som Ellen Key, Hans
Larsson, Oscar Olsson och Rickard Sandler med flera. Diremot saknas
till stor del explicita studier av folkbildning ur ett didaktiskt perspektiv:
En betydelsefull organisationsdidaktisk analys beror frigan om vilka
texter som anvands i studieverksamheten samt hur dessa forvintas pa-
verka deltagarnas forestillningar. Genom folkbildning gors dven forsok
att skapa likartade uppfattningar hos medlemmarna i en organisation.*
Ett exempel ar nar olika radslag, till exempel om EMU-anslutning, ge-
nomfors som studiecirkel- och kursverksamhet.

Enligt en filosofisk och kritisk pragmatism foérekommer ”ingen
skarp atskillnad mellan tanke (sprik) och handling. Och handlingar
ir ofta materiella i sina konsekvenser” (Sifstrom & Ostman 1999,s 19).
Detta antagande kan jimforas med de forestallningar som etableras
kring relationen innehall och praktik.> Stir dessa aspekter i en dia-
lektisk relation till varandra eller ingar de i en dualistisk tankeform?
I detta sammanhang berors dessutom hur olika ideologier formas och
hur de kommer till uttryck i talet om folkbildning. Detta kan kanske
ske pa ett annat sitt 4n vad forskning hittills visar? Det medfor att mer
djupgdende studier behover goras kring studieinnehdll och hur detta
relateras till manniskors beskrivning av sitt deltagande. I de skrifter,
studiematerial och skrivelser som framstills inom folkbildning fram-
hélls ett konsensusperspektiv. Det innebar att folkbildningens positiva
sidor betonas. I detta sammanhang kan en ideologikritisk forskning
granska hur folkbildning beskrivs i studieférbundens och folkhogskolors
verksamhetsplaner, drsberittelser, olika studiematerial samt olika folk-
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och ungdomsrorelsers organisationstidningar etc. En sidan ansats kan
tillfora insikter om den meningsbildning som forekommer och vad som
leder till olika handlingsmonster. Detta beror vad som kan studeras i en
organisationsdidaktiskt motiverad forskning.

Kognitiva och konstruktivistiska teorier om den manskliga handling-
en hjilper oss att betrakta kollektiva fenomen som processer genom
vilka aktorerna producerar meningar, kommunicerar, forhandlar och
fattar beslut. Aktorerna uppfattas alltsa vara i stind att 6verskrida
den linjara logiken med stimulus och respons (Melucci 1992, s 35).

En kunskapssociologisk och pedagogisk/didaktiskt forskning om
socialisationens innehall avser att fordjupa forstdelsen av den mang-
dimensionalitet som utgor ett karakteristiskt drag i folkbildning som
organisation. Diarmed skapas en grund for forskning utifran ett
organisationsdidaktiskt perspektiv. En sddan studieansats behover dven
ta hansyn till att varje folkhogskola och varje studieforbund i juridisk
och verksamhetsmassig mening ar (sdr)skilda organisationer. En orga-
nisation ses dirmed som ”en medvetet skapad social enhet ... [for] att
forverkliga ett eller flera mal” (Orban 1996, s 42). Hur dessa organisa-
toriska forhallanden formar den didaktiska verksamheten och dess me-
ning dr bristfilligt undersokt. Den meningsbildning som forekommer i
en organisation kan ses som ett resultat av det innehall som framgar av
organisationens verksamhet samt vad studiematerial och andra texter
ar barare av. Dessutom blir det betydelsefullt att granska vilket innehall
som dominerar och vilket innehall som forblir sekundart samt om det
sker ndgon horisontforskjutning 6ver tid (jfr Arrhenius 1999). Vidare
finns det skal att anta att de som deltar i folkbildning beskriver sitt
deltagande p4 olika sitt beroende pa vilken strukturell niva de befinner
sig pa i verksamheten. Det medfér exempelvis, att de som ar deltagare
ser pa verksamheten pa ett annat sitt dn de som &r ledare. Darmed
kommer vi over till ett sista tema, vilket beror hur engagerade deltagare
och ledare beskriver sina erfarenheter av folkbildning.

2.4 Folkbildarminnen - ett erfarenhetsgrundat
forskningstema

Livsvirlden, dr ... de forestallningar och kunskaper som vi, utan att
reflektera, tar for givna. ... Forst ndr vi moter problem i det vi
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uppfattade som sjalvklart, borjar vi reflektera och tvivla. Livsvarlden
utgor en horisont och begransar darfor var kunskaps spelrum.
Virt gemensamma intersubjektiva vardagssprak ger upphov till
var livsvarld och gor den meningsfull (Israel 1999, s 44).

Hur manniskor beskriver sitt deltagande i folkbildning ar knutet till
hur studiearbetet paverkar deras livsvarld. Vidare inverkar livsvarlden
pa vad de vill veta, vilket i sin tur kan leda till forindringar i syn-
satt. Dessutom 4dr det av samhallsteoretiskt intresse att belysa om
deltagarna beskriver folkbildningens framvaxt som ett modernt feno-
men eller som ett sen- eller formodernt.>* En central aspekt blir i
detta sammanhang hur deltagarna beskriver sina erfarenheter, da
detta utgor ett uttryck for hur de forstar det moderna samhallet. P4
sa satt kan deltagarna dela med sig av sina forestallningar om folk-
bildning. Dessa kan inrymma saval bejakande bilder som olika mot-
bilder: ”Det handlar om att lita eftervirlden f3 ta del av tankar,
idéer och hindelser, som beror folkbildningens roll i samhallet, sar-
skilt moderniseringsprocessen och folkhemmets utveckling” (Folkbil-
darminnen 1997, s 8). Denna aspekt beror hur folkbildning blir ett
savil individuellt som kollektivt livsprojekt.’* Som en del i en fordju-
pad forstdelse av folkbildning blir det viktigt att deltagarna delar
”med sig av sina erfarenheter, att [de] berdttar om upplevelser for-
knippade med till exempel folkhdgskolornas, studieforbundens, bib-
liotekens och forelasningsforeningarnas verksamhet” (Folkbildar-
minnen 1997, s 2). En granskning av deltagarnas ’minnen’ kan ske
med hjilp av intervjuer, observationer, analys av personliga doku-
ment om hur folkbildningsarbetet bedrivs etc. En grund for en sddan
analys framgdr av foljande citat:

Svensk folkbildning har bidragit till att sprida populdrvetenskap,
fraimja framstegstro och tron pd mojligheten till ett fornuftsstyrt
samhille. Men folkbildningen har ocksa bidragit till att skapa och
formedla kultur och upplevelser, som annars inte kommit folket till
del. Den har bade utgjort en ’politisk tankesmedja’ och en dterhdl-
lande kraft i fordndringsprocessen (Folkbildarminnen 1997, s 3).

En dokumentation beror folkbildarminnen framst pa en individuell
och geografiskt lokal nivad, men i sin forlangning kan en sadan studie
skapa insikter om folkbildning som institution. Det medfor att erfaren-
heterna av att vara deltagare eller ledare i studiecirklar och kurser kan
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fordjupa var forstdelse av folkbildning dven pa en kollektiv niva. En
studie av ’folkbildarminnen’ kan férutom intervjuer omfatta tryckta
kallor, som till exempel studiematerial, statistik och programblad: Det
utgor saledes ”[e]tt viktigt inslag i dokumentationsarbetet ... att loka-
lisera, studera och analysera relevanta dokument...” (Folkbildarminnen
1997, s 6). Dessutom blir det mojligt att belysa vilka medborgerliga
dygder som studieverksamheten dr barare av 6ver tid. En bild av folk-
bildning pa lokal nivd behover kompletteras med de avsikter som cen-
trala foretrddare dr barare av, det vill siga folkbildningens *elitskikt’.
Metodmassigt kan folkbildarminnen dven undersokas genom en *fors-
kande studiecirkel’, da olika foretridare triffas for att dokumentera
sina erfarenheter av folkbildning. Avslutningsvis kan sigas, att dessa
forskningsteman kompletterar varandra. Avsikten ir att fordjupa for-
staelsen av folkbildning och dess vardag. Den ansats som utvecklas i
denna arbetsrapport anknyter darfor till det andra temat. Det innebar
att granskningen ansluter till ett pedagogiskt/didaktiskt kunskaps-
intresse. En frdga blir vad en bedriven forskning kan bidra med, vilket
berors i foljande avsnitt.
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Avsnitt 3: Att utveckla kunskap om
folkbildning

Aspektseende gor att samma objekt far olika innebord. Ett objekt
tolkas alltsd inte mekaniskt pa ett sdtt. Objektet har inte forand-
rats, men det har var uppfattning. Det kan bero pd en rad fakto-
rer: min sociala position, kulturella forhallanden, specifika intres-
sen och den kontext i vilken ett objekt framtrader etc. Varseblivningen
ar inte i forsta hand en ’erfarenhet av ett objekt’ som avbildas. Den
ar ett uttryck for mitt engagemang i objektet (Israel 1999, s 24).

3.1 Inledning

Kunskap om folkbildning utvecklas dels i vardagen genom en standigt
pagdende verksamhet, dels som vetenskapligt omrade. Samtidigt vi-
sar saval vardagliga erfarenheter som genomforda vetenskapliga stu-
dier, att verksamheten paradoxalt nog kan framtrada som entydig sa-
vil som mangtydig. Av dem som inte deltar i verksamheten kan vissa
aspekter av folkbildning uppfattas som valkanda medan andra ar mindre
kanda eller kanske till och med misskianda. Det blir en uppgift for
forskningen att lyfta fram mer eller mindre dolda aspekter.?® Folkbild-
ning vaxer organisatoriskt fram som en i huvudsak autodidaktiskt be-
stamd verksamhet, det vill saga att studiearbetet administreras som en
sjalvlard aktivitet.’” Under 1900-talet etableras de studieférbund och
folkhogskolor som existerar idag. Numera finns tio studieforbund och
cirka 150 folkhogskolor, vilka erhdller statligt stod till sin verksam-
het. Kunskap om folkbildning vaxer dven fram genom statliga utred-
ningar och pdbjudna utvarderingar. Dessa texter kan i sin tur omtolkas.
Vid en omtolkning finns en stravan efter att lyfta fram dimensioner
som endast delvis belysts tidigare. En omtolkning kan till exempel
belysa existerande satt att tala om folkbildning, men analysen kan
dven bidra till att etablera alternativa sprakspel. P4 detta satt etable-
ras en kollektiv sjalvforstaelse, vilken ses som mojlig att forandra. Ett
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uttryck for en kollektiv sjalvforstaelse utgor beskrivningen av folkbild-
ning i Nationalencyklopedin.

[Flolkbildning [ses som ett] samlingsbegrepp for manniskors insikter
och orientering pd omrdden utanfor deras egna specialiteter och yrkes-
kunskaper. Folkbildning avgransas gentemot dels akademisk speciali-
sering, dels yrkesutbildning. Folkbildningens innehall varierar stort
och har vixlat i takt med samhallsutvecklingen och manniskors behov
och livsmal. T dagens hogteknologiska informationssamhalle har folk-
bildning pa nytt fatt en annan innebord och andra forutsittningar: att
bidra till 6verblick och ge klarhet i och struktur at det kaotiska infor-
mationsflodet, att vidga perspektiv och darigenom hoja livskvaliteten
for den enskilde och 6ka toleransen infor det obekanta inom kollektiv
och samhille. Helhetssyn pa tillvaron ar ett begrepp med forankring i
folkbildningens historia. ... (Nationalencyklopedin 1991, s 461).3

I detta avsnitt knyts forstdelsen av folkbildning till ndgra bildnings-
filosofiska perspektiv. Ett ytterligare syfte ar att lyfta fram forestall-
ningar, som formar en vardaglig forstaelse av folkbildning. Genom att
belysningen anknyter till flera bildningsfilosofier férvintas olika syn-
sdtt framtrada. Detta utgor en tentativ ambition i denna arbetsrapport.
Indirekt berors dessutom om folkbildning kan ses som en samhalls-
fordndrande respektive samhallsbevarande kraft. Ofta blir den vardag-
liga diskussionen om folkbildning historielos, det vill sdga att dagens
forestdllningar om folkbildning tas som giltig dven for den verksamhet
som vixer fram i slutet pd 1800-talet. Dessutom star dagens syn pa
folkbildning inte fri frin vad genomford forskning visar nir det géller
verksamhetens innehall och organisation.* Forskning visar att synen pa
folkbildning tidigt anknyts till forestdllningar som hamtas fran filosofi
och sociologi.** En koppling till filosofi och dess konsekvenser for olika
bildningsideal gor till exempel folkhogskolldraren Hans Larsson, som
dven blir professor i filosofi vid Lunds universitet. Han kallas ibland
”sjalvbildningens filosofiske grundliaggare” (Gustavsson 1992, s 47).4!
En person som i sin tur inspireras av Hans Larsson ar riksdagsmannen
Oscar Olsson, som ibland tilldelas epitetet ’studiecirkelns fader’.
Idéhistoriskt visas att inspiration till dagens folkbildning och dess
idévarld himtas langt tillbaka i historien, till exempel fran grekiska
filosofer som Aristoteles, Platon och Sokrates. Fran dem kan vi via
samhaillsfilosofer som Pestalozzi och Rousseau komma fram till den
danske pristen Grundtvig, vilken dessutom ses som ’folkhogskolans
fader’.*> Samhallsfilosofer och pedagoger som paverkar nutida fore-

30



stallningar om folkbildning ar till exempel pedagogerna och samhalls-
filosoferna amerikanen John Dewey och brasilianaren Paolo Freire.
Uttolkningar av har nimnda personer ger en inspiration till olika bild-
ningsideal baserade pa olika kunskapsintressen. De forestallningar som
konstituerar folkbildning kan beskrivas pa ett idealtypiskt sitt, varige-
nom olika synsatt renodlas.*’ Samtidigt kan inte de ’bilder’ eller tanke-
figurer som framtrider ses som direkta avspeglingar av studie-
verksamheten. Istillet skapas de for att tydliggora begreppsmassiga
skillnader mellan olika bildningsideal. P4 sa sitt kan en idealtypisk
beskrivning visa pd vilka konflikter som rader mellan olika saitt att se
pa folkbildning. Ndgra av de idealtyper som lyfts fram sammanfors i
en modell (se figur 1). Ett verktyg’ for att granska skillnader och likhe-
ter forvantas bildningsfilosofierna utgora. I den fortsatta framstallningen
belyses darfor dessa filosofier kort.

3.2 Bildningsfilosofiska perspektiv

Bildning som begrepp dr nira sammanliankat med det sena 1700-
talets och 1800-talets specifika utvecklingstinkande. P4 pedago-
gikens omrdde innebdr det att den enskilda manniskans liro-
processer forknippas med andra utvecklingsprocesser i mannis-
kans virld och ibland ocksd utanfor den (Liedman 1998, s 230).

3.2.1 Introduktion

I en vardaglig diskussion anses vanligtvis filosofiska fragor sakna
relevans. Samtidigt som manniskor reellt fordjupar sig i filosofiska
overviaganden, till exempel om livets mening.* Filosofier anses for-
dunkla manniskors tillvaro genom att dra bort blicken frdn vad som
anses utgora *Verkligheten’. T denna arbetsrapport anses ingen verk-
samhet std fri ifran filosofiska 6vervaganden. Daremot kan de filoso-
fiska aspekterna vara omedvetna eller medvetet doljas i en kamp
mellan vilka olika kunskapsintressen som skall dominera. Att lyfta
fram olika bildningsfilosofier blir ett sitt att belysa folkbildning som
en aspektrik och mangdimensionell verksambet. I denna framstall-
ning lyfts ndgra karakteristiska drag i fyra olika bildningsfilosofier
fram. De ses som en tinkbar grund for att beforska folkbildning.
Bildningsfilosofierna inrymmer skilda kunskapsteorier och olika sitt
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att se pa verkligheten. Denna insikt kan leda till att vi battre kan
forsta vilka likheter och skillnader som forekommer i synen pa folk-
bildning. Det medfor att de bidrar till att belysa varfor-aspekter kring
folkbildningens innebord. Dessa bildningsfilosofier forvantas i sin tur
kunna knytas till olika bildningsideal. Bildningsidealen ses som
aktivitetsmodeller som paverkar vad som lars och hur detta larande
organiseras. Dessutom antas en viss bildningsfilosofi dominera un-
der ett speciellt tidsskede. De bildningsfilosofier som skall belysas ar
perennialism, essentialism, progressivsim och rekonstruktivism. Dessa
kommer att presenteras i den ordning som de namnts har.

3.2.2 Perennialism som kulturarvets filosofi

Nir folkbildning, som en organiserad kraft, borjar etableras i slutet av
1800-talet utgor perennialismen en bildningsfilosofi som far ett starkt
inflytande. Ett skal ar att detta synsitt tas for givet under denna tidspe-
riod. Sjalva begreppet perenn pekar pa det som ar dterkommande och
nast intill evigt i samhallet. Enligt denna filosofi blir folkbildningens
uppgift att anpassa manniskor till en i huvudsak férmodern samhalls-
ordning. I denna ses hierarkin som given; av gud eller andra hogre
makter. Andra samhallsordningar, vilka mojliggor maktforskjutningar
mellan olika samhallsgrupper, ses som destruktiva krafter. Perennia-
lismen anknyter till en nationalromantisk beundran for flydda tider.*
Enligt denna forestillning utgar bildningsarbetet ifran kulturarvet, det
vill saga att kunskapandet baseras pa en arorik historia och klassiska
skatter inom skonlitteratur, musik, dans och teater. I studierna sitts
fokus pd vad som anses vara eviga kunskaper. Traditionella studie-
amnen ar grammatik, matematik och historia. Vad som soks ar for-
malbildande kunskaper, det vill siga kunskaper som anses bilda en
grund for individens fortsatta larande. Exempelvis anses matematik
vara ett sddant amne. Det medfor att matematiska fardigheter anses
bidra till att strukturera tinkande pa ett satt, som blir avgorande dven
for lirandet av andra dmnen. Inom idrott, som kroppskultur och
folkbildningsomrade, erhdller gymnastik en motsvarande position.*
Dessutom framhaélls en varderationell och moralistisk syn pa kunskap.

Redan under 1700-talet etableras ett nyhumanistiskt bildningsi-
deal, som utgar ifrdn att manniskan har olika formagor som behover
utvecklas (jfr Korsgaard 1997, s 138-140). Det dr ”[m|anniskans for-
maga till att utveckla sin personlighet genom bildning [som] ar
nyhumanismens centrala tanke” (Gustavsson 1992, s 54). Inom det all-
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manna skolvisendet utvecklas parallellskolan, det vill siga en skol-
form for den blivande eliten (liroverket) samt en skolform for folket
(folkskolan). Denna uppdelning leder till att en existerande skillnad
mellan olika socialgrupper bevaras. Darfor vaxer folkbildningen fram
”som en kil in i detta system” (Gustavsson 1992, s 56). Det som forenar
skola och folkbildning ur ett perennialistiskt perspektiv ar intresset for
de eviga fragorna ... De ... tillhor det som ar bestindigt i manniskans
livsvillkor... snarare dn det som ir tids- och rumstypiskt (modernt)”
(Stensmo 1994, s 210). Nyhumanismen blir en fankefigur inom perennia-
lismen, det vill siga en forestallning som blir svar att ifragasatta. Tanke-
figurer ar begrepp och metaforer med en sddan betydelse, att om de
saknas blir kunskapen om en foreteelse totalt annorlunda. Dessutom
har tankefigurer en inre komplexitet, som gor dem svarbestimda. Folk-
bildning i sig blir en sidan tankefigur.*”

I avsaknaden av demokratiska ideal intas i perennialistisk bildnings-
filosofi en patriarkal hallning, varvid det ses som nist intill givet vem som
skall inneha makten. Problem loses med patriarkala eller vad som kan
bendamnas som konservativa formoderna metoder: * ”Det var en Omsint
och miktig fadersgestalt som kom in i deras hem, en som lyssnade och
forstod och hade makt att fa ndgot utrittat” (Sahlstrom 1998, s 10-11).
Dirmed blir det diktatet och inte dialogen som bildar praxis for den
patriarkala relationen mellan medborgare i allmanhet och studiedeltagare
isynnerhet. Darmed forsvaras mojligheten att framfora motargument. Sam-
tidig utvecklas en hierarkisk syn pa relationen deltagare-ledare. Detta
kommer till uttryck i de forelasningar som genomfors i regi av olika
foreldsningsforeningar, vilka baseras pd en formedlingspedagogisk idé dar
talarstolen sitts i centrum.® Samtidigt utgdr ledarskapet fran en historisk
tradition och en sedimenterad ideologi, varvid ledarens uppgift som ett
moraliskt foredome poangteras.”® En konsekvens blir, att samtidigt som
ahorarna ges insikt om kulturarvet lar de sig vem som har makt att be-
stimma. Dirmed skapas ett metalarande, det vill siga ett lirande som
sker mer eller mindre i det fordolda. Perennialismens dominans ifrdgasitts
alltmer inom folkbildningsvirlden ju lingre in i 1900-talet vi kommer.
Istallet etableras en vetenskaplig syn pa kunskap och verkligheten.

3.2.3 Essentialism som expertfilosofi

En av de bildningsfilosofier som bildar en motkraft till perennialismen
ar essentialismen. 1 slutet av 1800-talet, men framfor allt under forsta
halvan av 1900-talet, vaxer denna bildningsfilosofi fram till ett domi-
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nerande synsitt. Denna riktning domineras inledningsvis av en
mekanistisk kunskapssyn, varvid kunskaper blir ndgot som skall for-
medlas fran de som vet till de som inte vet. Det blir ett s6kande efter
orsak—verkan-relationer. Dessutom likstills kunskap med att sprida
information om ’verklighetens essens’. I synen pad demokrati domine-
rar idéer knutna till parlamentarismen, det vill siga demokrati som
styrelseform. I sin tillimpning betonas foreningsteknik, det vill siga
former och ritualer for genomforandet av formella moten som ars- och
styrelsemoten. Motestekniken forankras i principen om majoritetsbe-
slut. Som kunskapsideal framhalls ”férstandets bildning” (Gustavsson
1995, s 62) till skillnad fran forstdendets. Folkbildning bedrivs i upp-
lysningens anda och ett bejakande av teknologin, varvid det nyttiga i
instrumentell mening blir ett dominerande drag.’! Darmed stalls an-
sprak pa att forklara och forutsdga samhallsforindringar. Samtidigt
framhalls vetenskaplig kunskap som en grund for folkbildning. Det
stills dven krav pa de vetenskapliga metoderna, att de skall vara all-
mant tillimpbara samt att de skall kunna ge en sann bild av verklig-
heten. Detta synsatt moter dven kritik:

Ibland framfors dsikten att det finns allmingiltiga metoder, vars
tillimpning garanterar *vetenskaplighet’, nir man en ging lart sig
dem. Med hjilp av detta mekanistiska synsatt tror man sig kunna fa
kokboksrecept som kan anvindas oavsett vilka vetenskapliga pro-
blemstillningar det dr frigan om (Israel 1999, s 72).

Det ar i huvudsak i *upplysningens anda’ som folkbildningen institu-
tionaliseras i form av folkbibliotek, folkhogskolor och studieférbund. T
kurser och studiecirklar sitts fokus pa det nyttoinriktade och fornuf-
tiga. Ur ett essentialistiskt perspektiv ses det som ”fornuftigt att skaffa
sig kunskap, kanske framst for att kunskap sigs som makt — ett medel
i strivandena efter demokrati och jamlikhet” (Onsér-Franzén 1998,
s 24). Inom de forsta folkhogskolorna knyts nyttan till kunskaper om
jordbruk och hantverk, men ocksa till vad bonderna som medbor-
gare anses behova kunna: ”Bonderna ... skulle lidra sig att organisera
och genomfora en kommunalstimma, eller att skota kommunens an-
geldgenheter” (Gustavsson 1992, s 62). Samtidigt som arbetarsoner
(och —kvinnor) sa smaningom skaffar sig tilltrade till folkhogskolan
betonas i hogre grad en “allmdin medborgerlig bildning” (Gustavs-
son 1991, s 63). Det finns dven en beundran for de bildade skikten
och betydelsen av kulturarvet bland foretradare for essentialismen.
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Denna bildningsfilosofi fir en 6kad betydelse genom folkbildningens
utbredning. Framst sker detta genom att ett medborgerligt bildningsi-
deal vixer fram. Medborgaren behover till exempel kunskaper for att
kunna delta fullt ut i den parlamentariska demokrati, som vaxer fram i
anslutning till forra sekelskiftet.

Ett essentialistiskt sitt att se pd kunskap och folkbildning limnar i
slutet av forra seklet ett ideologiskt utrymme for malstyrning. Som
organisationsideal utvecklas en avsikt, att battre kunna styra verksam-
heten samt att folja de intentioner och mal som faststills i forvag. Det
ses som ett misslyckande om inte uppstillda mal kan nés. En kontroll
sker genom uppfoljning och utviardering av studieverksamheten. Direk-
tiv ges till studieforbund och folkhogskolor att kontinuerligt dokumen-
tera och utvirdera sin verksamhet. Dessutom alagger staten Folkbildnings-
radet, som ett penningfordelande och samordnande semistatligt organ,
att utvirdera den studieverksamhet som bedrivs. Det innebar att de i
forvag uppstillda malen ses som en ideal bedomningsgrund. Modeller
for detta handlande hamtas fran en mélrationell foretagsekonomi. Dess-
utom framhalls vetenskaplig kunskap som ett ideal: ”I den andan 6ver-
fordes och tillimpades utvecklingslira och naturvetenskapligt fotad
stadieteori pd manniskor, samhalle och arbetarrorelse” (Sahlstrom 1998,
s 70).%2 Detta perspektiv tillampas dven i synen pa kroppen. Det medfor
att kroppen skall bildas, det vill siga disciplineras och kontrolleras.
Detta sker bland annat genom att studieforbund och folkhogskolor del-
tar i olika studiekampanjer som syftar till att fraimja folkhalsan.”® Hari-
genom utvecklas en syn pa kroppen som gor manniskan till en maskin.

Har fanns en pedagogik som inte bara stillde utopiska drommar
om en framtida harmonisk, hel och battre manniska i utsikt utan
ocksa pd ett konkret sitt talade om hur man skulle na dit med hjalp
av gymnastikovningar som systematiseras och framstills samlat med
vetenskapliga ansprak. En minsklig ingenjorskonst, eller kanske
battre tradgdrdsmaistarkonst, som ville analysera manniskan i hen-
nes minsta bestdndsdelar och dter sitta dem samman till en battre
fungerande helhet tog form (Ljunggren 1999, s 55).

Ett essentialistiskt synsatt ger dven legitimitet at tankar om uppdrags-
utbildning, det vill siga att studieforbund och folkhogskolor skall ’silja’
kurser till olika *kopare’. Det kan vara saval kommuner som foretag
samt olika folkrorelser och ungdomsorganisationer. Det kan vara rorel-
sernas fortroendevalda ledare eller olika grupper av hel- eller deltidsan-
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stallda funktionarer som skall lara sig att bli effektivare i sitt adminis-
trativa arbete. Om aktuell kompetens saknas i form av lararkrafter kops
denna lika giarna in utanfor studieforbundet eller folkhogskolan. P2 sa
satt blir uppdragsutbildning ett sitt — att i (ny)liberal anda — forsoka
frigora sig fran beroendet av statlig och kommunal bidragsgivning.**
Vilka ideologiska och innehallsmassiga forandringar detta leder till inom
studieverksamheten ar bristfillig utforskat. Dessutom utvecklas i sam-
hallet och i retoriken kring manniskors studier och kunskapande ”en
nastan forhiaxande tro pa den presterande enskilda individen, och det
trots allt tal om tradition och gemenskap” (Lavlie 1999, s 245). Det
innebar att individen blir saval folkbildningens mal som dess medel
samt en individ som betraktas som avskiljd ifrin de andra.’’ P4 sa sitt
betonas foreningsmedlemmarnas enskilda effektivitet istallet for en om-
sesidig relation mellan deltagarna. Det blir en anpassning av folkbildning-
ens innehall till dominerande stromningar i samhallet.

Forestillningen att varje person har en unik karaktir och specifika
mojligheter, som forverkligas eller inte, 4r en tanke som var frimman-
de for formoderna kulturer. ... Det ar forst i och med uppkomsten av
moderna samhillen — och mer specifikt genom arbetsdelningen — som
den enskilda individen hamnar i fokus (Giddens 1997, s 94).

En grundlaggande konflikt mellan olika bildningsfilosofier framtra-
der i synen pd manniskan. Den manniskosyn som dominerar kommer
dven att inverka pa det ideologiska innehallet i ett bildningsideal. Det
uppstar exempelvis en konflikt mellan en essentialistiskt grundad indi-
vidualism och alternativa sitt att se pad individen inom andra bild-
ningsfilosofier. I perennialismen och i ett nyhumanistiskt bildningsi-
deal ses individen som underordnad ledarskapet utifran moraliska och
etiska overviaganden. Dessutom ses det som givet vad individen skall
bli. T essentialismen och ett medborgerligt bildningsideal betraktas
handledaren/lararen idealt som en expert, men utifran vetenskaplig
kunskap. Det innebar att det inte 4r givet i forvdag vem som skall bli
expert sdsom fallet dr i perennialismen. Expert blir man genom att
besitta en viss vetenskapligt grundad kunskap. Ett alternativ till har
namnda synsitt utgdr ifran att handledaren/lararen ar en koordinator
mer dn en expert samt en syn pa manniskan som lirande i moétet med
de andra deltagarna. Ménniskans identitet fraimjas genom att uppvisa
en individuell formiga. Detta synsdtt problematiseras utifran
progressivismen, som utgor nasta bildningsfilosofi som skall belysas.
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3.2.4 Progressivism som sjalvbildningens filosofi

Ett synsdtt, som utmanar sdval perennialismen som essentialistisk
bildningsfilosofi, utgor progressivismen. Amerikanen, pedagogen och
filosofen John Dewey ar i sin tidiga forskning en foretradare for denna
riktning. En tanke hos honom ar att ”[n]ar formell undervisning och
utbildning 6kar i omfattning finns det en risk att det skapas en 06n-
skad splittring mellan den erfarenhet man far i informella samman-
hang och den man far i skolan” (Dewey 1999, s 44). Larandet orga-
niseras ifran principen om deltagarorientering. Dessutom sker en an-
knytning till idén om sjalvbildning som bildningsideal, varvid indi-
videns erfarenheter bildar en grund for kunskapandet.’® En svensk
foretradare for ett progressivistisk bildningsideal ar riksdagsmannen
och IOGT-aren Oscar Olsson. For honom utgor idén om sjalvbildning
en viktig tankefigur i retoriken om folkbildning. Aven om denna
bildningsfilosofi har en stark position utsitts den for en stark konkur-
rens av essentialismen. Detta leder till ett strategiskt tinkande, var-
vid det som sdgs atskiljs frdn vad som gors: ”Man far inte heller
forledas att tro att allt bildningsarbete i praktiken gick till pd precis
sa satt som dessa idéer foreskrev... (Gustavsson 1992, s 67). Samti-
digt tycks ett deltagarorienterat synsitt inom progressivismen ibland
bli ett ouppnabart ideal. Dessutom ar det oklart hur deltagarnas erfa-
renheter kan bilda en grund for utveckling av individens vetande.’”

Progressivismen inrymmer en syn pa demokrati, vilken kan be-
tecknas som deltagande demokrati. Darmed blir demokrati ndgot uto-
ver formen. Dewey ser demokrati som ”ndgot mer an en styrelseform
och utvecklar demokrati som en ’form av liv i forening med andra, av
gemensam delad erfarenhet’” (Englund 1999, s 28). Detta stiller stora
krav pa samtliga deltagare. Samtidigt gors studiecirkel- och kurs-
tillfallet till en central arena for att skapa ett genuint mote mellan
deltagarna. For anhiangarna av sjalvbildningsidealet ”star samtalet,
dialogen i fokus. Lagar och paragrafer har en underordnad roll. ...
Demokratin kraver mer av medborgarna an formellt oantastliga be-
slut” (Lofgren 1999, s 332). Harigenom utvecklas en kritik av den
’ombudsmannademokrati’, som forekommer inom delar av folkrorelse-
varlden, vilken bygger pa ett essentialistiskt synsatt. Enligt sistnamnda
synsatt blir brist pa demokrati en frdga om avsaknad av information:
?Vill det sig illa borjar ... [ombudsmannen] betrakta avstindet mel-
lan de styrande och styrda som en informationsklyfta och kunskap
som information uppifran och ned” (Sahlstrom 1998, s 66). Progressivis-
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men utgora ett forsok att motverka detta sitt att se pa verkligheten.
Istallet for att se problem som en friga om avsaknad av information
handlar det om att tillita manniskans inneboende nyfikenhet bilda en
grund for kunskapssokandet. En dn radikalare kraft utgor pa denna
punkt rekonstruktivismen.

3.2.5 Rekonstruktivism som eftertankens filosofi

Studiecirkeln, foreningstanken och traningen i att samtala var led
i en medveten strategi for att arbetarna skulle lara kdnna sitt viarde
och vaga krdva sin ritt. Och det var inom ramen for detta frigorelse-
perspektiv arbetarna skapade sina motmakter och motoffentlig-
heter (Sahlstrom 1998, s 61).

En bildningsfilosofisk inriktning, som far en starkare stillning i slu-
tet av 1900-talet utgor rekonstruktivismen. Detta synsatt utgar fran
ett kommunikativt och kritiskt forhallningssatt, varvid dialogen laggs
till grund for en radikal syn pa demokrati: ”Fran ett radikal-
demokratiskt perspektiv maste det vara tillitet med en oinskrankt
politisk debatt om rittigheters innebord och marknadens funktions-
satt” (Carleheden 1996, s 134). En brist inom folkbildning tycks vara
att ett kritiskt bildningsideal lyser med sin franvaro i talet om folk-
bildning och dess kunskapsmassiga innehdll. Aven inom forskningen
dominerar ett konsensusperspektiv. I den forskning som bedrivs ut-
omlands berors kanske en kritisk inriktning mer dn i Sverige? Ett
sadant antagande hamtar sitt stod utifrdn ett participatoriskt-demo-
kratiskt satt att se pa folkbildning och forskning, vilket ”tillsammans
med en emancipationsstriavan, [utgor| ett perspektiv som dr patagligt
undanskymt i den svenska debatten” (Gustavsson 1995, s 60). Forsk-
ning med utgdngspunkt i kritisk teori samt ett kritiskt bildningsideal dr
narbeslaktade forhallningssatt. Bida dessa aspekter intar en undanskymd
position, men synsittet saknas inte helt (jfr t ex Lindgren 1996, kap 6).
Dessutom kan ett rekonstruktivistiskt forhallningssatt knytas till att nya
grupper och sociala rorelser stiller krav pd forandringar av samhallet.
En sddan kraft utgor i borjan pd 1900-talet den framvixande arbetarro-
relsen (jfr Melucci 1992 och Thorn 1997).

En rekonstruktivistisk bildningsfilosofi anknyter siledes till kritisk
pedagogik. Ett exempel utgor den brasilianske pedagogen Freire, som
paverkar synen pa folkbildning dven i Sverige. Aven om han fir en
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progressivistiskt uttolkning. Freire angriper bland annat en tudelning
mellan utbildning och dess konsekvenser. ”Det innebir att han kraftigt
podngterar enheten mellan politik och utbildning” (Perneman 1977,
s 58). Kopplingen mellan politik och folkbildning far konsekvenser for
vad som studeras och for synen pa demokrati. I en essentialistisk syn pa
demokrati podngteras ett representativt beslutsfattande. Ett alternativ
utgor progressivismen, varigenom demokrati ses som kopplad till livs-
varlden. I ett rekonstruktivistiskt synsitt poangteras demokrati som del-
aktighet, det vill siga som en friga om 6msesidighet istallet for kon-
kurrens. Darmed inkluderas en kommunikativ rationalitet, varvid samta-
let ses som en grund for skapande av delaktighet. I detta sitt att se ingdr,
att gruppen skapar en grund for individens upplevelser av egenvirde, det
vill siga att ”vi uppticker manniskans fundamentala sociala vara...”
(Carleheden 1996, s 133).  sammanhanget framhalls dessutom betydel-
sen av manniskans nyfikenhet och formaga till social responsivitet. Det
medfor att manniskan blir *nyfiken pa att lira mer’. I denna friga kan
rekonstruktivismen hamta stod fran en kritisk pragmatism.

Pragmatism syftar till att klargora vdra onskningar, behov och intres-
sen i virlden genom att kritiskt granska dem med avseende pa dess
konsekvenser. Konsekvenser av vara handlingar visar sig i det sociala
rummet, det vill siga de har att gora med hur vi forhéller oss till oss
sjilva och andra. Av denna anledning inbegriper pragmatism en fore-
stdllning om ett 6ppet (demokratiskt) samhalle som inte blockerar de
operationer varigenom vi kan klargéra vara 6nskningar, behov och
overtygelser i det sociala rummet (Sifstrom & Ostman 1999, s 20).

Ett rekonstruktivistiskt perspektiv forutsatter, att samspelet mellan
ménniskor inrymmer ”formagan att dverskrida egna subjektiva fore-
stallningar och idéer och tilligna sig det som dr intersubjektivt, det
vill sdga [vad som dr] gemensamt for manniskor” (Israel 1999, s 13).
Dirmed péverkas synen pd manniskans formdga att forvirva kun-
skap. Det giller att skapa situationer dar manniskans tillit till varan-
dra kan sikerstillas och att hennes vilja till ett fortsatt kunskapande
kan tillgodoses. I detta bildningsfilosofiska perspektiv bildar vardags-
spraket en bas for kunskapandet istillet for manniskans medveten-
het. Spraket ses sdledes som ett *verktyg’ for att utveckla manniskans
formaga. Till skillnad frdn andra bildningsfilosofier, dar individen
blir savil en utgdngspunkt som ett slutmal, utgér rekonstruktivismen
frin gruppen som bas for individens identitetsskapande. Darmed
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framtrader en samhaills- och manniskosyn som pad avgorande punkter
skiljer sig fran den som ligger till grund for parlamentarism,
*patrikalism’ och individualism. Istillet foresprakas en dynamisk
minnisko- och kunskapssyn som bygger pa att démsesidighet skapas
via goda argument och en deliberativ (deltagande) demokrati: ”[E]nligt
Habermas himtar den demokratiska viljebildningen inte sin kraft frin
givna (och delade) etiska 6vertygelser, utan fran kommunikations-
forutsdttningar som tilldter de battre argumenten att gora sig gillande,
och frdn procedurer som garanterar en rattvis forhandlingsprocess”
(Lofgren 1999, s 334).

Avslutningsvis skall tilldggas, att olika bildningsfilosofier beskrivs
pa ett 6vergripande plan. I en framtida forskning behover dessa be-
skrivningar utvidgas och fordjupas. Samtidigt utgor de en utgangs-
punkt for forskning utifrdn ett organisationsdidaktiskt sitt att se pd
verkligheten och vad som dr kunskap. En didaktisk friga blir hur
olika bildningsideal anknyter till de beskrivna bildningsfilosofierna.
Genom bildningsfilosofier och bildningsideal etableras olika sitt att
tala om och genomféra folkbildning. Aven om bildningsfilosofierna
halls dtskilda i idealtypisk mening saknas inte beréringspunkter mel-
lan dessa. Det medfor att det finns olika sitt att se pa folkbildning
som organisations- och samhillsfenomen. Siledes kompletterar
bildningsfilosofierna varandra pd flera punkter och speciellt i
folkbildningens didaktiskt konstituerade vardag. Utifrdn detta resone-
mang kommer relationen mellan bildningsfilosofierna att redovisas i
form av en tankemodell.

3.3 Folkbildningens "korsvig’ — en modell

De beskrivna bildningsfilosofiska riktningarna kan relateras till var-
andra i form av en ’korsvidg’. Hiarigenom skapas en ¢vergripande
bild av hur olika synsatt skiljer sig t samtidigt som modellen visar
hur de anknyter till varandra. En aspekt dr att relationen mellan
bildningsfilosofierna i huvudsak ar konfliktfylld. Det innebar att de
representerar olika ideologiska och diskursiva forestillningar, vilka
leder till olika organisatoriska och didaktiska konsekvenser. Saledes
skiljer de sig at nir det giller samhaillssyn, manniskosyn, kunskapssyn
och natursyn. En annan sak ar att en enskild individ kan omfatta delar
eller fragment fran olika bildningsfilosofier, men dndd uppleva sig
som en ’hel’ mdnniska. Utifrdn modellen antyds dessutom, att folk-
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bildning kan vara savil samhaillsbevarande som samhillsforandrande
samt att larandet leder till sdval anpassning som ett kritiskt reflekte-
rande. En daglig diskussion i ett studieférbund eller pa en folkhog-
skola domineras av att fragment fran olika bildningsfilosofier vivs in
i ett pagdende tal om folkbildning. Det ar forst i kritiska situationer
eller genom kritiska analyser, som olika ideologiska skillnader fram-
trader. Modellen avser dven att antyda, att det forekommer ideolo-
giskt grundade spanningsfilt mellan olika bildningsideal. Det medfor
att det existerar olika diskurser i synen pa folkbildning, det vill siga
olika sitt att tala och handla (se figur 1).

I I
Sambhillsbevarande | Folkbildning under- | Folkbildning som
folkbildning ordnad samhills- radikal medborgar-
| utvecklingen | forberedelse
Samhills- och | .. |
organisations- Essentialism
perspektiv y Meborgarbildning v
Perennialism - = Rekonstruktivism
Nyhumanistisk Kritisk bildning
bildning
+ Progressivism +
| Sjalvbildning |
Centralt handlande:
Inlérning av | Lérande for | Kritiskt ldrande
kulturarvet I arbets- och I Samtal, dialog
| organisationslivet |

Figur 1: En idealtypisk beskrivning av relationen mellan nigra bildningsfilosofier
samt bildningsideal. Centrala aspekter utgér ett samhalls- och organisationsperspektiv
(6verst) samt ett pedagogiskt och didaktiskt perspektiv (nederst) (bearbetad efter
Englund 1995, s 51 och Gustavsson 1991).

I detta sammanhang beskrivs bildningsfilosofierna som idealtyper,
vilka har sin viardegrund i olika diskurser. I forsta hand lyfts det som
atskiljer olika synsatt fram. Sdledes blir modellen i sig en idealtypisk
beskrivning, som nar olika bildningsideal anknyts till bildnings-
filosofierna. Bildningsidealen antas paverka verksamheten i studie-
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forbund och pa folkhégskolor pa ett komplext (men kanske oreflekterat?)
sdtt. De insikter som modellen forsoker lyfta fram beror folkbildning
som forskningsomrdde och som praxis. Att de idealtypiska beskriv-
ningarna utgor preliminira diskurser medfor att en fortsatt forskning
kan forandra sittet att tala om folkbildning. Det medfor att vi kan se
pa folkbildning pa ett annorlunda sitt. Detta antagande utgar ifran
overtygelsen om att det vi vet vet vi genom dialoger. Att delta i en
studiecirkel i ett studieforbund eller i en kurs pa en folkhogskola blir
ddarmed en betydelsefull och meningsskapande handling, det vill saga
vi blir aktiva parter for att uppratthalla folkbildningens idé- och
kunskapsvirld.” Dessutom leder folkbildning till andra konsekven-
ser om kulturarvet laggs till grund for studierna (perennialism) dn
om ett expertperspektiv betonas (essentialism). Samtidigt forandras
forhallningssattet till folkbildning om en deltagarorienterad sjalv-
bildning lyfts fram (progressivism) eller att ett kritiskt bildningsideal
premieras (rekonstruktivism). I nista avsnitt berors ytterligare vad
som konstituerar talet om folkbildning.
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Avsnitt 4: Ett organisationsdidaktiskt tal om
folkbildning

[[Individen som fods in i en virld, ett ssmmanhang maste lira sig
detta specifika sammanhangs sitt att tala om varlden for att bli
delaktig. ... Det betyder bland annat att vi som individer trader in
ien mingd positioner (kvinna, man, elev, lirare, kund, patient etc)
som dr institutionellt definierade (Hjdlmeskog 1999, s 311).

4.1 Inledning

Vir forstielse av folkbildning utgdr inte fran fritt svavande forestallningar.
Istallet formas dessa av den verksamhet som bedrivs, vilka materiella
forutsittningar som existerar samt hur vi talar om folkbildning. Det med-
for att *bilden’ av folkbildning paverkas av den sociomateria som omger
verksambheten, till exempel i form av lokaler, utrustningar, studiemate-
rial. Vidare formas verksamheten av deltagare, fortroendevalda och an-
stillda inom studieforbunden samt elever, lirare och rektorer inom folk-
hogskolan. For att fa grepp om folkbildning som samhillsfenomen beho-
ver dven de forestillningar som skapas av forskare granskas. Sokandet
efter folkbildningens inneborder inrymmer ett sokandet efter den kollek-
tiva sjdlvforstaelsen som forekommer. Folkbildning beskrivs i denna
arbetsrapport med hjilp av olika idealtyper.®® Dessa beskrivningar bildar
olika diskurser, vilka dels bidrar till att 6ka forstdelsen av folkbildning
som socialt fenomen, dels utgor de konsekvenser av forskning om folk-
bildning. Diskurser bevarar eller fordndrar var verklighet.®' En diskurs
konstitueras av begrepp, tankefigurer, mentala och sensomotoriska hand-
lingar samt tal och skrift. Tankefigurer utgor begrepp som gor att varlden
forstas pa ett speciellt satt. Om dessa begrepp saknas blir var forstdelse av
verkligheten annorlunda dn om de existerar. Ett sddant begrepp ar folk-
hogskola, ett annat dr studiecirkel. De sirskilda uttryck som folkbildning
tar kan darmed ses som en konsekvens av olika sprakspel.

43



I detta avsnitt kommer ett organisationsdidaktiskt synsitt att ut-
vecklas. Ur detta perspektiv anses didaktiska fragor formas av de organi-
satoriska forutsittningar som studieverksamheten ingdr i. Avsikten med
att soka en sddan forskningsansats ar intresset av att 6ka var forstaelse
av folkbildning som didaktisk arena. Samtidigt innebar ett deltagande i
folkbildning att vi symboliskt begar intride i en institution, vars verk-
samhet omgirdas av speciella sprakbruk och av olika aktiviteter. Efter-
som folkbildning som institution har drygt hundra ar pa nacken finns
verksamheten dar innan var ankomst, vilket inverkar pa var forstdelse.
Varje generation av folkbildare behover dirfor erovra verksamhetens
vasen.®? For att forstd vad som hiander i den studiepraxis som folkbild-
ning utgdr behover vi 4 ena sidan tilligna oss talet om folkbildning. A
andra sidan behover ett etablerat tal om folkbildning granskas genom
forskning. Samtidigt leder existerande diskurser till en kulturell
organiseringsprocess. Harigenom kan vi fa veta hur redan verksamma
ser pd sitt deltagande och dess innebord.®3 Dessutom behover vi skaffa
oss ”ledtradar till hur denna typ av social institution styrs, vidmakthalls
och forandras” (Alvesson 1991,s 11).%* For att forstd denna process riktas
uppmirksamheten ”mot gemensamma forestillningar, inneborder och
definitioner av verkligheten” (Alvesson 1991, s 11). Detta blir mojligt att
granska utifran ett organisationsdidaktiskt perspektiv. En aspekt av detta
utgor en sociokulturellt formad smaltdegel.

4.2 Sociokulturell organisering av folkbildning

Nar man lart sig sprakspelet, har man inte bara lart sig ett sprak
att kommunicera med, utan dven ett sitt att leva. Vidare blir man
istand att utveckla nya sprakspel (Israel 1992, s 106).

Genom en social och kulturell pdverkan, till exempel via studier, skapas
olika socialisationsprocesser. Socialisationen utgor en standigt pagaende
process. P4 sa sitt formas och omformas manniskors individuella och
kollektiva sjalvforstielse. Det innebar bland annat ”att forestallningar,
varderingar, ideal och normer overfors fran en generation till en annan”
(Alvesson 1991, s 13). For att forstd inneborden av de inom folkbildning
etablerade synsitten kravs ibland horisontforskjutningar, det vill siga
forandringar av vad vi gor samt hur vi ser pd och samtalar om verklig-
heten. En sddan forskjutning kravs darfor att studieverksamheten ofta
tas for given av dem som dr djupt involverade. Dessutom forandras
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vara forestillningar nar vi forflyttar oss fran en kontext till en annan.
Som exempel kan namnas nar vi 6vergdr fran att vara elev eller larare
i grundskolan till att bli deltagare eller (hand)ledare i en studiecirkel.
Det vi vill uppna i skolan respektive i studiecirkeln antas skilja sig at.
Detta satt att resonera forutsitter att vi anser det betydelsefullt att
granska hur vi talar om en verksamhet.® Samtidigt ar detta tal om
folkbildning mangtydigt. Ett skal ar att olika ideologier star i konflikt
med varandra i den kontext som folkbildning skapar.®

Det dr i denna mening vi kan sdga att spraket ar konstitutivt och det
sdtt med vilket vi véljer att tala om ett fenomen ar en aktiv handling
som har en moralisk innebord och konsekvens: det sitt med vilket
viviljer att tala om ett fenomen dr grundat pa varderingar och dessa
kommer till uttryck i det sdtt varmed fenomenet framstélls i sprak-
anviandandet (Sifstrom & Ostman 1999, s 21).

Genom att det finns olika satt att tala om folkbildning kommer var
forstdelse att skifta beroende pa vilken position verksamheten betrak-
tas utifran. Administratorer ser andra saker dn deltagare, deltagare ser
andra saker dn politiker etc. Pa detta sitt etableras olika sprakspel,
varvid de sprakspel som dominerar kommer att kdnnas mest famil-
jara. Vidare: Nar ett sprakspel blir familjart tar vi en beskriven verk-
lighet for given.®” Samtidigt forblir innehallet i olika socialisations-
processer i manga fall omedvetet.®® Det medfor att vi anpassar oss till
en bestamd syn pd verkligheten utan niarmare reflektioner samtidigt
som socialisationens innehall byggs upp av regler och normer.*” Ge-
nom att var forstdelse skiftar 6ver tid forandras existerande sprakspel.
De sprakspel som dominerar skiljer sig dessutom 4t i olika delar av
folkbildningsinstitutionen. Det medfor att studieverksamheten beskrivs
pa alternativa sitt beroende pa vilket studieforbund eller vilken folk-
hogskola det ror sig om. Exempelvis visar en historisk tillbakablick att
en skotsamhetskultur existerar inom arbetarklassen i borjan av 1900-
talet (jfr Gustavsson 1993 och Ambjornsson 1998). Denna skétsamhet
far en annan innebord i en annan samhallsklass. Darfor blir det intres-
sant att studera hur folkbildning beskrivs i medlemstidningar, studie-
och kursplaner, liromedel, policyprogram, verksamhetsplaner,
verksamhetsberittelser etc. Sddana dokument kan beforskas ur olika
perspektiv, vilket samtidigt leder till skillnader i hur folkbildning som
en organisation for didaktik beskrivs.
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4.3 Ett organisationsdidaktiskt perspektiv i synen pa
folkbildning och forskning

Didaktiken stiller alltid frigor om vad, hur och varfér man un-
dervisar om just det man gor och med dessa tre brytpunkter vill
man kunna problematisera [’bryta’] den pedagogiska koden som
sager att metodiken intar en sirstillning i pedagogiken, likas3 att
frdgan om hur man undervisar har prioritet 6ver frigan om vad
man undervisar och varfor (Bjurwill 1998, s 15).

Folkbildning utgor en pedagogisk och didaktisk praktik, vilken har en
organisatorisk sida. Pa sa sitt skapas ett organisationsdidaktiskt per-
spektiv. I detta kunskapsintresse ingar att granska innehallet i en kol-
lektiv sjalvforstdelse (jfr Uljens 1997 och Bjurwill 1998). Folkbildning
utgor saledes ett samhallsfalt, som krdver sin organisation och sin
administrativa apparat for att kunna virva deltagare till verksamhe-
ten. Organisationsdidaktiken utgor dessutom en motkraft till en fore-
stillning om att lirandet enbart utgor en individuell process. Istallet
ses larandet och kunskapandet som en friga om vad som sker i motet
mellan deltagarna (se Saljo 1992). Larandet eller meningsskapandet
leder inte enbart till forandringar utan dven till att manga forestall-
ningar befists. Dessutom: Genom en standig strom av deltagare dter-
skapas folkbildningens vardag, det vill siga dess organisation och stu-
dieverksamhet. Samtidigt skapas en social troghet. For att forsta inne-
borden av didaktiska processer pd organisationsniva kravs att
organisationsteoretiska frigor kombineras med didaktiska (jfr Dale
1989, s 11-12). Organisationsdidaktiken beror dven frigor om hur en
organisation kan overleva; vad som okar eller minskar sammanhall-
ningen mellan deltagarna, hur effektivitet skapas i det system som
studieforbund och folkhogskolor utgor; vilka varderingar som formar
regelsystemet sdvil formellt som informellt; hur kontroll av deltagare
utifrdn olika regelsystem sker, vad som bestimmer innehdllet i olika
studiematerial etc.

Utifrdn ett organisationsdidaktiskt synsitt kan folkbildningens or-
ganisatoriska och ideologiska innehall samt konsekvenser av statens
propder belysas. Detta kunskapsintresse anknyter till ett kunskaps-
sociologiskt synsitt. I bada fallen blir det av intresse att belysa vilka
ideologiska overviganden som ingér i olika texter och hur dessa ge-
staltas. En intressant bedomningsgrund utgor en granskning av stat-
liga forordningar och direktiv. Ett problem med dokument, som pro-
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duceras inom statsapparaten, ar att i dessa texter blandas ofta hur
saker dr med hur de bor vara utan att detta tydliggors.” Dessutom dr
det ”som om man trodde att orden sjdlva kunde framskapa just det
som dr malet” (Sundgren 1998, s 13). A ena sidan tillskrivs dokument
en betydelse for vad som sigs och gors. Ett skal till detta dr att mannis-
kan inte kan g& utanfor spraket.”" A andra sidan idealiseras folkbild-
ning samtidigt som en instrumentell och legitimitetssokande syn pa
verksamheten etableras. Detta konsensusinriktade synsatt utgor kan-
ske ett skl till att en granskning av folkbildning utifran kritisk teori
ofta saknas?”

I organisationsdidaktiken ingdr ett historiskt satt att se pa verklig-
heten. Ifran detta perspektiv anknyter folkbildning till begrepp som folk-
uppfostran, karaktirsdaning, medborgerlig bildning, personlig utveck-
ling etc. Dessa begrepp beror idéer om hur den goda manniskan skall
danas. Dessutom antas folkbildning bidra till ”drifternas kontroll och
fordadling...” (Sundgren 1998, s 14). En annan intressant fraga utgor i
vilken mening manniskan kan ses som myndig ur ett pedagogiskt och
didaktiskt perspektiv? Darmed berors manniskans bildbarhet och hennes
mojligheter att forandra och foriandras.” Dessutom skapas en paradox:
I denna ses manniskan som myndig ur ett juridiskt perspektiv, vilket
anknyter till individens kronologiska dlder, samtidigt som samma per-
son betraktas som omyndig ur ett sociokulturellt perspektiv. En aspekt
utgors av “att pedagogiken traditionellt definierats sa att den syftar till
det lirande subjektets myndighet, det vill siga sjalvstindig kontroll
och forverkligande av sig inom ramen for kollektivt givna granser och
normer, men dven denna individs politiska myndighet” (Uljens 1998, s
153). Detta anknyter till folkbildningens demokratiska uppgift, vilken
gestaltas i den praktik som bestdr av studier av olika dzmnen eller
kunskapsomraden (jfr Vestlund 1981).

Som tidigare antytts beror organisationsdidaktiken hur menings-
bildning framjas. Foljande fragor blir av intresse: Hur betraktas mannis-
kors bildbarhet? Vilka ideologier styr val av innehall? Hur beskrivs inne-
héllet i olika studiematerial? Vilka kunskapsomraden framhalls under
olika tids- och verksamhetsskeden? Hur beskrivs verksamhetens institu-
tionalisering och folkbildarnas professionalisering? Detta utgor fragor
som beror ”folkbildningens didaktik” (Sundgren 1998, s 54). En aspekt
utgor den didaktiska kompetens som finns hos organisatorer, handledare
och lirare i studieforbund och folkhogskolor. En didaktisk formdga kan
studeras, dels som folkbildarminnen (det levda livet), dels som en fraga
om socialisationens innehdll utifran en bildningsfilosofisk grund (det tinkta
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livet).” En forvantad didaktisk kompetens handlar ”bland annat om med-
vetenhet om ... kunskapens historiskt-sociala karaktir och nodvandighe-
ten av att problematisera denna kunskap samt om perspektiviseringens
nodvandighet och formagan att stilla olika perspektiv emot varandra”
(Englund 1997, s 50).

I pedagogisk-didaktisk forskning belyses aven hur idéer forandras
over tid. Dessutom hur de ar relaterade till verksamheten. Exempelvis
”tolkar manga det sa att de i bocker och tidskrifter diskuterade idéerna
var identiska med det iscensatta, levda och i praktiken forverkligade
folkbildningsarbetet” (Gustavsson 1995, s 66). Dessutom kan en tudel-
ning mellan det tinkta och det gjorda problematiseras och overskridas,
vilket anknyter till foljande fragor: Ses kunskap som en avspegling av
verkligheten, som i en mekanistisk kunskapssyn? Medfor detta att olika
texter ses som bilder av det som ar eller det som skall genomforas? Pa
vilket satt paverkas folkbildning av att méalrationella synsatt framhalls
i statliga propder nir det giller folkbildningens praxis? Hur paverkas
dualismen mellan *det levda’ och ’det tinkta’ om kunskapandet ses
som en tolkningsprocess? En skillnad mellan vad som sags (retorik) och
vad som gors (praktik) har flera bottnar. Detta resonemang kan aven
anknytas till forekomsten av en enhetsideologi. Inom en sadan ses det
ofta som givet att teori skall foregd praktik. Dessutom ses i forvig
uppstillda mal som ett ideal. Detta tar sig uttryck i att studie- och
kursplaner skall framstallas och godkinnas innan studiearbetet pabor-
jas. Dessa organisationsdidaktiska aspekter staller krav pa fordjupade
insikter om folkbildningens vardag.

Att synen pa folkbildning skiljer sig at beroende pa vilken
organisationsniva som granskas berors i en nyligen genomford utvir-
dering av ’cirkelsamhallet’. I en rapport anfors, att i ”vara resultat ter
sig betydelsen av studiecirklarnas existens olika om man ser den ur
individens perspektiv eller samhallsperspektivet. Konklusionen blir att
det finns flera bilder” (SOU 1996:47, s 239). Vidare redovisas tre are-
nor for samtal om folkbildning; deltagarna, samhaillet och staten. I
anslutning till statsapparaten faststills overgripande samhallsmal for
folkbildning. Dessa mal 4r ibland i disharmoni med synen pa folkbild-
ning i studieférbund, folkhogskolor och hos individen, det vill siga att
de gor en annan prioritering dn de som uttalas i statens propder. En
viktig aktor utgor Folkbildningsradet med sin myndighetsuppgift och
krav pa tillsyn 6ver verksamheten.” Dessutom framkommer att
”[s]tudiecirklarnas samlade betydelse pa det lokala planet [inte kan]
fangas under en betydelse, utan snarare dr det variationen som ar det
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sldende draget” (SOU 1996:47, s 241). Detta hindrar inte att texter om
folkbildning i policydokument och studiematerial paverkar, men p4 ett
annat sitt an vad som impliceras av avspeglingstesen: ”Flexibilitet blir
[istillet] ett centralt virde, nar man ser verksamhetens utveckling 6ver
en liangre tid — det skapar forutsittningar for att verksamheten kan
behalla sin relevans i ett foranderligt samhalle” (SOU 1996:47,s 251).
Resonemanget leder till, att folkbildningens betydelse och innebord
behover granskas pa savil individ-, som grupp-, organisations- och sam-
hallsniva. Ett skl till detta dr att verksamheten uppvisar olika *bilder’
beroende pa vilken organisatorisk nivd som granskas. Pa nationell niva
ar det dessutom viktigt att skilja pa en organisations- och férbundsniva
samt en statlig och (parti)politisk niva. Den sistnimnda nivan innehéller
de avsikter som statsapparaten har med folkbildning, det vill siga vad
foretradare for staten forvintar sig att manniskor skall kunna och vad de
forvantas gora. Organisationsdidaktiskt handlar det om vilket innehall
som viljs och hur detta innehall gestaltas. En insikt om dessa aspekter
kan utvecklas genom att tolka olika statliga dokument. Om var forsta-
else av verkligheten ses som en friga om tolkning utgor avspeglingstesen
ett begransande forhdllningssitt. ”Tolkning innebar personlig upplevelse,
ibland t 0 m sjdlvrannsakan. Men ocksa sakanalys, en begrundan av de
samband som texterna utreder” (Halldén 1980, s 58). Varje tolkning
behover beakta, att texter om folkbildning inrymmer motstridande fore-
stallningar. Det innebir att det blir svirt att tinka sig en slutgiltig tolk-
ning av en text, vilket medfor att det inte finns ndgon slutlig forstaelse av
folkbildning (jfr Thorn 1997). Icke desto mindre blir det mojligt att redo-
visa olika rimliga forestallningar kring folkbildning och dess mening.

4.4 Nagra reflektioner infor en fortsattning...

Folkbildning ar ... ett vidare begrepp, beror fler vetenskapliga
discipliner dn pedagogiken och stracker sig 6ver en storre del av
livsspannet (Sundgren 1998, s 27).

Kommen sd hir langt i resonemanget kan limpligen nagra tidigare
belysta forestallningar lyftas fram. Samtidigt bildar en reflektion Gver
dessa ett avstamp for en fortsatt diskussion. En aspekt utgor, att varje
forskningsansats i ndgon man anses belysa folkbildningens vardag. 1
manga fall handlar det om att 6verskrida en forgivettagen forstaelse. Ett
organisationsdidaktiskt forskningsperspektiv beror aven hur en bildnings-
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filosofisk forstaelse av folkbildning kan forvarvas. Bildningsfilosofierna
blir hiarigenom analytiska verktyg for att belysa skillnader och likheter
mellan olika bildningsideal. Till syvende och sist handlar analysen om
vad som paverkar dem som deltar i studiecirklar inom studieférbunden
eller kurser inom folkhogskolan. Denna paverkan anknyter till vad som
anfors i policydokument, verksamhetsplaner, studiematerial etc. Dessa
och andra texter har till uppgift att forma en kollektiv sjalvforstielse.
Organisationsdidaktikens uppgift blir att lyfta fram ett reflexivt sitt att
se pa folkbildning. Darmed gors ett forsok att — i linje med kritisk prag-
matism — belysa konsekvenser av olika bildningsideal. Nagra aspekter
i sdttet att se pa folkbildning sammanfors till en 6vergripande modell,
vilken antyder den komplexitet som moter den som vill forska om folk-
bildning (se figur 2):

) - Folkbildningens vardag
Praxis o . o
- meningsbildning
_ Patriark Veten- Sjélv- Kom-

};a?llr(:r P (fader- skaplig- erfar- munika- [ ]

g lighet) het enheter tion
Sprak- _ | Nyhuma- Medbor- Sjalv- Kritisk
spel (tal- ™1 nistisk gerlig bild- bildning [
hand- bildning bildning ning
lingar) * + + +
Bild- Peren- Essen- Progres- Rekon-
ningsfi- 1 nialism tialism sivism strukti- [
losofier vism
Didakt- o Bildningsdiskurser
iska per- - . g . . -
spektiv - folkbildningens idévarld

Figur 2: Utgangspunkter for pedagogiska/didaktiska larprocesser inom studieférbund
och folkhogskolor utifrdn olika bildningsdiskurser, vilka byggs upp av
bildningsfilosofier baserade pa sprakspel och tankefigurer.”®

I figur 2 redovisas nagra bedomningsfaktorer for att belysa folkbildning-
ens idé- och kunskapsvirld. Folkbildningens vardag inrymmer dess-
utom strukturella sidor. Studieverksamhetens organisatoriska uppdel-
ning tar sig uttryck i en lokalkommunal nivd (folkhogskolor samt
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studieforbundens lokalavdelningar), en distriktsniva (i form av lans-
bildningsférbund och distriktsforbund) samt en riksnivd (med riksfor-
bund, Folkbildningsférbundet och Folkbildningsradet). I forsknings-
sammanhang avser ”[e]|n strukturell beskrivning ... att analysera sam-
banden mellan manga olika vardagsverkligheter” (Ahrne 1981, s 40).
Enbart folkbildningens organisering leder till att olika vardagsverklig-
heter etableras. Dessutom bidrar bildningsfilosofierna till en struktu-
rell uppdelning. Utifran dessa dimensioner kan folkbildningens praxis
granskas. Sprakfilosofiskt byggs verksamheten upp av olika tanke-
figurer.”” Begreppet studiecirkel utgor ett exempel. Utan begreppet stu-
diecirkel blir var forstdelse av folkbildning annorlunda 4n vad den ar
nu. I folkbildningens vardag leder mangfalden av tankefigurer till olika
sprakspel. P detta sitt konstitueras talet om folkbildning. Detta spraklig-
gorande ger substans at olika bildningsfilosofier.”® Att det forekommer
alternativa bildningsfilosofier utgor ett uttryck for mojliga ideologiska
konflikter, vilket dven framtrader genom att det forekommer olika
diskurser.” I ndsta avsnitt fors en diskussion kring olika diskurser, vilka
dessutom knyts till olika rationaliteter.
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Avsnitt 5: Folkbildningens diskurser som ett
forskningsomrade

Mainniskan ar alltsa i stor utstrackning ... oberoende av sina biolo-
giska forutsdttningar. Och mer 4n sd: hon skapar ... forutsittning-
arna for sitt liv. Det dr vad samhallsvetarna kallar kultur. Ett samhalle
med sina sedvinjor ar lika viktigt for var dverlevnad som miljons
abiotiska (icke levande) faktorer och vdra anatomiska realiteter
(Szybeck 1993, s 18).

5.1 Inledning

Forstéelsen av folkbildning kan fordjupas genom att belysa dess filoso-
fiska grund.®® I en tidnkt forskning kombineras ett organisations-
didaktiskt synsatt med bildningsfilosofiska och kunskapssociologiska
aspekter. Harigenom lyfts en kollektiv sjalvforstdelse fram. Ur ett
organisationsdidaktiskt perspektiv kan folkbildning beforskas utifran
fragorna Hur?, Vad? och Varfor?.% I Varfor-fragan ingdr att granska
folkbildningens ideologiska och filosofiska grund. En sadan gransk-
ning kan knytas till hur folkbildningens vardag konstitueras.®? I varda-
gen sker en ’konfrontation’ mellan teoretiska och praktiska overva-
ganden, varvid den ena aspekten inte kan ses som fristdende fran den
andra. Dessutom ar det vanligen sd, att ”[i|ndividens uppfattning om
sin egen vardagsverklighet ... ofta [4dr] en helt annan 4n den som finns
i en strukturell forklaring av vardagsverkligheten. Till varje vardags-
verklighet kan flera olika strukturella forklaringar ges” (Ahrne 1981,
s 40).% En avsikt med detta avsnitt ar att lyfta fram ndgra diskurser
som kan paverka synen pa folkbildning. Detta sker genom att filosofierna
kopplas till olika bildningsideal, till exempel fran tidigare forskning.
Savil filosofier som bildningsideal ses dessutom som barare av olika
rationaliteter.®* Rationaliteterna bidrar till de varldsbilder som bely-
ser meningen med folkbildning.

En central organisationsdidaktisk friga beror Vad som ar
folkbildningens innehall betraktat som en diskursiv praktik. Detta be-
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ror vem som attraheras av det *utbud’ av studiecirklar och kurser som
forekommer inom studieforbund och folkhogskolor. En annan aspekt
beror fragan ndr olika insatser skall sittas in. Vidare forekommer en
frAga om Hur verksamheten kan bedrivas. Det vill sidga vilka hand-
lingar som olika aktiviteter implicerar. En basal organisationsdidaktisk
bedémningsgrund utgor Varfor-fragan. Utifran denna fraga forbinds
bildningsfilosofierna med olika rationaliteter. Foljande uppstillning
utgor en inledande beskrivning, varvid rationaliteterna placeras inom
parentes: Perennialism (vdrderationalitet), essentialism (instrumentell
rationalitet), progressivsim (ansvarsrationalitet) och renkonstruktivism
(kommunikativ rationalitet). Rationaliteterna bidrar till den tolknings-
grund, som gor det mojligt att ssmmanfora bildningsidealen till res-
pektive bildningsfilosofi. Ett antagande ar att det rader en konflikt
mellan olika bildningsideal. Dessutom: Genom att lyfta fram diskursivt
och ideologiskt formade konflikter forandras forstaelsen av folkbild-
ning. Dessa diskurser framtrader i princip i en tidsordning. Den forsta
diskursen som belyses utgar ifrdn perennialismen.

5.2 Om folkbildningens diskursiva vardag

Diskursen ar en regulativ idé i en bristfallig varld — och precis detta
ar den spdnning som uppstar nir man inom sig férenar sociolo-
gen och filosofen, och som gar foérlorad om man skiljer dem &t
(Klaus Eder i Carleheden 1996, s 25).%°

5.2.1 Kulturarvet som diskurs

I den diskurs som baseras pa perennialismen inryms ett vdrderationellt
perspektiv och ett patriarkalt forhdllningssatt. Det finns dven en
maktstruktur, som bygger pa en hierarkisk organisations- och sam-
hallssyn. I viardebasen ingdr dessutom ett nationalromantiskt sdtt att
se, som framhaver nationens drofyllda historia samt folkrorelsernas
stora samhallsbetydelse. Detta utgor ett satt att framhalla betydelsen
av kulturarvet. I diskursen ingér att ”grupper ur samhallets ’bildade
klasser’ vande sig med rdd och formaningar till ’de arbetande klas-
serna’” (Ambjornsson 1998, s 241). En nutida sida av saken beror
forekomsten av olika folkhilsoideal, som knyter folkbildning och
dess uppgift till en fraga om skotsamhet och social kontroll. Sdlunda
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ses individens forkovran genom studier som en individuell stravan, vil-
ken kan beskrivas som att ”[b]ildningen differentierade massan och sor-
terade ut de begavade, *overldgsna’, individerna...” (Ambjornsson 1998,
s 242). En konsekvens blir, att det visentligaste man kan ”siga om
mainskligheten var att varje individ skilde sig fran en annan individ.
Samhillet bestod alltsd av en mangd sarpriglade varelser, och det vik-
tigaste var att alla dessa individer fritt fick utveckla sin egenart” (Lied-
man 1998, s 180).% Ett bildningsideal, som bidrar till att konstituera
denna diskurs utgér nyhumanismen, vilken bygger pa att individen har
en forutbestimd potential, som det blir folkbildningens uppgift att forma.
En diskursiv motkraft till perennialismen utgor essentialismen.

5.2.2 En diskursiv organisations- och expertkultur

En andra diskurs utgar fran essentialismen. Denna diskurs utvecklas
delvis som en motkraft till den perennialistiska. Ett exempel dr den
expertkunskap som himtas fran vetenskapen istillet for en moral-
fylld varderationalitet. Dessutom byggs organisationslivet idealt upp
utifran en instrumentell rationalitet. P4 andra punkter utgor essentia-
lismen ett diskursivt komplement till perennialismen. Ett exempel pa
det sistnamnda ar att ledarskapets betydelse framhalls i bada. Hari-
genom efterstravas en excellensordning, vilket i ena fallet bygger pa
vetenskapliga ron och i det andra pa virdeomdémen. I essentialis-
men pladeras dessutom for ”en annan samhillsmodell 4n den
patriarkala” (Ambjornsson 1998, s 248). I en patriarkal och virde-
rationell diskurs liggs moralistiska virden till grund fér maktfordel-
ningen. Det innebir att de som representerar stadfista virden anser
sig ha ritt att bestimma 6ver ’de andra’. I en essentialistisk diskurs
knyts ett nyttighetsideal till en instrumentell rationalitet som ett ideo-
logiskt fundament. Det medfér att en samhallsordning etableras som
utgdr fran matbara enheter. P4 individniva sker en kategorisering
utifran alder, vikt, langd, kon etc. Dessutom satts individens presta-
tion i centrum och en myt etableras om varje individs sociala och
genetiska sdrskildhet. En instrumentell rationalitet bygger pa fore-
stallningar om att man via vetenskapliga fakta och teknologi kan
utveckla funktionella organisationer. Innehéllet i denna rationalitet
kan beskrivas pa foljande satt:

Den instrumentella rationaliteten forutsitter bl a givna mal som dr
klart operationaliserbara liksom anvindningen av metoder vars re-
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lativa effektivitet kan stdllas mot varandra i termer av maluppfyllel-
se. Savil i friga om mal som medel kravs hog grad av kvantifierbar-
het och objektivitet i de beslut som fattas och i de handlingar som
prioriteras (Fritzell 1989, s 27).

Utifrdn essentialismen som diskursiv praktik dr det experter som till-
delas eller tar makten, det vill siga experter utifrin frimst en ekono-
misk, naturvetenskaplig och teknologisk kunskap. Samtidigt fram-
hélls det forutsigbara som kunskapsideal. For tillfillet tilldelas eko-
nomer ett tolkningsforetrade nar det giller att bedoma vilka som
skall erhdlla ekonomiskt stod fran statsapparaten etc. I studiecirk-
larna infoérs under en period en ordning med expertarvode till dem
som anses sarskilt kunniga inom ett omrade. Dessutom fors ett reso-
nemang om humankapitalets betydelse. Detta synsatt bygger pa en
manniskosyn, dir manniskan ses som ett objekt i en instrumentellt
grundad organisations- och samhillsordning. Parlamentarismen ut-
gor den demokratimodell som foresprakas. Dirvid skall idealt de
kunnigaste politikerna eller foreningsledarna forvalta makten at val-
jarna eller medlemmarna antingen det giller riksdag eller forening.
Nar parlamentarismen etableras runt forra sekelskiftet (1800/1900)
drivs ett idogt folkbildningsarbete for att f4 mannen att rosta vid de
partipolitiska valen till riksdagens andra kammare. I arbetet med att
mobilisera viljare engageras dven olika folkrorelser. Samtidigt ses
bildningsarbetet ”som ett medel for personlighetsutveckling”
(Ambjornsson 1998, s 250). Parlamentarismen staller krav pa med-
borgarna, att de skall kunna skriva, rikna och framfor allt ldsa.

Lasningen ar ju i sig sjdlv ... ett slags samtal. Textforfattaren viander
sig till 1isaren med ett budskap som ldsaren svarar pd genom att ta
stillning. ... Stallningstagandet forutsatte argumentering, dels mel-
lan manniskor, dels mellan de olika bojelser som kan inrymmas i en
minniska (Ambjornsson 1998, s 250).

P4 den essentialistiska dagordningen stiar upptaget mojligheten att
skapa ett pa fornuft baserat samhille. Det som efterstravas dr ”det
rationella forutseendet — alltsa formdgan att iaktta, beskriva och ana-
lysera lagbundenheter for att kunna forutsiga samhallets framtida
utveckling” (Sahlstrom 1998, s 70). Inom en essentialistisk diskurs
anses ideologier leda till ett falskt medvetande, det vill siga fore-
stallningar som skymmer sikten 6ver verkligheten.®” Vidare pladeras
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for ”ett samhallsbygge som inbjod till social ingenjorskonst och experte-
litism” (Sahlstrom 1998, s 77). Pedagogiskt skapas en atskillnad mel-
lan teori och praktik, varvid teoretiska genomgéngar foregdr prakti-
ken; deltagarna blir dskadare for det som dr *under”visning’. Detta
utgor ett skal till varfor studiecirklar och folkhogskolekurser beskrivs
som ’teoretiska’ medan de i praktiken blir abstrakta och teorilosa.
Teorier ses dessutom som opraktiska forestallningar.®® Istillet ses en
manuell kunskap som ett ideal. I detta autodidaktiskta perspektiv fram-
halls en sjalvlard formaga. Dessutom skapas en aktivism, varvid mannis-
kan idealt skall vara aktiv som foreningsmedlem och medborgare. Det
medfor att aktiviteten i sig anses ha ett virde. Organisationsdidaktiskt
betonas valet av arbets- och studiemetoder. Fornyelse av folkbildning
handlar d4 om att *uppfinna’ nya undervisningsmetoder. En alternativ
diskurs vaxer fram utifrdn progressivismen.

5.2.3 Sjalvbildning som diskursiv grund

En tredje diskurs baseras pa progressivismen. Pedagogiskt och didak-
tiskt anses lirprocessen starta i manniskors erfarenheter (jfr Dewey
1999). Detta synsitt utgor ett ”led i en emancipationsprocess, vilken
som mal hade manniskor som fritt kunde argumentera och reflektera
over den tillvaro av vilken de tidigare utgjort en oreflekterande del”
(Ambjornsson 1998, s 253). En anhidngare av detta synsitt ar studie-
cirkelns fader, riksdagsmannen och socialdemokraten Oscar Olsson.
arbetet for samhaillsforandringar pladerar han for en landsomfattande
cirkeldemokrati, dir det skapas en ”kdrntrupp” och en ”publik”. I
arbetet for demokrati blir de forstnimnda “lokala opinionsbildare”
(Ambjornsson 1998, s 267). Diskursen inrymmer en “ansvarsrationalitet’,
det vill siga att midnniskan tar ansvar for sig och andra baserat pa
fornuftsmassiga och erfarenhetsbaserade antaganden.®” Detta sker ge-
nom att studier pa en folkhogskola eller i en studiecirkel bedrivs i
temaform. Avsikten ir att dverskrida uppdelning mellan skol- respek-
tive vardagskunskaper. Istillet podngteras deltagarnas sjalvvalda stu-
dieintresse. Hur studierna organiseras blir viktigt: "Nar grupperna
beslutade om hur studierna skulle genomféras och vad de skulle om-
fatta har [olika) beslutsformer utkristalliserat sig. En utmarktes av sam-
rdd mellan lirare/deltagare innan arbetet borjade” (Hartman 1999, s
121). Dessutom utgor progressivismen en diskurs som pa manga punk-
ter har ett sliktskap med en rekonstruktivistisk diskurs.
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5.2.4 En relationell och reflekterande diskurs

En fjarde diskurs utgor rekonstruktivismen. I denna diskurs betonas
samtalet och dialogen baserad pa en kommunikativ rationalitet. De
samtal som etableras leder lika girna till konflikt som till konsen-
sus.” Kunskap uppstar i motet mellan manniskor. Dessutom konstru-
eras verkligheten utifrdn vad som kan beskrivas med hjalp av spra-
ket. Samtidigt leder sprakliga benamningar till konflikter om hur
relationella och organisatoriska fenomen skall hanteras. Ett skal till
detta ar att den ideologiska grunden i olika begrepp forblir dold eller
att deltagarna medvetet eller omedvetet missforstar varandra. Kon-
flikter kan dven uppsta darfor att olika vardegrunder skiljer delta-
gare at. I denna diskurs ingar en radikal syn pa demokrati, varvid
demokrati som livsform framhalls. Denna demokratisyn bygger pa
en samhalls- och minniskosyn, dar relationen mellan medlemmar
och ledare, studiedeltagare och handledare, medborgare och riksdags-
delegater utgar fran en omsesidig tillit: ”Det ar de reflekterande
manniskorna som ... har ordet ...: de tar ansvaret for det resone-
mang, som de samtidigt uppfattar som demokratins grundval”
(Ambjornsson 1998, s 269). Dessutom framhalls det som tilldrar sig
mellan manniskor, inte det som sker inom dem.”" Detta sociokulturella
perspektiv ger mojlighet att lyfta fram olika konflikter och asymme-
triska maktrelationer. Ett exempel himtas ifrdn vad som kan hianda
i en folkhogskolekurs. I detta fall leder en stravan efter dialog till ett
misslyckande, dd maktrelationerna forblir dolda eller otydliga:*

Men detta forhindrade inte att de studerande anvinde sig av dolda
motstandsstrategier. Med denna aktionsform agerade man mot la-
rar/ledargruppens bud om studiernas genomforande. En form av
regelmakt radde i de grupper dir deltagarna hade bristande kdnne-
dom om de regler som styr verksamheten (Hartman 1999, s 122).

Utifran en rekonstruktivistisk diskurs betonas manniskors formaga att
tillsammans reflektera 6ver sina kunskaper (jfr Dale 1999,s217-219).
Dessa reflektioner avser, att leda till insikter om skillnader och likhe-
ter mellan olika sprakspel inom folkbildnings- och folkrorelsearbetet.
I detta fall blir det viktigt att analysera inneborden av de metaforer
som anvinds i texter och samtal. Dessutom att existerande ideologier
lyfts fram: ”Studiecirkeln, foreningstanken och traningen i att sam-
tala var led i en medveten strategi for att arbetarna skulle lira kidnna
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sitt viarde och vdga krdva sin ritt” (Sahlstrom 1998, s 61). Dessa
standpunkter hor ihop med en radikal humanism och ett kritiskt
bildningsideal. Till skillnad frdn nyhumanismens bildningsideal, som
betonar individens inneboende utvecklingspotential, framhélls i ra-
dikal humanism manniskors beroende av varandra for sitt identitets-
skapande. Det medfor att manniskans mojligheter inte ses som forut-
bestimda. En annan innebord av detta sitt att se pd manniskan och
verkligheten kan formuleras pa foljande sitt: ”Det dr en utopi som
just handlar om resonemang och fornuft: varlden kan bli odndligt
mycket battre om vi bara slar oss ner och tillsammans resonerar
igenom det hela, lugnt och sansat, och sedan vidtar de dtgiarder som
vi kommit fram till” (Ambjornsson 1998, s 269).

De utopier som vaxer fram i anslutning till folkbildning knyts till
forestillningar om manniskans bildbarhet och studiearbetets innehall.
Bildbarhet ingér i ”ett pedagogiskt forhdllningssdtt enligt vilket indivi-
den sjdlv medverkar till att utforma sig sjalv” (Uljens 1998, s 92). Dess-
utom fokuseras kunskapandets innehdll och manniskors menings-
bildning. Fragan blir vilka forestdllningar som styr samtalen inom folk-
bildning 6ver tid? Baseras samtalen pa ideologiska forestallningar, dar
det entydiga soks eller efterstravas mangtydighet? Blir det mojligt att
ifrigasitta vad som tas for givet?”> Att ifragasitta det forgivettagna
utgor en central aspekt for studiearbetet enligt en rekonstruktivistisk
diskurs. Det dr via sociokulturella symboler som meningsskapandet
framtrader i studieforbund och folkhogskolor. Harigenom bestams vad
som blir viktigt att veta. En bortglomd aspekt berér hur materien
’kommunicerar’ med deltagarna, det vill siga hur materian omformas
till sociomateria. Exempelvis skapar en cykel forestillningen om hur
jag kan forflytta mig fran en plats till en annan. Darvid byggs ett
sprakspel in som en del av sociomateriens ’budskap’. Detta medfor att
paverkan ofta forblir dold.”* Endast ett fatal framhaller till exempel
studierummets sociala paverkan. Samtidigt tenderar den sociomateria,
som manniskan skapat att i ndsta steg fa ’ett eget liv’. Hirigenom
bidrar sociomaterien till att forma strukturer, vilka paverkar sival
aktivitetens art som dess innehall.*

5.3 Avslutande reflektioner

Denna beskrivning av (folk)bildningsdiskurser ar langtifran uttom-
mande. Bland de bedémningsgrunder som kan fordjupas ingar till
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exempel genus, frigor om etnicitet och manniskans kroppslighet. Dessa
fragor fors in pa vetenskapens dagordning bland annat genom stats-
vetenskaplig, sociologisk och feministisk forskning. Forskning inrym-
mer i sin tur olika tolkningsperspektiv, alltifran en liberal och kon-
sensussokande till en kritisk och konfliktbeskrivande. En anledning
till att frdgor om genus och kropp ar eftersatta ar kanske att de ”pa
en vardaglig niva [ses som] sjidlvklara. Vi kan inte tinka oss en exis-
tens utan konstillhorighet och givetvis inte heller existera utan kropp”
(Wendt Hojer & Ase 1999, s 15).% Det som i vardagen uppfattas som
ndgot naturligt blir inte lika givet om det sitts in i ett maktperspektiv.
I'synen pd kroppen framtrader dven motstridiga uppfattningar: »Ti-
dens syn pd kroppen och den fysiska fostrans utveckling behirskas
av motstridiga tendenser: A ena sidan kroppslig frigorelse och ling-
tan ut i det grona, 4 andra sidan rationalisering, disciplinering och
forvetenskapligande” (Ljunggren 1999, s 51).% Olika teoretiska an-
satser leder till olika forestillningar. Exempelvis dominerar en kon-
sensussokande forskning dven inom folkbildningsomradet, vilket med-
for att en kritisk forskning forblir eftersatt. I ndsta avsnitt fortsatter
diskussionen kring ndgra av de frigor som berorts i detta avsnitt.
Dessutom kommer en tolkningsmodell att redovisas.
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Avsnitt 6: Om att s6ka efter folkbildningens
idé- och kunskapsvarld

6.1 Hur talar vi om folkbildning?

Cirkelns karaktar att vara en demokratisk arbetande studieform
far bara ett halvhjartat genomslag — i manga cirklar saknas ambi-
tionen och ofta forefaller medvetenheten hos cirkelledare vara be-
gransad — det saknas beldgg for att det finns rutiner som sikerstal-
ler demokratin inom cirklarna. Snarare tycks man i vissa studier
finna en informalitet, bakom vilken man kan finna saval ett patriar-
kalisk styre eller en slags djungelns lag (Larsson 1999, s 269).

6.1.1 Inledande noteringar

Forskning om folkbildning visar, att det som lars i studiecirklar eller
folkhogskolekurser bygger pa olika bildningsideal. Detta leder i sin
tur till att det forekommer olika sitt att se pa kunskap. Over tid domi-
nerar dessutom olika kunskapsomraden. Under en period ses skonlitte-
ratur som ett ideal for att senare ersittas av vad som anses vara ’nyttig
kunskap’ ur ett instrumentellt perspektiv. Ett sidant omrdde utgor kun-
skap om jord- och skogsbruk. Fortfarande dr lantbrukare en 6verrepre-
senterad grupp nar det géller studiecirkeldeltagande. Samtidigt domi-
nerar numera ett praktiskt-estetiskt studieomrade. Dessutom ar det
delvis okant vilka kollektiva eller diskursivt bestimda forestillningar
som deltagarna blir barare av.”® P4 detta sitt blir folkbildning och vad
som studeras en social konstruktion. I denna arbetsrapport bildar tre
teman grund for en diskussion om hur forskning om folkbildning kan
bedrivas. For det forsta ett komparativt tema, ddr jamforelser i forsta
hand gors interkulturellt. Samtidigt utgor nationalstatens en (dold?)
forutsittning for folkbildningsforskningen. Ett andra tema beror
folkbildningens diskursiva innehall sa som detta framtrader kunskaps-
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sociologiskt och organisationsdidaktiskt. Ett tredje tema utgor *folkbil-
darminnen’, varvid deltagarna beskriver sina erfarenheter som orga-
nisator, cirkelledare och cirkeldeltagare. Genom att i forskning ut-
veckla olika idealtyper renodlas faktorer, som avser att oka insikten
om folkbildningens olika inneborder.”” Detta beror den historiesyn som
kan knytas till forskning om folkbildning.

6.1.2 Kort om folkbildning och historiesyn

Folkbildning inrymmer liksom andra organisationer olika ideologiska
konflikter, vilka i detta fall knyts till olika bildningsfilosofier. Dessa
hor historiskt ihop med olika tidsperioder. Trots att folkbildnings-
forskningen ofta har en historisk inriktning dr det sillan som historie-
synen problematiseras. Darmed antyds att en idealistisk och linjar his-
toriesyn dominerar. Exempelvis anknyts forestdllningar fran Platon
och Aristoteles till nutida filosofiska 6verviganden som om det vore
problemfritt. Samtidigt gors forsok att hitta likheter mellan Aristoteles
och Platon i forhéllande till exempelvis Dewey och Freire. En materia-
listisk historiesyn utgor ett alternativ till en idealistisk. Ur detta per-
spektiv antas manskligheten genomga olika kulturellt formade kvali-
tativa sprang. Efter ett sddant sprang ar det svart for efterkommande
slaktled att forstd inneborden av ett tidigare tillstdnd. Ett klassiskt ex-
empel utgor forstdelsen av hallristningar.!® Detta forhindrar inte att
forestallningar fran Aristoteles, Platon med flera kan ge inspiration till
nutida samtal. Samtidigt krdvs en omtolkning utifrdn var tid, vilket i
huvudsak sker utifrdn en nutida kollektiv sjilvforstaelse.'”! Det faktum
att modern folkbildning existerat i drygt 100 ar gor det befogat att
ifrdgasitta vad detta fir for konsekvenser for var forstaelse av
folkbildningens ddvarande inneborder (Bergstedt & Larsson 1995).
Detta anknyter till de myter som existerar om folkbildning.

6.1.3 Kort om folkbildning och myter

I folkbildning liksom inom andra samhillsomrdden forekommer my-
ter. Till mytens karaktir hor att den blir svdr att ifrigasitta. Vanli-
gen betraktas en myt som en vanforestillning, det vill siga en fore-
stillning som manniskan via nya kunskaper kan gora sig av med. I
ett alternativt perspektiv ses myten som en drivkraft, vilket medfor
att ndr vi blir av med en myt etableras en ny. Detta sker exempelvis
genom att en motmyt stills upp i forhallande till den existerande. En
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vanlig myt dr att folkbildning skiljer sig fran utbildning, varvid mot-
myten innebdr att en sddan skillnad saknas. Om myter ses som driv-
krafter blir det vdsentligt att behalla en del av dessa, da de fungerar
som inspirationskillor for manniskors engagemang. Nar en delta-
gare tillignar sig forestillningen, att *folkbildning utgor ndgot annat
an att ga i skola’, skapas en myt som leder till en sjdlvuppfyllande
profetia. Det medfor att det som tinks blir det som gors. Samtidigt
kan myten om folkbildningens sirskildhet ifrigasattas, dd samma
filosofer legitimerar utbildning likavil som folkbildning. Exempel-
vis kan en pedagogiskt filosof som Dewey citeras likavil inom
utbildningsdepartementet som pd Folkbildningsrddet.!”> Genom att
bibehédlla myten om skillnader mellan utbildning och folkbildning
bildas en drivkraft, som kan bidra till att legitimera folkbildning.

I en annan myt betraktas Sverige som en ’folkbildnings- och
folkrorelsedemokrati’. Denna forestallning ger legitimitet &t statlig och
kommunal bidragsgivning. Dessutom skapar myten ett stod for man-
niskor, som vill forkovra sig. Samtidigt kan fragan stillas hur svenska
eller nordiska idéerna om folkbildning ar, da vi ser hur filosofer, socio-
loger och pedagoger i andra linder utvecklar forestillningar, vilka vi (i
etnocentrisk iver?) ser som speciella for nordisk folkbildning.'® Samti-
digt forekommer en myt om att folkbildning &r i grunden samhallsfor-
andrande, men myten om att folkbildning dr samhallsbevarande ar
minst lika giltig. Dessutom visar en genomgdng av folkbildnings-
forskning, att kritisk (folk)bildning 4r en outvecklad mojlighet. Forsk-
ning utifrdn ett kritiskt perspektiv kan tydliggora myter om vilka nor-
mer och virdeomdémen som ligger till grund for studieverksamheten.
P4 sd sdtt kan existerande diskursiva konflikter belysas. Ett radikalt
synsatt pd forskning baseras pa kritisk teori. I detta perspektiv ingér en
sjalvreflektion, det vill siga en ambition att ifrdgasitta de resultat som
en kritisk granskning uppvisar.!®* Att granska folkbildning kritiskt inne-
bar inte att vara negativ till verksamheten. Istillet handlar det om att
tydliggora vilka mytfyllda ideologier som verksamheten baseras pd
och vilka de organisationsdidaktiska konsekvenserna blir.

6.2 Att forska om folkbildning ur ett
organisationsdidaktiskt perspektiv

Den vetenskapliga kunskapen dr ofrankomlig och central for var
tid. Men det finns ocksd manga andra kunskapsformer, som kon-
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kurrerar med den. En av de storsta svarigheterna med vetenska-
pen dr den stindigt nirvarande tendensen att reducera verklighe-
ten till en niva eller en vetenskap (Gustavsson 1996, s 33).

En avsikt med denna arbetsrapport ir att redovisa organisationsdidaktiskt
motiverade forestillningar om folkbildning som forskningsomrade. T ett
sddant tema ingdr ett bildningsfilosofiskt perspektiv. Fokus sitts pd vad
detta synsitt kan berdtta om folkbildning.'* T detta perspektiv ingdr, att
ettideologiskt innehall ses som en forutsittning for framvixten av folk-
bildning som organisation och institution. Utifran ett organisations-
didaktiskt satt att se fokuseras det diskursiva innehéllet i studieférbund-
ens och folkhogskolornas verksamhet. En avsikt med denna ’tankefard’
blir, att arbeta fram en tolkningsbas for att oka forstaelsen av folkbild-
ning som ett modernistiskt samhéllsfenomen. Det innebdr att verksam-
heten ses som otinkbar utan ett upplysningstankande och industri-
samhallets framvixt. Genom att anldgga ett kunskapssociologiskt saval
som ett organisationsdidaktiskt perspektiv fokuseras dessutom vad som
blir meningsbildande inom folkbildning.'® Ytterst berors manniskors
socialitet, det vill siga deras strivan efter att skapa en gemenskap. Denna
gemenskap ses inte som konfliktfri, men den anknyter till manniskors
genuina nyfikenhet (jfr Asplund 1987, Brante 1988, Allvin 1997, Israel
1999 och Dale 1999). Dessutom ses meningsskapandet som ett resultat
av kollektiva, sprakliga processer. Detta pastiende beror syftet med
organisationsdidaktiken, vilket kan sammanfattas pa foljande satt:

Organisasjonsdidaktiken sper: Hvordan sikre kollektiv lering; hvor-
dan utvikle sosiale systemer som reflekterer over seg selv? Den sper om
hvordan rasjonell fornyelse best kan sikres — bade nar det gjelder hva
slags handlinger som skall utferes, hvordan de skal utferes og hvem
som skal ha rett og plikt i forhold till de spesiserte opgavene, og orga-
nisasjonsdidaktiken sper videre om hvordan samspillet er og skal vare
mellom aktiviteterne och medlemmene (Dale 1989, s 11-12).

For att forsta folkbildning som modernt fenomen kravs en insikt om,
att ”den moderna mianniskan [4r] mer beroende av samhallet, och av
fler manniskor i samhillet, an den formoderna mianniskan ndgonsin
var” (Allvin 1997, s 133). Det kan forklara varfor manniskor har
intresse av att delta i studiecirklar och folkhogskolekurser. Dessutom
utgor organiseringen i sig en bedomningsgrund for att belysa didak-
tiska fragor.'”” Organiseringen beror i detta sammanhang stats-
understodda studieforbund och folkhogskolor. Framst granskas olika
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bildningsfilosofiska forestallningar, som blir bestimmande for vilken
kompetens deltagarna forvantas utveckla. Den organisationsdidaktiska
kompetensen ses som differentierad och strukturerad. Strukturellt ror
det sig i ett forsta steg om fardigheter i att administrera, undervisa och
organisera. For det andra en formaga att planligga, vilja innehall
och utvirdera. Och for det tredje en analytisk formdga att utveckla
didaktisk teori. Den sista nivan utgor en metaniva i forhallande till de
tva forstnamnda. Vidare innehaller den 6vervaganden av filosofisk art
och fragor om innehéllet i olika bildningsideal. For att fordjupa in-
sikterna om folkbildning utvecklas en tinkbar modell for tolkning av
folkbildningens bildningsfilosofiska och diskursiva innehall.

6.3 En avslutning utifran en tolkningsmodell

Varje innehdll har en form och det finns en tendens hos formen att
sd smaningom bli dominerande (Ahrne 1981, s 34).

En utgangspunkt for detta arbete dr att manniskan ar dialogisk, vil-
ket utgor ett sitt att forhindra att en sedimenterad organisationen
tillits bestimma O6ver manniskors handlingar. Som redskap i denna
dialog anvinds spraket. Ett centralt antagande utgor, att var verklig-
het i forsta hand konstrueras av vardagsspraket. Samtidigt ar det
viktigt att ”denna verklighet ... inte [kan] pdstd ndgot om spriket, ty
verkligheten kan inte tala” (Israel 1999, s 40). Daremot kan vi med
hjilp av spraket siga nidgot om vad som sker i studieférbund och
folkhogskolor. I en differentierad mening blir det viktigt, att for det
forsta analysera talet om folkbildning, vilket paverkar de handlingar
som framtrader. For det andra kan olika berittelser om folkbildning
analyseras ifran hur de konstrueras i exempelvis *folkbildarminnen’
samt i studiematerial och policydokument. Dessutom kan mannis-
kans upptriadande ”betraktas som situationsbundet och maste forstas
i det ssmmanhang hindelserna utspelar sigi” (Hartman 1999, s 141).
For det tredje kan dessa aspekter fordjupas genom att lyfta fram de
forestillningar, som bygger upp folkbildningens idé- och kunskaps-
virld. T detta fall bildar bildningsfilosofierna en utgangspunkt. De-
ras betydelse synliggors genom en analys av de sprakspel som fo-
rekommer.'® Tidigare forskning om olika folkbildningsideal utgor
en del i underlaget for analys och omtolkning. Nagra centrala be-
grepp i en tankt tolkningsbas ingér i foljande modell (figur 3):
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Bildnings- Rationalitet Demokrati- Kunskaps- Bildnings-
filosofi syn syn syn
Perennialism | Virde- Konservatism | Mekanistisk Nyhuma-
rationalitet — patriarkal nistisk
Essentialism Instrumentell | Parlamen- Mekanistisk Medborgerlig
rationalitet tarism — elitistisk bildning
Progressivism | Ansvars- Deltagar- Dialektisk Sjélvbildning
rationalitet demokrati — individua-
listisk
Rekonstruk- Kommunikativ | Radikal Dialektisk Kritisk
tivism rationalitet demokrati - relatio- bildning
nistisk

Figur 3: En méjlig tolkningsmodell for forskning om folkbildning utifrin innehallet
i studiematerial, policydokument, organisationstidningar och andra texter.

Denna organisationsdidaktiskt motiverade tolkningsmodell utgér ifran
ett antal bildningsfilosofier. Vidare ses folkbildning som en organisations-
virld vars bildningssyner omformas till idealtyper. For att skilja olika
bildningsideal 4t anvinds, dels forestallningar som hdmtas fran
bildningsfilosofierna, dels det sarhallande som olika rationaliteter bi-
drar med. Det medfor att rationaliteterna framfor allt fungerar som
’vattendelare’ mellan olika bildningsideal. Denna atskillnad forstarks
genom olika sitt att se pd demokrati och kunskap. I ett perennialistiskt
och virderationellt synsitt betonas eviga sanningar utifrdn moraliska
och etiska forestdllningar. Pa detta sitt ses verkligheten som given.
Vidare skall méanniskan bildas s& att hon kan inta sin i forvag be-
stimda samhallsposition. Utifran essentialismen anliggs ett instrumen-
tellt forhallningssatt, dar det ses som mojligt att via vetenskap na fram
till en sann kunskap. Enligt detta synsitt rangordnas manniskor uti-
fran den formaga de dr barare av. Det sker en uppdelning mellan de
som styr och de som blir styrda. En motkraft till detta synsitt utgor
progressivismen, varigenom den enskilde individens ansvar betonas.
Dessutom utgdr kunskapandet ifrdn de erfarenheter som varje individ
ar barare av. Ledarskapet bestar i detta sammanhang av att koordi-
nera deltagarnas studieinsatser. Slutligen framhalls i rekonstruktivismen
en kommunikativ rationalitet och en radikal (deliberativ) demokrati,
varvid ett kritiskt kunskapande satts i fokus.!'”
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Epilog

”Baste Kjell!

... |[F]rdgor som vicks nar jag laser Din rapport ar t ex: Nar inleddes
utvecklingen mot att folkbildningen blir en institution? Nar jag 1960
kom till SLS:s [Svenska Landsbygdens Studieférbund] forbunds-
expedition hade vi stor respekt for statliga forordningar, vi lade stor
vikt vid studieplansproduktion (for att stodja och underlitta uppgiften
som cirkelledare), vi hade direktkontakt med varje lokalavdelning,
besked, uttalanden och rekommendationer som kom fran forbundets
ledning — i forsta hand dess studierektor — togs pa stort allvar och
respekterades ndstan undantagslost av de lokala medarbetarna. Jam-
for dagens situation och manniskors installning till auktoriteter. Har
denna forandring medfort att folkbildningsarbetet idag — ute i studie-
cirklar och folkhogskolor — ger storre frihet for deltagarna och dar-
med battre forverkligar en del av folkbildningsarbetets egna ideal?
Det ar inte sjalvklart eftersom vi samtidigt som vi styrde ocksa hjilpte
till att erbjuda anvandbara redskap. ... [D]et har samtidigt (det ar
min erfarenhet) funnits en drlig stravan att frimja mangfald — folk-
bildningsarbete ska inte vara propaganda utan ska bedrivas sa att
det finns rimliga mojligheter att gora jamforelser med andra idéer
och losningar an de som min egen rorelse forordar/kampar for. ...
Hur ska man se pd t ex studieférbundens uppdrag och ansvar?
Studieférbunden tillkom for att hoja bildningen inte minst bland med-
lemmar och funktionarer i de intresseorganisationer som stod bakom
respektive studieforbund? Detta exemplifieras bl a genom de rikstack-
ande studiekampanjer som ofta med stor framgang genomfordes —
ibland p4 initiativ av studieférbundet, ibland p4 initiativ av intresse-
organisationerna och ibland pd initiativ av nagot statsrad med
extrapengar som lockbete. Hur hanterar man det dilemma som upp-
star om deltagarna som kommer till studieforbundets verksamhet i
liten eller ingen grad vill 4gna sig 4t fragor som kan stirka arbetet
inom den aktuella intresseorganisationen? Kan nya deltagare *vinda
upp och ned’ pa studieforbundets ursprungliga uppgift? Vore det inte
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dd mest logiskt att detta studieforbund upplostes och ersattes av en ny
organisation som arligt kan formulera ett nytt uppdrag? ...

... Din rapport [har] hos mig sjdlv rort upp manga tankar som
landar i den inte helt positiva slutfrdgan: Vad har jag egentligen gjort?!!

Med bista hilsningar
Allan Sundqvist”!?
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Noter

. Frdgan ar hur natur (och samhalle) blir en kroppsliggjord kunskap, da

det ’bara’ dr ord som kommer ur var mun (Hoffmeyer 1984, s 9-15).

. Ménga organisationer tar som sin uppgift att ”legge till rette for

samfunnsmessig utvikling” (Thuen & Vaage 1989, s 10). Detta giller dven
delar av den verksamhet som folkbildning utgor. Med folkbildning menas
i detta sammanhang den verksamhet som bedrivs av 10 studieférbund
och cirka 150 folkhogskolor, vilka erhiller statligt ekonomiskt stod.

. ”Overgangen fran medvetandefilosofi till sprakfilosofi betyder ... att

dualismen mellan tinkande och sprak blir upphavd. ... det som inte
kan uttryckas sprakligt kan inte heller tinkas” (Israel 199, s 46).

. Ett medlemsskap i en organisation kommer dven att paverka tinkandet

(jfr Cherryholmes 1988, s 6).

. ”Some people speak with authority, while others listen as consumers,

because power infiltrates language we inherit, the meanings of our words,
utterance, and discourses, and the institutions and practices that shape
their use” (Cherryholmes 1988, s 50). Ziehe (1989) framhaller bety-
delsen av annorlunda lirprocesser.

. Kunskapssociologin behandlar vad som giller som ”’kunskap’ i ett

samhille, oberoende av om denna ’kunskap’ sist och slutligen dger
giltighet eller ej (enligt vilka kriteriera det nu vara ma). Och i samma
mang som all mansklig ’kunskap’ utvecklas, vidarebefordras och beva-
ras i sociala situationer, maste kunskapssociologin soka att forstd de
processer varigenom detta sker sé att ’verkligheten’ som-tas-for-given
far en fast form... Vi hivdar med andra ord att kunskapssociologin
sysslar med analysen av den sociala konstruktionen av verkligheten™
(Berger & Luckmann 1979, s 12).

. En utgéngspunkt for organisationsdidaktiken, som den delar med

kunskapssociologin, ar att ”[k]unskap fordelas socialt...” (Berger &
Luckmann 1979, s 25). Organisationsdidaktiken beror dven hur den
dagliga verksamheten skapas och aterskapas. Harigenom formas en
social troghet, som avser att forhindra alltfér snabba forandringar av
en verksamhet (se Dale 1989 och Gustavsson 1994, kapitel 7). Jamfor
Rigné (1989), McCarthy (1996) och Gergen (1999).

. Diskurser byggs upp av begrepp och tankefigurer till olika sprakspel.

Dessa sprakspel skiljer sig at beroende pa vilka bildningsideal som berors.

. En institution har som uppgift ”att koordinera sociala aktiviteter”

(Giddens 1997, s 24).
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10.

”Industrialism refererar hir till de sociala relationer som ligger i den
utbredda anvindningen av materiella energikillor och maskiner inom
produktionsprocesserna” (Giddens 1997, s 24).

11. ”The modern attitude is part of the Enlightment tradition. It is concerned

12.

with rational control of our lives, believs, values, and aesthetic sensibilities”
(Cherryhomes 1988, s 10). Dessutom driver vetenskap och industria-
lism fram fordndrade produktionsférhallanden dven inom jordbruket i
Sverige. Att manga svilter blir i slutet av 1800-talet en drivkraft.

Ofta byggs forenings- och folkrorelse verksamheten upp utifrdn
patriarkala forestillningar (jfr Sahlstrom 1998).

13. Aven i vetenskapliga beskrivningar av folkbildning utvecklas olika sprak-

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21
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spel beroende pd om det dr ekonomer, historiker eller pedagoger som
studerar fenomenet.

Genom vilfardssamhillets framvixt sprids de ekonomiska resurserna
till allt fler. Detta forhindrar en fordndring av grundliggande
maktstrukturer. Samtidigt blir samhillets maktstruktur allt svarare att
genomskdda. Det nedfor att etablerade orittvisor blir allt svarare att
fordndra.

Kunskapssociologin anknyter dven till ett organisationsdidaktiskt syn-
sdtt. I bada fallen berors hur olika forestillningar forvintas paverka
manniskor, organisationer och samhillet. Organisationsdidaktiken ut-
gor en verksambhetsteori, vilken kan anvindas for att belysa folkbildning
som handlingsarena.

Begreppet ideologi anknyter till diskursbegreppet. Detta innebar att
bdda begreppen pekar pa konflikter i en verksamhet och hur dessa
paverkas av existerande sprakspel.

Aven antidemokratiska handlingar ir relaterade till demokrati dven
om de dr kontraproduktiva. Dessutom pdverkas dven forskningen av
forestillningar om demokrati. Folkbildning liksom forskning styrs av
olika kunskapsintressen.

Sedan 1980-talet tenderar det ekonomiska stodet till folkbildning att
minska framfor allt pa lokalkommunal niva. Ett skal till detta anses vara
att allt farre av makthavarna har egna erfarenheter av folkbildning.
”Staten bor alltsd inte gripa in och stora harmonin’ eller det naturliga’
systemet” (Ljungar 1999, s 41). Ett nyliberalt argument ar att staten
inte skall styra vad manniskor anvinder sina intjinade pengar till.
Darfor skall inte staten subventionera vuxnas lirande och kompetens-
utveckling. Detta ses som individens ansvar.

I begreppet folkbildning inkluderas dven verksamheten i foreldsnings-
foreningar och folkbibliotek, men dessa delar blir i denna framstall-
ning sekundaira.

. En granskning av genomford forskning beror vad forskare ’siager’ om

folkbildning. Det innebar att forskning antas paverka det vardagliga
talet om folkbildning. Darfor behover det vardagliga talet om folkbild-
ning problematiseras.
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En vetenskaplig granskning av folkbildning sker traditionellt ’teori-
16st’. Det medfor att forskningen blir beskrivande istillet for teori-
forankrad. Vid forskning om folkbildning anviands olika teorier. Ex-
empelvis hamtas inspiration fran Anthony Giddens, Jirgen Habermas,
Pierre Bourdieau, George H Mead med flera.

Designmissigt kan olika forhallningssitt tillimpas. Ett exempel ar tri-
angulering, dér olika ansatser kompletterar varandra. Exempelvis kan
en kvantitativ ansats kompletteras med en kvalitativ. Dessutom fore-
kommer deduktiva liksom induktiva ansater. I forsta fallet utgar forsk-
ningen frdn en teori, som tillimpas i ett visst sammanhang. I det andra
fallet byggs studien upp ifran en teorifri grund. Grounded theory utgor
ett exempel. Ett flertal studier dr abduktiva, vilket utgor en sjilvstindig
forskningsansats, som pendlar mellan deduktiva respektive induktiva
aspekter.

Jamfor Sifstrom & Ostman 1999 och Hartman 1999, appendix.
Dokumentanalyser kan utgd fran olika vetenskapsteoretiska och metod-
teoretiska utgdngspunkter. Dessutom kan byggnader, lokaler och stu-
diematerial analyseras som om de vore texter. Olika dokument bidrar
till de kollektiva forestdllningar som vixer fram inom folkbildningens
vardag, vilka i sin tur paverkar den socialisation som sker.

Det finns kontakter mellan Sverige och den ryska staden Novgorod
(Nykoping) dnda tillbaka till vikingatid.

Dewey’s demokratiidéer och undervisningsmetoder ligger till grund for
ungdoms- och studieverksamhet utanfor skolan. Ett exempel utgor
ungdomsorganisationen Riksférbundet Sveriges 4H (Sandholm 1956,
s 16 och Dewey 1999).

Genom sociomaterien dverskrids dualismen mellan form och innehill,
da formen bildar innehall och innehéllet blir form, genom att ideologin
materialiseras i tingen. Detta utgor en form av social konstruktivism.
Dessutom paverkas studierna av deltagarnas forestillningar av boken
som sociomateria. Ses boken som ett hinder eller som en mojlighet for
att skapa ett studieintresse? Jamfor Gatenheim 1977.

Se Tegern 1994. Jamforande studier kan goras av i vardagen forank-
rade huskurer och vetenskapligt-medicinska forestillningar, vilka be-
ror hur olika ’folksjukdomar’ behandlas. Detta utgor ett studieomrade
inom folkbildning.

Att undervisningsmetoder uppfattas som vdrdeneutrala antyds i Eriks-
son & Strahlman 1992.

Det forskas mer kring studieféorbunden och studiecirkelverksamheten
an kring folkhogskolan eller folkbiblioteken. Jimfor Liedman 1977
och Sundgren 1998.

En studiecirkel i engelska eller ett annat sprék styrs oftare av handledaren
an till exempel en studiecirkel som handlar om ndgon samhallsaktuell
fraga. Det finns ofta en dold normativitet i studiearbetets innehall.
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Det stora antal studiecirklar som genomférts bland jagare och bli-
vande jdgare har en uttalad ambition att paverka deltagarna i en rikt-
ning, som ligger i linje med de ideologiska forestillningar som besjilar
jagarforbunden.

Det finns skal att anta, att olika bildningsfilosofier leder till olika slut-
satser ifrdga om val av studiemetoder.

Ett 6vergripande syfte med projektet Folkbildarminnen »ir att stu-
dera folkbildningens roll i samhallsforandringen. ... Fokus kommer
att ligga pa folkbildningens bidrag till det moderna Sveriges framvixt”
(Folkbildarminnen 1997, s 4).

“Projektet syftar alltsd dels till att sd utforligt som mojligt dokumen-
tera folkbildningsverksamhet under tidsskedet 1930-1970, dels att
stilla materialet i relation till det moderna samhallets framviaxt, stu-
dera folkbildningens bidrag eller motstand till den pagdende samhalls-
omvandlingen under den tiden” (Folkbildarminnen 1997, s 1).
Inom folkbildningen avsitts varje dr bdde arbetstid och ekonomiska
resurser for att informera om verksamheten. Det sker genom annonser,
flygblad, verksamhetsprogram, hemsidor etc. Ett syfte ar att rekrytera
deltagare, ett annat att legitimera verksamheten. Dessutom ingér folk-
bildning som en kraft inom ramen fér kampanjen ett livslangt larande.
Dale (1999, s 19) menar att begreppet aktivitet pekar pa en 6vergri-
pande aspekt i den verksambhetsteori, som organisationsdidaktiken
utgor. Handling blir hindelser inom ramen for en aktivitet. Aktiviteter
i folkbildning blir att studera, planldgga, utveckla en begreppsapparat
etc. En handling ar att ldsa en dikt, granska kurs- och studieplaners
innehall, analysera vilka olika sprakbruk som anvinds i studierna etc.
Den beskrivning av folkbildning som forekommer i nationalencyklope-
din dr ldngt ifrén invdandningsfri. Den tycks framst vilja skapa konsen-
sus kring folkbildningens idé och uppgift. En niarmare granskning
gors inte i detta arbete.

Folkbildningsradet dr en sammanslutning av representanter for stu-
dieforbund och folkhogskolor. 1 radets uppgifter ingdr bland annat
att ta initiativ till en granskning av folkbildning genom utredningar
och inspirera till forskning. Dessutom ordnar radet konferenser dir
forskningsresultat sprids. Idag finns dessutom en forening for
folkbildningsforskning, som aktivt forsoker intressera forskare i olika
vetenskapliga discipliner. Samma uppgifter dligger Mimer, som ar ett
nationellt program for folkbildningsforskning. Detta organ ar
institutionellt knutet till Linkopings universitet.

Forestindaren for Foreningen Stockholms arbetarinstitut Anton Ny-
strom anldgger en sociologisk och positivistisk syn pa folkbildning. Han
hiamtar impulser fran den franske sociologen Comte, som menar att
samhillsvetenskapen bor strdva efter att blir en lika exakt vetenskap
som naturvetenskapen. Detta synsatt paverkar Nystroms syn pa folk-
bildning (Andersson 1980).
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For lundafilosofen Hans Larsson finns ingen motsats mellan fack-
kunskaper och allminbildning. Enligt honom kan fackstudier, om de
drivs tillrackligt ldngt, overga till att bli allmanbildning (Gustavsson
1991 och 1992).

I Nationalencyklopedin (1991, s 461) ses Kants upplysningsfilosofi
samt romantikerna Herder och Goethe som idégivare till folkbildning.
Dessutom sker en anknytning till Fichte och Pestalozzi nir det giller
pedagogiska tillimpningar. Som inspiratorer pd svensk botten under
1830-talet nimns forfattaren och samhillsdebattoren Erik Gustav Gei-
jer, biskopen C A Agardh, Fredrika Bremer med flera. Under andra
halvan av 1800-talet och forsta halvan av 1900-talet tillkommer bland
flera Anton Nystrom, Oscar Olsson, Viktor Rydberg, Hans Larsson,
Ellen Key och Richard Sandler.

Se Brante och Fasth 1982, s 44. Begreppet idealtyp forankras hos den
tyske sociologen Max Weber.

”Individens uppfattning om sin egen vardagsverklighet dr ofta en helt
annan 4n den som finns i en strukturell forklaring av vardags-
verkligheten. Till varje vardagsverklighet kan flera olika strukturella
forklaringar ges. Individens kunskap om vardagsverkligheten skiljer
sig mycket fran den vetenskapliga kunskapen om olika vardagsverklig-
heter. I de flesta vardagsverkligheter dr jorden platt och solen gir upp
och ner” (Ahrne 1981, s 40).

”Nationalism ... handlade inte bara om delaktighet i staten utan ocksé
om kulturell identitet” (Ljunggren 1999, s 80).

Jamfor Ljunggren 1999. Om matematik ses som en formalbildning for
intellektet intar gymnastik samma position nar det galler kroppen. Pa
sa sitt befasts en dualism mellan sjal och kropp, ande och materia.

. Jamfor Asplund (1979) och hans resonemang om tankefigurer
. Kapitalismen baseras enligt konservatismen pd ”en individualism som

4 ena sidan ar nodvindig for modern disciplin i arbetsliv och ekono-
miska angeldgenheter... Tygellosheten i privatliv och individuell smak
maste diremot motverkas av forkapitalistiska virden som bor var-
das och spridas av skolfolk, prister och intellektuella” (Liedman 1998,
s 448).

Predikstolen fors in i forsamlingslokalen och Folkets hus och blir en
sociomateria som uttrycker makt.

Se Berger & Luckmann 1979 och Liedman 1977. Héanvisningen till
*fasta kunskaper’ dterkommer i flera kunskapsteoretiska traditioner.
Perennialismen urskiljer sig fran andra bildningsfilosofier genom att
betona kulturarvet sd kraftigt.

”Tekniken dr nyttig: det ligger i sjdlva dess nutida begrepp. Tekniken dr
namligen verktyget med vars hjalp ett onskvirt tillstdnd skall uppnds
eller en virdefull produkt skapas” (Liedman 1998, s 376).
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”Med ’naturvetenskap’ menas da vanligtvis den klassiska newtonska
mekaniken... Dess metoder dr foga tillimpbara inom samhalls-
vetenskapen. Inom den transaktionistiska naturvetenskapen diaremot
finns det ansatser och metodologiska regler som dr av stor betydelse
for samhaillsvetenskapens metodologi” (Israel 1999, s 72).

I folkbildning ingar ett kroppskulturellt perspektiv. Det handlar exem-
pelvis om att arbetet inte skall leda till forslitningsskador och att krop-
pens fysiska status bibehalls. T LO-borgen, pd Norra Bantorget i Stock-
holm finns en malning som illustrerar detta synsatt (se Lofgren 1999,
s 10). I ABF arrangeras dessutom husmodersgymnastik, olika folk-
hogskolor har idrott och frisksport pa sitt studieprogram etc.
Nyliberalism ar en ”nutida ideologi som konsekvent soker anldgga den
ekonomiska liberalismens perspektiv pa alla livs- och samhillsomra-
den” (Liedman 1998, s 592). Jamfor en artikel om Studieframjandets
avdelning i Stockholm, vari friskolan ses som en ”sidoverksamhet som
starker” (Studiefraimjandet studiecirkeln nr 5/02, s 16).

”Sambhillet bestod alltsd av en mingd sarpriaglade varelser, och det
viktigaste var att alla dessa individer fritt fick utveckla sin egenart”
(Liedman 1998, s 180).

Filosofiskt férekommer inom progressivismen dven anknytningar till
Rousseau och Kant, vilka bdda anfoér att manniskan utvecklar sitt
kunnande genom att vara aktiv och handlande.

Anhidngare av en progressivistisk folkbildning tycks negligera betydel-
sen av olika amnesstrukturer, det vill sdga att olika studieamnen bygger
pd olika logik. Exempelvis blir handledarens styrning mer markerad i
en studiecirkel i engelska dn i en studiecirkel om att odla potatis. I det
senare fallet kommer deltagarnas egna erfarenheter oftare in i bilden.
En kvalificering av folkbildning kan darfor ske genom att skilja mellan
allmédndidaktik och dmnesdidaktik.

Cherryholmes (1988) gor en atskillnad mellan vulgirpragmatism (en
pragmatism som dominerar i samhillet) och kritisk pragmatism. Det
ar den sistnamnda aspekten som ar giltig hir, det vill sdga kritiskt
reflekterade handlingar.

Delar av studieverksamheten avser att bevara en existerande samhalls-
ordning medan andra forhdllningssitt leder till fordndringar. Detta
paverkar synen pa liarandet, vilket kan variera mellan att se lirandet
som en anpassning till det existerande eller att skapa en kritiskt grun-
dad dialog. Genom en sedimentering av organisationen uppfattas den
som given. Detta synsitt ifragasatts om folkbildning ses som en social
konstruktion, det vill siga att organisationen finns diar genom sina
medlemmar. Jamfor Berger & Luckmann (1979), Gergen (1999) och
Barlebo Wenneberg (2001).

Idealtyper ar renodlingar och "utsnitt’ av verkligheten, vilka anvinds av
forskare for att beskriva folkbildning. Aven i det vardagliga samtalet
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formas idealtyper for att tydliggora vad vi menar; vi ’forenklar’. En
jamforelse kan goras mellan orienteringskartan och terrangen. Det skulle
inte vara nagon ’sport’ om kartan och terrdngen vore identiska. Pa
motsvarande sdtt blir forskning om folkbildning en ’orientering’” om
dess vardagliga betydelse (se Brante & Fasth 1982, s 44).

”En diskurs ar en teoretiskt baserad tankegdng, reglerad och inspire-
rad av maktforhallanden och siledes delvis socialt och ekonomiskt
bestimd. Den anger ramar for tinkande och kunskapsutveckling un-
der en viss period. Diskursen mojliggor och ordnar utsagor, ger dessa
en enhetlig form. Dessa diskurser existerar bortom de enskilda
subjekten” (Alvesson 1991, s 69). Utifran social epistemologi hdvdas
”att den kognitiva processen dr beroende av sociala forhdllanden”
(Hallberg 1988, s 69). Harigenom blir social ordning en konsekvens av
sociokulturella processer (jfr Sdljo 1992).

En handling kan innebéra, att avsiktligt astadkomma eller férhindra en
forandring (jfr Israel 1999, s 27). Samtidigt kontrolleras deltagarna,
vilket kan ske genom att oforenliga erfarenheter inom institutionen
’gloms bort’. Daremot lagras det som stodjer dominerande erfarenhe-
ter i det ’kollektiva minnet’ (jfr Douglas 1987).Vunna forskningsrén
kan oavsett amnesdisciplin omtolkas och analyseras utifran kunskaps-
sociologisk och organisationsdidaktisk teori.

Jamfor beskrivningarna i ”Cirkelsamhallet” (SOU 1996:47)
”Institutioner dverlever genom att utnyttja alla tinkbara sitt att for-
stirka sig sjdlva, och klassifikationerna dndras nir den sociala organi-
sationen kraver det” (Hallberg 1988, s 70).

En ’lek med ord” 4r meningsfull, da verkligheten framtrader pa ett satt
som dr beroende av de inneborder olika begrepp blir barare av. Detta
innebar en kritik av en positivistisk sprakfilosofi, dir kunskap ses som
en avspegling av varlden (jfr Israel 1999).

Ofta dr konflikter dolda som nir en verksamhet tas for given, men de kan
frildggas och lyftas fram. Konflikter erbjuder ”bra tillfillen att studera
normsystem, rivaliserande strategier for att upprétta hegemoni genom
tolkningsforetrade eller pa annat sitt” (Brante & Elzinga 1988, s 66).
”Diskurs anvinds for att lyfta fram att det finns regler som konstitu-
erar och styr vad som sdgs och skrivs vid en viss tid, i en viss kontext.
Ett sdtt att precisera, att det dr dessa omedvetna eller mer eller mindre
medvetna regler det handlar om, dr med begreppet sprakspel ... Att
behirska ett sprakspel innebar att man i ord och handling visar att
man tillignat sig de oskrivna regler, normer som delas av en viss grupp
eller kultur” (Hjdlmeskog 1999, s 312).

”Vi méste ... forstd socialisationen som relationen mellan de praktiker
genom vilka individen anpassas till en social gemenskap respektive ut-
vecklas som sjilvstandig person, s k individuation” (Allvin 1997, s 104—
105). Jamfor Berger & Luckman 1979.
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” Att beharska ett sprak betyder alltsd att vi handlar enligt reglerna utan
att behova vara medveten om det och utan att kunna ange innehallet i
en regel” (Israel 1992, s 130). Jamfor Israel 1992, s 70-71.

Genom att statliga forordningar uppfattas som virdeneutrala texter
blandas dr respektive bor. Darmed blir bor liktydigt med det som exis-
terar. I en jamforelse mellan dr och bor framtriader de vdrden som
dominerar (se Brante 1988, s 6-7).

Spréaket kan anvindas instrumentellt, strategiskt for att forvranga ett
budskap, men dven kommunikativt, varvid dialog och 6msesidighet
efterstravas (jfr Cherryholmes 1988 och Israel 1992).

”Det dr t 0 m sd att foreningslivet bade i statliga och kommunala
utredningar tilldelas nédstan alla positiva kriterier som kan uppletas”
(Blomdahl 1990, s 183). En kritisk granskning kan ske genom att
belysa vilka sprikspel och tankefigurer som ingar i olika bildnings-
filosofiska diskurser. Vidare: ”Critical Theory ... is sufficiently open,
broad and self-questioning both to address issues spawned by social
and economic change ant to accomodate the contributions of other
strands of critical thougts” (Alvesson & Willmott 1996, s 4-5).
”Bildbarhet ar ... en ’relationskategori’ eller *bestimning av ett forhall-
ningssatt’” (Uljens 1998, s 92).

”Vad reglerar urvalet av stoff och problem? ... Tydligen det som endera ar
intressant i sig sjalvt eller nyttigt for ndgot annat” (Halldén 1980, s 13).
Att Folkbildningsrddet finns i 'myndighets stille’ gor inte sd stor skill-
nad, da rddet i stort omfattas av samma administrativa logik som stat-
liga myndigheter. Detta antagande behover beforskas ytterligare.

De kategorier som ingar i modellen hdmtas fran Brameld 1950 och
1956 samt betraffande bildningsideal frain Gustavsson 1991. Begrep-
pet sprakspel himtas ursprungligen fran Wittgenstein, men utgar hir
ifran Israel 1999. Det organisationsdidaktiska kunskapsintresset, som
bildar en utgangspunkt for modellen, anknyter till Dale 1999.

Eder talar om olika ramkategorier: "Ramkategorier (frames) dr stabila
monster av att erfara och varsebli hiandelser i varlden som strukturerar
den sociala verkligheten. ... Vi anvdnder och tillimpar ramkategorier
for att sortera virlden och dirmed begrinsa det oupphorliga flodet av
hindelser till ett begransat antal betydelsefulla” (Eder 1999, s 250).

Metodologiskt kan ron fran folkbildningsforskning omtolkas. Det
innebdr att olika bildningsfilosofier tillfors aspekter som hamtas fran
forskning och folkbildning (se Englund 1995, s 49-69 och Stensmo
1994, kapitel 10).

Ideologiska konflikter handlar om skilda uppfattningar ifraga om
manniskosyn, kunskapssyn, samhillssyn, natursyn samt skilda mora-
liska och etiska forestillningar. Dirfor skapas folkbildningens vardag
genom olika val.

Genom att beskriva bildningsfilosofierna som idealtyper sker renodlingar
som fortydligar skillnaden mellan riktningarna. Det dr dessutom genom
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en (om)tolkning av forskning om folkbildning som olika bildningsdis-
kurser framtrader.

Organisationsdidaktiskt ber6r Hur-fragan anvinda studiemetoder, men
dven metoder for att planera och utvirdera verksamheten. Vad-fragan
beror innehdllet i verksamheten och faktorer som paverkar detta val.
Folkbildning bygger pa en organisationsdidaktisk verksamhetsteori,
vilken fokuserar de aktiviteter och handlingar som férekommer i en
organiserad verksamhet. ”Grunnelementen i en organisasjon er aktivi-
teter med funksjonsbestemte handlinger som er utfort av medlemmerne”
(Dale 1999, s 18).

Aven om en verksamhet analytiskt framtrider som strukturerad inne-
bar inte detta, att olika ’nivder’ kan ses som fristdende frin varandra.
Istillet 4r de didaktiskt och dialektiskt relaterade till varandra.
Jamfor Habermas 1994. I denna rapport beskrivs fyra former av ratio-
nalitet (se Gustavsson 1994, s 39-43).

”Filosofen héller stind mot varlden, sociologen bekiampar det illuso-
riska i det som vi forsoker hilla upp mot varlden, tva synsatt som ligger
bortom den rena empirismen och den rena utopismen och som pa si
satt kompletterar varandra” (Klaus Eder i Carleheden 1996, s 25). For
pedagogen handlar det om att framhélla meningsbildningens betydelse.
Det ”ror forestdllningen om att individen dr utrustad med fasta och
tamligen invarianta egenskaper och en lika oforanderlig struktur. Man
talar exempelvis om medfédda drivkrafter som behov, instinkt och sa
vidare. ... Det frammanar tanken om méanniskans i grunden ofériander-
liga natur. Det dr denna som madste tas hinsyn till nar samhillet och de
sociala forhdllandena skall utformas” (Israel 1999, s 96-97).

Att vara medveten uppfattas ofta som en kognitiv férmaga, men enligt
Merleau-Ponty utgdr medvetandet fran kroppen (se Allvin 1997, s 113).
P4 en annan niva ersdtts medvetenhetsfilosofin av sprakfilosofin, vilket
beror detta arbete.

Teori uppfattas ibland som falskt medvetande, det vill siga nagot som
ligger i vdgen for praktiken. Enligt en alternativ uppfattning dr teori
detsamma som ett systematiskt tinkande (jaimfor Dewey 1999, s 318).
Organisationsdidaktiskt sétts i ansvarsrationaliteten fokus pa foljande
aspekter: ”Interest is focused on interpretation and understanding of
meaning and ” when succesful ” in the construction of a shared under-
standing of the situation, the task, the intentions, the activities, and the
practical, theoretical as well as the ethical reasons and justifactions”
(Handal, Lauvas & Lycke 1990, s 325).

Didaktiskt inrymmer en kommunikativ och kritisk rationalitet foljande
aspekter: ”[T]he emphasis is on emancipation through revaluation and
scrutiny of the conditions which underlie and determine understan-
ding and action. ... Under critical rationality, the discourses never ends”
(Handal, Lauvas & Lycke 1990, s 325).
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Ett relationistiskt forhdllande baseras pa social responsivitet (jfr Asp-
lund 1987 och Israel 1999).

Ibland uppstar ett handlingstvang, dir deltagarna tvingas underordna
sig ledningen (jfr Dale 1999, s 95-96).

”Det som blir medvetet "tranger undan” allt annat, som dirigenom blir
’omedvetet’. Det omedvetna kan diarmed sidgas karakteriseras av allt
det medvetna inte karakteriseras av. ... Spraksdttandet kommer dar-
med inte bara att anvindas for att synliggora vissa saker utan dven for
att osynliggéra andra” (Allvin 1997, s 113, not 17).

Hur sociomateria paverkar belyses av Osterberg (1989). ”Han ser mate-
rielen som kommunikativa element i en standigt pagdende dialog. Denna
stiller krav pa oss och paverkar véra liv” (Hartman 1999, s 145).

En boks struktur vicker forestallningar om vad det innebar att lasa. Det
medfor att sdvil form som innehall géar i dialog med oss. Dessutom paver-
kar sociomaterien innehallet i en kommunikativ rationalitet — och oss.
”Feminister har hanterat dessa frigor genom att skapa ett sirskilt
begrepp — genus — for att finga upp just de sociala och samhilleliga
aspekterna av kon” (Wendt Hojer & Ase 1999, s 18, Arrhenius 1999).
Kroppen éar alltid fysiskt narvarande samtidigt som vér upplevelse av
denna forblir omedveten nédr det giller handlingar som blivit
internaliserade. Ett skal till detta 4r att vir medvetenhet fokuseras pa
det vi gor och det som dr ovant. Detta synsitt leder till att kroppen blir
en aktiv part i all folkbildning och inte enbart i den som arrangeras av
idrottsrorelsens folkhdgskolor och studieforbund (SISU).

Olika diskurser tycks dominera under olika historiska skeden. Didak-
tiska val gors mojliga genom att det finns olika innehall som grund for
larandet. I en studiecirkel kan texter pa engelska viljas, som speglar
livet i en engelsk overklass eller texter som belyser miljokonflikter pa en
arbetsplats. Vilka texter som viljs ar knutet till olika bildningsideal.
Den forskningsprocess som efterstravas dr abduktiv. Ett sidant metod-
ologiskt perspektiv utvecklas genom en pendling mellan deduktiva
(bildningsfilosofier) och induktiva aspekter (tankefigurer och sprak-
spel). Resultatet blir ett tredje, ndmligen abduktivt formade diskurser.
Da det saknas en alternativ dokumentering dr det svart att tolka
héllristningarnas innebord.

En omtolkning kan ske utifran pragmatismen, vilket dr en filosofi som
ligger till grund for Dewey’s syn pa pedagogiska fragor. Under beteck-
ningen neopragmatism ingdr delar av hans tdnkande i rekonstruktivistisk
bildningsfilosofi.

Ibland framhalls att folkbildande verksamhet dr speciellt demokratisk.
En ldsning av Dewey (1999) visar att hans idéer kring demokrati kan
anknytas till folkbildning. Att kunskapandet baseras pa deltagarnas
erfarenheter dr ett argument som anvinds for att legitimera folkbildning-
ens sarart, vilket utgor ytterligare en myt.
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Texter av Dewey, Freire och Habermas beror fragor om demokrati och
kunskapsbildning, vilka anknyter till forestillningar som finns hos
svenska folkbildare. Detta gor inte deras texter mindre intressanta.
”Why Ciritical Theory? Because it is interdisciplinary and not doctrinaire;
and because it has been wrestling for decades with issues concerning ...
such as the mindless equation of scientific development with social
progress, the destructive effects of consumerism and commercalization,
and the tendency of the modern state to equate policies (e g deregulation)
intended to enhance and/or legitimize capitalist accumulation with the
development of a more civilized, caring and just society” (Alvesson &
Willmott 1996, s 2).

I en diskursanalys belyses olika tankefigurer. Dessa skapar olika sprak-
spel, som leder till olika bildningsideal. Bildningsidealen anknyter i sin
tur till olika bildningsfilosofier. Diskursanalysen belyser socialisationens
innehall, vilket leder till didaktiska konsekvenser (jfr Eder 1999, s 251).
Kunskapssociologiskt belyses relationen mellan hur manniskor organi-
serar sitt liv samt hur de tinker och samtalar (se Gustavsson 1994, s 17).
Det blir dven betydelsefullt vilka ideologier och diskurser som legitimerar
verksamheten och dess betydelse som social konstruktion.

En organisation bygger pa ideologiska forestillningar, som paverkar
hur organiseringen av verksamheten sker och vad deltagarna forvian-
tas ldra sig utifrdn vad som beskrivs i verksamhets- samt kurs- och
studieplaner.

Samtidigt ar det viktigt att vara medveten om att det finns olika ”sprak-
spel: poetiska, religiosa, filosofiska, psykologiska, sociologiska, biolo-
giska, kemiska, bara for att nimna nagra” (Israel 1999, s 19).

Denna summering visar pa att folkbildning utgor en mangdimensionell
institution, som paverkar deltagarna pa i forvdg obestambara sitt. Se
dven den avslutande epilogen pd nista sida.

Epilogen utgor ett utdrag fran ett lingre brev, som kommenterar en
prelimindr version av denna rapport. Skribenten, Allan Sundqvist, har
under en stor del av sitt liv varit engagerad i olika folkrorelser och
folkbildningsuppdrag. Han har verkat savil ideellt som professionellt,
bland annat som studierektor i Studieférbundet Vuxenskolan (SV, ti-
digare benimnt SLS — Svenska landsbygdens studieférbund). Under en
lang rad av ar har han intresserat sig for forskning om folkbildning.
Hans brev vittnar om en djup insikt och ett djupt kidnt patos for
folkbildningens idé- och kunskapsvarld.
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