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Kerstin Skog-Ostlin

ATT BRYTA NY MARK

KVINNORS BRUK AV LAROVERKSLARARUTBILDNING
OMKRING 1900

- ABSTRACT -

To break new ground. How women made use of secondary teacher
education around 1900.

Here a group of Stockholm women at the turn of the 20th century are
in focus. Inspired by the French sociologist Pierre Bourdieu their lives
and careers are analysed. The four women were pioneers. They stu-
died at university and after the university degree they continued an-
other year and got a formal education as secondary teachers at a
time when it was almost impossible for a woman to work as one.

Three of them tried to get into the secondary school as teachers —
one succeeded, the first one who tried around 1880. One did not even
tried; she was a teacher at a girl school, like those who failed a couple
of years after 1900 and 1915.

Irrespective of how these women acted they used the educational
opportunities of the time. But they went different paths after their
exam. This can be understood by their capital and their social and
historical room, when they came to decision.

Two of the women, Ellen Fries and Astrid Cleve von Euler, are
specially focused. Their views of educational issues are discussed as
a part of the understanding the strategies of the women.

The strategies these women used were imitations of the male ones.
They choose the same education as the men. They did not want to
create a public sphere of female education. They wanted to work at
secondary schools just like the men and under the same conditions.
They wanted to be part of the established structure without questio-



ning it, even if their behaviour in itself was a challenge. On order to
reach that goal they pointed out competence in front of sex. They did
not manage themselves, but their way of imitating the men led to
success for generations to come.

Keywords: educational history, secondary schools, female pioneers,
female teachers, Astrid Cleve von Euler, Ellen Fries, Betty Pettersson,
Anna Ahlstrom.
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FORORD

Under de senaste dren har jag varit del av en forskningsmiljo — FFO-
projektet (Formering for offentlighet: en kollektivbiografi 6ver stock-
holmskvinnor 1880-1920) — som till storsta delen bestdr av kvinnor —
en for mig ny erfarenhet. Vi har fokuserat kvinnor som pa olika sitt
tagit sig ut i eller skapat nya offentligheter under aren runt sekelskiftet
1900. Min del i det arbetet har varit att studera kvinnor som valde
att utbilda sig till laroverkslarare.

Under arbetets gang har vi regelbundet traffats for att diskutera
gemensamma problem, idéer och varandras texter. Nar man arbetar
sa blir det egna arbetet inte bara eget, utan ocksa en del i det gemen-
samma och det gemensamma finns i det egna.

I samband med den hir rapporten vill jag dock lyfta fram tva av
medlemmarna i gruppen som pd ett sarskilt sitt bidragit med kon-
struktiva och nyttiga kommentarer.

Agneta Linné laste ett forsta utkast, som egentligen bestod av tre
artiklar jag sd fort som mojligt ville bli av med. Hennes ldsning gjorde
att jag delvis fick tinka om och tack vare den blev det ndgot annat
och bittre.

Boel Englund ldste och kommenterade en senare version. Hennes
synpunkter har jag forsokt anvanda mig av efter basta forstand.

Tack Agneta och Boel for att ni trots er stora arbetsborda tog er
tid att ldsa!

Bromma i februari 2005

Kerstin Skog-Ostlin



Rapporten Att bryta ny mark — Kvinnors bruk av laroverksldrarut-
bildning omkring 1900 ingar som en del i det av Riksbankens jubi-
leumsfond finansierade projeketet ”Formering for offentlighet”.



INTRODUKTION

Inom ramen for projektet Formering for offentlighet (Broady m.fl.
1999) studeras ett antal kvinnor i Stockholm kring sekelskiftet 1900
och deras vig ut i offentligheten, men ocksa hur de bidrog till att
formera nya offentligheter.

Det sociala filt eller den sociala praktik som utbildningsomradet
utgjorde vid den hir aktuella tidpunkten ar ett av flera omraden som
ger mojlighet att studera hur kvinnor gjorde bruk av de mojligheter
som Stockholm och tiden kring forra sekelskiftet erbjod. Med utgangs-
punkt i studier av enskilda kvinnor och deras levnadsbanor kan man
belysa vilka strategier som kvinnor utvecklade for att limna det pri-
vata och vinna intride i existerande offentligheter och sociala filt
eller vid skapandet av nya. I det hir sammanhanget fokuseras rela-
tionen mellan kvinnor. Var insatserna pa utbildningsomradet ett ge-
mensamt kvinnligt projekt? Utbildningen av barn och ungdomar var
segregerad socialt, men ocksa konsmissigt. Det betyder att relatio-
nen till mansdominerade sociala sammanhang maste belysas. I vilken
utstrackning var kvinnornas agerande ett svar pa eller en utmaning
av dominerande konsstrukturer?

Med inspiration fran Pierre Bourdieu kommer begreppen kapital,
strategi och rum av mojligheter att anviandas som analysredskap.
Kapital ses hdar som symboliska och materiella tillgangar. Alla till-
gangar kan fungera som symboliskt kapital, om de tillmats virde i ett
visst sammanhang. Det betyder att en tillgang eller ett kapital bara
har ett viarde i relation till hur det uppfattas i en given situation. Stra-
tegier kan sdgas vara individers sitt att skydda vardet pa sitt kapital
och deras forsok att bevara eller forbittra sin situation. Aven om
termen strategi kan ge inryck av att man handlar medvetet, ar det
oftast sa att det man gor ar mer eller mindre omedvetet. Strategi kan
forstas i relation till de mojligheter som star till buds. De val man gor
ar beroende av “rummet av mojligheter” (se t. ex. Bourdieu 2000,
Broady 1990 och 1998). Med det avses i det har sammanhanget vilka
utbildnings- och karridrvigar som var mojliga for kvinnor i den his-
toriska och sociala situation de befann sig. Det kan ocksa vara frukt-
bart att skilja pa “teoretiska” och “reella” mojligheter dvs. det som
ar mojligt om man tar i beaktande en optimal kombination av regel-
verk, ekonomiska, sociala och personliga tillgangar och de mojlighe-
ter som reellt finns for den enskilda individen i en bestimd situation.

I den hir rapporten dr kvinnor som valde att utbilda sig till liro-
verkslarare foremal for analys. For att bli den typen av liarare maste
man ha en grundexamen fran universitet och dessutom efter den ha



genomgatt ett provar. Det senare innebar att man under ett ar stude-
rade och undervisade pa ett provarslaroverk. Studierna, i form av
kurser, inneholl bade pedagogik och undervisningsmetodik. Den har
teoretiska delen av provaret avslutades med ett examensarbete, en
provarsuppsats. Den praktiska delen av provaret inneholl auskulta-
tioner, handledd undervisning och yrkesbedomd undervisning (se t.ex.
Skog-Ostlin 1984).

Flertalet av dessa cirka 70 kvinnor (se bilaga) som genomforde
den har utbildningen fran 1875 till 1920 har inte limnat nagra spar
efter sig i form av egna texter eller omnamnande i andras texter. Det
betyder att de kvinnor som ar synliga i efterlimnade dokument for-
modligen ar unika pa olika sitt. Deras vdg for att na behorighet till
laroverkslarartjanster kan dock bidra till att belysa kvinnors strate-
gier for att fa en plats i den av mannen konstruerade offentligheten,
men ocksa hur de var med om att formade nya offentligheter.

Den hir rapporten bestar av fyra mindre delar som till en del ar
fristaende, till en del hianger samman. Det forsta avsnittet — Att inte
na dnda fram Kvinnors vag till laroverksldarartjanst — belyser med
fokus pa fyra kvinnor deras agerande for att bli behoriga till och na
laroverkslarartjanst. De tva foljande delarna — Att ”for henne under-
latta de forsta stegen” och Kompetens eller kon? — lyfter fram tva av
dessa kvinnor, som dr kdnda fran sammanhang utanfor skolans varld,
men som ocksa var pedagogiskt verksamma pa olika satt. Narlas-
ning av deras pedagogiska texter i vid mening och den pedagogiska
praktiken fir tjana som exempel och fordjupning. En av dem viljer
att aktivt soka en tjanst som laroverkslarare; den andra gor det inte,
trots att hon uttryckte en onskan om att fa arbeta pa laroverk. Att
just de tvd av de fyra fran forsta avsnittet lyfts fram beror pa att de
efterlimnat texter mojliga att analysera. I den avslutande delen —
Imitation och anpassning — knyts tradarna ihop.

Det utbildningsvasende, som utgjorde ramen for de kvinnor som fram-
trader hir, var annorlunda organiserat dn dagens, dven om traditio-
nen fran den tiden till viss del fortfarande finns kvar i talet om skolan.
Det skulle leda for langt att i det har sammanhanget gora en genom-
gang av den tidens skolorganisation. For den som ir intresserad och
vill veta mer 4n det som tydliggors i den hidr rapporten hianvisas till
utbildningshistoriska texter som till exempel Richardson (1999) och
Sjostrand (1965).



ATT INTE NA ANDA FRAM

KVINNORS VAG
TILL LAROVERKSLARARTJANST

Nastan sextio ar efter det att flickor fick ratt att avlagga studentexa-
men 6ppnades ocksd de statliga hogre laroverken for dem. Fram till
1927 sig deras utbildningsvig annorlunda ut dn pojkarnas, dven om
examen och kraven pa den var desamma. 1870-talet innebar att kvin-
nor, forutom att ta studenten, ocksa fick studera vid universitet och
genomgd provar for att bli laroverkslarare. Men det drojde dnda till
1919! innan det var mojligt for dem att fa sidana tjanster. Under de
nastan femtio ar den hir situationen radde var det ett antal kvinnor
som dnda valde att bli liroverksldrare. Nagra av dem forsokte trots
regelverket att fa tjanster de i kraft av sin utbildning var behoriga
till. Andra avstod och sokte sig till skolformer vid sidan om de hogre
allmanna laroverken. Kvinnornas lika och samtidigt olika satt att agera
vacker fragor. Varfor valde de att utbilda sig till liroverksldarare? Var-
for forsokte ndgra av dem att fa en tjanst, som kvinnor formellt inte
hade tilltrade till? Varfor valde andra en annan vag?

PROVARSRUMMET

Under storre delen av den hir aktuella perioden fanns det fem prov-
arslaroverk i Sverige — tre i Stockholm och tva landsorten.? Vid dessa
laroverk genomfordes provaret, som var den praktisk-pedagogiska
delen av laroverkslararutbildningen. Provaret forutsatte en akade-
misk examen. Omkring 50 genomforde provar varje lasar.® Fran 1875
fram till 1916 tog sig 59 kvinnor in i den hdr manliga varlden for att
ga provar.*

Knappt 80 procent av alla kvinnor som genomgick provar gjorde
det i Stockholm och dar gick de flesta pA Norra Real. En liknande
tendens kan anas i Goteborg, namligen att det ar ett reallaroverk
som tar emot flest kvinnor. Aven om dessa kvinnor inte alltid var
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naturvetare, utan lika giarna kunde vara humanister, skulle det kunna
tolkas som att realliroverken var mer forandringsbendgna och dar-
for i storre utstrackning var villiga att ta emot kvinnor. Det ar ocksa
virt att notera att liroverken i Lund och Uppsala hade en pafallande
liten del kvinnliga provarskandidater. Det kan mojligen forstas i rela-
tion till att Stockholm, och senare ocksa Géteborg, utgjorde en arena
diar det moderna samhillet patagligt vaxte fram. Det ar troligt att
Uppsala och Lund var mer priglade av en dldre tradition. Det har
kunde ha paverkat de kvinnor som sokte provarsplats, sa att de sokte
sig till Stockholm och realliroverk for att fa en battre utbildnings-
situation, aven om de frin sina akademiska studier var vana vid att
vara pionjarer och i minoritet.

Tabell 1. Fordelningen mellan konen pa respektive provarslaroverk 1887/88-1915/16.*

Liroverk Main Kvinnor Andel kvinnor
Norra Latin 265 13 4.9 %

Sodra Latin 257 13 51 %

Norra Real 255 18 7.1 %
Uppsala 262 1 0.0 %

Lund 272 3 1.1 %
Goteborg, Latin 31 3 9.7 %**
Goteborg, Real 41 6 14.6 %***

* bearbetning av Sveriges officiella statistik 1887/88-1915/16°
** lasaren 1913/14-15/16 *** ldsaren 1911/12-15/16

Fyra procent av alla som utbildade sig till laroverkslarare var kvinnor;
bara tva av dem fick tjdnst pa ett statligt laroverk (1876 respektive
1901). De Ovriga som arbetade pa liaroverken var anstillda som ex-
traldrare eller vikarier och alla utom tvd undervisade i real- eller sam-
skola. Det forefaller ocksa som att utrymmet for kvinnorna minskade
under loppet av 1910-talet; dels blev kvinnorna farre, dels 6kade anta-
let manliga laroverksldarare. Den hir situationen ska sittas i relation
till lagstiftningen som stingde kvinnorna ute fran tjanster i de hogre
laroverken. I de liagre laroverken fanns kvinnorna pa dmneslararinne-
tjanster, dar utbildningskravet var en examen fran Hogre lararinnese-
minariet och darmed ldagre 16n 4n for de akademiskt utbildade mannen.
Kvinnor med laroverkslararutbildning kunde soka dessa tjanster, men
fick da en l6n knuten till tjansten — inte till utbildningskompetensen.
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Tabell 2. Kvinnor i liroverkslirarkiren® 1911/12-1919/20.

Lasar Min Kvinnor Andel kvinnor
11/12 1226 3 0.3 %
12/13 1251 3 0.2 %
13/14 1270 7 0.6 %
14/15 1294 5 0.4 %
15/16 1310 3 0.2 %
16/17 1327 3 0.2 %
17/18 1343 3 0.2 %
18/19 1360 3 0.2 %
19/20 1369 1 0.1 %

*Totala ldroverkslararkdren (exkl. amnesldrarinnor och praktiskt/estiska larare) =
rektorer, lektorer, adjunkter och extraldrare v id hogre laroverk, realskolor och sam-
skolor. Bearbetning av Sveriges officiella statistik.

De hogre allmdnna laroverken var en manlig varld. Bara pojkar hade
tilltrade och syftet var att fostra och utbilda landets blivande elit (se
Florin och Johansson 1993). I det pedagogiska rum som provaret ut-
gjorde slapptes kvinnorna in. Men sedan var det hogre allmanna la-
roverket stangt for dem, trots att de hade samma och i flera fall ho-
gre utbildning 4n mannen.

FYRA KVINNOR

Av de fa kvinnor som utbildade sig till laroverkslarare ska fyra foku-
seras har: Betty Pettersson (1838-1885), Ellen Fries (1855-1900),
Anna Ahlstrom (1863-1943) och Astrid Cleve von Euler (1875-1968).
De var pionjdrer pa universitetet, men forholl sig olika till fortsatt
karridr i akademin. Alla utbildade sig till laroverksldrare, men bara
tva tjanstgjorde pa laroverk — en som ordinarie lirare, en som vik-
arierande. Tre undervisade pa flickskolor. Tva av dem sokte lektorat,
men lyckades inte fa sidan tjanst trots mer an tillrackliga akademiska
meriter. Dessa kvinnor var aktiva i Stockholms skolvirld under en
40-arsperiod, men inte samtidigt. Betty Pettersson hade avslutat sin
lirarbana, nir Ellen Fries borjade sin. Anna Ahlstroms egentliga larar-
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karridr borjade ett par ar efter Ellen Fries bortgang. Astrid Cleve von
Eulers bana som ldrare startade ytterligare ett tiotal ar senare. Trots
att de var liarare vid olika tidpunkter kring sekelskiftet 1900 befann
de sig pa ett utbildningsomrade som pa manga sitt sag likadant ut
under hela perioden (jfr Linné och Skog-Ostlin 2003). Men det ar
ocksa sa att de olika tidpunkter de tradde ut pa utbildningsarenan
hade betydelse for vilka mojligheter de hade och darmed hur de kunde
agera. Att som forsta kvinna utbilda sig till liroverkslarare under
1870-talet var ndgot annat an att gora det pa 1910-talet, nar 6ver 30
kvinnor genomfort utbildningen.

De akademiskt utbildade kvinnorna, med stod av vissa man, arbe-
tade intensivt med start efter sekelskiftet med att forindra den kons-
massiga strukturen som framfor allt utmarkte den universitetsforbere-
dande utbildningen. Men detta arbete borjade redan med att Betty Pet-
terson som forsta kvinna fick tjanst vid ett pojklaroverk i Stockholm.

VAGEN TILL LARARTJANST ...
... OMKRING 1880

Den idldsta av kvinnorna, Betty Pettersson, var den forsta kvinnan i
Sverige som tog studenten, 1871. Via universitetet i Uppsala och prov-
ar vid ett pojklaroverk i Stockholm fick hon tjanst som laroverkslarare
(SBL och Lingegard 1985). Vid den hir tidpunkten var den normala
lirarbanan for en kvinna, som inte ville arbeta i folkskolan, att ga
Hogre lararinneseminariet och sedan tjanstgora pa en flickskola. Betty
Pettersson utmanade den strukturen. Uppenbarligen hade hon under
madnga ar varit guvernant och kanske ocksa lirarinna pa flickskola,
innan hon bestiamde sig for att ta studenten, soka sig till universitetet
for att sedan ta sig in pd ett pojklaroverk (Lingegard 1985). Det gal-
lande regelverket gav inte utrymme for en kvinna att gora en sadan
karriar. Rummet av mojligheter forefoll vara obefintligt. Hur kan man
da forsta hennes agerande? Vilket kapital hade hon och hur hanterade
hon detta?

Hennes far var sadelmakare i Visby. Han hade sjalv velat studera,
men tvingats avsta av ekonomiska skal, och hade ambitioner att hoja
sin sociala stallning. Modern hade viaxt upp pad ett gods i sodra Sverige,
dar hennes far var inspektor (se Lingegard 1985 och Wieselgren 1969).°
Betty Petterssons uppfostran och tidiga skolgang kan ses som en vilja
att hoja den sociala statusen och ge dottern mojlighet att bli nagot
annat an vad en sadelmakardotter forviantades bli.” I familjen fanns
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alltsa ambitioner och ocksd formodligen kontakter i hogre sociala
skikt. Betty Petterssons personliga drag — livlig, intelligent, oblyg, framat
och med ett stort intresse for studier — bidrog formodligen till att famil-
jens sociala kapital kunde sittas i rorelse (Wieselgren 1969).” Ett so-
cialt kapital kombinerat med ett personligt sidant. Det ar troligt att
hon var annorlunda an sina syskon'® och darfor fick extra stéd hemi-
fran. Ett stod som formodligen inte innebar nagra pengar, atminstone
inte i vuxen alder.!" Bristen pa ekonomiskt kapital forefaller Betty
Pettersson under dren fram till studentexamen ha kompenserat ge-
nom att anvanda sig av foraldrarnas kontaktnat for att bade forsorja
sig och formodligen ocksa, som guvernant och dirmed nistan familje-
medlem, bygga pa sin uppfostran och utbildning.'? Vad som fick henne
att ta steget att ta studentexamen och sedan soka sig vidare fram till
en ldarartjanst pa ett pojklaroverk gar inte att beldgga. Ett antagande
kan vara att hon uppmuntrades att fortsitta sina studier av de famil-
jer hon arbetade hos.

Redan vid riksdagen 1865/66 motionerades om att kvinnor skulle
fa mojlighet att avligga studentexamen. 1870 fattades det formella
beslutet. Betty Pettersson borde ha varit medveten om den har dis-
kussionen.!3 Att en studentexamen skulle vara ett steg pa vagen till
laroverkslarartjanst var formodligen inte givet. Studentexamen for
kvinnor var i forsta hand tiankt att bereda vagen for de som ville
studera till likare. Liroverkslirarbanan var inte aktuell, eftersom
den skolformen utbildade den blivande manliga eliten. Att kvinnor
skulle vara ldarare dar, var en i det narmaste otankbar tanke (se t.ex.
Florin och Johansson 1993). Men det kunde dnda ha varit det som
foresvavade Betty Pettersson, nar hon sokte sig till universitetet. Om
hon hade tankt bli flickskolelararinna var den naturliga viagen att
soka sig till Hogre lararinneseminariet. En investering i studentexa-
men och universitetsstudier var inte rimlig med en sddan utgings-
punkt. Att hon vid 33 ars dlder skulle paborja studier till en helt ny
yrkeskarridr som ldkare forefaller inte heller troligt och dessutom
valde hon att ldasa for en fil. kand.. Hon sokte och fick dispens for
universitetsstudier. Argumenten var att kvinnor fick ldsa medicin och
att det inte uttryckligen var forbjudet for kvinnor att ldsa vid univer-
sitet (Lingegard 1985). Samtidigt som Betty Pettersson var fardig med
sin examen Oppnades provaret for kvinnor. De fick ritt att gd den
utbildning som gav behorighet att inneha laroverkslarartjanst. Men
en kvinna forvintades inte soka en sddan tjanst. Aterigen sokte Betty
Pettersson och fick dispens och darmed ritt att soka och inneha ad-
junkts- och kollegabefattning (SBL). Fram till terminen fére sin bort-
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gang var hon larare vid ett pojklaroverk i Stockholm; det liroverk
ddr hon genomfort sitt provar.

Genom att tinja reglerna fick Betty Pettersson tillgang till ett
nytt rum av mojligheter. De obefintliga teoretiska mojligheterna for-
andrades av hennes agerande och blev ett med de reella mojligheter
hon lyckades skapa. Men det skulle visa sig att en svala gor ingen
sommar. Det skulle dréja manga ar innan detta rum av mojligheter
sjalvklart var tillgangligt for kvinnor.

... OMKRING 1890

Ellen Fries var ocksa en av pionjarerna. Hon var den forsta kvinnan
i Sverige som disputerade, 1883 i historia. Redan som tonaring ville
hon bli lararinna, for att slippa ga in i den traditionella kvinnorollen.'*
Hennes egen plan var att soka till Hogre lararinneseminariet. Men
det satte hennes fordldrar stopp for." Istillet gick hennes vag till 1a-
raryrket via studentexamen, universitetsexamina och provar; helt
enligt regelboken. Men till skillnad fran Betty Pettersson forsokte
Ellen Fries aldrig att ta sig in pa laroverket. Detta trots att hon uppen-
barligen bade foredrog att undervisa pojkar och tydligt formulerade
skillnaderna i de tva skolformernas materiella och sociala forutsitt-
ningar till liroverkens fordel. Hela sin lararkarriar befann sig Ellen
Fries pa flickskola. Under 1890-talet var hon studierektor med upp-
giften att bygga upp och driva en gymnasieavdelning.

Ellen Fries vaxte upp i Stockholm som enda barnet i en hogbor-
gerlig familj med anor, men med ett begransat ekonomiskt kapital.
Hennes far var hog militar med ett stort intresse for historia. Hon
undervisades i hemmet av sin mor och tillsammans tillbringade de ett
lasar i Schweiz. Den hir utbildningsgdngen var framst betingad av
att Ellen Fries ofta var sjuk. Nar hon var 14 dr borjade hon i reguljar
undervisning pa en flickskola. Att ldsa till studentexamen var inte
givet. Stodet hemifrdn — bada fordldrarna gav pd olika sitt uttryck
for att hon skulle studera — och inspiration fran en vaninna, som be-
stamt sig for att ta studenten, ledde till att hon anmalde sig till student-
kursen. Efter studentexamen fortsatte studierna i Uppsala, dar famil-
jens kontaktnit utnyttjades for att hitta ett acceptabelt boende och
forsakra henne om ett passande umgange; forutsattningar for att Ellen
Fries skulle kunna ldsa vid universitetet. Vid denna tidpunkt fanns
bara nagra fa kvinnor i hogre studier och de sociala villkoren for dem
var stranga, sirskilt med den borgerliga bakgrund Ellen Fries hade.
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Det ar uppenbart att Ellen Fries ville fortsitta att forska i historia.
Men akademin var inte 6ppen for en kvinnlig forskare; i alla fall inte
reellt, i den meningen att man skulle kunna fa en tjanst och darmed
forsorja sig. Eftersom hon maste hitta forsorjningsmojligheter var
forskning bara nagot att dgna sin fritid at. Arbetstiden maste fyllas
med annat. For henne blev det en tjanst pa flickskola. Att soka sig till
ett laroverk forefaller inte ha varit ett alternativ, trots att det fanns
atminstone en kvinna som pa dispens fatt en sadan tjanst. Valet att
bli flickskoleldrarinna kan forstas i relation till de reella mojligheter
hon hade. Forutom akademins krav och de ekonomiska skilen kan
ytterligare en tolkning vara relevant. Som tonaring ville Ellen Fries
bli ndgot som kunde innebara att hon kunde vara nyttig och paverka
sin omgivning. For en kvinna i hennes situation var valet att bli lara-
rinna lampligt ur detta perspektiv. Eftersom hon ocksa var mycket
aktiv i kvinnororelsen uppfyllde hon i hég grad sina egna forvant-
ningar. Hennes yrkesval kan ses som att hon fullfoljde sin kallelse (jfr
Hammar 1996 och 1999) som kvinna och diarmed ocksa en anpass-
ning till tidens krav pa vad en kvinna kunde och borde gora av sitt liv.
Att bli larare, men inte forsoka fa tjanst pa ett laroverk utan i stillet
vilja flickskola kan ses ett uttryck for anpassning till rummet av reella
mojligheter. Ett mojlighetsrum designat av akademins krav, ekono-
miska realiteter och omgivningens sociala forvantningar.

... OMKRING SEKELSKIFTET 1900

Anna Ahlstrém var den enda av de akademiskt utbildade kvinnorna
som startade en egen skola.!® Bara tre ar efter sin disputation annon-
serade hon efter elever till Nya elementarskolan for flickor. Da hade
hon samma meriter som kravdes for att bli rektor pa ett hogre all-
mant laroverk — doktorsgraden och provar. Hon hade ocksa viss tjanst-
goring som lararinna pa flickskolor i Stockholm.

Utbildningsvagen dit hade gatt via privatskola fran 7 drs alder
och flickskola som avslutades med studentexamen niar Anna Ahlstrom
var 21 ar. De foljande fem aren tillbringade hon i stort sett med stu-
dier utomlands. Tillbaka i Sverige skrev hon in sig i Uppsala och tio
ar senare lamnade hon universitetet med en doktorsgrad; den femte
kvinnan som disputerade — 16 ar efter den forsta. Direkt efter univer-
sitetet gick hon provar och tva ar senare startade hon sin skola.

Anna Ahlstrom vaxte upp i Stockholm i en milj6 priaglad av hog-
konjunktur och nyforvirvat valstind. Hennes far var en framgangs-
rik arkitekt och byggmastare. Hon var nummer tva i en syskonskara
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pa fyra och hade en ildre bror. Fadern kom fran enkla forhdllanden,
men hade via utbildning fatt en position som byggmastare och arki-
tekt. Han dgde den storre fastighet som familjen bodde i pa Oster-
malm, forvarvad med pengar han tjanat pa andra byggnadsprojekt.
Aven inom Stockholms kulturliv var han framtridande genom att
vara en centralgestalt inom ordensvisendet, vilket innebar tillgang
till viktiga natverk. Familjen hade bade ekonomiskt och socialt kapi-
tal skapat i den framvixande, moderna staden.

Hur kan man forsta att Anna Ahlstrom med den hir bakgrunden
valde att utbilda sig till liroverksldrare och sedan starta en egen skola?
Som Ullman (2004) i sin studie lyfter fram ar det troligt att Anna
Ahlstrom, atminstone som ung, hade andra ambitioner an att bli
laroverkslarare. Redan hennes tidiga utbildning hade en inriktning
mot romanistbanan. Men foér en kvinna med akademisk utbildning
fanns inte s manga alternativ. Valde man inte att bli likare aterstod
annu vid sekelskiftet 1900 i stort sett bara att bli lararinna. En karriar
inom akademin var uteslutet for Anna Ahlstrom; betyget pa avhand-
lingen rackte inte till. Att hon var kvinna underlittade inte heller. Det
ar troligt att en utbildningsgang via Hogre lararinneseminariet ald-
rig foresvavade Anna Ahlstrom. Hon hade tillgang till andra utbild-
ningsviagar. Men rummet av mojligheter rymde inte sa mycket mer
dn en bana som lararinna. Nastan direkt efter avslutade studier bor-
jade Anna Ahlstrom agera i offentligheten for att fa till stand en for-
andring av det rddande regelverket for tjanster i skolvdsendet, som
bland annat innebar att en liaroverkslararutbildad kvinna meritmas-
sigt var mindre kvalificerad 4n den som hade en seminarieutbildning
fran Hogre lararinneseminariet, vars examen inte berattigade till uni-
versitetsstudier. Forutom att hon stod bakom skrivelser sokte hon ocksa
en larartjanst vid Hogre lararinneseminariet. Hon fick inte tjansten,
som istadllet gick till en kvinna med seminarieutbildning. Det ar inte
troligt att Anna Ahlstrém ville ha tjansten, eftersom hon vid det laget
hade en egen skola. Ansokan var ett satt att fa uppmarksamhet kring
att en kvinna inte kunde fa tjanst pa ett statligt laroverk, trots att det
gatt nastan 30 ar sedan det formellt blivit mojligt for kvinnor att ut-
bilda sig till laroverkslarare.

Att Anna Ahlstrom, till skillnad fran de andra akademiskt utbil-
dade lararinnorna, startade en egen skola och inte nojde sig med att ta
en tjanst pa en etablerad flickskola under ledning av en seminarieutbil-
dad forestandarinna, hanger formodligen samman med att hon kunde
omvandla sitt akademiska och sociala kapital till ett ekonomiskt (jfr
Ullman 2004). Det ir troligt att faderns kontaktnit kan ha haft bety-
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delse i det ssmmanhanget, 4ven om varken han eller hennes aldre bror
ville 1dna henne pengar (Stark 2000). Hennes reella mojligheter var
annorlunda 4n de tva tidigare kvinnornas, men rickte inte till for att
forandra de regler, som i borjan av 1900-talet minskat kvinnornas rum
av mojligheter inom utbildningsvasendet. En forandring som skulle ha
inneburit att kvinnorna atertagit det rum av mojligheter som fanns ti-
digare i form av regler som atminstone gav teoretiska mojligheter till
en vag ut i offentligheten for kvinnor med laroverkslararutbildning.

... UNDER 1910-TALET

Den tredje kvinnan i Sverige som disputerade var Astrid Cleve von
Euler. Bara 23 ar gammal blev hon doktor i botanik vid Uppsala univer-
sitet. Redan tidigt var hon instilld pa en forskarbana.'” Men under
1910-talet och dven under en period under 1920-talet var hon lira-
rinna i forsta hand pa flickskolor, men ocksa pa ett statligt laroverk.

Astrid Cleve von Euler tog studenten som privatist nir hon var
16 ar. Fram till dess hade hon last for sin mor och ocksa tillbringat
viss tid utomlands for studier. Tre ar senare blev hon fil. kand. och
fortsatte till doktorsgraden. Parallellt med arbete pa Stockholms hog-
skola undervisade Astrid Cleve von Euler i mindre utstrackning i flick-
skola; formodligen for att dryga ut kassan. Nar hon i borjan av 1910-
talet blev ensam med fem minderariga barn efter en skilsmassa kom-
pletterade hon sin utbildning med ett provar. Darmed inleddes en pe-
riod som ldrarinna i Stockholm, som varade i drygt fem &r, innan hon
atervande till forskningen, men da inom naringslivet. Nagra ar under
1920-talet var hon ocksa lararinna, for att sedan lamna den karrii-
ren for gott for forskning, men fortfarande utanfor akademin. Under
sin forsta period som lararinna sokte Astrid Cleve von Euler en lek-
torstjanst pa Hogre lirarinneseminariet. Hon fick forord av Laro-
verksoverstyrelsen, men eftersom statsmakterna inte fattade nagra
beslut om forandring av gillande regler for tillsittning, rann det hela
ut i sanden.

Astrid Cleve von Euler viaxte upp i Uppsala som den dldsta av tre
systrar. Hennes far var en framgangsrik professor inom det naturve-
tenskapliga omradet. Modern var forfattarinna. Bagge tva var radi-
kala och ifragasatte radande strukturer, framfor allt den traditionella
kvinnorollen. Det forefaller inte ha funnits ndgot storre ekonomiskt
kapital i familjen. Astrid Cleve von Euler gifte sig med en framgangs-
rik forskare. Bade i den familj hon vixte upp i och i hennes egen fanns
alltsa ett stort akademiskt kapital. Redan tidigt fick Astrid Cleve von
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Euler delta i sin fars forskning och det var det arbetet som lag till
grund for avhandlingen.

Hur kan man forsta Astrid Cleve von Eulers vig till larartjanst?
Till skillnad fran flertalet, kanske alla, kvinnor som vid den har tiden
forsokte ta sig in i akademin fanns Astrid Cleve von Euler dar redan
under sin uppviaxt. Hon hade efter sin disputation dtminstone tva
mentorer — sin far och sin man. Fadern dog 1906 och mannen limnade
henne fem ar senare. Pa egen hand var det inte mojligt for henne att
na en ledande position, som skulle ha gett henne mojlighet att klara
sig ekonomiskt pa den niva hon ville leva. Den reella mojligheten som
fanns var att bli lararinna. Men dven hir viagde hon in ekonomiska
motiv. For att fa en vilavlonad larartjanst maste hon bli lektor och
darfor ocksa genomga provar. Det var helt rimligt att resonera sa,
eftersom det pagick diskussioner kring forandring av regelverket —
forandringar som uppfattades ligga i en nara framtid. Men den moj-
ligheten oppnade sig inte. Det narmaste ett statligt laroverk Astrid
Cleve von Euler kom var ett vikariat som lektor pa sitt provarslaro-
verk. P4 samma sitt som for Anna Ahlstrom kunde de teoretiska
mojligheterna inte utnyttjas och rummet av mojligheter visade sig
vara mindre 4n planerat. Det akademiska kapital hon hade gick inte
att vaxla in till ett ekonomisk enligt planerna. Daremot ar det troligt
att hon kunde anvinda sitt sociala kapital skapat i Uppsala kvinnliga
studentférening for att fa tjanst pa flickskola.'® De reella mojlig-
heterna oppnade vigen for en lararkarriar inom flickskolan.

OLIKA, MEN ANDA LIKA

Om man jamfor de strategier de har kvinnorna anvinde for att ta sig
fram till larartjdnst, finns bade likheter och olikheter. Den enda som
fick en tjanst pa ett statligt pojklaroverk tanjde pa regelverket. Att
det var mojligt att gora det kan formodligen bero pa att mannen inte
forvantade sig att fler eller i alla fall sirskilt manga kvinnor skulle
soka sig till laroverken. Att slippa in en kvinna betydde ingenting for
styrkeforhallandena. Laroverket var fortfarande en manlig virld. De
tva kvinnor som sokte tjanster, men inte fick ndgra, sokte inte till
pojklaroverk. De ville visserligen ha tjanster som kravde laroverks-
lirarutbildning for en manlig sokande, men tjansterna fanns pa Ho-
gre lararinneseminariet, med bara kvinnliga elever, som utbildades
for en karridr inom flickskolan. De har forsoken kan inte heller egent-
ligen ses som en reell utmaning av den manliga strukturen. Men trots
det slapptes inte kvinnorna in.



ATT INTE NA ANDA FRAM — KVINNORS VAG TILL LAROVERKSLARARTJANST 21

Den enda kvinnan som inte gjorde nagra forsok att ta sig in i
laroverket fick i stillet en hog position pa sin flickskola. Visserligen
var hon formellt understilld en forestandarinna med betydligt lagre
utbildning, men hon var ansvarig for gymnasieavdelningen — motsva-
righeten till det hogre allmianna liaroverket — och hon hade utbild-
ningsmeriter som motsvarade en liroverksrektors. Aven de tva an-
dra kvinnorna som arbetade inom flickskolan hade hoga positioner.
En var rektor, aven om hon inte kallades for det och en arbetade
under samma premisser som en lektor. Den kvinnan som tog sig in pa
laroverket fick en lag position dir. Hon undervisade i de lagre olika
klasserna, dar eleverna var 10-12 ar gamla och hon hade den kortaste
utbildningen av de fyra.

Oavsett hur dessa kvinnor agerade utnyttjades de utbildnings-
mojligheter som stod till buds. Daremot tog de olika vigar efter exa-
men. Det kan forstds i relation till deras kapital och det historiska
och sociala rum de befann sig i, nar de fattade sina beslut. Vid de
olika tidpunkterna under 40-arsperioden sag de teoretiska mojlighe-
terna olika ut vilket ocksa paverkade deras reella mojligheter.

Tva av de fyra kvinnorna har lamnat efter sig texter av olika slag
som gor det mojligt att belysa deras pedagogiska tankar och darmed
ge en fordjupad forstdelse for deras agerande och bidra till att illus-
trera de strategier kvinnor pa vig ut i offentligheten kring forra se-
kelskiftet anvande sig av for att [imna den traditionella kvinnorollen
och dess krav och forvantningar. De tva dr Ellen Fries och Astrid
Cleve von Euler.

NOTER

1. 1918 fattade riksdagen beslut om att kvinnor hade ritt att inneha laroverkslarar-
tjanst. Beslutet trddde i kraftijanuari 1919. 1923 kom Behorighetslagen, som gav
kvinnor ritt att inneha statstjanst med vissa undantag.

2.1Stockholm var det Norra Latin, Sédra Latin och Norra Real. Det tvd 6vriga lag
i Uppsala och Lund. Fran och med 1911 respeptive 1913 blev Realliroverket
respektiv. Latinliroverket i Goteborg provdrsliroverk. Det var dven mojligt att ga
provér vid Folkskoleseminariet i Stockholm.

3. Lasaren 1880/81-1915/16. De tre sista ldsaren var det 60-90 som genomgick
provar (Sveriges officiella statistik).
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

. Atminstone ytterligare en kvinna, Anna Sorensen, genomférde provir, men inte

vid ett provarsldroverk utan vid Folkskoleseminariet i Stockholm (Linné och
Skog-Ostlin 2001, Lundstrom 1924).

. Det var ocksd mojligt att genomga provar vid Folkskoleseminariet i Stockholm.

Hur manga som utnyttjade den mojligheten framgar inte av Sveriges officiella
statistik.

. Inspektor var den hogsta ansvariga ”tjinstemannen” under dgaren pa godset

eller garden.

. Betty Pettersson sattes i Visbys finaste privatskola, dir eleverna kom fran valbar-

gade hem. Hon tog dessutom lektioner i engelska for en friherrinna och danslek-
tioner tillsammans med bland annat Elfrida Andrée (Lingegard 1985 och Wiesel-
gren 1969).

. Betty Pettersson var guvernant i flera adliga familjer (Svenskt biografiskt lexikon

och Lingegéard 1985).

. Av anteckningar fran Betty Petterssons provar framgér att hon var orddd och

vagade ifragasitta sina manliga kollegor (SSA, Ostra Reals arkiv).

Hennes dldre bror var sjoman och hennes yngre syster var ogift och myndig. (SSA,
bouppteckningen 1885).

Fadern dog tidigt, bara 43 dr gammal. Under sina universitetsstudier hade hon
mycket sma ekonomiska resurser. Nar modern blev dnka forsorjde Betty Petters-
son henne och sin syster. Vid sin dod lamnade hon efter sig ett fickur vart 10 kr,
klader varderade till 75 kr och en begravningsskuld pa 250 kr (Lingegédrd 1985
och SSA, bouppteckningen 1885).

Anteckningar fran hennes provar visar att hon hade gedigna kunskaper i franska
(SSA, Ostra reals arkiv).

Betty Pettersson studerade vid Nya Elementarskolan i Stockholm lasdret 1870/71.
Redan 1870 var hon anmild till studentexamen, men fullfoljde inte (Svenskt
biografiskt lexikon). Det hir kan tolkas sd att hon pd egen hand tidigare studerat
sd att det skulle ha rickt till en studentexamen.

GUB, Ellen Fries arkiv, dagbok 1872, 19 juni och 29 juli.

Om inte annat anges bygger avsnittet om Ellen Fries pa Skog-Ostlin 2001 och
kapitlet ” Att ”for henne underlitta de forsta stegen’ — Ellen Fries som pedagog”.
Anna Ahlstrom har inom FFO-projektet sirskilt studerats av Annika Ullman.
Detta avsnitt om Anna Ahlstrom bygger pd Ullman 2004, om inte annat anges.

Se Skog-Ostlin 2002 och kapitlet ”Kompetens eller kon? Astrid Cleve von Euler
som kemildrare”. Avsnittet bygger pad dessa texter, om inte annat anges.

Anna Ahlstrom tillhorde foreningen samtidigt under 1890-talet och Astrid Cleve
von Euler hade huvuddelen av sin tjanstgoring under 1910-talet pd Nya elemen-
tarskolan for flickor.



ATT ”FOR HENNE UNDERLATTA
DE FORSTA STEGEN”

ELLEN FRIES SOM PEDAGOG

Ellen Fries var, som tidigare namnts, den forsta kvinnan som doktore-
rade i Sverige. Hon dr ocksa uppmirksammad som en av de ledande
i kvinnororelsen kring forra sekelskiftet och som historiker. I den
framviaxande kvinnororelsen fanns hon i olika styrelser och som for-
fattare till artiklar. Aven om hon limnade den akademiska virlden
efter sin disputation fortsatte hon att forska inom sitt amne och publi-
cerade sig flitigt. Direkt efter att hon lamnat universitetet borjade
hon arbeta som flickskolelararinna och borjade da pa allvar sin bana
som pedagog. Den hir delen av hennes livsgarning ar inte sarskilt
uppmirksammad. I stort sett konstateras att hon var studierektor pa
en ansedd flickskola. Nagon narmare beskrivning eller analys av vad
det innebar finns inte (se t.ex. SBL, Cederschiold 1913, Leijonhufvud
1900 och 1922-23, Ohlander 1983, 1987 och 1994, Manns 1997, Roos
1884 och 1900, Skog-Ostlin 2001 a och b samt Wahlstrom 1949).

Har ska Ellen Fries som pedagog fokuseras. Varfor valde hon att
bli lirarinna? Vilka pedagogiska tankar formulerade hon? Hur sig
hennes pedagogiska praktik ut? Vilken position hade hon inom
flickskoleomradet? Detta ar fragor vars svar kan bidra till att belysa
hennes yrkesverksamhet och sitta den i relation till det livssamman-
hang hon befann sig i.

ATT VILJA BLI LARARINNA

Om jag blott kunde forstd om kvinnans mission bestar i annat an att
vara barnafoderska och mannens tjinarinna, si vore det bra. Det ar
nog till en del hennes mission, men jag foraktar, avskyr denna kallelse.
Jag ar sd stolt, sa harsklysten att det kdnns s svart att ¢j kunna komma
nagon vart har i varlden. Min plan ar dock att bliva lararinna.’
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Redan under sin tonarsperiod formulerade Ellen Fries i sina dag-
boksanteckningar tveksamhet infor att ga in i den traditionella kvin-
norollen. Men det ar tydligt att hon ocksa var medveten om att om
hon inte gjorde det, maste hon hitta ett annat sitt att forsorja sig.
Alternativet som formulerades var att bli lararinna, eftersom hon inte
var pojke och kunde bli ndgot ”framstaende”.

Jag blir dagligen mer och mer 6fvertygad om att min kallelse ar att
blifva lararinna och att detta kall kan i ndgon man forena mig med
mitt 0de att vara qvinna.?

Att bli lararinna betydde for Ellen Fries att bli lararinna vid flickskola.
Vigen dit gick normalt via Hogre ldrarinneseminariet. Hennes for-
dldrar ville dock inte att hon sokte till seminariet.? Efter viss tvekan
valde hon att ldsa till studentexamen. Under drygt tre ar efter den
examen studerade hon pad egen hand forst under en studieresa till
Leipzig och Paris och sedan i Stockholm, dar hon ocksa bérjade un-
dervisa bland annat i Wallinska skolan. Hosten 1877 skrev hon in sig
vid Uppsala universitet. Sex ar senare disputerade hon i historia som
forsta kvinna i Sverige. Aven om den studiebanan formellt gav ut-
rymme for en annan levnadsbana 4n den hon sdg som sin, var hon
medveten om att studier var en samre investering for en flicka an for
en pojke. I sin ensamhet formulerade tonaringen

... men ndr jag ldser syns det mig tjena till sa litet, det lingsta jag i
den wdgen kan komma dr att blifva lararinna i flickskola, den som
atminstone kunde fa lisa med pojkar, ty det ar i de flesta fall otack-
samt att ldsa med flickor.*

Ellen Fries tankar om att bli lararinna skulle kunna tolkas som ut-
tryck for ett dubbelt negativt val. Att bli lararinna uppfattade hon
vara den enda mojligheten for henne att slippa ga in i en kvinnoroll
hon inte var beredd att acceptera, men andd kunna forsorja sig pa ett
i hennes kretsar acceptabelt sitt. Samtidigt innebar detta val att hon
inom det maste vara villig att lasa med flickor, ndgot som hon fann
foga attraktivt. Den grundinstallningen kan man hitta dven senare
under hennes liv, nar hon varit larare i nagra ar.

Nog ser man emellertid en viss skillnad i deras visen, det kan ej bestri-
das, och nog dr denna skillnad, for sd vidt man ytligt ser den, till gossar-
nes fordel. ... T allmdnhet bidde beundrade jag och forundrade mig ofver,
huru litt disciplinerade gossarne voro och hur vil de skotte sig sjalfva.’
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Ellen Fries tillhérde de forsta kvinnor som hade mojlighet att ta stu-
denten och studera pa universitet. Hon hade ett starkt stod hemifran
i dessa studier (se Skog-Ostlin 2001 a och b).* And4 valde hon att
satsa pa en yrkeskarriar inom flickskolan. Ett satt att forsta detta val
kan vara i termer av vilka mojligheter som stod till buds; vilket rum
av mojligheter som fanns.” Nar hon som tondring planerade sitt liv
fanns det inte nagra kvinnliga forebilder med universitetsexamen. Som
framgatt av tidigare avsnitt var det enligt svensk lag och praxis inte
heller mojligt utan dispens att som kvinna undervisa pa ett pojkliro-
verk (se t.ex. Wieselgren 1969).® En kvinna fran ett hogborgerligt
hem kunde diremot, utan att nigon ifragasatte det, arbeta och for-
sorja sig som flickskolelararinna. Ellen Fries yrkesval kan ocksa ses
som att hon fullfoljde sin kallelse som kvinna.’ I och med det var det
ocksa socialt accepterat, vilket var viktigt i familjen Fries (se t.ex.
Cederschiold 1913).1°

ELLEN FRIES PEDAGOGISKA TANKAR

Ellen Fries formulerade sina pedagogiska tankar och idéer i olika sam-
manhang (Fries 1881,1882,1885, 1886-1888, 1892, 1893,1894, 1895a
och 1895b)." Det var framfor allt flickornas utbildning hon disku-
terade. Det var deras utbildning som stod i fokus, nar hon skrev om
flickskolor, universitetsutbildning, samskolor och ”hemstudier”. Men
detta fokus relaterades till pojkarnas utbildning pa liroverk och uni-
versitet. Hennes diskussioner om utbildning baserades pa den grund-
laggande principen att flickor och pojkar skulle ha samma utbildning,
samtidigt och pa samma stalle.

ATT ORGANISERA UTBILDNING

Samma utbildning for pojkar och flickor

Sambhillet och sederna hafva rest mellan man och kvinna onaturliga
skrankor, hvilka maste nedrifvas. De, som dro skapade for hvarandra och
skola lefva lifvet tillsammans, ma fran barndomen ldra sig forsta hvaran-
dra och ldra sig arbeta tillsamman, deras intressen ma blifva gemen-
samma, och deras karakterer ma tillsammans utvecklas (Fries 1892, s 42).

Bakom dessa rader, som utgor ett barande argument for Ellen Fries i
hennes diskussioner om samskolor, finns en tankegang som aterkommer
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i hennes texter; inte bara i dem som ror utbildning. Hon menade att
de egenskaper som betecknades som kvinnliga var att betrakta som
manskliga och att det som skiljde konen bara var fysiska olikheter
(Skog-Ostlin 2001b). ”Kvinnan ir minniska”.'2 Det betydde att hon
menade att det viktiga inte var man och kvinna, utan att alla skulle
betraktas som manniskor. Det hir sittet att tanka fick klara implika-
tioner for hur hon resonerade kring utbildning och uppfostran.

I den diskussion som pagick under slutet av1800-talet om sam-
skolor i Sverige var det framfor allt tre aspekter som lyftes fram.
Motstandarna till samskolor menade att sedligheten skulle bli ett pro-
blem i dessa skolor. Ellen Fries argumenterade emot detta med att
erfarenheter fran andra linder och de fa miljoer som fanns i Sverige
visade pa motsatsen (Fries 1892). Om det skulle bli problem berodde
det inte pd miljon som sddan, utan pa att vissa individer hade daliga
anlag. Dessa fick i sa fall avstingas fran undervisningen.

Argumentet att pojkar och flickor behovde olika utbildning, ef-
tersom de hade olika livsuppgifter bemotte Ellen Fries med att dven
pojkar som grupp inte skulle dgna sig at samma saker nir de blev
vuxna. Anda forvintades de fi samma utbildning, en utbildning som
tranade intellektet, aven om de skulle dgna sig 4t praktiska arbets-
uppgifter. Hon menade att bakom resonemangen att flickor behovde
ndgot annat dn pojkar lag ett antagande att deras intelligens inte
behovde tranas. Ellen Fries vande sig mot att flickorna pa denna punkt
skulle behandlas annorlunda. Dessutom skulle skolan ge kunskaper
for livet och de sag lika ut for de bigge konen. Uppfattningen att
flickorna inte skulle klara den undervisning som pojkarna fick pa
grund av svagare eller olikartad intelligens avfirdades med erfaren-
heter fran andra linders samskolor. Ellen Fries menade att om det
fanns olikheter mellan konen nir det gallde intelligens, sa var det ett
skal for samskolor, eftersom det kunde berika undervisningen att olika
begdvningar fick motas (Fries 1892).

Pa en punkt var Ellen Fries beredd att halla med kritikerna av
samskolor. Hon ansag att flickorna var fysiskt svagare, nigot som
forstirktes av ofornuftiga klider (Skog-Ostlin 2001b)."3 Att si var
fallet skulle kunna innebara att de hade lattare an pojkar att bli 6ver-
anstrangda. Men det kunde man hantera genom att ha fullstindig
valfrihet i frdga om dmnen, forutom att ocksa se till att flickorna fick
kla sig fornuftigt. De som ville kunde félja pojkarnas undervisning
och fa samma utbildning, de andra kunde vilja bort delar. Skulle denna
valfrihet ocksa gilla pojkarna? Ellen Fries var nagot oklar pa den
har punkten. Det borde ha varit s, om hennes resonemang om att
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alla 4r manniskor var den grundliggande principen. I andra sam-
manhang argumenterade hon for att de skillnader som fanns var in-
dividskillnader — inte konsbundna. I resonemangen kring utbildning
poangterade Ellen Fries att det bara var de flickor som ”ilskar stu-
dier och for dem 4ga anlag” som skulle studera (Fries 1892). Hon
vande sig mot att praktiska begavningar inte togs tillvara och att
teoretiska studier bade for flickor och pojkar hade hogre status dn de
som ledde till pratiska yrken. Samskolan kunde vara ett sitt att mot-
verka dessa, som hon menade, fordomar.

I sin argumentering for samskolor lyfte Ellen Fries ocksa fram att
de skulle innebira ekonomiska fordelar. Hon pekade pa att de dava-
rande laroverken kostade mycket per elev och har resonerade hon pa
liknande sitt som folkskolldrarna i den kritik de framforde av laro-
verken (se t.ex. Skog-Ostlin 1999¢). Liroverken hade fina lokaler, fi
elever och bittre avlonade ldrare dn flickskolorna. Inférande av sam-
skolor skulle for staten kunna innebiara mindre kostnader per elev.
Flickorna skulle dessutom kunna fa limna armodet i de davarande
flickskolorna. Ellen Fries ansag ocksa att det skulle vara en rattighet
for flickor att ga i laroverk omvandlade till samskolor; inte att de
bara skulle tillitas fi samma utbildning som pojkarna (Fries 1892).

Aven i Ellen Fries resonemang om universitetsutbildningen fanns
de grundldggande tankarna om att kvinnor skulle f4 samma utbildning
som man, for att bildningsniva skulle vara densamma oavsett kon. Det
menade Ellen Fries vara den viktigaste fordelen med att kvinnor stude-
rade vid universitet (Fries 1881). I sin karakteristik av vad universitets-
studier, som vid den har tidpunkten i stort sett bara vande sig till man,
kunde innebara for kvinnor menade hon att organisationen med sjalv-
studier, forelasningar och examina innebar att kvinnan fick ett tillfalle
att ”profva sina krafter, dd hon har opartiskt stilles upp sida vid sida
med den manlige studenten” (Fries 1881, s 26). Det har uttalandet inne-
bar att hon menade att den organisation som universitetsutbildningen
hade var i ndgon mening objektiv, satillvida att den var konsneutral.
Den behandlade alla sina studenter lika.

Oavsett var i utbildningsvasendet man befann sig skulle pojkar
och flickor ha tillgang till samma utbildning; den utbildning som utfor-
mats och organiserats for pojkarna. Det adr tydligt att Ellen Fries inte
egentligen ifragasatte den, utan uppfattade den som Utbildningen. Inte
ndgonstans i sina texter problematiserade hon den tankefiguren. For
henne forefaller det vara sjalvklart att det skulle vara sattet att organi-
sera studier, i alla fall for de ledande skiktens flickor och pojkar.
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Statens ansvar for utbildningen

Historiskt hade utbildning av pojkar varit statens ansvar. Det inne-
bar bland annat att den fick bittre resurser dn flickornas utbildning,
som drevs pa privata initiativ. Nar Frankrike reformerade sin flick-
skoleutbildning pa 1880-talet blev denna till vissa delar statlig. Det
menade Ellen Fries var den vig som Sverige borde ta (Fries 1885).
Flickskolan skulle d4 komma in i ett system och fa battre resurser,
bade ekonomiskt och pd annat satt.

Detta system ma hafva sina brister, sdvil sedt in abstracto, som i foren-
ing med de franska forhdllandena, det ar dock ett system. Den franska
flickskolan ar befriad fran det godtycke, det sjdlfsvald, det ekonomiska
tryck och det beroende, hvaraf de enskilda liroverken lida. Staten har
skridit in i flickskoleundervisningen, sisom det af forordningarna synes,
hjdlpande och stodjande, ej tryckande och férlamande. Man har inom
skolan i det narmaste likstalt flickan med gossen, och de helsobirngande
foljder detta, enligt var uppfattning, bor hafva pa bagge dro oberikne-
liga. det nya ma i detta fall ha sina brister, dem kunna vi ¢j bedoma,
med det innebar dock froet till en marklig social utveckling.'*

Bade i sina intryck av Frankrike och det liroverk dar hon gjorde sitt
provar lyfte hon fram de lokaler ddr undervisningen bedrevs. I Frank-
rike var de ”priktiga” och i Stockholm: ”Det lifligaste intrycket af-
ven tillika det bittraste intrycket, har varit den storartade lokalen.”*’
Mot detta stillde hon de ”sma usla lokaler utan luftvexling, utan lek-
plats, dar vara flickor uppfostras”. Hon konstaterade att det tyvarr
nog inte fanns stora utsikter till forandring pa den punkten.

Ett statligt ansvar for flickskolan skulle ocksd innebéra att det
skulle kunna vara mojligt att i storre utstrackning ge hogre utbild-
ning for flickor, vilket de privata flickskolorna av ekonomiska skal
hade svart att genomfora. Det betydde ocksa att familjers privateko-
nomi inte skulle vara avgorande for om flickor kunde fa en utbild-
ning, som ledde till att de kunde forsorja sig.'®

Men det var inte bara de forstirkta resurserna som gjorde att
Ellen Fries ville att flickornas utbildning skulle bli statlig. En sadan
forandring kunde ocksa bidra till att bryta traditionen och synen pa
innehallet i och utformningen av flickskolorna (Fries 1885).!” Tradi-
tionellt var den organiserade utbildningen inriktad pa att uppfostra
flickorna for hushallet och/eller salongen (Fries 1895a). En sadan ut-
bildning bidrog inte till att skapa gemenskap mellan konen och be-
hovde, enligt Ellen Fries, darfor forandras sa att den blev gemensam
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for bade pojkar och flickor (Fries 1886-1888). Det skulle underlattas
om staten tog ansvaret ocksa for flickornas utbildning.

Ellen Fries lyfte fram ytterligare en aspekt. I sin jamforelse med
den franska flickskolan papekade hon att den byggde pa folkskolan
som bottenskola.

Det ar en i alla afseenden lycklig anordning ... Det dr i 6gonen fallande,
att i Frankrike en dylik anordning ej moter samma svarigheter, som
hos oss.'*

Ellen Fries stillningstagande pa den hir punkten var radikalt. Hon
utvecklade dock inte den tanken vidare.

Det dr intressant att konstatera att Ellen Fries ansdg att ett stat-
ligt ansvar var forutsittningen for en forandring av flickornas utbild-
ning. Det var en helt annan stindpunkt 4n den gingse inom flick-
skolevarlden. Dar sags friheten fran statligt inflytande som mojlighe-
ten att fa gora nagot pedagogiskt nytt. Ellen Fries stindpunkt kan
forstas i relation till att hon ville forandra flickornas utbildning till att
bli densamma som pojkarnas och deras utbildning hade ju av havd
varit statens ansvar.

En kompletterande utbildning for flickor

Inom ramen for Fredrika Bremerforbundets verksamhet hade Ellen
Fries ansvaret for ”rad och ledning for hemstudier” (Fries 1886).
”Hemstudierna” var ett led i att forbattra kvinnans stallning genom
att hitta nya vigar sa att “hon kan ldra sig att battre uppfylla sina
uppgifter sdsom qvinna” (Fries 1886, s 217). Den hir verksamheten
var ett komplement till att ”f6ra in qvinnan pa av mannen forut tram-
pade vigar och da for henne underlitta de forsta stegen” (Fries 1886,
s 217). Ellen Fries menade dock att man maste vara forsiktig, nar det
gillde att hitta alternativ till den utbildning som pojkarna och min-
nen hade tillgang till. Det fanns en risk att det kunde bli nya och
andra skiljemurar mellan kénen 4n de som redan fanns och som borde
rivas. Dessa nya viagar maste bidra till lika intellektuell utveckling
for bade konen, vilket skulle leda till battre kommunikation mellan
dem och diarmed ocksa lyckligare dktenskap.

Med den hir utgangspunkten argumenterade Ellen Fries for att
”hemstudier” var ett alternativ for kvinnor. Skilen till det menade
hon var att flickor
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* hade kortare utbildning dn pojkar,

e limnades ensamma i sina intellektuella intressen,

* inte hade tillgang till larorikt umgange,

* inte behovde utbilda sig till ett yrke och darfor hade tid over
till bildande lasning, men inte utnyttjade detta.

Ellen Fries var medveten om att det fanns flickor som laste pa egen
hand. Men eftersom hon ansdg att flickskolan inte gav sina elever for-
magan att studera, dvs. att pa egen hand ldsa systematiskt, ledde det
till att flickorna blev ”suddiga” lasare. De laste det de kom over och
med tiden glomde de det de tidigare lart sig i skolan. Det var darfor
viktigt att undervisningen inom ramen for “hemstudier” hade en led-
ning med auktoritet och att den anpassades till bide amne och individ.

Idén till ”hemstudier” var inte Ellen Fries, utan den kom fran en
svensk man, Ernst Beckman, som slutet av 1870-talet introducerade
den i Sverige. P4 samma sitt som nar det gillde flickskolorna var
Ellen Fries noga inldst pa hur liknande verksamheter sag ut i andra
lander (Fries 1888). I den svenska utformningen fick varje studerande
en lararinna till sin hjalp och upplaggningen av studierna anpassades
helt till den studerandes egen situation och 6nskemal. Bara kvinnor
fick delta, aven om det fanns intresse frin man.

Det visade sig dock att intresset for “hemstudier” inte var sa
stort (Fries 1888). Ellen Fries menade att det berodde pa att flickskolan
inte hade tranat eleverna att skriva och att arbeta sjalvstandigt. Dess-
utom forstod inte presumtiva elever hur “hemstudier” gick till och
vagade darfor inte borja. Ytterligare ett skal var att det kostade pengar
att fa delta. Efter ndagra ar lades verksamheten ner.

Helt i enlighet med Ellen Fries grundliggande tankar om vad
utbildningen borde innehalla och syftet med den skapade hon den
kompletterande utbildningen for flickor. Laroverkens laroplan i vid
mening var modellen. Organisationen bidrog till att uppfylla den.

LARARINNOR OCH DERAS UTBILDNING

Ellen Fries var mycket skeptisk till att utbilda lararinnor vid semi-
narier (Fries 1885)." De nackdelar hon lyfte fram var att

Lararekorpsen stelnar i former, en viss egenrattfardig anda blir gallande
och skolan blir af detta forhallande lidande. Sarskildt niar det som har
hos oss, endast finnes eft seminarium, sa framtrader felet ganska skarpt
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— Afven ett annat af den ensidiga seminarieutbildningen litt atfoljande
fel, nimligen manglaseriet och mangvetandet, binder och hammar ut-
vecklingen af en god lararinnekorps hos o0ss.?

Aven i sin jimforelse mellan de tva seminarier hon besokte i Frankrike
ar det tydligt att hon var kritisk mot det seminarium som var inriktat
pa att formedla undervisningsmetoder (Fries 1885).

Den utbildning hon férordade var den som de blivande laroverks-
lararna i Sverige fick. Den hade enligt Ellen Fries tre fordelar. Lararna
fick genom den en mer gedigen och mer vetenskaplig bildning.

Den fasthet och den stadga, som denna vetenskaplighet gifva, bor,
savida pedagogiska anlag dirjimte dtminstone i ndgon mon forefin-
nas, gifva at undervisningen ett lif och en personlig kraft, som ej ett
vidlyftigt, systematiskt inldardt pensum kan gifva. Lararens personlig-
het bor med andra ord genom denna metod blifva mer utvecklad och
detta maste fordelaktigt inverka pa undervisningen. Aven bor natio-
nernas vetenskapliga lif derigenom befordras, hvarfore, sarskildt for
en liten nation, denna anordning maste vara formonlig.?!

Aven utan provaret, menade Ellen Fries, att en akademisk examen
kombinerad med naturliga anlag for att vara larare borde vara en
bra grund for att vara lararinna i flickskolans hogre klasser; formod-
ligen skulle hon med storre framgang an ndgon manlig larare kunna
skota dessa lektioner (Fries 1881). Provaret erbjod 6vning som var
till stor nytta for den blivande liraren och gav mojligheter att prova
sina krafter och bli bedémd av dem som man senare kanske skulle
samarbeta med. Dessutom innehéll provaret en teoretisk pedagogisk
utbildning.

Den franska utbildningen, menade Ellen Fries, forutsatte en bredare
kunskapsbas och bidrog till att lararen inte bara kunde vara en veten-
skaplig specialist. Om detta resonemang ska stimma med hennes syn-
punkter pa den svenska seminarieutbildningen, maste hon utga ifran
att grundutbildningen innan man borjade sin lararutbildning vid semi-
narium var mer gedigen dn den som fordrades for den svenska. Larar-
utbildningen i Frankrike avslutades med en examen som man maste ga
upp i vare sig man kom fran de seminarier som fanns eller om man
bedrivit fria universitetsstudier. Detta innebar att det fanns en konkur-
rens mellan de tva kategorierna, vilket Ellen Fries menade var bra:

Man méste 4 ena sidan anse det vara en fordel att hafva ett seminarium,
en ecéle normale”, som faststiller och utbildar de fordringar hvilka
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staten staller pd sina larare, men & andra sidan 4r faran stor, att dessa
seminarister tro sin form och sina kunskaper vara de allena saliggo-
rande. Detta undvikes genom att seminaristerna maste tiafla med dem,
som egnat sig foretradesvis at fria vetenskapliga studier.?

Att det i Frankrike fanns en nationell examen, menade Ellen Fries,
var bra ocksa av det skilet att det ledde till att de som var bast kunde
fa de mest attraktiva tjansterna. I jamforelse med att gd provar var
det ocksa ekonomiskt mer fordelaktig med en examen.

Forutom den bild av idealldraren som man kan utldsa av Ellen
Fries kommentarer till lararutbildningen — 4mneskunnig och veten-
skapligt skolad samt pedagogisk begavad och tranad - lyfte hon fram
att det inte finns ndgon patentmodell for att klara disciplinen. Olika
larare hanterar detta olika beroende pa vilken personlighet de har.?3
Eftersom denna del av ldrararbetet ar viktig, kan man tolka att Ellen
Fries formodligen tyckte att lararens personlighet hade stor betydelse
for hur man lyckades som larare. Liknande tankegangar kan man
utldsa av hennes resonemang kring historieimnet (Fries 1894 och
1895a). Lararens uppgift var inte bara att formedla kunskap. Forma-
gan att entusiasmera eleverna och att bidra till att deras kidnsla och
fantasi utvecklades var grundliggande om man skulle nd malet med
historieaimnet. Lararen skulle ocksd tydligt ta stillning for vad som
var ritt och fel som ett led i elevernas fostran.

I en jamforelse mellan hur arbetet bedrevs pa ett pojkliroverk
och i flickskolor?* tog hon fram arbetssituationen:

Den litthet, hvarmed hela detta stora liroverk skottes var beundrans-
vardt. Nar jag tanker pa klasslararinnorna i véra flickskolor huru de
trila, si maste det vara nagot fel pd biagge sidor, for att en sddan
skillnad skulle kunna uppstd mel. klassldrarnes och klasslirarinnornas
verksamhet.”

Orsakerna till skillnaderna menade Ellen Fries var att lirarna pa la-
roverket inte hade sd strang kontroll av sina elever, att det var latt att
halla disciplinen bland pojkarna och att de delegerade ett stort an-
svar till klassens kustos — ordningsmannen. Framfor allt fick han ta
ansvaret for disciplinen i klassen. Det var nagot som man borde ta till
sig i flickskolan.

I samband med diskussionen om samskolor poidngterade Ellen
Fries kravet pa att det vid dessa skolor maste finnas fasta kvinnliga
larare. Dessa skulle ha samma 16n som de manliga och samma utbild-
ning. Skalen till det senare var desamma som hon hade fort fram som
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nackdelar med seminarieutbildningen. Dessutom menade hon att en
eventuell samskolereform inte fick ske pa lararinnornas bekostnad.
Med det avsag hon lonesittningen for kvinnor. Kvinnliga larare med
seminarieutbildning fick lagre 16n 4n manliga larare. Risken fanns
alltsa att statsmakterna skulle anstilla seminarieutbildade kvinnor
av ekonomiska skail. Det kunde leda till att utbildningen vid sam-
skolorna blev samre. Det har skrev Ellen Fries inte 1 klartext, men det
gar att tolka hennes argumentering pa det sattet (Fries 1892).

Aven i sin analys av lirarinnorna och deras utbildning utgar Ellen
Fries argumentering fran tankefiguren att det ar pojkarnas hogre ut-
bildning som ar modellen.

UTBILDNINGENS INNEHALL

Det var framfor allt i sina jamforelser med Frankrike som Ellen Fries
diskuterade innehallet i utbildningen. Av naturliga skil dgnade hon
stort intresse at historieaimnet. Men i de diskussionerna framtradde
ocksa mer principiella stindpunkter. En sidan var att nir man disku-
terade innehadllet i ett amne maste man ta hiansyn till malet med skol-
gangen.

D4 det giller ordnandet af kurser till studentexamen maste man forst
hafva klart for sig, om studentexamen bora anses blott sésom intrddes-
examen till universitet eller sisom uttridesexamen ur skolan till lifvet.
Har man detta mal klart for sig, da dr det naturligtvis ldtt att besvara
fragan om historiestudiernas ordnande.?

Principen att malet med utbildningen ska styra innehdllet framtradde
ocksd i resonemang om ”vad skolan kan gora for att hoja national-
kanslan” (Fries 1894 och 1895a ).?” Enligt Ellen Fries fanns det tva
rorelser i tiden inom det hir omradet — en nationell och en kosmopo-
litisk. Den senare dominerade, ndgot som hon var kritisk till och ville
forandra. Skolans roll i det hir sammanhanget skulle inte vara att
bedriva ”propaganda” genom att ordna sirskilda forsvarsdagar och
liknande. T stillet skulle den fostra och utveckla mer lingsiktigt ge-
nom att gora “en insats for var kultur genom att stiarka vart sinne for
det nationella.”?® Det betydde att man maste vilja innehéllet i sko-
lans amnen och organisera det sa att det var mojligt att nd detta mal.
Med den utgdngspunkten gav hon tre konkreta forslag nar det gallde
flickskolorna:
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* minska undervisningen i frimmande sprak,
e oka undervisningen i svenska spraket och litteraturen,
* se over innehallet i geografi och historia.

Ett overgripande mal for utbildningen vid flickskolorna, menade Ellen
Fries, var att paverka eleverna under deras mest formbara ar. For att
belysa hur detta konkret skulle kunna se ut resonerade hon kring inne-
hallet i geografiamnet:

* Undervisningen borde borja med Sverige for att sedan ta upp
lander utanfor Sverige. I avslutningsklassen atervande man
till Sverige, men inte da bara som en kort repetitionskurs.

* Kunskapen om andra kulturer gav redskap for att battre kunna
analysera den egna kulturen.

* Malet med undervisningen skulle vara att eleverna skulle vilja
veta mer om det egna landet.

* Geografiundervisningen skulle ocksd innehdlla historia. Ex-
empelvis kunde man ta upp minnen av svensk historia nar man
laste om andra lander, som t ex Tyskland, Baltikum och USA.

e Kaulturhistoria var ocksa viktigt att lyfta fram.

Att Ellen Fries sag just historia och geografi vara amnen som kunde
anvindas for att ideologiskt paverka framgar ocksa av ett referat
fran ett flickskolemote. Samma tankegangar lyftes fram dar och fick
ett stort utrymme i den text hon skrev (Fries 1893).

En annan aspekt pa skolans innehall var relationen mellan prak-
tisk och teoretisk inriktning. Denna problematik lyfte Ellen Fries fram i
resonemangen kring samskolor. Nar hon ifragasatte sprakundervis-
ningen i flickskolan, som larde flickorna att skriva tre frimmande sprak,
forde hon liknande resonemang. Den kunskapen hade hog status, fast
flickorna sillan hade praktiskt anvandning av den, menade hon. Dare-
mot kunde de inte de enklaste fakta om samhallet eller litteraturen,
fakta som skulle kunna gora att de praktiskt kunde hantera sin situa-
tion som medborgare. I samband med en diskussion om ett nytt amne i
flickskolan, huslig ekonomi, férde hon liknande resonemang. Hon
menade att det fanns en klar risk att utrymmet man eventuellt kunde
skapa for detta amne skulle bli sa litet att amnet bara skulle bidra till
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ytterligare teoretisk kunskap utan praktisk nytta. Det enda man astad-
kom var ”en dekoration pa skolschemat” (Fries 1893). Ellen Fries grund-
liggande resonemang utgick ifrdn att svenskarna av tradition gav teo-
retisk kunskap hog status. Det menade hon var negativt och nagot
man maste motarbeta (Fries 1892). Ett sitt att gora det var att se Over
innehallet i flickskolan. Av de exempel hon gav i sina texter kan man
tolka att nir hon talade negativt om teoretisk kunskap menade hon
sddan kunskap som man inte kunde anvianda sig av. Sddan man larde
sig for att det gav ett sken av att man var bildad.

Hur man kunde organisera innehallet hade Ellen Fries ocksa syn-
punkter pa. Hon menade att det som utmarkte flickskolan var splitt-
ring av krafter, manglaseri och forcerade kurser. Darfor var hon ocksa
tveksam till kraven pa att fora in nya amnen pa schemat, om de inte
kunde fa ett utrymme som de facto gav forutsittningar for att flick-
orna skulle fa anviandbara kunskaper (Fries 1893). Samtidigt pekade
hon pa goda erfarenheter av en kort kurs (10 tim) i svensk statsfor-
fattning och juridiska fragor som berorde kvinnor och som hon hade
goda erfarenheter av.?’ Nar det gallde ett enskilt amne som historia
menade hon att det borde organiseras i teman for att slippa den splitt-
ring som utmirkte dmnet.** Amnet matematik uppfattade hon var
styvmoderligt behandlat i flickskolan.

Anledningen kan ej gerna vara den att matematiken ar mindre nod-
vandig for flickor dn for gossar? Skulle flickorna verkligen vara mindre
rediga och mindre logiska vore det vil ett storre skal for att de laste
mera och ej mindre matematik an gossarna?3!

Det hir tiankandet kan ses som ett utryck for att innehallet i flicksko-
lan borde bestimmas av att man minskade de eventuella skillnader
som fanns mellan konen istillet for att forstarka dem. Det kunde man
gora genom att ge mer undervisning at dem man uppfattade hade
mindre forkunskaper eller forutsattningar.

De resonemang Ellen Fries forde om innehallet bar tydliga spar
av att den utbildning hon resonerade omkring skulle forandras i rikt-
ning mot pojkarnas elitutbildning. Det 4r en sidan tankeram som gor
hennes tankar, som var tydligt kritiska mot den samtida flickskolan,
begripliga. Det ar ett innehall som passade i ett samtida laroverk hon
beskriver och resonerar omkring.
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ARBETSMETODER OCH INLARNINGSMIL]JO

Det fordras ock for dstadkommande af goda resultat inom skolan, att den
metod som af ldrarne anvindes, ar inddmalsenlig. En torr slentrianmas-
sig metod kan forstora de bast utarbetade program ... Men till och med
goda metoder skapar ej goda skolor. Det viktigaste ar, att saval larare
som ldrjungar dro genomtriangda af allvar och arbetslust, att de alla inse,
att de ldra for lifvet och att livet sjalft blott dr en skola for evigheten.’?

Nar det gallde flickskolan menade Ellen Fries att den inte bidrog till att
ge eleverna formdgan att studera dvs. att pa egen hand ldsa systema-
tiskt, for att kunna tillgodogora sig ”vetandets skatter.” Det hir var en
av utgangspunkterna for att starta hemstudieverksamheten. Eftersom
detta var en kritik betydde det att en viktig princip for de arbetsmeto-
der hon foresprakade var att i arbetet i skolan skulle man anvinda
metoder som gynnade ett systematiskt lisande. En annan princip hon
lyfte fram var att undervisningen skulle anpassas till amnet och den
enskilda individens behov och forutsittningar (Fries 1886-1888).

Redan tidigt reflekterade Ellen Fries 6ver fordelarna med att for-
mulera sig i skrift.

.. reda i mina begrepp i ett och annat som kommer i min vag vid
studierna eller i det dagliga livet ... for att 6va mig i att reflektera och
tanka ... Att skriva ar alltid nyttigt och ingen behover mer dn jag 6va
mig ddri, ty jag dr sa langrandig i mitt sitt att uttrycka det lilla jag
tanker, nir jag nadgon gang befattar mig med denna svara process.*

Samma grundliggande tankar dterkom i hennes resonemang kring
”hemstudier”.

Den muntliga undervisningen gar oftast ut pa att liksom 6fverflytta den
enes, lararens kunskap i den andres, larjungens medvetande. Vid den
skriftliga undervisningen galler det deremot att utveckla larjungen, sa
att han sjelf kan emottaga och tillgodogora sig kunskapen. Larjungen
madste reflektera och taga initiativ (Fries 1886, s 218).

Ellen Fries menade att skriftlig undervisning bidrog till att eleverna
larde sig att reflektera och ta egna initiativ. Vanlig klassundervisning
hade diaremot motsatt effekt — eleverna blev passiva och tog over
lararens kunskap utan att reflektera. Det hidr problemet fanns inte
bara i flickskolorna. Aven pojkliroverken anvinde samma undervis-
ningsmetod, vilken ledde till att de nya studenterna pa universitetet
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fick svart att klara sina studier, som kravde formaga att arbeta sjalv-
standigt och att reflektera kring de texter man studerade. De har
tankegangarna kan man relatera till de pedagogiska tankar som prag-
lade reformpedagogerna kring forra sekelskiftet och nagra artionden
in pa 1900-talet. Hon kan inte ha last de ledande tinkarnas texter,
eftersom de inte var publicerade vid den har tidpunkten (jfr t.ex Arf-
wedson 2000).* Daremot kande hon till flera tidigare tongivande
pedagoger, med liknande tankar.’’ Inte nidgonstans i sina texter han-
visade hon dock till dessa.

En annan aspekt pa organisationen av inlarningsmiljon ar hur
man delar in skoldagen. Det normala i flickskolan var att man hade
45-minuterspass — lika for alla 4mnen. Ellen Fries menade dock att i
vissa amnen skulle lektioner pa en hel timme vara mycket battre. Det
kunde vara i kemi, fysik, frimmande spraks taltraning, innanlasning,
teckning och handarbete. Daremot borde man behalla de kortare lek-
tionerna i grammatik, matematik, geografi och historia. Alla lektio-
ner behovde inte vara lika langa, utan lingden skulle anpassas till
amnet. Forutom att tidsindelningen kunde ifragasattas, var det ocksa
for manga damnen under samma dag, enligt Ellen Fries. Det ledde till
att eleverna fick manga laxor.

Langa lexor och svara lexor dro ej sa trottande for barnens intelligens
som mdnga lexor i olika amnen. Skolan bor lara barnen att arbeta och
att kunna anstranga sig, darfore kan en eller annan gdng lexan vara
svar, men skolan skall ej lira barnen att hoppa fran det ena till det
andra och titta i en massa bocker varje dag.’®

Med exempel fran provarslaroverket menade hon att det har ocksa
ledde till att eleverna laste sina ldxor i sista minuten fore den aktuella
lektionen, vilket var forkastligt ur inlarningssynpunkt.’”

I resonemangen kring universitetsstudierna finns det ytterligare
en aspekt som har med inlarningsmiljon att gora. Forutom den for-
mella undervisningen i form av forelasningar och seminarier menade
Ellen Fries att informella samtal studenter emellan var mycket viktiga.
De gav utrymme for att bryta tankar och idéer. Den vikt hon lade vid
den typen av samtal framgar av att hon menade att ”ingen flit kan
ersiatta hvad som pa detta sitt gar forloradt” (Fries 1881, s 30) for de
fa kvinnor som studerade vid universitetet pa 1880-talet och pa grund
av sociala konventioner inte kunde umgas med sina manliga student-
kamrater pa ett informellt satt.

Aven nir det gillde resonemangen kring arbetsmetoder och in-
larningsmiljo kan man tydligt se att Ellen Fries hade laroverken och
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universiteten som mall, aven om hon i detaljer inte helt foljer forebil-
den. Men det principiella uttrycker klart ett tinkande med rotter i
erfarenheter av pojkarnas hogre utbildning.

DEN PEDAGOGISKA PRAKTIKEN

Lasaret 1890/91 fick Ellen Fries tjansten som studierektor for Fortsatt-
ningsskolan vid Ahlinska skolan i Stockholm. Féljande lisar bérjade
hon bygga upp gymnasieavdelningen, som hon var ansvarig for till sin
bortgdng i mars 1900. Redan i mitten av 1880-talet hade hon undervis-
ning vid Ahlinska skolan, delvis parallellt med tjinstgoring i tvd andra
flickskolor — Wallinska skolan och Lyceum for flickor (SBL och Dahl
1900).%® Inte ndgot lasar hade hon dock mer dn 10 timmars undervis-
ning per vecka, oftast mindre. En mer omfattande tjanstgoring blev det
dock inte forran i och med 1890-talet. Vid sidan om studierektorsarbe-
tet undervisade Ellen Fries upp till 15 timmar per vecka under vissa
lasar och aldrig mindre 4n 8 timmar. Det hir betyder att under den
sista 10-drsperioden av hennes liv utgjorde det pedagogiska arbetet en
viktig del av tillvaron bade arbetsmissigt och ekonomiskt.?’

Inte ovintat var historia hennes undervisningsimne framfoér an-
dra. Hon borjade sin karridr som lirare med att undervisa i det am-
net redan vid mitten av 1870-talet. Vid sidan om historia var hon
ocksa ldrare i geografi och svenska. Hur hennes undervisning fak-
tiskt sdg ut ar inte mojligt att uttala sig om, eftersom det inte finns
nagot sadant material att studera. Daremot kan man delvis rekon-
struera hur hon tinkte kring gymnasieavdelningens utformning och
innehall, under forutsittning att det var hon som hade bestimde detta.
Ett antagande som forefaller rimligt.

Under de forsta fyra aren som Ellen Fries hade ansvaret for den
hogre utbildningen vid Ahlinska skolan var det inte bara den verk-
samheten som direkt var inriktad mot mogenhetsexamen som foll inom
hennes ansvarsomrade.*’ Det fanns ocksa mer praktiskt inriktade
kurser och en forberedande seminariekurs, som hon var studierektor
for. Det var ingen stor verksamhet om man ser till antalet elever som
gick inom gymnasieavdelningen:

91/92 | 92/93 | 93/94 | 94/95 | 95/96 | 96/97 | 97/98 | 98/99 | 99/00
29st | 38st | 14st | 15st | 20st | 25st | 27st | 27st | 31 st

Av den beskrivning av verksamheten som finns i skolans drsredogo-
relser framgdr att alla amnen inom fortsittningsskolan var valfria.
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Det har kan kopplas till Ellen Fries resonemang kring lika utbildning
for pojkar och flickor. De flickor som ville skaffa sig samma gym-
nasieutbildning som pojkarna skulle ha den mojligheten. De som av
olika skal inte ville eller orkade ldsa lika mycket kunde vilja bort
amnen. Det har gillde till och med lasaret 94/95. 1 december 1894
fick Ahlinska skolan ritt att ”anstilla mogenhetsexamen”. Det hir
beslutet forefaller ha haft betydelse for hur Ellen Fries kunde se pa
valfriheten. Om Ahlinska skolans gymnasieavdelning skulle betrak-
tas som likvardig med pojkliaroverkens gymnasier maste valmojlig-
heten forsvinna. Man gick en gymnasieutbildning eller ocksa gjorde
man det inte. De flickor som inte ville avligga mogenhetsexamen
fick vilja en annan utbildning, dn den som erbjéds vid Ahlinska sko-
lans gymnasieavdelning. Den situation som dittills ratt, och som inne-
bar att de flickor som gick vid gymnasieavdelningen maste avlagga
sin examen som privatister vid ett annat laroverk eller flickskola med
examensratt, hade haft utrymme for valfrihet. Rummet av mojlighe-
ter hade forandrats och Ellen Fries tog konsekvenserna av detta.

Av Ahlinska skolans arsredogérelser framgar att skriftlig under-
visning lyftes fram. Fran och med lasiret 95/96 finns en rad om att
“uppsats- och temaskrifning har inom skolans alla afdelningar hvarje
vecka dgt rum pa lirorummet.”*! I beskrivningarna av de olika am-
nenas larokurser finns i flera fall angivet att man har en skriftlig upp-
sats varannan vecka (algebra, geometri, naturkunskap, fysik) eller
ett visst antal per ar som i svenska. Studier i form av kursivlasning i
svenska och de frimmande spriken samt referat av svensk litteratur
kan ses som uttryck for en traning i sjalvstandigt arbete. Att dessa
arbetssitt tydliggjordes kan hianga samman med Ellen Fries tankar
om att flickskolan maste trdna sina elever i att arbeta sjalvstandigt,
ta initiativ och att reflektera.

Ellen Fries uppskattades uppenbarligen bade som pedagog och
administrator (Leijonhufvud 1900, Roos 1900 och Wahlstrom 1942).#
Lasdret innan hon blev studierektor gick hon provar vid Norra latin-
laroverket i Stockholm. I betyget fran det lasaret fick hon omdomet
”mycket god fallenhet for lararekallet.” T ett tidigare tjanstgorings-
betyg fran Wallinska skolan star att hon under sin tjanstgoring ada-
galagt utmarkt nit och beromlig skicklighet. ”Liknande omdome gavs
fran Ahlinska skolan. Det som lyftes fram i beskrivningar av henne
som larare var att hon var en god berittare och att hon hade en
formaga att se de enskilda eleverna och deras forutsittningar. Det
senare skulle kunna betyda att hennes tankar om att undervisningen
maste anpassas till den enskilde eleven ocksa tillimpades i hennes



40 KaprTEL 2

egen undervisning. Det fanns i alla fall forutsittningar for det, efter-
som hon under sin tid som ldrare pa gymnasieavdelningen vid Ahlin-
ska skolan hade relativt fa elever i varje undervisningsgrupp.

En annan aspekt pa hennes egen pedagogiska praktik ar hennes
foreldsningsverksamhet. I olika sammanhang holl hon forelasningar
i framfor allt historia, men dven i andra dmnen. Hon var uppen-
barligen en uppskattad foreldsare, som kunde formedla sitt budskap
till publiken pa ett enkelt och fangslande sitt (SBL och Roos 1900).

Det forefaller vara si att Ellen Fries dven i sin dagliga garning
som pedagog arbetade efter samma principer som hon drev i sina
texter. Den verksamhet hon byggde upp pa sin flickskola kan betrak-
tas som ett laroverk, 4ven om den rent fysiskt fanns inom ramen for
en av Stockholms mest traditionella flickskolor.

ELLEN FRIES INOM FLICKSKOLAN
— NAGRA JAMFORELSER

Vilken roll spelade da Ellen Fries som pedagog inom flickskoleomra-
det? Hon bor ha haft ett visst inflytande. Men hon tillhérde inte de
tydligt drivande ledargestalterna som till exempel Anna Sandstrom.
1884 reste hon pa ett statligt stipendium till Frankrike for att studera
flickskolorna. Den resan dokumenterades i en skrift som trycktes och
distribuerades via bokhandeln och anmaldes i Tidskrift for hemmet (Fries
1885 och Tidskrift for hemmet 1885). I samband med att den rorelse
som kom att benimnas Pedagogisk skandinavism etablerades fanns
Ellen Fries med som en av dem som representerade flickskolorna
(Grauers 1961). Vid Stockholmsutstillningen 1897 hade hon ansvaret
for att forma flickskolornas avdelning inom den pedagogiska sektio-
nen (Roos 1900). Samma ar holl hon ett anforande vid flickskolemotet
(Kyle 1972). Det hir bor betyda att hon ansags som en auktoritet inom
flickskolan och att hennes uppfattningar dar tillmattes varde.

Kring forra sekelskiftet fanns det i Stockholm flera drivande kvin-
nor inom flickskolan (se t.ex. Ullman 2004).** En av dem, Anna Sand-
strom, var jamndarig med Ellen Fries. For att forstd Ellen Fries age-
rande pa flickskolefiltet kan en jimforelse med Anna Sandstrom vara
en utgangspunkt for reflektioner.

Anna Sandstrém var ett dr dldre dn Ellen Fries. Sin ldrarutbild-
ning fick hon vid Hogre lararinneseminariet i Stockholm. Hon tjanst-
gjorde vid Ahlinska skolan, men var kritisk till pedagogiken dir, som
hon tyckte var konservativ. 1883 startade hon en egen skola och grun-
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dade en pedagogisk tidskrift — Verdandi. S& smaningom utokades
hennes verksamhet med ett seminarium. Runt henne samlades Uffe-
kretsen, som bestod av progressiva pedagoger fran olika skolformer
(Grauers 1961 och Ullman 2004).

Ellen Fries, som uppenbarligen hade nira kontakter med Anna
Sandstrom (se t.ex. Grauers 1961)*, valde en helt annan vig for sin
pedagogiska karridr — studentexamen, universitet och provar. Den
utbildningen hade ett annat innehdll 4n seminarieutbildningen och
borde ha inneburit att Ellen Fries skolades i samma tinkande som de
main som gick denna elitutbildning. Det skulle kunna var en forkla-
ring till att hon, som pa olika satt gav uttryck for att flickskoleutbild-
ningen borde forindras, dnd valde att arbeta pa Ahlinska skolan,
den skola som Anna Sandstrom ratade ett par ar tidigare. Kanske
sag hon en mojlighet att pa den skolan utforma en utbildning som
liknade pojklaroverkens. Anna Sandstrom hade helt andra ambitio-
ner for sin pedagogiska verksamhet och det skulle kunna vara en
forklaring till att Ellen Fries inte fanns i Uffe-kretsen, dven om hon
publicerade sig i Verdandi (Fries 1888 och 1895a).

Anna Ahlstrom, som var ett tiotal ar yngre, agerade pa manga
punkter likadant som Ellen Fries. Hon var ocksd akademiker, dispu-
terad och hade gétt provar. Till skillnad fran Ellen Fries grundade
hon en egen flickskola, som dock kom att utformas som ett pojkliro-
verk (se t.ex. Ullman 2004). Det som Ellen Fries till stora delar for-
sokte gora inom ramen for Ahlinska skolans gymnasieavdelning.

En annan intressant jimforelse 4r den med Betty Pettersson. Hon
var den forsta kvinnan som gick provar och som ocksa fick tjanst pa
ett pojklaroverk, redan pa 1870-talet. Storre delen av sin hogre ut-
bildning genomforde hon pa dispens. Det gdllde ocksa hennes larar-
tjanst (se t.ex. SBL). Ellen Fries gav pa olika sitt uttryck for att hon
helst ville undervisa pojkar. Vad var det di som gjorde att hon inte
gick samma vig som Betty Pettersson? Ellen Fries hade en hogre aka-
demisk examen och borde darfor ha haft en battre utgangspunkt for
att soka dispens. Var hon kanske efter aren i Uppsala trott pa att var
pionjiar? Eller sig hon mojligheten att inom ramen for en etablerad
flickskola anda forverkliga en del av sina tankar, aven om hon maste
undervisa flickor? Hennes handlande skulle kunna ses som ett ut-
tryck for att det rum av mojligheter som stod till buds paverkade
hennes val. Hon valde en vdg som inte innebar att utmana det etable-
rade mer dn vad hon redan hade gjort och som dnda gav henne moj-
ligheter att genomfora det hon ville.
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Ellen Fries hade inte en entydig position pa flickskolefaltet. Hon
fick upptrada som representant for flickskolorna. Samtidigt stod hon
for ndgot som var frimmande for flickskolorna. Hon tillhorde dem
som utifrdn en annan utbildningsviag an den gingse for flickskolela-
rarinnor forde in ett tinkande som den skolformen tog avstand fran.
Till skillnad fran andra kvinnor med samma bakgrund valde hon att
stanna kvar i en traditionell flickskola.

GRUNDLAGGANDE UTGANGSPUNKTER
FOR DET PEDAGOGISKA TANKANDET

Det ar framfor allt tre principer som ligger till grund for Ellen Fries
pedagogiska resonemang och hennes pedagogiska praktik

e kvinnor och min ar i forsta hand manniskor, i andra hand
kvinnor och man,

* normen for utformningen av utbildning ar pojkarnas elitut-
bildning,

* den utbildning som fokuseras ar den for ett ledande skikt.

I sina resonemang om hur utbildning borde utformas fanns hos Ellen
Fries en grundliggande tankefigur. Bide pojkar och flickor, mian och
kvinnor var i forsta hand méanniskor. De skillnader som fanns var
bara fysiska. I sina reflektioner over verksamheten pa Norra Latin
lyfte hon fram att pojkarna visst brydde sig om sin kladsel och att
deras uttryck for vanskap liknade flickornas.*® Eftersom hon forde
ett resonemang kring detta kan man ana att hon medvetet eller omed-
vetet letade efter uttryck for principen att alla i forsta hand 4r manni-
skor och att de egenskaper som kopplades till kon i sjdlva verket var
minskliga och dirmed ur hennes perspektiv konsneutrala. Begdvning
och skolprestationer var knutna till individer — inte till kon. En del
individer var praktiskt begavade, andra teoretiskt. Att flickor inte
klarade av att prestera lika bra som pojkar under samma betingelser
berodde pa socialt konstruerade krav pa flickorna, inte — mer an
marginellt — pa biologiska skillnader.

Som en foljd av den grundliggande principen om att vi alla i
forsta hand ar manniskor, drev Ellen Fries att flickor skulle f3 samma
utbildning som pojkar. Den utbildning som hon da beskrev var den
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som fanns pa pojklaroverken och vid universiteten.* P3 olika sitt tog
hon avstand fran den utbildning som var specifikt utformad for flickor.
Flickskolorna forberedde inte flickorna pa ratt sitt for det liv som
vantade dem. De bidrog till att behdlla de socialt konstruerade skill-
nader som fanns mellan konen och skapade darfor problem i dkten-
skapen, eftersom kvinnorna inte kunde samtala med sina min pa lika
villkor (Fries 1892). Utbildningen av flickskoleldrarinnor vid Hogre
lirarinneseminariet var Ellen Fries kritisk till och forordade i stillet
universitetsstudier och provar. Det som framtradde i hennes resone-
mang kring forandringar av flickornas utbildning var att den skulle
bli likadan som pojkarnas. Av det material som finns tillgangligt gar
det inte att utldsa, att det skulle kunna finnas en tredje vag som kunde
innebira en radikal forandring av all utbildning bade for pojkar och
flickor eller att pojkarna skulle utbildas pa samma satt som flickorna.
Ellen Fries idealbild av utbildning var den som fanns pa pojklaro-
verken och vid universiteten. Det var den utbildningen som flickorna
skulle ha ratt att fa del av. Detta sitt att tinka var formodligen den
vdag som var framkomlig, om man, som Ellen Fries, ville forandra
kvinnornas villkor i samhallet. Den utbildning som kunde ge kvinnor
en annan position fanns vid laroverken och universiteten. Det kan ses
som ett uttryck for utnyttjande av det rum av mojligheter som stod
till buds vid slutet av 1800-talet. Samtidigt kan man se det har tian-
kandet och agerandet som ett uttryck for ett accepterande av nor-
men att den manliga utbildningen var den ”ratta” (jfr Bourdieu 1999).
Elitutbildningen av pojkar var Utbildningen. Mallen som all utbild-
ning skulle anpassas till. Men med de grundliggande resonemangen
om att vi alla i forsta hand 4r manniskor, osynliggjordes att mallen
var konstruerad for pojkar av man.

Genomgdende diskuterade Ellen Fries bara utbildning for ett le-
dande skikt i samhillet och da framfor allt den hogre utbildningen.
Man kan notera att hon i sina funderingar kring att bli lararinna
aldrig ens forefaller ha snuddat vid tanken att bli folkskollararinna.
Med sin akademiska utbildning och provaret kunde hon troligen ha
fatt tjanst pa folkskoleseminarium, men det alternativt verkar inte ha
funnits i hennes tankevirld. Det hir skulle ocksa kunna ses som ett
uttryck for det rum av mojligheter som stod till buds. I det sociala
sammanhang hon horde hemma var det inte mojligt att tjanstgora
inom ramen for folkskolan och darmed kom hennes pedagogiska in-
tresse att ta den vdg det gjorde. Det teoretiska rummet av mojlighe-
ter sag annorlunda ut 4dn det reella rummet.
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AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Som framgatt hade Ellen Fries uppenbarligen en central men inte enty-
dig position pa flickskoleomradet. Samtidigt ar det tydligt att hennes
grundliggande pedagogiska stillningstaganden kan betraktas som
konservativa i den meningen att de fanns inom ramen for den traditio-
nella utbildningen av pojkar. Hon fanns inte heller i den gruppering —
Uffe-kretsen — som utgjorde kdrnan av dem som ville dstadkomma
nyskapande inom den svenska utbildningen. Hur kom det sig da att
hon fick en framtridande position? Ett tinkbart svar pa den fragan ar
att hon i och med sin doktorsgrad kunde bidra med prestige pa omra-
det. Det utbildningskapital hon hade — och som inte bara innebar en
formell examen, utan ocksd kontakter och ett visst sitt att tinka kring
utbildning — kunde omsittas och ge utdelning inom flickskolevirlden
och bidra till att hoja dess status. I och med sin utbildningsbakgrund
kunde hon uttala sig om utbildningsfragor pa liknande villkor som
mannen inom laroverksvarlden. Att detta med hennes doktorsgrad kan
vara nagot av en nyckel, stods av att dven hennes position inom kvin-
nororelsen ocksa forknippades med den (se t.ex. Leijonhufvud 1923).
Mer eller mindre uttalat var det den unga, kvinnliga filosofie doktorn
man ville ha med. Att hon ocksa stod for uppfattningar som passade
det sammanhanget var naturligtvis inte ndgot minus.

I sin studie om kvinnor som grundade skolor kring forra sekel-
skiftet havdar Annika Ullman att man skulle kunna siga att de age-
rade pa ett skuggfilt vid sidan om det prestigefulla sociala filt som
utvecklats kring de statliga laroverken for pojkar (se Broady och Ull-
man 2001 och Ullman 2004).

Forst ndgot om begreppet skuggfilt (se Roos och Rotkirch 1998).
Skuggfilt kan sigas vara motfilt som uppstar som oberoende falt
genom att de skapar egna lagar som forvrider eller vander vardeska-
lan pa det egentliga faltets lagar. De uppstar ndr grupper inte far
fullvardigt medlemskap pa det egentliga faltet. Det bidrar till att
moderfiltet kan fungera och fornya sig, men lever samtidigt enligt
egna villkor. Filtet och skuggfiltet 4r beroende av varandra och det
finns delar dir de 6verlappar. Utbildning och intressesfar kan vara
gemensamma. Det innebar bland annat att en agent kan rora sig pa
bagge falten samtidigt, men har olika positioner i de olika samman-
hangen. Skuggfailtets kapital har inget varde pa moderfiltet, men det
motsatta giller. Man maste skilja mellan marginella grupper inom
faltet och skuggfaltets agenter. De forstnamnda saknar legitimitet pa
faltet, men har dnda en existens diar och de kan samtidigt fungera
bade pa skuggfiltet och det egentliga faltet.
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Om man utgdr ifran att flickskolorna kan betraktas som skugg-
falt till laroverken kan Ellen Fries pedagogbana tolkas som uttryck
for att hon befann sig inom ett sidant och agerade utifran forutsatt-
ningar definierade av det. Sitt utbildningskapital hade hon fitt inom
ett moderfalt — elitutbildningen av pojkar och man. Dar hade det dock
inte samma virde for henne som for en man. Hon kunde inte arbeta
som ldrare pa ett statligt pojklaroverk, eftersom hon var kvinna och
darmed diskvalificerad for en sadan tjanst. Daremot hade hennes ut-
bildning stort varde pa flickskolefaltet for att den gav status och for-
mellt ritten att tala pA moderfiltet. Samtidigt fanns inom flickskolan
pedagogiska tankar och idéer som var helt eller delvis motsatta dem
som varderades inom laroverken. I det sammanhanget forefaller Ellen
Fries ha intagit en mer perifer position i och med att hon kom att
driva en pedagogik fiargad av de ideal som priglade laroverken. Men
det agerandet bidrog till att ge flickorna mojlighet att skapa ett ut-
bildningskapital som ocksd var gangbart pa moderfiltet — pojkarnas
hogre utbildning.

Ett annat satt att forsoka forstd Ellen Fries och hennes agerande
som pedagog skulle kunna vara att betrakta flickskolorna som margi-
nella pa utbildningsfaltet, som i det har sammanhanget kan siagas be-
sta av laroverken, folkskolorna och flickskolorna. Vid den har aktuella
tidpunkten — aren kring sekelskiftet 1900 — hade staten direkt eller in-
direkt ansvaret for liroverken och folkskolorna. Flickskolorna var i
stort sett privata. Det hir betydde bland annat att flickskolorna hade
storre utrymme att agera pedagogiskt, samtidigt som de inte riktigt
raknades. De pedagogiska tankar som omsattes i dessa skolor var pa
manga sitt i opposition mot laroverken och avvikande i relation till
folkskolan. Det har kan ses som att flickskolorna inte hade legitimitet
pa utbildningsfiltet, aven om de fanns dir — ett kriterium pa en margi-
nell grupp. Ellen Fries stravan att anpassa flickskolans hogre utbild-
ning till att bli likadan som den pa pojklaroverken, skulle med det har
sattet att betrakta flickskolan betyda att hennes strategi var att for-
andra dessa skolor sa att de fick legitimitet och niarmade sig de som
hade status och tolkningsforetrade. Samtidigt fanns det andra inom
flickskolan, som till exempel Anna Sandstrom, som foérsokte konso-
lidera sina positioner, men anda definierade sig som avvikare och med
hjalp av det kapitalet forsokte forbattra sin stallning pa faltet.

Det finns det som talar for att flickskolan kan betraktas som ett
skuggfilt till laroverken. Samtidigt skulle den kunna ses som en mar-
ginell grupp inom utbildningsfaltet. Med den empiri som varit utgangs-
punkt hadr dr det inte mojligt att entydigt ta stdllning i den fragan.
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NOTER

. GUB, Ellen Fries arkiv, dagbok 1872, 29 juli.
. GUB, Ellen Fries arkiv, dagbok 1872, 19 juni.
. GUB, Ellen Fries arkiv, dagbok 1872, 19 juni. Det framgar inte av dagboken vad

skalet var till foraldrarnas stallningstagande. Ellen Fries konstaterade bara att sd
var fallet.

. GUB, Ellen Fries arkiv, dagbok, 1872, 29 juli.
. GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar fran provaret pad Norra Latinliroverket i

Stockholm 1889/90.

. Hennes far var mentor och samtalspartner under hela studietiden.
. Jfr Bourdieu 2000 och resonemangen kring rum av mojligheter.
. Inte forran 1919 6ppnades den mojligheten for kvinnor pad samma villkor som

for man.

. Jfr Hammars studie 1996 och 1999 av den lutherska synen pa vilka uppgifter

kvinnor respektive méan hade.

Av breven hem till fordldrarna under tiden i Uppsala framgar att det for fordldrarna
var viktigt att Ellen Fries inte pd ndgot sitt brot mot de sociala konventionerna.
SSA, Norra latinldaroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890; GUB, Ellen
Fries arkiv, Anteckningar fran provaret ... 1890 och Anteckningar ror. national-
kénslan ... odaterat.

GUB, Ellen Fries arkiv, dagbok 1884.

Kritiken mot kvinnornas kladsel finns i hennes dagbocker och i anteckningar fran
hennes provar. Bade i sina dagbocker som tondring och i hennes vinners be-
skrivningar av henne visade det sig att hon sjilv hade en kluven instillning till
kvinnornas klddsel som hon 4 ena sidan tyckte illa om och 4 andra sidan lade ner
bdde pengar och tid pa.

SSA, Norra latinldroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar fran provaret pa Norra latinliroverket i
Stockholm 1889/90.

SSA, Norra latin laroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

Aven i Ellen Fries provarsuppsats 1890 tas detta upp.

SSA, Norra latinldaroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890. Det skulle
droja ytterligare ndstan 40 ar innan detta var genomfort i Sverige.

Se dven provarsuppsatsen 1890 och brev till Anna Sandstrom. SPPB, Anna Sand-
stroms brevarkiv, brev fran Ellen Fries den 28 april 1895.

SSA, Norra latinldroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

SSA, Norra latinldroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

SSA, Norra latinldroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar fran provéret pa Norra Latinldroverket i
Stockholm 1889/90.

Ellen Fries hade vid den aktuella tidpunkten egen erfarenhet av flera flickskolor.
GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar fran provéret pa Norra Latinldroverket i
Stockholm 1889/90.

SSA, Norra latinldroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

Forutom angivna killor ocksda GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar ror. national-
kdnslan och skolans dtgirder for att hoja den, odaterad.

GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar ror. nationalkinslan och skolans atgirder
for att hoja den, odaterad.

SSA, Norra latinldroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.
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SSA, Norra latinldroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

SSA, Norra latinliroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

SSA, Norra latinliaroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

GUB, Ellen Fries arkiv, dagbok, 14 juli, 1875.

Daremot var hon formodligen fortrogen med den svenska debatten genom sina
kontakter med t.ex. Anna Sandstrom (jfr Ullman 2004).

GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar i Pedagogik II. Odaterat. Av forteckningen
over hennes efterlimnade bocker (Fries 1900) framgér att hon dgde forhallande-
vis fa pedagogiska bocker. Av 2253 titlar var 16 pedagogiska i vid mening och det
fanns bara 2 som kan betecknas som originaltexter av pedagoger, vars tankar
haft ett inflytande: Locke och Rein.

SSA, Norra latinliaroverkets arkiv, Ellen Fries provarsuppsats 1890.

GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar fran provaret pa Norra Latinldroverket i
Stockholm 1889/90.

Se dven arsredogorelser for Lyceum for flickor, Wallinska skolan och Ahlinska
skolan, SSA. Hon undervisade ocksd under ett lasar vid mitten av 1870-talet pa
Wallinska skolan i geografi och historia ¢ 4 tim/vecka.

Enligt Wahlstrom 1949, som eftertradde Ellen Fries som studierektor, innebar den
hir tjanstgoringen inte riktigt full tjanst. Den gav utrymme for annan verksamhet
ett par dagar i veckan. Se ocksd GUB, Ellen Fries arkiv, kassabok 1896-1900.
SSA, Ahlinska skolans arkiv, Arsredogorelser 1891/92-1899/1900.

SSA, Ahlinska skolans arkiv, Arsredogorelser 1895/96-1899/1900.

Se ocksa provarsbetyg och tjanstgoringsbetyg fran Wallinska skolan, Ellen Fries
arkiv, GUB samt [o\rsredogérelse 1900, Ahlinska skolans arkiv, SSA.

Anna Sandstrom har i FFO-projektet sdrskilt studerats av Annika Ullman.

Av brev till Anna Sandstrom fran Ellen Fries forefaller dock vinskapen forbytts i
ndgot annat, som ledde till att de inte triffades (brev 21/2 1899). Ellen Fries
upplevde att Anna Sandstrom konkurrerade med henne pa hennes eget omrade —
historia (brev 29/8 1899). SPPB, Anna Sandstréms brevarkiv.

GUB, Ellen Fries arkiv, Anteckningar frdn provaret pd Norra latinldroverket
1889/90.

Florin och Johannsson 1993 har studerat hur utbildningen vid liroverken bidrog
till att forma landets manliga elit.






KOMPETENS ELLER KON?

ASTRID CLEVE VON EULER SOM KEMILARARE

Astrid Cleve von Euler var den forsta kvinnan i Sverige som doktore-
rade i naturvetenskap. Redan tidigt var hon medveten om att hon
ville bli forskare (Palmaer 1937 och Skog-Ostlin 2003). Hela hennes
uppfostran och utbildning var inriktad pa den levnadsbanan (Skog-
Ostlin 2003)." Av olika skil kom dock hennes liv att under en period
ta en annan inriktning. Hon blev en av dessa valutbildade kvinnor
som investerade i en framtid som lektor pa ett liroverk och som kan
ses som ett exempel pd hur kvinnor med laroverkslararutbildning
agerade for att fi mojlighet att anvianda den utbildning de skaffat
sig. Den utbildning som staten tillstyrkte, men inte skapade forutsatt-
ningar for kvinnor att anvianda pa det tankta sittet.

Har ska Astrid Cleve von Euler som larare och pedagog fokuseras.
Vad fick henne att for en tid limna forskarbanan for en lararkarriar?
Hur sag hennes pedagogiska praktik ut? Vilka pedagogiska tankar lag
till grund for hennes agerande? Vilken position hade hon inom utbild-
ningsfaltet? Svaren pa dessa fragor kan bidra till att belysa vilken stra-
tegi kvinnor kring forra sekelskiftet anvande for att lamna den tradi-
tionella kvinnorollen och bana sig en vig ut i offentligheten.

TIDEN SOM LARARE
ATT BLI LARARE

Under sin forsta tid som forskare vid Stockholms hogskola undervi-
sade Astrid Cleve von Euler nagra fa timmar i kemi vid ett par flick-
skolor i Stockholm,? formodligen for att fa extrainkomster. Tiden vid
Ahlinska skolan sammanfaller med att vinninan Lydia Wahlstrom
tilltradde som studierektor for gymnasieavdelningen och det kan ha
haft betydelse for hon arbetade pa just den skolan. Sin egentliga tid
som ldrare inledde Astrid Cleve von Euler 1911. Under dren fram till
1917 var undervisning hennes huvudsakliga sysselsittning.’
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Skalet till att hon valde att under nagra ar helt vara lararinna
kan sokas i hennes privata situation. Efter tio ars dktenskap lamnade
hennes man och forskarkollega henne med fem minderariga barn att
forsorja. Eftersom hon inte skulle kunna na nagon chefsposition inom
akademin, vilket kravdes for att kunna fa en 16n mojlig att leva pa
under de rddande omstindigheterna, maste hon hitta ndgon annan
vig. Hennes ambition var att forsoka fa en ordinarie tjanst som laro-
verksldarare (Palmaer 1937). For att na den positionen maste hon ge-
nomga provarsutbildning. Eftersom regelverket och praxis inte tillat
kvinnor att vara laroverkslarare pa hogre allmanna laroverk var detta
ett vagspel. Astrid Cleve von Euler visste att tiden arbetade for henne,
men det fanns inte nagra beslut fattade som kunde garantera en tjanst.
Nir hon senare sokte en tjanst som lektor i kemi vid Hogre lararinne-
seminariet i Stockholm tillstyrktes ansokan av Laroverksoverstyrel-
sen, trots att hon var kvinna. Men eftersom det inte kom nagra for-
mella beslut fran statsmakterna i fragan kunde tjansten inte tillsittas.
Bristen pa hantering ledde till att den utlysta tjansten drogs in och er-
sattes med en i geografi (Wieselgren 1969). Astrid Cleve von Euler
blev aldrig ordinarie lektor i kemi.

Astrid Cleve von Eulers agerande kan ses som ett uttryck for
anpassning till det rum av mojligheter som stod till buds for henne.
Aven om hon var mycket vilutbildad inom akademin fillde det fak-
tum att hon var kvinna utslaget och blev det som avgjorde hur hon
kunde hantera sin livssituation.

NAGOT OM TJANSTGORINGEN

For att kunna forsorja sig maste Astrid Cleve von Euler arbeta som
lirarinna redan under provaret. Aven i fortsittningen krivdes tjinst-
goring pa flera skolor samtidigt for att fi ekonomin att gd ihop.
Under ett par lasar hade Astrid Cleve von Euler nastan 40 under-
visningstimmar per vecka. Det ska jaimforas med att lararinnorna vid
flickskolorna oftast hade cirka 25 undervisningstimmar, niar de hade
full tjanstgoring. Till detta kom att hon arbetade pa tre olika skolor
parallellt. Visserligen ldg skolorna pa gangavstand fran varandra och
hennes bostad, men arbetsbordan bor dndd ha varit avsevird, efter-
som hon ocksd hade huvudansvaret for fem minderariga barn.’
Astrid Cleve von Euler var framfor allt kemilirare, men undervi-
sade ocksa i matematik, biologi och fysik. Hennes tjanstgoring genom-
fordes framst pa hogre stadier motsvarande gymnasiet. Under ndgra
ar var hon vikarierande lektor i kemi vid Norra Real, ett av de hogre



KOMPETENS ELLER KON? — ASTRID CLEVE VON EULER SOM KEMILARARE 51

allmanna laroverken for pojkar i Stockholm. Dar lyckades hon uppen-
barligen bra som larare bade ur elevernas och arbetsgivarens synpunkt.®
Hon var ocksd provarshandledare. Det borde betyda att hon ansags
vara ett foredome som larare. Trots en tung undervisningsborda del-
tog hon i alla planeringsméten under sin tid pa laroverket.” Det dr rim-
ligt att anta att hon dven deltog i arbetet pa de andra skolorna pa
samma sitt. Det kan inte bara ha varit kontakterna med Anna Ahl-
strom sedan studietiden i Uppsala och senare i arbetet inom kvinnoro-
relsen som gjorde att hon fick en sidan omfattande tjanstgoring vid
Nya elementarskolan for flickor (Ahlstromska skolan).

Sammanstillning av tjanstgoringstiden vid olika skolor*

Ar Skola Antal tim/vecka
1911/12 Anna Sandstroms seminarium 2
vt 1912 Norra Real (provar)
1912/13 Anna Sandstroms seminarium 2
Nya Elementarskolan for flickor 22
ht 1912 Norra Real (provar, vik lar ) 4
vt 1913 Norra Real (vik lektor)
1913/14 Anna Sandstroms seminarium 3
Nya Elementarskolan for flickor 24
Norra Real (vik lektor) 10
1914/15 Anna Sandstroms seminarium 3
Nya Elementarskolan for flickor 24
Norra Real (vik lektor) 10
1915/16 Anna Sandstroms seminarium S
Nya Elementarskolan for flickor 6
Norra Real (vik lektor) 8
1916/17 Anna Sandstroms seminarium S

Inom vytterligare en del av utbildningsvasendet fungerade Astrid Cleve
von Euler som larare. Hon hade under en period under slutet av 1890-
talet forordnande att foreldsa i kemi pa Stockholms hogskola (SBL).
Aven om Astrid Cleve von Euler valde att vara lirare under nagra
ar av framst ekonomiska skal, hade hon uppenbarligen forutsattningar
for att genomfora dessa arbetsuppgifter pa ett mer dn godtagbart
satt. Redan mycket tidigare hade hon visat ett intresse for utbild-
ningsfragor. Bara 21 ar gammal inledde hon en diskussion i Stock-
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holms nations diskussionsforening under rubriken ”Medborgarskolor
och fortbildningsskolor” (Stromholm 1992). Undervisningserfarenhe-
ten fran de forsta aren i Stockholm bor ha betytt att hon inte var helt
okunnig om vad hon gav sig in pa. Under hela sin tidiga forskarkarriar
var det mojligt att hon hade i bakhuvudet att lirarinnearbetet var en
utvig for att forsorja sig. Flertalet av hennes kvinnliga studentkam-
rater fran tiden i Uppsala arbetade som lararinnor, dven de som hade
doktorerat. Akademin hade inte 6ppnats for kvinnor, mer 4n mycket
marginellt. Det betydde att det normala var att kvinnor med akade-
misk examen maste forsorja sig utanfor universitetet.

TANKAR KRING UTBILDNING OCH PEDAGOGIK

Astrid Cleve von Euler var lirare framfor allt i amnet kemi och det ar
det amnet som adr utgangspunkten for analysen av hennes pedagogiska
syn och hennes agerande pa utbildningsomradet. Hon har skrivit tva
texter som behandlar kemi: provarsuppsatsen och en lirobok. Dessa
tva texter producerades i delvis olika kontext och med olika syften.
Den forsta kom till inom ramen for den skolform som forberedde for
universitetsstudier och var ett examensarbete. Den andra var en ldro-
bok for skolformer som forberedde for arbets- och vardagslivet, men
som aven skulle ligga grunden for fortsatta studier i kemi.

VETENSKAP OCH SKOLAMNE

For Astrid Cleve von Euler var syftet med kemistudier pa det hogre
laroverket (gymnasiet) att de skulle forbereda for hogskolans studier.
En foljd av detta skulle da bli att

... de allminna laroverken overtaga en icke ovisentlig del av den
naturvetenskapliga undervisning, som tidigare dlegat akademierna och
hogre fackskolor.®

Det hir betydde att det maste bli ett narmare samarbete mellan sko-
lan och den hogre utbildningen, sa att inte samma innehall togs upp
pa bagge stillena. En 16sning som hon foreslog var att ndgon av hog-
skolans grundldggande kurser helt fordes over till liroverken.

Med en dylik anordning skulle hogskolorna kunna befrias frin mot-
svarande kurs och bittre koncentrera sig pa sina speciella uppgifter.’
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Eftersom laroverken i och med 1904 ars liroverksreform fatt ett okat
utrymme for naturvetenskaperna och da dven kemi, fick de ocksa ett
storre ansvar an tidigare for att pa ratt sitt introducera eleverna i
vetenskapen kemi, menade Astrid Cleve von Euler.

Den hir grundliaggande instillningen fick naturligtvis konsekven-
ser for vilket innehall eleverna skulle méta. Forutom att samordna med
universitetsundervisningen pa kursniva, var det den davarande veten-
skapens innehdll som skulle vara avgorande for urvalet av innehall.
Nya forskningsomraden prioriterades och dven deras praktiska an-
vandningsomraden poangterades. En konsekvens av detta synsitt var
att etablerade och traditionella delar av skolimnet maste tas bort.

Ty illa vore det om skolan, med den framskjutna plats den numera
beredt naturvetenskaperna, nojde sig med att bibringa sina elever steril
kunskap blott fran vetenskapernas klassiska omraden och fullbordade
landvinningar eller foretradesvis belasta de unga minnena med en mangd
strangt taget overflodiga detaljkunskaper.'

Aven om bade lirare och elever uppskattade det traditionella inne-
hallet kunde man inte ta hansyn till det. Innehallet i vetenskapen var
overordnat de inblandades — larare och elever — privata intressen.

Astrid Cleve von Euler formulerade sig nagot annorlunda nir det
gillde kemiamnet i flick- och realskolor. Dar handlade det om att ge
kunskaper som var en

... oversikt av alla kemiska forlopp som pigd runt omkring oss och
inom oss, tillika med hirvid verksamma dmnesklasser (Cleve-Euler
och Bergh, 1917/18, forordet).

Fokus for amnet var forskjutet mot tillimpad” kemi. Det innebar att
bidra till att forandra den traditionella bilden av amnet kemi som teore-
tiskt och ointressant till att lyfta fram dess grundlaggande betydelse for
vardagslivet och den framvaxande industrin. Av det foljde att kemiska
formler inte skulle anvandas i real- och flickskolor. Som ett konkret ex-
empel pa vad det kunde betyda kan nimnas att i hennes lirobok ater-
gavs alla kemiska formler med ord i lopande text. Samtidigt ansag hon
att formler underlittade forstaelsen bade for lararinnorna och eleverna
och dirfér fanns de ocksd med i lirobokstexten. A ena sidan behévde
inte eleverna i real- och flickskolor kunna det kemiska spraket — a andra
sidan, menade Astrid Cleve von Euler, underlittade det forstielsen.

En liknande ambivalent instillning till den vetenskapliga delen av
kemin och dess genomslag i real- och flickskolorna framtrader vid en
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narmare granskning av innehallet i hennes lirobokstext. Flertalet av
de experiment som beskrivs saknade praktisk och vardaglig anknyt-
ning. Av de 207 experimenten beskrivs och presenteras 131 helt utan
anknytning till kontext utanfor laborationssalen. Aven om spraket ir
enkelt innehaller texten manga fackuttryck, som inte alltid forklaras.

Vetenskapen finns ocksa narvarande pa ett annat satt. I samband
med vissa grundldggande experiment gors tydliga anknytningar till klas-
siska experiment och de vetenskapsman som genomfort dem namnges.

Texten som helhet bar ett pabjudande budskap: det vetenskapen
har kommit fram till ifrdgasatts inte och forklaras inte alltid heller.
Lirobokstexten ger de firdiga svaren som eleverna ska lira in. Aven
om manga av de beskrivna experimenten knyts till vardagen och i
pafallande hog grad till hemmets varld, finns inte nagot ifragasattande.
Snarare poidngterades vetenskapens positiva betydelse for samhillet
och individerna.

Ovanstdende kan tolkas sa att for Astrid Cleve von Euler var
vetenskapen grunden och utgangspunkten for innehallet i skolamnet.
Diaremot kunde innehallet presenteras pa litet olika sitt beroende pa
i vilken skolform dmnet fanns.

Den hir grundliaggande instillningen fanns mer eller mindre i de
larobocker i kemi som vande sig till realskolor vid den har tidpunk-
ten.!! Inte heller Cleve-Euler och Berghs bok, som var den enda av
bockerna som uttryckligen ocksa vinde sig till flickskolor, avvek pa
denna punkt.

I sina resonemang om skolamnets relation till vetenskapen anslét
sig Astrid Cleve von Euler helt till det radande synsittet inom utbild-
ningsvarlden. Som kvinnlig larare bidrog hon bara med ett nytinkande
pa en punkt. Illustrerande exempel himtades i vissa fall fran en kvinnlig
sfar — hemmet. Men detta forindrade ingenting i sak; kemiamnet som
universitetsdisciplin utgjorde mallen for skolimnet kemi.

ATT FORMULERA SKOLAMNET KEMI
— EN JAMFORELSE MED SAMTIDA LAROBOCKER

Innehdllet i kemikursen var naturligtvis beroende pa skolform. Men
det ar tydligt att de larobocker som vinde sig till realskolan'? fokuse-
rade universitetsdisciplinen kemi. Knytningen till vardagen och prak-
tiska tillimpningar var liten och i vissa fall helt obefintlig. Forutom
Cleve-Eulers och Berghs bok fanns ytterligare en lirobok (Lokmander
och von Scheele 1912) som uttalat satte in kemistudierna i ett samman-
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hang utanfor utbildningsvasendet och vinde sig till andra skolformer
forutom realskolan, dock inte flickskolan. De tvd bockerna har likhe-
ter satillvida att de tydligt lyfte fram kemins praktiska anviandning.
Men det finns ocksa grundlidggande skillnader. For att illustrera dessa
ska ett exempel tas fran hur olika bocker presenterar baser och syror.
Cleve-Euler och Bergh har ett kapitel som tar upp syror, baser och
salter. Syror och baser behandlas pa fem sidor. Kapitlet ar indelat i
olika avsnitt, som 4r numrerade och har en rubrik: Syror och baser,
Saltsyrans sammansattning, Svavelsyrans sammansattning, Salpeter-
syrans sammansattning, Syresyror och vitesyror, Natriumhydroxidens
sammansattning, Kaliciumhydroxidens sammansattning, Sura och ba-
siska oxider. Genom tio experiment belyses vad syror och baser ir,
vilka egenskaper de har och hur de 4r sammansatta. Under rubriken
Kalciumhydroxidens sammansattning finns foljande experiment:

Ett litet stycke av metallen kalcium upphettas starkt pa en krukskarva.
Metallen fattar snart eld och forbrinner till ett vitt pulver, kalciumoxid.
Efter avsvalningen tillsdttes vatten droppvis. Vattnet uppsuges begarligt
av kalciumhydroxiden under stark virmeutveckling. Massan provas
med rott lackmuspapper. Detta fargas blatt. Det 4mne vi fatt ar alltsa
en bas. Det kallas kalciumhydroxid eller slickt kalk. Kalciumoxid +
vatten = kalciumhydroxid CaO + H20 = Ca(OH)2 (Cleve-Euler och
Bergh 1917/18, s 40).

Motsvarande delar i Lohmander och von Schéele tas upp i tva olika
avsnitt, Baser respektive Syror. De omfattar vardera drygt tva sidor
och bygger pa tillsammans dtta forsok. Det forsok som narmast mot-
svarar ovanstdende fran von Euler och Bergh ar foljande:

Ligg en bit osldckt kalk i en glasbdagare och tillsitt vatten droppvis,
anda tills kalkbiten helt och héllet fallit sonder till ett torrt, vitt pulver.
Pulvret ar slackt kalk. Fyll bagaren till hilften med vatten och ror om.
En obetydlig del av pulvret l6ses, det mesta bildar med vattnet en upp-
slamning. Doppa ner ett par fingrar i vitskan och gnid dem mot varan-
dra. Man sdger, att vitskan kdnnes bal. Smaka pa en droppe av vits-
kan. Man siger, att vatskan smakar lutaktig eller brinnande. Lat vits-
kan std, tills det olosta sjunkit till botten och l6sningen blivit klar. Doppa
ner i [6sningen ett stycke rott lackmuspapper och se efter, vilken inver-
kan losningen har pa lackmuspapperets farg. Losningen av slackt kalk i
vatten kallas kalkvatten. Pa grund av sina egenskaper riknas slickt
kalk till den grupp av @mnen, som man kallar baser. ... Baserna 7 [Gs-
ning hava brannande eller lutaktig smak och farga rott lackmuspapper
blatt. (Lokmander och von Scheele 1912, s 5 [fetstil i original]).
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Den larobok i kemi, som skrevs av den etablerade lararen i kemi vid
provarslaroverket Norra Real, behandlade syror och baser i ett kapitel
som omfattade cirka sex sidor. Det delades in i numrerade avsnitt med
foljande rubriker: Saltsyra, Forsok med saltsyra. Klor, Svavelsyra, Sva-
velsyrans sammansattning, Salpetersyra, Natron, natriumhydroxid,
Kalium. Kali, kaliumhydroxid, Baser, Oslackt och slackt kalk. Ett antal
forsok finns invavda i texten, utan att det tydligt markeras att det ar
ett forsok. Den textdel som narmast motsvarar de tvd ovan givna
exemplen ar:

S.k. oslackt kalk finnes i handeln i form av jordartade stycken, som i
rent tillstdnd dro vita. Om ett stycke oslackt kalk overgjutes med vatten,
upptages vattnet. Stycket sviller harvid ut och sonderfaller under stark
varmeutveckling till ett vitt pulver. Under forutsittning att icke allt for
mycket vatten anviants, ar detta pulver alldeles torrt. Man kallar det
salunda uppkomna dmnet slackt kalk. Processen kallas kalkslackning.
Den slickta kalken loser sig i vatten, dock icke till stor myckenhet.
Losningen kallas kalkvatten. Den kannes hal mellan fingrarna, smakar
lutaktigt och fiargar rott lackmuspapper blatt. Den slackta kalken ar
alltsd en bas, kalciumhydroxid (Moll 1914, s 19 och Moll & Starck
1924, s 25 [fetstil i original]).

I stort sett samma fakta ges i alla tre exemplen. Men upplaggningen
och ordvalet skiljer sig at. Cleve-Euler och Bergh samt Moll har bagge
texter som tydligt anknyter till ett vetenskapligt satt att formulera
sig: abstrakt, opersonligt, relativt kortfattat och med en sjalvklar
anviandning av kemiska termer. Det hidr forutsdtter en ldsare som
endera har stora kunskaper eller ocksa accepterar pastiendena, efter-
som en auktoritet stair bakom dem. I Cleve-Eulers och Berghs text ar
den vetenskapliga textarten tydligare 4n hos Moll genom en mer frek-
vent anvindning av kemiska termer och reaktionsformler bade med
och utan kemiska beteckningar. Aven anvindningen av termen expe-
riment i stallet for forsok (som finns i bagge de ovriga texterna) for-
stiarker textarten.

Lohmanders och von Schéeles text ar annorlunda. Den ar lingre
och moter ldsaren med ett aktivt tilltal, som uppmanar till eget age-
rande och tinkande. Den kemiskt vetenskapliga terminologin lyser
nédstan helt med sin franvaro.

Sa har langt kan man siga att Astrid Cleve von Eulers syn pa
kemidamnet i skolan var starkt praglat av vetenskapen och dess sitt
att formulera och presentera sig. Vetenskapen som auktoritet dven i
de sammanhang som inte i forsta hand skulle forbereda for hogre,
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vetenskapliga studier. P4 det sittet stillde hon in sig i den tradition
som praglade larobockerna i kemi for realskolan och gymnasiet.

Men bilden ska kompletteras. Inledningen i von Eulers och Berghs
bok avviker helt fran ovriga larobocker i kemi. Hela forsta kapitlet
for ett resonemang kring vad som hinder nir ett ljus brinner. Utan
att anvdnda den traditionella kemiska terminologin fors lasaren fram
till en kemisk slutsats. Med utgangspunkt i en situation som alla elever
kanner till identifieras vad kemi dr. Men det anslaget forsvinner till
stora delar under resans gang. Det forefaller vara sa att ambitionen
att skriva en larobok, som kunde anvindas med ett annat syfte 4n att
forbereda for hogre studier, inte kunde genomforas fullt ut. Resulta-
tet blev en blandning av den traditionella liroboken och en ansats att
knyta de vetenskapliga resonemangen och resultaten till lasarens egen
vardag. Formodligen var avsikten med boken inte att forandra inne-
hallet i och upplaggningen av kemiimnet, utan att hitta en nisch som
kunde bidra till forsorjningen (jfr Stolpe 1959).

UNDERVISNINGSMETODER OCH SYNEN PA ELEVER

Bade av provarsuppsatsen och i utformningen av liroboken framgar
att Astrid Cleve von Euler menade att laborationer genomforda av
eleverna var viktiga i kemiundervisningen och att de skulle ges ett
stort utrymme. Tid till det skulle tas fran de teoretiska delarna, dar
for mycket tid anvandes till demonstrationer och experiment genom-
forda av lararen, ... vilka icke alla kunna anses vara oumbarliga”.!?
Kemiundervisningen borde alltsa delas upp i tva kurser — en teoretisk
som var mindre dn den davarande och en utvidgad laborationskurs.
Det ar ocksa virt att notera att hon menade att kemi borde vara ett
frivilligt amne pa hogre stadier. Bara de som skulle fortsatta att stu-
dera amnet pa hogskolan behovde lasa kemi pa gymnasiet. Det finns
inte nagra uttalade motiveringar till dessa stindpunkter. Ett skil kan
vara att Astrid Cleve von Eulers egen utbildningsbana hade innehallit
mycket av egna experiment i forskarmiljon, dar hon arbetade till-
sammans med sin far, som var professor vid Uppsala universitet.

Hon hade ocksa synpunkter pa nir det var lampligt att borja
med kemiundervisning. Man kunde inte borja forran i femte klassen i
realskolan, eftersom det var forst di som elevernas utvecklingsniva
natt s langt

. att en klar uppfattning av kemiska foreteelser dar mojlig och att
experiment i ndgon man kan visa vigen till de allmdnna lagarna.'
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Astrid Cleve von Euler menade att det fanns klara skillnader mellan
pojkars och flickors instillning till studier (Palmaer 1937). Pojkarna
var intresserade av dmnet och ldste for att de var intresserade av
kunskapsstoffet. Flickorna daremot var flitiga och samvetsgranna och
malet for dem var att klara kursen sa bra som mojligt. En annan
skillnad, som hon menade fanns mellan konen, var att pojkarna hade
en tydligare begavning for naturvetenskap. Flickornas begavning var
mer humanistiskt inriktad. Grunden foér denna slutsats var att det
fanns fler pojkar som laste naturvetenskap och att flickorna i allmin-
het valde humaniora. Nar det gdllde vetenskaplig begavning, det vill
sdga formagan att vara forskare, menade Astrid Cleve von Euler att
flickor i allmdnhet saknade denna. Det fanns vissa undantag, som
man skulle ta vil hand om.

Bade nar det gallde upplaggning av undervisningen i kemi och
uppfattningen av flickors och pojkars begavning avvek Astrid Cleve
von Euler inte fran huvudfaran inom laroverksvirlden. I férorden till
kemibockerna avsedda for realskolan podngteras vikten av labora-
tioner som eleverna sjilva genomforde. Det hardnackade motstan-
det mot flickors intrdde i de hogre allmdnna laroverken hade inslag
av att flickors begavning skiljde sig fran pojkars, dven om det inte
var skillnaden mellan naturvetenskaplig och humanistisk som lyftes
fram explicit. I diskussionen lyftes fram att flickor var annorlunda an
pojkar och hade andra uppgifter i livet (jfr kapitlet om Ellen Fries
som pedagog). De skulle darfor inte undervisas pa samma sitt och
inom samma skolform.

SYNEN PA LARARE

Astrid Cleve von Euler utgick ifrdn att lararen och lararens agerande
var helt avgorande for hur eleverna lyckades bade i skolan, i fortsatta
studier och framtida verksamhet. Lararen var nyckeln till elevens
framtid eftersom

... den blick pd dmnet, dess stindpunkt, arbetsmetoder och narmaste
forskningsmal, som  forvidrvas i gymnasiet blir grundlaggande for
hela livet ..."

Det var inte bara de enskilda elevernas framtid liraren hade ansvar
for. For att Sverige skulle ha mojlighet att behalla sin plats inom ve-
tenskap och teknik maste skolan (lararen) ge ritt kunskaper.
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Ofantligt mycket beror hiarvidlag av lararens kunskaper och omdomes-
formdga. Det dr han som skall underhalla och sovra den arsenal, ur
vilken de unga hamta sina andliga vapen.'®

Eftersom ldararen var ansvarig for vilket innehall i amnet som eleverna
motte, stilldes stora krav pa kunskaper om vad som hinde inom ve-
tenskapen. Men inte bara kunskaper. Lararen maste vara flexibel och
ha vilja och férmaga att forandra sin undervisning. For det fordrades

det

... ett intellektets spanstighet, en fordomsfrihet som endast dro ett fatal
forunnade, for att vid mer framskriden alder kunna, om si kraves,
ligga om sin uppfattning.'”

Det hir bor betyda att Astrid Cleve von Euler menade att inte vem
som helst kunde bli larare. For att bli en bra sidan maste man tillhora
en elit, bade vad gillde kunskaper och personlighet. Det dr ocksa
patagligt att, atminstone nar det gillde gymnasieldrare, kravdes en
ndra kontakt med det som hinde inom vetenskapen. Det var i och for
sig inte ett orimligt krav som larartjansterna var organiserade i de
hogre laroverken vid den hir aktuella tidpunkten (1910-talet). Lek-
torer hade ofta tjanstgoring som ocksa innebar forskning vid univer-
sitet och hogskolor samtidigt som de undervisade pa gymnasiet. Dar-
emot saknade adjunkterna naturliga kontakter med den pagdende
forskningen.

De som var larare vid flickskolor hade Astrid Cleve von Euler
inte samma forvantningar pa. Nar hon utformade sin lirobok i kemi
valde hon att ta med kemiska formler — inte forsta hand for eleverna,
utan for att “underldtta uppfattningen och hjilpa lararinnorna” (Cleve-
Euler och Bergh 1917/18, forordet). Det har tyder pa att hon menade
att man inte behovde stilla samma krav pa lararinnorna pa flicksko-
lorna, eftersom de inte undervisade den blivande eliten. Eller ocksa
kunde man inte gora det, eftersom kvinnor inte hade samma mojlig-
heter som man att skaffa sig utbildning. Den forsta tolkningen ligger
narmare till hands, om man tar med i berikningen hur hon sag pa
pojkars och flickors olika begavningar.

Lararens formella kompetens resonerade Astrid Cleve von Euler
ocksa om. Eftersom ldrarna forvantades behandla kemiimnet i sko-
lan som en rationell vetenskap, maste de kunna bade matematik och
fysik. For tjanstekonstruktioner i skolan betydde det att amneskom-
binationen matematik-fysik-kemi var den mest limpliga. Amneskom-
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binationen biologi-kemi kunde forekomma bara om lararen ocksa hade
akademiska betyg i matematik. Hon menade att det var bra for en
kemildrare att kunna biologi, men det var viktigare att kunna mate-
matik och fysik.

De teoretiska uttalandena om larare hade ocksa baring pa Astrid
Cleve von Eulers egen undervisningserfarenhet. I stort sett trivdes
hon med att undervisa. Hon betraktade undervisningen pa de hogre
stadierna i1 skolan som ett samarbete mellan lirare och elever. Ett
samarbete som var kravande, om man som larare skulle kdnna sig
nojd. En forutsittning for att det skulle fungera var att man behirskade
sitt amne. Det ledde till man hade kontroll pa sin klass vilken i sin tur
ledde till att eleverna blev lojala och intresserade (Palmaer 1937).

Astrid Cleve von Eulers syn pa larare avvek inte fran den giangse
vid den har tidpunkten. Laroverkslararna sag sig sjdlva som en elit
och menade att skolan stod och foll med lararnas amneskompetens
och deras agerande (se t.ex. Skog-Ostlin 1999a).

De tankar Astrid Cleve von Euler formulerade kring utbildning,
undervisning och pedagogik sammanfoll till stora delar med dem som
redan fanns inom den etablerade kemiundervisningen. En undervisning
som var praglad av de manliga kemildrarna. Det bor betyda att kons-
tillhorigheten i det har fallet inte spelade nagon roll. En kvinnlig larare
i kemi var inte annorlunda 4n en manlig. Bagge tva var larare i kemi
och som sddana definierade utifran en mall utformad av minnen. Det
fanns formodligen inte utrymme for alternativ. Rummet av mojligheter
satte granser en enskild individ inte kunde 6verskrida, dven om hon
var etablerad forskare och hade den hogsta examen som var mojlig att
fa. Visserligen fanns det antydningar till alternativ, niar det gallde att
formulera skolimnet kemi. Men det alternativet utgjorde ett undan-
tag. For en nykomling, som dessutom var kvinna var inte den vigen
framkomlig, om syftet var att fa avsittning for sin lirobok.

RELATIONEN TILL UTBILDNINGSOMRADET

Det forefaller vara sa att Astrid Cleve von Euler i langa stycken rela-
tivt medvetet agerade for att ta sig in pa laroverksomradet, atmins-
tone nar det gillde att utbilda sig. Den forskarutbildning och forskar-
erfarenhet hon hade kompletterades med formell lararutbildning. Inte
for att det var nodvandigt for att fa arbeta som larare, utan for att
det skulle kunna ge en etablerad position.

En analys av forordet till hennes lirobok i kemi visar pa nagra
intressanta aspekter, som kan kopplas till hur hon agerade och vilken
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strategi hon hade. Redan pa forsidttsbladet presenterade sig forfat-
tarna med titlar. Astrid Cleve von Euler uppgavs vara fil. d:r och fore
detta lararinna vid Anna Sandstréms seminarium, Ingegerd Bergh fil.
kand. och lararinna vid Uppsala Hogre Elementarlaroverk for flickor.
Astrid Cleve von Euler placerades forst och var dirmed huvudforfat-
tare. Hennes akademiska titel blev da ocksa tung i sammanhanget
och kan ses som ett sitt att markera en status som inte normalt fanns
i skolvarlden. Bagges skoltjanster uppgavs vara vid hogre flicksko-
lor. Det gav en position inte bara i flickskolan, utan ocksa mot liaro-
verken. Det handlade inte om vilka flickskoleldrarinnor som helst.

Liaroboken vinde sig till flickskolorna och en intresserad allman-
het. Det senare kan ocksa betyda realskolan.'® I den senare delen av
forordet forandrades malgruppen till ”savil real- som flickskolor.”
Malet med boken angavs vara att

skaffa realskolans adepter och den kvinnliga ungdomen en mot deras
behov svarande, nyttig och trevlig lirobok i kemi (Cleve-Euler och
Bergh 1917/18, forordet).

Den hir glidningen i malgruppsbeskrivningen skulle kunna ses som
ett satt att forsoka nd en position inom laroverket. Det ar tydligt i
resonemangen kring innehallet i kemikursen inom dessa skolformer,
att det inte skulle ligga grunden for ett vetenskapligt studium av
amnet. Mot den bakgrunden ar en rimlig tolkning att anvandningen
av akademiska titlar var ett sitt att skapa legitimitet i liroverksvarl-
den. Det ar vart att notera att inte nagon av de jamforbara kemi-
bockerna anger forfattarnas akademiska titlar eller tjanstgoring. Ett
sdtt att forstd detta kan vara att dessa forfattare var kdnda av kemi-
lararna som skulle anvinda bockerna. Karen var mycket liten vid
den har tidpunkten. Men det betyder ocksd att det var viktigt for
Astrid Cleve von Euler att presentera sig och da med ratt information
om sin person.

Hur mottogs liroboken av laroverksldararna? Den recenserades
inte av deras gemensamma tidning, Tidning for Sveriges Laroverk.
Daremot anmaildes den av en annan laroboksforfattare i genren, G.
Starck i Svenska Dagbladet. Den anmailan citerades som baksidestext.
I den lyftes forfattarnas pedagogiska erfarenhet och Astrid Cleve von
Eulers omfattande vetenskapliga meriter och erfarenheter fram. Om-
domet om boken var for 6vrigt neutralt vanligt. Boken trycktes i tva
upplagor och fanns pa listan for godkinda larobocker fram till 1935."

Aven Astrid Cleve von Eulers tjinstgoring som vikarierande lek-
tor pa Norra Real kan ses som en del i strategin att ta sig in pa laro-
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verket. En del som lyckades. Stodet fran Laroverksoverstyrelsen vid
den uteblivna tjanstetillsdttningen pekar at samma hall. Men det rackte
inte dnda fram.

Astrid Cleve von Euler behovde ocksa forhalla sig till flickskolorna
och deras larare. Pa samma sitt som Ellen Fries ett tjugo tal ar tidigare
togs emot i den varlden atminstone till viss del beroende pa sina akade-
miska titlar (Skog-Ostlin 2001b), kan man anta att samma férhallande
borde ha gillt dven for Astrid Cleve von Euler. For de flickskolor som
hade en gymnasieavdelning var det viktigt att de holl mattet gente-
mot laroverken; att lararna holl samma standard som dessa. Men det
finns det som tyder pa flickskolorna foredrog att anstilla akademiskt
utbildade man framfor kvinnor med samma utbildning. Forutom att
Astrid Cleve von Eulers utbildningsbakgrund kunde vara attraktiv
pa flickskoleomrade fanns ytterligare en faktor som kan ha bidragit
till att hon fick tilltrade till flickskolan. Tiden vid universitet i Uppsala
var betydelsefull i det hir sammanhanget, inte bara rent meritmassigt.
I Uppsala kvinnliga studentforening skapades ett natverk som kom
till anvandning manga ar senare. Det ar troligt att det spelade roll for
att hon fick tjansten pa Nya Elementarskolan for flickor.?

Laroboken i kemi vande sig ocksa till flickskolorna. Hur togs den
emot dar? En genomgéng av vilka kemibocker som anviandes vid flick-
skolor i Stockholm tyder pa att det bara var Anna Sandstroms semina-
rium som anvinde den som kurslitteratur.?! Hur kan man forsta det?
Kan det bero pa att Astrid Cleve von Euler hade en si tydlig anknyt-
ning till den skolan i och med att hon angett den som referens pa bo-
kens titelblad? Varfor uppgav hon den skolan som referens och inte
nagra av de andra hon tjanstgjort vid? Ett svar pa dessa fragor kan
vara att seminarierna for kvinnor var den mest troliga marknaden for
boken, dven om forordet formulerade en annan malgrupp. Det 4r anda
anmarkningsvart att det var just pa den skolan som boken anvindes,
eftersom Anna Sandstrom sjilv drev en pedagogik, som var ett alter-
nativ till det som fanns pa laroverken (jfr Ullman 2004).>

Det ar i alla fall intressant att konstatera att ndar det kom en
larobok speciellt avsedd for flickskolorna, skriven av tva kvinnor,
varav den ena var aktiv i kvinnorérelsen anvindes den inte av ledande
flickskolor i huvudstaden. Det har skulle kunna betyda att en kvinna
inte hade tillracklig legitimitet som laroboksforfattare, aven om hon
var vetenskapligt vdl meriterad. Ett annat skal kan vara att Astrid
Cleve von Euler tydligt hade tagit stillning for de akademiskt utbil-
dade kvinnliga lararna i kampen mot dem som hade examen fran
Hogre lararinneseminariet, nar det gillde ratten till tjanster i sam-
skolor och pa realskolor.?® Ytterligare ett skal kan vara att for att ge
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flickorna en utbildning, som skulle kunna hjialpa dem att konkurrera
med pojkarna om platser hogre upp i utbildningsvisendet, var det
viktigt att i amnen som kemi inte avvika alltfér mycket fran den i
pojkskolor gillande normen. Med en siadan instdllning var en laro-
bok avsedd for flickskolor inte intressant.

Att den manliga strukturen i kombination med motsittningen
mellan kvinnliga akademiker och seminarieutbildade kvinnor kan ha
spelat roll tyder sammansittningen av lararkaren i kemi pa flicksko-
lorna i relation till val av lirobok pa. Pa den skolan dar boken anvin-
des, fanns en kvinnlig akademiker som enda kemildrare. Samma kvinna
var ocksd kemildrare pa Ahlinska skolan, dir hon ocksa var den enda
akademikern. De Ovriga kemildararna var seminarieutbildade kvin-
nor. Dir anvindes kemibocker av ledande min inom omradet. Pa de
tre ovriga flickskolorna fanns bade manliga och kvinnliga larare i
kemi. Minnen var akademiker och kvinnorna till storsta delen se-
minarieutbildade. Manlig akademisk status och seminarieutbildade
kvinnor ingick en allians som missgynnade en kvinnlig akademiker.

Astrid Cleve von Euler forsokte medvetet nd en position inom
laroverket. Regelverket gav inte utrymme for detta, eftersom hon
var kvinna. Kompetensen, som var mer omfattande 4an vad de flesta
man hade, var i det har fallet underordnad konet. Inom flickskole-
varlden var hennes position inte heller given, eftersom hon inte hade
den for kvinnor i flickskolor traditionella utbildningen.

ETT TENTATIVT SVAR

Hur kan man forsta Astrid Cleve von Eulers agerande inom det pe-
dagogiska omradet?

Den strategi som fanns i hennes agerande inneholl bade anpass-
ning till och utmaning av den rddande konsstrukturen. Det senare,
som till stora delar misslyckades for Astrid Cleve von Euler som en-
skild individ, bidrog formodligen dnda till att tinja granserna och
vidga rummet av mojligheter for kvinnorna i det offentliga rummet
sa att det skulle finns teoretiska mojligheter at na laroverkslarartjans-
ter for dem som valde att utbilda sig for sddana. Nar det gdllde det
pedagogiska forefaller det vara sa att hon inte i grunden problemati-
serade tinkande det kring kemiimnet, dess innehall och genomfor-
ande. Det kan ses som en anpassning till den radande strukturen och
det rum av mojligheter den gav. En utmaning for att ge forsorjnings-
mojligheter. En anpassning som innebar att det av minnen formule-
rade innehdllet inte ifrigasattes mer dn marginellt.
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Relationen till kvinnorna pa utbildningsomradet var inte heller
det entydigt. A ena sidan bidrog med stor sannolikhet kontakter med
ledande kvinnor till att Astrid Cleve von Euler fick mojligheter att
arbeta som lararinna. Nitverket i huvudstaden tridde i funktion.
Diaremot fungerade det inte i forhallande till liroboken. I det fallet
var det annat dn solidaritet med en kvinna som fillde avgorandet;
dven om valet av den boken inte skulle ha inneburit att kemiimnet
hade fitt ett annat innehall vid flickskolorna, dn det vid de allmanna
laroverken etablerade och det som kravdes for hogre studier i amnet.

Att vara kvinnlig akademiker innebar problem inom utbildnings-
omrédet. A ena sidan var man utbildad for en tjinst pa hogre allmint
laroverk, vilket innebar en utmaning av den manliga konsstrukturen.
A andra sidan utmanades ocksa de kvinnor som var seminarieutbil-
dade. Astrid Cleve von Euler hanterade den situationen genom att pa
avgorande punkter anpassa sig till den manliga normen. Kompeten-
sen var for henne det 6verordnade. Men den var definierad av min-
nen och dirmed nadde hon som kvinna inte dnda fram. Hennes kapi-
tal hade inte samma virde som om det tillhort en man. Konet betydde
mer dn den formella och reella kompetensen.

NOTER

1. Astrid Cleve von Euler disputerade 1898 som forsta kvinna i naturvetenskap.
Hon arbetade sedan som forskare, forst i Uppsala och sedan i Stockholm fram till
1917. 1918 blev hon forestandare for Skoghallsverkens forskningslaboratorium.
1923 upphorde den tjansten. Under resten av sitt liv fortsatte hon att forska utan
att vara knuten till ndgon institutlon. Hon fick professors titel 1955.

2. Ahlinska skolan 1900/01 och 1901/02 1-2 undervisningstimmar/vecka, Lyceum
for flickor vt 1902 3 ut/v. Arsredogérelser for respektive skola, Arkiv for respek-
tive skola, SSA.

3. Astrid Cleve von Euler arbetade ocksd som ldrare i biologi vid Uppsala hogre
elementarlaroverk for flickor 1926-29. Den perioden behandlas inte alls i denna text.

4. SSA, Anna Sandstroms seminarium och skolas arkiv, Arsredogérelse 1911/12-
1916/17; Norra Reals arkiv, Arsredogérelser 1911/12-1915/16; Nya Elementar-
skolans for flickor arkiv, Skolkataloger 1912/13-1915/16.

5. Dessutom var hon biologisk assistent vid Sv. Hydrografisk-biologiska kommissionen
1913-17 (SBL).

6. SSA, Norra Reals arkiv, Tjanstgoringsbetyg 1915 och 1916.

7. SSA, Norra Reals arkiv. Protokoll frin arbetsenhetskonferenser 1913-1916.
Astrid Cleve von Euler var provdrshandledare for Eva Ramstedt 1915.

8. SSA, Norra Reals arkiv, Astrid Cleve von Eulers provarsuppsats 1912, s 1.

9. SSA, Norra Reals arkiv, Astrid Cleve von Eulers provéarsuppsats 1912, s 4.

10. SSA, Norra Reals arkiv, Astrid Cleve von Eulers provdrsuppsats 1912, s 3.
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11.

12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

Ovriga granskade lirobocker dr: Abenius 1918, Bohlin 1911, Hagelin 1919,
Inghe och Magnusson 1926, Lokmander och von Schéele 1912, Moll 1914, Moll
och Starck 1924.

Realskolan var den lagre delen av liroverket och utgjorde grunden fér gymnasiet.
Den avslutades med en egen examen, realexamen och hade tillkommit som ett
alternativ for de elever som inte ville fortsatta till hogre studier vid universitet och
hogskolor.

SSA, Norra Reals arkiv, Astrid Cleve von Eulers provarsuppsats 1912, s 5.

SSA, Norra Reals arkiv, Astrid Cleve von Eulers provarsuppsats 1912, s 2.

SSA, Norra Reals arkiv, Astrid Cleve von Eulers provarsuppsats 1912, s 3.

SSA, Norra Reals arkiv, Astrid Cleve von Eulers provarsuppsats 1912, s 3.

SSA, Norra Reals arkiv, Astrid Cleve von Eulers provarsuppsats 1912, s 3.

I forord till kemibocker avsedda for den skolformen lyftes ofta allminbildning
fram.

Motiveringen till att ta bort boken frén listan 6ver rekommenderade lirobocker
var: ”For litet analys av experiment. Mycket som ej tillhor kursen. Elevlaborationer
saknas. Dogmatisk. Detaljer.” (Tidning for Sveriges Laroverk 1935, nr 24).
Anna Ahlstréom, som grundade och drev Nya elementarskolan for flickor och
Astrid Cleve von Euler var biagge med i Uppsala kvinnliga studentforening. De
arbetade ocksa tillsammans inom kvinnororelsen.

De skolor som granskats dr Wallinska skolan, Anna Sandstroms skola och se-
minarium, Sofi Almqvists samskola, Nya Elementarskolan for flickor, Ahlinska
skolan, Lyceum for flickor och Whitlockska samskolan. Granskningen galler l4s-
dren 1917/18-1927/28. SSA, Respektive skolas arkiv, Arsredogérelser for lis-
aren 1917/18-1927/28.

Det ar ocksa virt att notera att det seminariet var pd vig att liggas ner vid den hir
aktuella tidpunkten.

Astrid Cleve von Euler var en av de kvinnor som undertecknade skrivelser fran
ABKF i fragan om kvinnors ritt att f tjanster vid hogre allmianna laroverk. I och
med det ingick hon i en gruppering som mer eller mindre tydligt ifrigasatte de
seminarieutbildade flickskoleldrarinnornas utbildning.






IMITATION OCH ANPASSNING

Vid sidan om de hogre allmdnna liroverken fanns flickskolor som
ocksa hade ritt att ge en utbildning som avslutades med studentexa-
men. Den traditionella vagen att bli lirarinna vid en flickskola gick
via Hogre lararinneseminariet, som grundades 1861 och som kan ses
som den forsta hogre utbildningsanstalten for flickor. Examen fran
det seminariet gav ocksd behorighet att undervisa inom skolformer
med anknytning till lairoverken. Under den hir aktuella perioden runt
sekelskiftet 1900 fanns alltsa tva utbildningsvagar for de kvinnor som
ville undervisa inom utbildning som forberedde for universitetsstu-
dier. Hur forholl sig kvinnor med olika utbildningsbakgrund till var-
andra? Hur sag de pa grundliggande pedagogiska fragor? Svaren
kan ge bild av den strategi som kvinnor med laroverkslararutbild-
ning anvande — mer eller mindre medvetet — for att skapa sig en posi-
tion i det pedagogiska filtet dar bade liroverken och flickskolorna
utgjorde olika delar. Och darmed bidra till att belysa kvinnors vig ut
i offentligheten.

PEDAGOGISKA STALLNINGSTAGANDEN

Flickskolorna har betraktats som fornyare av pedagogiken i den svenska
skolan (jfr t.ex. Grauers 1961 och Ullman 2004). De som arbetade pa
dessa skolor var inte bundna av statliga styrdokument, utan kunde
skapa en pedagogisk arena med bade utformning och innehdll som
avvek fran de statliga liroverken. Ellen Fries, Anna Ahlstrom och
Astrid Cleve von Euler, som alla pa olika sitt hade mojligheter att
formulera sina pedagogiska stallningstaganden, valde dock att gora
detta inom ramen for den pedagogik som gillde inom laroverken.!
Varfor drev de inte ett alternativ? Men forst ndgot om vilka stall-
ningstaganden dessa kvinnor gjorde i pedagogiskt avseende.

Ellen Fries fick i uppdrag att bygga upp gymnasieavdelningen pa
sin flickskola. Det uppdraget hade vissa givna ramar. For att fa di-
missionsratt> maste utbildningen uppfylla samma krav som de som gallde
pa laroverken. For Ellen Fries forefaller detta inte ha varit ndgot pro-
blem. De pedagogiska tankar och principer hon pa olika sitt formu-
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lerade sammanfoll pd viktiga punkter med det som gallde inom ldro-
verken.’> Hon tog avstand fran den traditionella utbildningen inom
flickskolorna och ville i stillet ha samskolor dar flickor och pojkar
fick samma utbildning samtidigt pd samma stille. Normen for den
utbildningen var pojkarnas elitutbildning. Hennes pedagogiska projekt
- bade inom ramen for Fredrika Bremerférbundet och flickskolan —
innebar att anpassa flickornas utbildning sa att den blev likadan som
pojkarnas. En utgangspunkt for detta tinkande var att kvinnor och
man i forsta hand ar manniskor, i andra hand kvinnor och man. Det
var darfor viktigt att de fick samma utbildning. Flickskolan i dess
davarande utformning bidrog till att bevara skillnaderna mellan ko-
nen, menade hon och maste darfor forandras. Eftersom samskolor
tillhorde undantagen och fortfarande ansags kontroversiella, var den
mest framkomliga vigen att reformera inom flickskolorna. Det har
betydde ocksa att Ellen Fries tog avstand fran den utbildning som
gavs vid Hogre ldrarinneseminariet och forordade den lararutbild-
ning som gick via universitetsstudier och provar. Det var ocksa sjalv-
klart for henne att all hogre utbildning skulle vara statlig.

Redan i den forsta annonsen for Anna Ahlstroms flickskola mar-
kerades att den nya skolan var en liroanstalt som skulle drivas enligt
samma principer som de statliga liroverken for pojkar (Ullman 2004).
Nir sedan skolan fick en egen byggnad, var den utformad som de
hogre allminna laroverken — inte som flickskolorna (jfr Ullman 2004
samt Linné och Skog-Ostlin 2003). Aven pa den punkten fanns ett
tydligt stillningstagande. Flickskolans hemlika milj6 var inte aktuell,
utan det var laroverkens formsprak med baring pa det offentliga som
praglade den fysiska miljon. Det dar ocksa patagligt att skolans kolle-
gium i betydligt storre utstrackning dn flickskolornas i allmanhet be-
stod av kvinnliga akademiker, inte seminarieutbildade lararinnor. Anna
Ahlstrom var ocksa kritisk till utbildningen vid Hogre lararinnesemi-
nariet och den kvinnobildningstradition det stod for (se Ullman 2004).

Aven Astrid Cleve von Euler gav uttryck for en pedagogik som
horde hemma inom liaroverket.* Hennes lirobok i kemi, som vinde
sig till flickskolorna i forsta hand, avvek endast marginellt fran de
som hennes manliga kollegor producerade for laroverket. Skolimnet
kemi skulle spegla det som fanns inom vetenskapen, vara underord-
nat den och forbereda for hogre studier. Aven om hon i sin bok till
viss del himtade exempel fran hemmet, var det 4ndd den etablerade,
av de manliga laroverksldrarna formulerade synen pa dmnet kemi
hon anslot sig till. Hon menade ocksa att pojkar och flickor hade
olika typer av begavningar och instillning till studier. Daremot tog
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hon inte tydligt stallning till hur skolorna skulle organiseras; inte mer
an att de flickor som var forskarbegavningar maste tas om hand och
ges mojligheter inom den etablerade hogre utbildningen.

Hur kan man forsta dessa kvinnors pedagogiska stillningstagan-
den i vid mening - stallningstaganden som rorde utbildningens inne-
hall och form och som framtradde i bland annat artiklar, en byggnad,
ett kollegiums sammansittning, en skolas utbildningsplan och en liro-
bokstext? Om man ville ge flickor tilltrade till hogre utbildning, var
dessa stdllningstaganden formodligen den vdg som stod till buds.
Rummet av mojligheter var i det fallet tydligt definierat och nagon
alternativ vdg fanns inte. Det var inte mojligt, atminstone pa kort
sikt, att bidra till ett pedagogiskt nytinkande, om malet var att flickor
skulle fa del av hogre utbildning. Det var inte tal om att anpassa
pojkarnas utbildning till flickornas och dirmed skapa en ny vidg in i
den hogre utbildningen. Lika litet fanns det utrymme for en tredje
vag. Det regelverk som gillde satte granser for vad som acceptera-
des som den grund som gav tilltrade till hogre utbildning och den
grunden var det hogre laroverket och studentexamen. Nagon annan
vig fanns inte. De teoretiska mojligheterna sammanfoll med de reella.

En annan aspekt som ocksa kan ha haft betydelse for de pedago-
giska stillningstagandena var de har kvinnornas egen utbildningsvig.
Den bidrog formodligen till formandet av en habitus som till stora
delar liknade den som elitens pojkar och man hade. Dessa kvinnor till-
horde sjdlva en dubbel elit bade med sin, dven i jamforelse med man,
mycket hoga utbildning och genom att de var pionjarkvinnor. Genom
att de mer eller mindre medvetet valt bort andra utbildningsvagar, kan
man anta att deras viag genom utbildningsvasendet inte ifragasattes,
utan den framtradde som den ritta. Den ritta om man ville ta sig ut i
offentligheten via utbildning och lamna den traditionella kvinnorollen.

STRIDER

Under de tva forsta artiondena pa 1900-talet drev de akademiskt ut-
bildade kvinnorna en intensiv kamp for att fa ratt att inneha tjanster
pa statliga hogre laroverk (se Wieselgren 1969). En av de ledande i
det sammanhanget var Anna Ahlstréom. Hon tog initiativ till att bilda
Akademiskt bildade kvinnors férening (ABKF). Inom ramen foér den
fordes kampen for att fa tilltrade till mannens skolform. Fram till 1901
hade bara tva kvinnor fatt ratt att inneha tjanst som laroverkslarare
pa statligt laroverk, eftersom lagen inte uttryckligen forbjod kvinnor
pa laroverken.* Men nir tjansterna tillsattas med fullmakt 1905 ute-
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stingdes de akademiskt utbildade kvinnorna helt och hallet fran de
hogre allmidnna laroverken. Inte forrdn 1919 6ppnades viagen utan
inskrankning.

Kraven fran de akademiskt utbildade kvinnorna moéttes av ett
kraftigt motstand fran de manliga lirarna pa liroverken.® De som
tydligast motsatte sig att kvinnor skulle fa tjanster var de som direkt
berordes.” De skil som framfordes handlade om de etablerade kons-
rollerna, men ocksa om ekonomi och mojligheterna att forsorja sig.
Oavsett vilka argumenten var uppfattades kvinnorna som stora hot.
Diaremot ifrdgasattes egentligen inte deras kompetens, varken am-
nesmassigt eller pedagogiskt. Ett birande argument fran ABKF i den
har striden var att det inte handlade om kvinnornas ratt i forsta hand,
utan om individers kompetens och att den skulle vara avgorande vid
tillsattning av tjanster. Med det kapital och den habitus ABKF:s kvin-
nor var i besittning av var detta ett trovardigt argument och formod-
ligen det enda som var mojligt att driva. Dessutom anvinde sig kvin-
norna av sin akademiska skolning for att argumentera, framfor allt i
skrift. De forfattade ett antal genomarbetade skrivelser till olika be-
slutsfattare. Flera ledande dagstidningar 6ppnade ocksa sina spalter
for dem (se Wieselgren 1969).

Samtidigt som laroverkslararkaren, dven i riksdagen, sa tydligt
avvisade tanken pa kvinnor som adjunkter eller lektorer pa larover-
ken, drev andra méan fragan i riksdagen. Eftersom kvinnorna inte hade
tilltrade till den arenan, var det nodvandigt att alliera sig med man
for att fa till stand en forandring. Flera av dessa mian hade nagon
form av personliga relationer till de ledande akademiska kvinnorna
och de fanns i olika politiska lager.

I striden om ritten till tjanster pa liroverken kan man siga att de
som sdg sina privilegier hotade tog staten, som de var en del av till sin
hjalp for att utestinga de nya som ville in. Samtidigt allierade sig de
kvinnor som ville in med méan i samma stat, man som visade sig ha storre
inflytande an laroverkslararna, 4ven om det tog langre tid att dstad-
komma en forandring dn de kvinnor som drev fragan forvantade sig.

Ytterligare en person ska lyftas fram i det har sammanhanget.
Anna Sorensen, som kom att eftertradda Anna Ahlstrom, som fore-
tradare for de akademiska kvinnorna i utredningssammanhang inom
staten.® Hon foretradde en mer kompromissvanlig instillning 4n den
de akademiska kvinnorna ursprungligen stod for och hade dessutom
forankring bland folkskolldrarna. Hennes agerade spelade formodli-
gen stor roll for att fora kvinnornas sak framat. Hon var inte utsedd
av ABKF och det vickte ett visst uppseende att ministern, Fridtjuv
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Berg, utsdg henne i stillet for Anna Ahlstrom. Hon lyckades dock fa
med sig flertalet av de akademiska kvinnorna. Att hon lyckades driva
de akademiska kvinnornas sak kan bero pa att hon, till skillnad fran
de mer militanta ledande kvinnorna inom ABKE, inte uppfattades som
ett hot mot den manliga strukturen.” Det ar troligt att Fridtjuv Berg
kande henne personligen, eftersom bagge tva horde hemma inom
folkskolesfaren. Intressant ar ocksa att ordforande i den statliga
kommitté som utredde fragan om utstrackt behorighet for kvinnor till
statlig tjanst var en kvinna, Emilia Broomé.!* Hon tillhérde inte de
kvinnor som aktivt drivit de akademiskt utbildade kvinnornas sak,
aven om hon hade en akademisk examen. Samtidigt som kvinnorna
fick tilltrade till nya omraden inom staten, tonades de akademiska
kvinnornas inflytande i relation till andra kvinnor ner. Darmed ar vi
inne pa den andra striden som de akademiskt utbildade kvinnorna
utkdmpade pa utbildningsomradet.

Nir de akademiskt utbildade kvinnorna definitivt stingdes ute
fran laroverken genom fullmaktstjansterna, 6ppnades samskolorna
och realskolorna for en annan kategori kvinnor, namligen de som fatt
sin utbildning vid Hogre lararinneseminariet i Stockholm (HLS). In-
riattandet av dmnesldrarinnetjansterna tydliggjorde motsattningen,
som fanns redan tidigare mellan de tva olika viagarna till lararyrket
som kvinnorna kunde vilja. Fran kvinnligt akademikerhall lyfte man
fram att seminarieutbildningen var bristfillig bide amnesmassigt och
pedagogiskt (se t.ex. Ullman 2004).!"! Examen fran HLS var inte lik-
vardig med studentexamen, eftersom den inte berittigade till univer-
sitetsstudier. Provaret gav betydligt mer praktisk pedagogisk utbild-
ning 4n seminarietiden.'”> Seminariet kritiserades dven for att man
ddr bara anstillde kvinnliga larare som sjalva gatt dar. Manliga aka-
demiker var vilkomna, men inte kvinnliga. Det var ocksa sa att flick-
skolorna i forsta hand valde ldrarinnor som gatt HLS. Det har betyd-
de att flickskolevirlden inte automatiskt slippte in kvinnorna som
valt en akademisk utbildning. Nar en kvinna med den bakgrunden
skrev en lirobok anvindes den inte av flickskolan.!®

Ett uttryck for motsittningen mellan de tva grupperna var hur
man valde att formulera sin yrkestitel. De seminarieutbildade kalla-
des lararinnor oavsett som de var utbildade vid folkskoleseminarium
eller seminarier som utbildade for tjanst pa flickskola. Kvinnor med
akademisk utbildning var kvinnliga liarare (Ullman 2004). Samtidigt
forefaller ocksa titeln lararinna i viss man ha varit knuten till att inne-
havaren arbetade pa flickskola, oavsett utbildningsbakgrund.'
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Den hir striden mellan kvinnor med olika utbildningsbakgrund
hade naturligtvis flera bottnar. Det fanns ekonomiska skal fran bagge
hall. Det handlade om mojligheter till forsorjning, men ocksa mojlig-
heterna att skaffa sig en utbildning. Det var kostsamt att studera pa
universitet. Flertalet kvinnor inom borgerligheten hade inte tillrack-
ligt med ekonomiskt kapital. For dem som hade akademisk utbildning
gillde det att kunna vixla sitt akademiska kapital till tjanster med
tillracklig utdelning for att kunna forsorja sig.

En annan aspekt handlar om synen pa kvinnas roll i samhallet.
Flickskolorna och den lararutbildning som var knuten till den stod for
det traditionella, aven om det fanns 6kande inslag i skolorna av pro-
gressivt tankande, nar det gillde pedagogiken. Kvinnor med en annan
utbildningsbakgrund passade inte in i formandet av en kvinnlig habitus.
En akademiskt utbildad flickskoleldrarinna formulerade foljande:

Detta hindrade dock inte, att det manliga elementet dven i Pedagogiska
sallskapet pa grund av kvinnlig blygsamhet gjorde sig onodigt brett.
Sa gott som hela ldrarinnestaben var ju utexaminerad fran Kungl.
Hogre lararinneseminariet. Och eftersom den under sin utbildning haft
man endast till larare, aldrig till kamrater, uppstod pa det hallet en
subordination, som pdminde om sjukskoterskornas gentemot likarna.
De dnnu ytterst fataliga lararinnorna med akademisk bildning var ju
inte sa lattduperade, ... (Wahlstrom 1949, s 173).

De akademiska kvinnorna menade att genom att ha en sarskild ho-
gre utbildning for flickorna bidrog man till att behdlla de traditionella
konsrollerna och darmed till att undervardera kvinnor. Det betydde
inte att den manliga hogre utbildningen ansdgs vara bra. Men for att
kvinnorna skulle kunna krava lika rattigheter som mannen, maste de
ocksa ha samma kompetens och dirmed samma utbildning (Wahl-
strom 1943).

Det ar tydligt att valet mellan kon och kompetens dven hade be-
tydelse for de kvinnliga akademikernas agerande mot de seminarie-
utbildade flickskoleldrarinnorna. Det rum av mojligheter som stod
till buds formade dven detta val. Eftersom malet var att uppna samma
rattigheter som mannen, maste man fi samma - inte en likvardig —
kompetens som dessa. Det var da inte mojligt for kvinnorna att ha ett
eget pedagogiskt rum. Men det ar virt att notera att de akademiskt
utbildade kvinnorna inte lyfte fram mojligheten att forandra bade
mans och kvinnors utbildning. Den vigen uppfattades inte vara fram-
komlig eller fanns inte som ett medvetet alternativ i relation till det
mal de hade. Vigen mot hogre utbildning sag bara ut pa ett satt.
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De strider som de akademiska kvinnorna var inblandade i fordes
pa flera fronter. Detsamma gillde ocksa allianserna. De hade bade
kvinnor och min som allierade och motstandare. Det var inte i forsta
hand kon som avgjorde strategin, utan hur rummet av mojligheter
sag ut. Men i botten handlade det om kvinnans ratt att fa tilltrade till
ett av mannens omraden och kan darfor ses som en utmaning av den
manliga strukturen.

SLUTSATSER

De kvinnor som valde att utbilda sig till liroverksldrare hade kapital
som rackte till examen. Det var forvirvat pa olika sitt, men det var
tillrdckligt for att na dit — men inte lingre. Eftersom de var kvinnor
var kapitalet inte mojligt att forvalta och goras anviandbart bortom
examen. I och med den forindrades vardet. Det var bara anvind-
bart, om det dgdes av en man. Knutet till en kvinna blev det i stort
sett oanvandbart och for att inte helt forlora det tvingades kvinnorna
att soka sig till andra delar av utbildningsvisendet. Fram till examen
var kvinnorna likstdllda med mannen. Efter examen blev de under-
ordnade.

I samband med uppbyggandet av kapitalet utvecklade kvinnorna
en habitus som var annorlunda 4n den traditionellt kvinnliga. Efter-
som de i stort sett bara hade ett kapital knutet till utbildning i vid
mening blev innehallet i studierna avgorande. Det innehallet horde
hemma i den av mannen formulerade utbildningen, 4ven om den ge-
nomfordes vid en flickskolas gymnasieavdelning. Eftersom det i prak-
tiken var sa att dessa kvinnor genomgick mannens elitutbildning var
det en sadan habitus de utvecklade. De blev kvinnor med en manligt
konnoterad habitus. Ellen Fries formulerade detta i termer av att be-
trakta sig i forsta hand som mainniska. Men att vara manniska var
att vara man och i alla fall innebar det att inte vara en traditionell,
borgerlig kvinna.

De strategier dessa akademiska kvinnor anviande var imitationer
av mannens. De valde samma utbildningsvdg och valde bort den som
var traditionellt kvinnlig. De ville inte skapa en egen pedagogisk of-
fentlighet. De ville in i liroverken pa samma villkor som mannen for
att kunna gora samma arbete som minnen och med samma pedago-
giska innehall. De ville in i en etablerad struktur utan att ifragasitta
den, dven om deras agerande utmanade den."” For att na detta mal
poangterade de kompetens fore kon. Deras utbildningskapital skulle
ha samma varde som miannens. Men det hade det inte, eftersom de var
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kvinnor. Sa dven om de agerade som man nadde de inte dnda fram.
Daremot lyckades de tydliggora vilka strategier som var anvindbara.
Pa 1920-talet fick flickor tilltrade till de statliga liroverken pa samma
villkor som pojkar. Andelen kvinnor 6kade i hogre utbildning och uni-
versiteten Oppnades dven pa tjanstesidan for kvinnor. Det var inte den
tredje vagen som reformpedagogerna inom flickskolan ville genom-
fora for att forandra skolvasendet som ledde dit. Det var dessa pion-
jarkvinnors strategi att imitera mannen som gav utdelning.

Det forefaller ocksda ha varit s att dessa kvinnor inte sag laro-
verkslararbanan som ett forstahandsval och ett mal i sig. Det var ett
satt att forsorja sig och att kunna limna det traditionellt kvinnliga
for att ta sig in i offentligheten.

Till slut en fundering kring vad dessa kvinnors agerande kan ha be-
tytt for laroverken och den utbildning som bedrevs dar. Sa har langt
forefaller det vara sa att kvinnorna — bade som elever och liarare — i
den skolformen fullt ut accepterade den struktur och det innehall som
mannen hade formulerat. Elitutbildningen for man blev elitutbildningen
for kvinnor. Kvinnornas intride pa den arenan betydde formodligen
inte nagot for att forandra det grundlaggande tinkandet om vad hogre
utbildning skulle vara.'® En slutsats som skulle kunna dras ar att ut-
bildningen, dtminstone den hogre, var utformad fér man av man.

Pierre Bourdieu menar att skolan dr en av de institutioner, vid
sidan av familjen och staten, som bidrar till reproduktionen av den
manliga dominansen i samhallet (Bourdieu 1999). Samtidigt lyfter han
ocksd fram att den ar en av ”de avgorande principerna bakom for-
andringar i forhdllanden mellan konen” (Bourdieu 1999, s 103) Ex-
empel pa det dr att kvinnor fatt tillgang till intellektuella yrken, samti-
digt som de inte ndr toppositionerna. Fortfarande finns skillnaderna,
som i ett slags kapplopning dar kvinnorna aldrig himtar in sitt han-
dikapp” (Bourdieu 1999, s 124).

Strategin att med hjalp av hogre utbildning ta sig ut i offentlighet
skulle kunna betyda att kvinnor fick tillgang till nya omraden, men
pa mannens villkor. Det skulle innebira att den grundliaggande struk-
turen i liroverken forblev manlig, 2ven om skolformen fick kvinnliga
larare och elever. Samtidigt gav tillgangen till den utbildningen kvin-
nor redskap att paverka och férandra sin situation och fa tilltrade till
offentligheten.
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10.
11.
12.
13.

14.
15.

16.

NOTER

. Betty Pettersson lamnade inte nagra texter efter sig. Det enda som finns ar rektors

anteckningar fran hennes provar. Av dessa framgdr att hon var sjdlvstindig gen-
temot de andra provarskandidaterna. Men ingenting tyder pa att hon ville ha ett
annat pedagogiskt innehall, in det som gillde pa liroverket. SSA, Ostra Reals
arkiv, Handlingar ang. provar ht 1875-vt 1880.

Ritt att vid skolan utfirda studentexamen.

. For en mer detaljerad genomgéng se kapitlet ”Att *for henne underldtta de forsta

stegen’ Ellen Fries som pedagog”.

. Se kapitlet ”Kompetens eller kon? Astrid Cleve von Euler som kemildrare.”
. De tvd var Betty Pettersson och Helga Carlgren fodd Linder, som dessutom var

gift.

. Florin och Johansson 1993 har gjort en analys av kampen mellan konen i borjan

av 1900-talet och kvinnornas tilltride till liroverken. Jfr ocksa Skog-Ostlin 1999a.

. Den sd kallade Emil Higgdebatten 1914 var ett uttryck for detta. Debatten fordes

under nigra veckor i Goteborgs aftonblad 27, 28 och 29 april 1914, Goteborgs
handels- och sjofartstidning 5, 14, 20, 27 och 30 maj, 5 och 22 juni och 21 juli
1914 samt Rostritt for Kvinnor nr 12, 1914.

. Anna Sorensen studeras i FFO-projektet av Agneta Linné (se Linné och Skog-

Ostlin 2001 och dven Wieselgren 1969).

. Anna Sorensen hade genomfort sitt provar vid ett folkskoleseminarium, arbetade

vid folkskoleseminarium och hade inte heller undertecknat ABKF:s skrivelse 1903
(se GUB, Kvinnohistoriska samlingarna, ABKF:s arkiv). Hon var diremot leda-
mot av ABKF:s styrelse under en kortare period.

Emilia Broomé var ordférande 1919-23 i utredningen om kvinnans tilltrade till
statstjanst. Hon var ockséd ledamot 1914-18 av Lagberedningen.

Aven Lydia Wahlstrom (1943), som var en av de ledande i kvinnorérelsen, hade
den uppfattningen.

Ett matt pa det var att vid HLS hade man 35 provlektioner under hela utbildningen
jamfort med provarets 80 (Wahlstrom 1943).

Se kapitlet ”Kompetens eller kon? Astrid Cleve von Euler som kemildrare”.

Se t.ex. GUB, Kvinnohistoriska samlingarna, ABKF:s arkiv, ABKF:s skrivelse 1903.
Anna Sandstrom och Uffekretsen hade helt andra ambitioner. De ville férandra
den pedagogiska offentligheten. Det dr virt att notera att i den gruppen ingick inte
nagon kvinnlig akademiker, trots att 4tminstone Ellen Fries kunde ha varit lamplig
— ndra van till Anna Sandstrom, studierektor for gymnasieavdelningen pa en av
de ledande flickskolorna i Stockholm och fil doktor. De tva sistnimnda meriterna
gjorde henne till en efterfrigad person inom kvinnororelsen (se ocksa Ullman
2004).

Det hir sittet att betrakta hogre utbildning fanns ocksa hos folkskolldrarna i
deras diskussioner kring relationen mellan en bottenskola och den hogre utbild-
ningen. Aven de accepterade de gillande villkoren (se t.ex. Skog-Ostlin 1999b).
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40.? Lund 1912/13
42. Maria Olander Sodra Latin 1913/13
42.? Latinldroverket, Gtg 1913/13
42. Mirta Jung Sodra Latin 1913/13
45.? Uppsala 1913/14
46.? Latinldroverket, Gtg 1914/14
46.? Latinldroverket, Gtg 1914/14
48. Signe Malmgqvist Sodra Latin ht 1914
48.? Realldroverket, Gtg ht 1914
50. Hildur Ljungdahl Sodra Latin 1914/15
50. Maria Pihl Norra Latin 1914/15
50. Marta Lindqvist Norra Real 1914/15
50. Ester Sjoqvist Norra Real 1914/15
50.? Realldroverket, Gtg 1914/15
55. Astrid Eriksson Sodra Latin 1915/15
55. Eva Ramstedt Norra Real 1915/15
55. Hulda Rutberg (?) Lund 1915/15
58. Emmy Helander Sodra Latin vt 1916
59. Mai Inez Ljung Norra Latin 1915/16
60. Dagny Flaum Norra Latin vt 1917
60. Mirta Oldin Norra Latin vt 1917
62. Ingrid Brattstrom Norra Latin ht 1917
63. Birgitta Hojer Sodra Latin 1917/18
64. Marie-Louise Borgqvist ~ Norra Latin vt 1918
65. Anna Charlotta Gehrman Folksem/S6dra Latin 1919720
65. Selma Dahlstrom Norra Latin 1919720
65. Karin Alinder Norra Real 1919/20
65. Alexandra Lindberg Norra Real 1919/20
69. Thyra Rydtoft Norra Latin 1920/21
69. Karin Berlin Norra Real 1920/21
69. Gudrun Asp-Andersson ~ Norra Real 1920/21
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70. Dagmar Bergman Sodra Latin 1921/22
70. Magda Engholm Norra Latin 1921722

Enligt Lundstrom, N.S. (utg) (1924): Svenska kvinnor i offentlig verk-
sambet: portrdtt och biografier samlade och utgivna. Uppsala — fanns
det ytterligare nagra kvinnor som gjorde provar under den har perioden:

Anna Sorensen Folkskolesem, Sthlm 1904/05
Elna Bengtsson Goteborg 1912
Hulda Rutberg ? 1915
Ruth Wikander Goteborg ? 1917
Siri Ohngren-Hallstrom ? 1918

Sigrid Drake Folkskolesem, Sthlm 1920
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10)

11)

Stalhammar, Bert (2000): Svenska, finska och estniska
tiodringars syn pd sin tillvaro.

Handal, Gunnar (2001): Lererutdanningen — kommentarer
fra en “kritisk venn”.

Moreno Herrera, Lazaro & Francia Guadalupe, Eds (2002):
Decentralization and Centralization Policies in Education in
Europe. Current Trends and Challenges.

Engstrom, Arne & Magne, Olof (2003): Medelsta-matematik.
Hur val behdrskar grundskolans elever larostoffet enligt Lgr 69,
Lgr 80 och Lpo 942

Falkner, Kajsa (2003): Ldrare pd vdg mot den tredje
moderniteten? En studie av LTG-ldrares forhallningssdtt
i relationen teori—praktik under perioden 1979-2001.

Moreno Herrera, Lazaro & Francia Guadalupe, Eds (2004):
Educational Policies. Implications for equity, equality and
equivalence.

Engstrom, Arne, Ed (2004): Democracy and Participation.
A Challenge for Special Needs Education in Mathematics.

Englund, Tomas, Ed (2004): Five Professors on Education
and Democracy. Inaugural lectures 1999-2003.

Gustavsson, Kjell (2005): Forestdillningar om folkbildning.
En organisationsdidaktisk och filosofisk belysning av olika
bildningsideal.

Englund, Anna-Lena (2005): Jamndrigsocialisation i svensk
skola.

Skog-Ostlin, Kerstin (2005): Att bryta ny mark. Kvinnors
bruk av ldroverkslararutbildning omkring 1900.
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