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Sammanfattning

Med startpunkt i vixthusmetaforen har projektet utforskat utbildning som en
plats dir barn och unga utvecklas som innehavare och utévare av minskliga
rattigheter. Utifrdn en didaktisk forskningsansats har projektets centrala
vetenskapliga intresse varit att undersoka syften, innebdll och arbetssitt i
undervisning och lirande om barns manskliga rdttigheter, i forskolan och
grundskolan. I foreliggande rapport behandlas och besvaras
forskningsfragorna:

- Vilka syften vill man nd genom undervisning om barns manskliga
rattigheter? Vad ar innehallet i undervisning om, i och genom
manskliga rittigheter och vilka arbetsmetoder anvinds?

For att besvara dessa fragor genomfordes klassrumsforskning i fyra
aldersgrupper: forskolan och grundskolans tidiga, mellan- och sena ar.
Forskarna studerade undervisning om barns manskliga rattigheter, och data
skapades genom intervjuer med ldrare och barn samt genom observationer av
pagdende undervisning. En didaktisk analys gjordes av materialet, med stod
av ett analysredskap som utvecklades ifrdn de tre didaktiska fragorna varfor,
vad och hur.

I rapporten ges forst en bakgrund till férskolans och skolans uppdrag att
utbilda barn och unga i och om minskliga rattigheter. Utbildning for
manskliga réttigheter introduceras och placeras i svensk politik- och
liroplanskontext. Tidigare utbildningsforskning om barns rittigheter och
utbildning for manskliga rattigheter beskrivs, och studiens teoretiska och
metodologiska ramverk redovisas. Direfter presenteras resultaten fran
projektets fyra delstudier, var och en fran en specifik aldersgrupp. I det sista
kapitlet gors en sammanfattande analys och det samlade resultatet diskuteras.

Keywords: barns rattigheter, rattighetsundervisning, Konventionen om
barnets rattigheter, HRE.
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1. Projektets syften och inramning

Ann Quennerstedt

Introduktion

Att handla i enlighet med de principer som uttrycks i de manskliga rattig-
heterna virderas hogt i virt samhille. Under senare ar har virlden dock
borjat inse att lojalitet mot manskliga rittigheter och deras fortsatta sprid-
ning inte lingre kan ses som sjdlvklart. I ljuset av hur vi virderar manskliga
rattigheter och de hot emot dem som vi nu bevittnar blir det centralt att resa
fragan om hur det gar till nar manniskor blir personer som i sina interakt-
ioner med andra vigleds av manskliga rattigheter. Det forskningsprojekt
som rapporteras hir instimmer med det internationella samfundets (FN,
2006) overtygelse att utbildning spelar en avgorande roll for att manniskor
ska utvecklas till rattighetsrespekterande personer. Med startpunkt i vixt-
husmetaforen och John Deweys teori om utbildning som vixande genom
erfarande, har projektet utforskat utbildning som en plats dir barn och
unga utvecklas som innehavare och utovare av manskliga rattigheter. I ett
vixthus forsoker man dstadkomma sd goda villkor som mojligt for vax-
ande, och vi har i projektet sokt studera hur utbildning erbjuder (eller inte
erbjuder) erfarenheter som dr nodvindiga for att vixa som innehavare av
minskliga rittigheter.

Studien utgdr ifran flera teoretiskt informerade sitt att betrakta rittig-
heter, barn och utbildning. En didaktisk forskningsansats och didaktisk ter-
minologi har gett en robust teoretisk inramning. Projektets centrala veten-
skapliga intresse har varit att undersoka syften, innebdll och arbetssditt i
undervisning och larande om barns minskliga réttigheter, i forskolan och
grundskolan. Projektet har riktat uppmirksamhet bade mot det vi kallar
direkt undervisning om rattigheter (nir lirare genomfor planerad undervis-
ning om rattigheter) och det lirande som denna méjliggor, och det som vi
benamner indirekt undervisning om rattigheter (den oplanerade och ofta
omedvetna undervisningen) och det lirande som blir mojligt genom denna.
Uppdelningen i direkt och indirekt undervisning ar inte helt sjalvklar eller
oproblematisk, eftersom det forstés finns oplanerade och omedvetna (alltsa
indirekta med var terminologi) inslag i planerad (direkt) undervisning. Vi
har dndé funnit den anvindbar for att kunna gora atskillnad mellan plane-
rad/medveten och oplanerad/omedveten undervisning.



Projektets overgripande syften och forskningsfragor ar:

- Vilka syften vill man nd genom undervisningen om barns manskliga rat-
tigheter? Vad ar innehallet i undervisningen om, i och genom mainskliga
rattigheter och vilka arbetsmetoder anvands?

- Hur ger denna undervisning barn och unga mojligheter att vixa som in-
nehavare och utévare av minskliga rittigheter?

I den hir rapporten koncentrerar vi oss frimst pa den forsta forskningsfra-
gan, och redovisar darfor framforallt resultat nar det giller syften, innehall
och arbetsmetoder. Vi 6vervager dock i viss mén den andra fragan, om moj-
ligheter for viaxande, i diskussionskapitlet. Vidare sd uppmairksammas
framfor allt den direkta undervisningen, och det ar lararens roll och arbete
som vi studerar fraimst. Rapporten inriktar sig alltsd pad syften, innehdll och
arbetsmetoder i direkt undervisning om barns mdinskliga réttigheter. Lisare
som ir intresserade av lirandeperspektivet, indirekt undervisning av barns
minskliga rattigheter, eller mer utvecklat utforskande av konsekvenserna
av den identifierade undervisningen och ldrandet av barns minskliga rattig-
heter hanvisas darfor till andra projektpublikationer. !

Rapporten ar organiserad pa foljande satt:

I detta introduktionskapitel ges en bakgrund till forskolans och skolans
uppdrag att utbilda barn och unga i och om mainskliga rittigheter. Utbild-
ning for manskliga rittigheter introduceras och placeras i svensk politik och
liroplanerna. En beskrivning ges av tidigare utbildningsforskning om barns
rattigheter och utbildning for manskliga rattigheter, och studiens teoretiska
och metodologiska ramverk redovisas. De tre teoretiska ben som forsk-
ningen vilar pd beskrivs, och studiens design inklusive dataskapande och
analys redovisas. Darefter presenteras resultaten i fyra kapitel, vart och ett
fran en specifik dldersgrupp. I det sista kapitlet gors en sammanfattande
analys och diskussion av det samlade resultatet.

Utbildning och manskliga rattigheter

Utbildning 4r en minsklig rattighet. Eftersom utbildning dr ett medel for att
uppritthdlla och sprida andra rattigheter sd har ritten till utbildning en sar-
stillning bland rittigheterna. Utbildningsinstitutioner forvintas utbilda
barn och unga om rittigheter, ofta genom att erbjuda en utbildningsmiljo
som dr genomsyrad av manskliga rattigheter. Under de senaste decennierna

! Se publikationslista fran projektet efter referenserna.
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har internationella initiativ med ckande intensitet pdkallat och stottat sddan

utbildning. FN 4r hir en central aktor, sarskilt genom det varldsprogram

for utbildning om manskliga rittigheter (World Programme for Human

Rights Education, FN, 2006) som FN har sjosatt. Enligt FN ska en komplett

utbildning for manskliga rittigheter (HRE — human rights education) inklu-

dera foljande tre element:

e  Kunskaper och formédgor — man ska fa lira sig om vad manskliga rat-
tigheter dr och ha formdga att praktisera rittigheter i vardagslivet,

e  Virden och attityder — man ska forstd och omfatta de viarden och at-
tityder som dr inneboende i de manskliga rattigheterna, och

¢  Handlingskapacitet — man ska f4 utveckla handlingsformaga for att
uppritthdlla och forsvara manskliga rittigheter (FN, 2006).

Fran 2005-2009 koncentrerades programmet pa inkludering av HRE i for-
mella utbildningssystem. Vid en utvirdering av programmet (FN, 2010) no-
terades anstrangningar att skriva in manskliga rattigheter i nationella liro-
plansdokument, men inga slutsatser kunde dras om hur det faktiska genom-
forandet av utbildningen framskred. Utvirderingen pekade pa behov av att
undersoka hur omfattande faktisk undervisning om manskliga rittigheter i
verkligheten ir i skolor, och hur sidan undervisning genomfors.

FN har siledes understrukit betydelsen av att nationella laroplaner fast-
slar att HRE ska genomforas i barn- och ungdomsskolan, men ocksd kom-
mit fram till att vi vet mycket lite om huruvida sddan undervisning dger
rum. Vetenskapliga studier av hur HRE har forts in i liroplaner har visat
att manskliga rattigheter ofta tar plats som en dmnesovergripande friga
(Cayir och Turkan Bagli, 2011; Cassidy et al., 2013; Phillips, 2016; Robin-
son, 2017). Att ansvaret for utbildning om manskliga rattigheter pa sa sitt
sprids 6ver flera skolimnen kan bade vara en styrka och en risk. Om under-
visningen ndrmar sig minskliga rittigheter frdn olika amnesperspektiv ges
eleverna goda mojligheter att utveckla rik kunskap. Men da ingen pekas ut
som ansvarig finns ocksd risken att inget skolamne tar ansvar fér undervis-
ning om minskliga rattigheter. Studier frin nagra linder visar vidare att
minskliga rittigheter bara framtrader marginellt i de nationella laroplans-
dokumenten, som exempel fann Bron och Thijs (2011) att ménskliga rattig-
heter inte namns alls i den hollindska laroplanen for de tidiga skoldren, och
bara flyktigt for de senare. Ocksd Phillips (2016) drar slutsatsen att trots
initialt hoga ambitioner forekommer manskliga rattigheter bara i begriansad
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omfattning i den forsta australiensiska nationella liroplanen. Dessa forfat-
tare understryker att dd den nationella regleringen ar svag blir utbildning
for manskliga rattigheter avhangigt av individuella larares och skolledares
intresse och kunskap.

Quennersteds (2015) analys av de svenska liroplanerna skiljer sig en del
fran de ovan nimnda undersokningarna. Revideringarna av liroplanen for
grundskolan som skedde 2011 stirkte visentligt utrymmet for manskliga
rattigheter. Dels inkluderades och poidngterades manskliga rattigheter som
en central del i skolans viardegrund, dels stirktes kunskapsinnehallet om
minskliga rattigheter, och huvudansvaret for kunskapsutvecklingen lades
pa samhillskunskapsimnet. Sverige verkar siledes ha givit akt pd FN:s upp-
maning att inkludera HRE i liroplanerna och ar dirfor en intressant plats
att studera rattighetsundervisning pa.

Parker (2018) diskuterar den langsamma takt med vilken HRE lyfts in i
skolan fran ett annat perspektiv, och han anfor att det huvudsakliga pro-
blemet dr avsaknaden av "an HRE curriculum” eller ”an episteme” for
HRE (s. 4). Det Parker avser ar inte liroplan i betydelsen nationellt styrdo-
kument, utan en disciplinar struktur for vad utbildning for manskliga rat-
tigheter ska innehalla, skapad inom ett vetenskapligt specialistfalt. Forfat-
taren anfor vidare att FN i sitt varldsprogram for HRE efterlyser en ldroplan
som inkluderar kunskaper, férmagor, viarden och handling, dock utvecklar
inte organisationen vad en sddan liroplan skulle kunna vara mer konkret.
Om HRE p4 allvar ska inkluderas i skolan ar ett genomarbetat amnesinne-
hall och tydliga lirandemal nodvindiga — eller med andra ord utbildningens
vad och varfor — menar Parker. Han anfor vidare att denna disciplindra
struktur maste inkludera en kvalificeringsbana for kunskapsutvecklingen;
en idé behover formuleras for vad som utgor initial, mellan- och avancerad
nivd av kunskap och forstaelse om minskliga rittigheter. For att f3 till stand
samma institutionella stabilitet for HRE som for andra skolamnen och te-
man i skolans undervisning, som exempelvis historia eller grammatik, maste
stod till larares val av inneh3ll och arbetsmetoder ges genom en sddan disci-
plindr struktur. Parker menar dirfor att den huvuduppgift som ligger fram-
for oss ar att utveckla och institutionalisera en HRE curriculum. Vi som
arbetat inom detta projekt héller med Parker, men vill tilligga att detta ar-
bete behover inkludera larares och elevers perspektiv. Den forskning som
genomforts inom projektet ar ett forsta steg emot att fylla det laroplansgap
som Parker har identifierat. Vi menar att den nordeuropeiska didaktiska
forskningstraditionen innehdller sarskilt fruktbara redskap for att ta sig an
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uppgiften att formulera en laroplan for HRE som bade ar expertdriven och
rotad i konkret utbildningspraktik.

Utbildning om manskliga rattigheter i svensk utbildningspolitik och laro-
planer

For att stirka manskliga rattigheter i Sverige undersokte Hogskoleverket
hur minskliga rattigheter tas upp i hogre utbildning (2008). Resultaten av
utvirderingen visade att de flesta hogskoleutbildningar dar manskliga rat-
tigheter anges i examensmadlen har sidana inslag i utbildningen. Négra pro-
blem identifierades ocksa: manskliga rattigheter framtridde ofta som ett
’perspektiv’ i kurser, utan kursmél som preciserar forvantad kunskap och
sedan examineras. Vidare knots manskliga rattigheter sillan till Sverige eller
svenska forhallanden, utan istillet till internationella kontexter och primart
till tredje virlden. En viss kunskaps- och kompetensbrist hos hogskolela-
rarna noterades ocksa.

Nir det giller forskolans och skolans personal har svenska politiker
framfort att kunskapen om vad minskliga rittigheter betyder for barn i
olika samhillsomrdden ar otillricklig. Att larares kunskap om minskliga
rattigheter och om utbildningens roll for att frimja manskliga rattigheter ar
begransad har pekats ut som sirskilt bekymmersamt (Regeringskansliet,
2007). En utredning foreslar till och med massutbildning av svenska ldrare
om minskliga rittigheter (SOU 2012:74). I Skollagen fran 2010, och dven
i de reviderade liroplanerna fran 2011, starktes betydelsen av minskliga
rattigheter genom att de placerades jaimsides med demokrati for att tillsam-
mans utgora vardegrunden for det svenska utbildningssystemet. Andra for-
andringar i Skollagen kan ocksd hidnforas till ett rattighetsperspektiv, till
exempel en tydligare begridnsning av fordldrars mojlighet att begéra att de-
ras barn ska befrias fran viss utbildning. Dessa begriansningar motiverades
med hanvisning till barnets ritt till utbildning (Bjorklund och Sabuni,
2009). Andra aspekter av jamlikhet och mansklig pluralitet, sisom kons-,
kultur-, och etnicitetsfragor, har ocksa diskuterats som en del av utbildning-
ens ansvar for manskliga rattigheter (SOU 2012:74; Ds 2013:2). Dessa tex-
ter anfor att utbildningsvisendet star infor ett antal utmaningar om mansk-
liga rdttigheter pa allvar ska framjas, och om ojamstilldhet mellan kénen
och framlingsfientlighet ska kunna bekampas.

Liksom i manga andra visterlandska nationer ar svensk utbildningspoli-
tik kraftigt influerad av internationella trender, inklusive sidana som foku-
serar kompetens, standardformulering och utvirdering. De svenska liro-
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planerna dr vad Sundberg och Wahlstrom (2012, s 348) kallar standard-
baserade, dvs “a curriculum framework that gives precise accounts of the
knowledge and skills that students are to achieve; [and] a focus on assess-
ment criteria that are aligned to this framework”. Politiker anses da styra
utbildningsinnehallet i skolan genom att besluta om malen for utbildningen.
Liraren betraktas som den som ska transformera liroplansangivelser till
praktisk utbildning (Alvunger, Sundberg och Wahlstrom, 2017). I ett stan-
dardbaserat liroplanssystem, som Sveriges, ar liraren siledes ansvarig (och
kan stéllas till svars) for att organisera utbildningen sd att den méjliggor for
eleverna att nd satta standarder.

I det foljande ska vi visa hur de svenska liroplanerna for forskolan
(Lpf618) och for grundskolan (Lgr11), och de standarder som satts i dessa,
reflekterar de tre elementen i HRE, sdsom FN har uttryckt dessa: (i) kun-
skaper och formagor, (ii) virden och attityder, och (iii) handlingskapacitet.
Viundersoker ocksa hur de tvd laroplanerna erbjuder stod for att formulera
den ldroplan for HRE som Parker (2018) foresldr. Med andra ord, vi un-
dersoker och visar hir om de svenska laroplanerna indikerar ett centralt
amnesinnehall och en kvalificeringsbana for manskliga rattigheter-utbild-
ning.

Férskolans laroplan

En reviderad ldroplan for forskolan har just tratt i kraft (Lpfo18), och ersatt
laroplanen frdn 1998. De introducerande avsnitten i forskolans liroplan
liknar i hog grad grund- och gymnasieskolans. Dir anges det svenska ut-
bildningssystemets virdegrund, den overgripande uppgiften for skolformen
ifrdga och generella mal och riktlinjer, inklusive utbildningsmal for varde-
och normformering. Men darefter skiljer sig forskolans laroplan fran sko-
lans, eftersom den inte innehdller kursplaner och inte specificerar nagon
kunskap som ska uppnds. Istillet definierar forskolans liroplan ett antal
omrdden och aspekter inom vilka barnen ska ges mojlighet till utveckling,
och mélen for denna utveckling. Forskolans sarskilda uppgift att fora sam-
man omsorg, utveckling och larande paverkar tydligt hur méal formuleras i
laroplanen.

Att ndrvaron och vikten av minskliga rittigheter i liroplanerna for
grundskolan och gymnasieskolan stirktes i revideringen 2011 kan forstas
som knutet till den okande internationella uppmarksamheten och trycket
pd stater under 2000-talets forsta decennium att inkludera HRE i sina ut-
bildningssystem. Forskolans laroplan fran 1998 var forfattad innan denna
hojda medvetenhet och hinvisade bara marginellt till manskliga rattigheter.
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Efter 2011 matchade dirfor inte forskolans liroplan de andra svenska liro-
planerna nar det giller den vikt som liggs pad manskliga rattigheter och det
ansvar som ldggs pa liarare niar det giller barns minskliga rattigheter.
Lpf698 var mindre tydlig 4n de andra laroplanerna gallande hur manskliga
rittigheter dr relevant i forskolan. I den nya laroplanen, Lpf618, har denna
skillnad reducerats ndgot genom att en malformulering har skdrpts och nu
uttalar minskliga rittigheter. Ovriga mal som kan knytas till utveckling av
kunskap, virden eller handlingskapacitet inom omradet manskliga rattig-
heter dr dock fortfarande ganska vaga. Foljande utbildningsmal som ar re-
laterade till manskliga rattigheter kan identifieras i Lpfo18:

Forskolan ska ge varje barn forutsiattningar att utveckla

- oppenhet, respekt, solidaritet och ansvarstagande,

- formdga att uppticka, reflektera 6ver och ta stillning till etiska dilem-
man och livsfragor i vardagen,

- respekt och forstdelse for alla manniskors lika varde och de manskliga
rdttigheterna,

- formdga att forsta rattigheter och skyldigheter,

- formaga att lyssna pa och reflektera 6ver andras uppfattningar samt
att reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar.

Ett sarskilt avsnitt i liroplanen behandlar barns inflytande. Lararnas ansvar
for att sakerstilla att barn ges ett reellt inflytande 4r tydligt uttalat. Jimfort
med andra rittighetsaspekter ar inflytande dirmed den mest synliga och
betonade rittigheten i forskolans laroplan. En omfattande uppmarksamhet
har under de senaste decennierna dgnats at inflytandefragor i férskolan och
skolan - inflytande har dirmed framtratt som en huvudsaklig barnritts-
fraga for utbildningsomradet. Detta fokus pa inflytande har gett en dubbel
effekt, dels att inflytande med kraft har tagit plats pa agendan, dels att rit-
tigheter for barn nistan har jamstillts med inflytande, sarskilt i forskolan.
Reflekterade mot de tre elementen i HRE, kan flera av de ovanstiende
malen sigas knyta an till elementen kunskaper och formdgor samt virden
och attityder. Samtidigt kan framskrivningen sigas vara alltfor abstrakt och
vag for att ge ndgon reell vagledning for forskolans lirare. Hur ska barn
hjalpas att forsta lika virde eller rittigheter och skyldigheter? Hur kommer
manskliga rittigheter in i arbetet med att utveckla barns formaga att reflek-
tera Over och ta stdllning till etiska dilemman? Och vad avses med att ut-
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veckla respekt och forstdelse for de manskliga rittigheterna i denna alders-
grupp? Malet om att utveckla formaga att uttrycka tankar och synsitt kan
lattare relateras till elementet handlingskapacitet, och att kunna uttrycka en
asikt dr ocksd direkt relaterat till inflytande.

I forskolans liroplan finns ingen indikation pa olika nivaer for utveckl-
ingen av kunskaper/viarden/handlingskapacitet. Barn i svensk forskola ar
mellan 1-6 ar och deras utveckling under dessa ar dr mycket omfattande.
Trots detta, ges ldrarna i forskolan i princip inget stod for att formulera
innehdllet i den allra forsta undervisningen av 1-aringar inom de omraden i
liroplanen som knyts till manskliga rittigheter, och hur detta innehdll kan
expandera under forskoledren.

Grundskolans laroplan

Grundskolans laroplan ar uppdelad i tvéd delar. I den forsta finns skolans
vardegrund angiven, liksom skolans 6vergripande uppgift och generella mal
och riktlinjer. I den andra delen aterfinns kursplanerna, vilka specificerar
det centrala amnesinnehallet och vilka kunskaper som ska nés i olika al-
dersgrupper. Minskliga rittigheter finns med i bdda delarna, i den introdu-
cerande del 1 och i flera kursplaner. Det dr dock dmnet samhillskunskap
som har dlagts huvudansvaret for manskliga rittigheter som kunskapsinne-
héll, och i kursplanen for samhallskunskap specificeras det utbildningsinne-
hall och de kunskapskrav som giller for respektive dldersgrupp for innehal-
let midnskliga rattigheter:

Ak Centralt innehall

1-3 Grundlaggande manskliga rattigheter sasom alla manniskors lika varde samt
barnets rattigheter i enlighet med konventionen om barnets rattigheter
(barnkonventionen).

Kunskapskrav

Eleven har grundldggande kunskaper om nagra manskliga rattigheter och bar-
nets rattigheter och visar det genom att ge exempel pa vad de kan innebéra i
skolan och hemma.

Ak Centralt innehall
4-6 De manskliga réattigheterna, deras inneb6rd och betydelse, inklusive barnets
rattigheter i enlighet med barnkonventionen.

Kunskapskrav - E

Eleven redogor for innebdrden av de méanskliga rattigheterna och barnets réat-
tigheter och ger exempel pa vad rattigheterna kan betyda for barn i olika de-
lar av varlden.
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Ak Centralt innehall

7-9 - De manskliga rattigheterna inklusive barnets rattigheter i enlighet med
barnkonventionen. Deras innebérd och betydelse samt diskriminerings-
grunderna i svensk lag.

Olika organisationers arbete for att framja manskliga rattigheter.

Hur méanskliga rattigheter kranks i olika delar av varlden.

De nationella minoriteterna och samernas stallning som urfolk i Sverige
samt vad deras sarstallning och rattigheter innebar.

Demokratiska fri- och rattigheter samt skyldigheter for medborgare i de-
mokratiska samhallen. Etiska och demokratiska dilemman som hanger
samman med demokratiska rattigheter och skyldigheter, till exempel
gransen mellan yttrandefrihet och kréankningar i sociala medier.

Kunskapskrav - E

Eleven redogor for de manskliga rattigheternas innebord och betydelse och
ger exempel pa hur de kranks och framjas i olika delar av vérlden. Dessutom
kan eleven redogora for de nationella minoriteterna och deras sarstallning
och réttigheter.

Samhillskunskapsimnets kursplan anger det innehdll om manskliga rattig-
heter som ska behandlas i undervisningen och vad eleverna ska ha lirt sig
vid slutet av varje tredrsperiod. Kursplanen kan sigas mota HRE-elementet
kunskaper och ger relativt detaljerad vigledning om vilken kunskap om
manskliga rattigheter som ska inga och efterstravas. I kursplanen framgar
vidare hur temat rattigheter ska vidgas och fordjupas over skoldren. Den
svenska ldroplanen ger vid forsta blicken vigledning till lirarna for deras
val av amnesinnehall i den rittighetsundervisning som asyftar kunskapsut-
veckling, och kan saledes siga bidra till etablering av en liaroplan for HRE
i den mening som Parker (2018) menar. Genom att specificera vilken kun-
skap elever i olika aldrar forvintas uppna formuleras en innehallslig kdrna
och en idé om initial, mellan och avancerad kunskapsniva.

Vid narmare undersokning visar dock den indikerade kvalificeringen av
kunskap vissa luckor och inkonsistenser. De grundliggande manskliga rat-
tigheter som ska behandlas i ar 1-3 exemplifieras endast med lika virde, dvs
samma rittighet som i férskolans laroplan exemplifierar rittigheter — ingen
expandering sker alltsd. I fortsidttningen pd meningen separeras vidare
manskliga rattigheter fran barns rittigheter: ”Grundlaggande minskliga
rittigheter ... samt barnets rattigheter i enlighet med konventionen om bar-
nets rattigheter”, att jimfora med formuleringen for de dldre elevgrupperna:
”De manskliga rittigheterna ... inklusive barnets rittigheter”. Om denna
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skillnad 4r ett uttryck for olika steg i utbildningen — forst behandla mansk-
liga rattigheter och barns rittigheter som separata fenomen, och sedan fora
samman dem — eller om det visar en inkonsistens i liroplanen ar oklart.

Den specificering som gors for ar 4-6 nar det giller kunskap om miansk-
liga rittigheter utgor vidare ett stort hopp jamfort med det som anges for ar
1-3; undervisningen ska ticka ”de minskliga rittigheterna, deras innebord
och betydelse”. Om detta forstds bokstavligt s3 framstar det som betydligt
mer avancerat 4n vad man kan forvinta sig pa en grundldggande eller mel-
lanniva. Den utvidgning av kunskaperna om manskliga rittigheter som sker
i ak 7-9, dar diskriminering, brott mot de manskliga rattigheterna, urfolk
och relationen mellan manskliga rattigheter och demokrati behandlas kan
ses som rimlig. I de senare drskurserna iar dock bedomning och betygssatt-
ning en viktig del av utbildningen. Kursplanen innehaller darfor bedom-
ningsstod som klargor skillnaden i kunskapskrav for olika betyg. Det kan
noteras att kunskapskravet gillande mianskliga rittigheter inte ar differen-
tierat for olika betyg, samma formulering finns i alla betygsbeskrivningarna.
Detta kommunicerar att skillnader i uppnddd kunskap om mainskliga rat-
tigheter inte forvintas och inte utgor grund i betygssattningen. Sammanta-
get kan grundskolans liroplan sagas bidra till formuleringen av en liroplan
for HRE nar det galler centralt kunskapsinnehéll och ge en viss idé om vad
som utgor initial, mellan och avancerad kunskapsnivd. Men laroplanen in-
nehdller ocksa en rad fragor att utreda och klargora.

Nir det giller det andra elementet av HRE — virden och attityder — ater-
finns de standarder som knyter an till det i liroplanens introducerande
Overgripande mil och riktlinjer, till exempel:

Skolans mal ar att varje elev

- kan gora och uttrycka medvetna etiska stillningstaganden grundade pa
kunskaper om manskliga rittigheter och grundliggande demokratiska
varderingar samt personliga erfarenheter,

- respekterar andra manniskors egenvirde,

- tar avstand fran att manniskor utsétts for diskriminering, fortryck och

krankande behandling, samt medverkar till att hjalpa andra manniskor
(Lgr11).

De maél som sitts upp for vardeformering i enlighet med manskliga rattig-
heter 4r dmnes6vergripande uttryckta, vilket dr i linje med resultat fran vad
liroplansanalyser fran andra lander har visat. Ansvaret for att frimja och
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fostra mot de vdarden som birs upp av de mianskliga rittigheterna ges dar-
med till alla 4mnen, med den pafoljande risken att inget amne behandlar
dem. Inget undervisningsinnehdll i arbetet med vardeformering anges, bara
malen for detta arbete. P4 samma sitt finns ingen antydan eller beskrivning
av en kvalificeringslinje nar det géller formering av vdarden och byggande av
attityder genom att mdlen bryts ned for olika dldersgrupper (sdsom sker for
amneskunskap). Det stod som ges i liroplanen for utveckling av virden och
attityder dr hogst begriansat, och det ar dven laroplanens bidrag till formu-
lering av en ldaroplan fér HRE i en vidare bemarkelse.

For det tredje elementet i HRE — handlingskapacitet — ar det dannu svarare
att urskilja standarder i laroplanen. Endast for ett fital aspekter, nimligen
formaga att handla i relation till icke-diskriminering, yttrandefrihet och ele-
vers inflytande, finns vagledning i liroplanens introducerande del:

- [Varje elev] tar avstdnd fran att manniskor utsitts for diskriminering,
fortryck och krankande behandling, samt medverkar till att hjilpa
andra manniskor,

- skolan ska vara oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de
fors fram.

- [Varje elev] successivt utévar ett allt storre inflytande 6ver sin utbild-
ning (Lgr 11, emfas tillagd).

Som namnts tidigare har elevinflytande betonats som en central barnritts-
fraga i utbildning, och inflytande i skolan har uppmarksammats mycket.
Liksom for virdeformering dr den vigledning som ges i laroplanen for hur
de standarder som anges ska transformeras till praktisk undervisning svag.
De amnesovergripande angivelserna gor ansvaret for utveckling av hand-
lingskapacitet oklart, inget utbildningsinnehall beskrivs (igen endast 6ver-
gripande mal) och ldroplanen ger ingen antydan om vad en kvalificering av
handlingskapacitet kan innebira eller hur mélen forhaller sig till olika al-
dersgrupper i skolan. Ocksa nir det gédller handlingskapacitet bidrar grund-
skolans ldroplan lite till utvecklingen av en laroplan for HRE.

Slutsatser — laroplanerna

Det utbildningsuppdrag som formuleras i liroplanerna for forskolan och
grundskolan inkluderar alla tre elementen av HRE, sisom FN definierar
dem, men i varierande grad. Till viss del 4r elementen svdra att urskilja och
tolka. Detta ar sarskilt fallet i forskolans liaroplan, dir lirarna ges ett vagt
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stod. Grundskolans liroplaner ger ett tamligen gott stod for kunskapsut-
veckling om manskliga rattigheter, men simre for vardeutveckling och ut-
veckling av handlingskapacitet.

Oavsett vilket stod som liroplanerna ger for HRE, sa dr forskolans och
skolans ldrare ansvariga for att planera och genomfora en utbildning om
och genom mainskliga rittigheter som mojliggor for barn i forskolan och
elever i skolan att utveckla kunskaper, virden och handlingsformagor. Nar
laroplanens stod svajar, behover fragan resas pd vad larares val av utbild-
ningsinnehdll och deras beslut om hur detta ska organiseras i undervis-
ningen ska byggas. Parkers (2018) efterlysning av en liaroplan for HRE kan
jamforas med hur selektiva traditioner har urskilts i andra skolimnen (San-
dell, Ohman och Ostman 2005; Sund och Wickman 2008) sisom den vik-
tigaste grunden for innehéllsurval och forestillningar om initial och avan-
cerad kunskap inom ett imnesomrade. Fran en didaktisk teoretisk synvinkel
ligger en avgorande del i lararens professionalism i den specifika kompeten-
sen att designa undervisning. Schulman (1986, s. 13) uttrycker detta kon-
sist: “The teacher is not only a master of procedure, but also of content and
rationale, and capable of explaining why something is done.” I relation till
utbildning fér manskliga rittigheter behover lararen i utévandet av denna
professionalism stod i “a disciplinary structure created in a field of specia-
lists” (Parker, 2018, s. 4), dvs en amnesspecifik selektiv tradition for utbild-
ning for manskliga rittigheter (Brantefors och Thelander, 2017).

Tidigare forskning om barns rattigheter i uthildning
Utbildningsforskning inom omradet barns rittigheter har vixt sedan FN:s
konvention om barnets rattigheter antogs 1989. Ndigra av de teman som
har ront stort intresse beskrivs kort nedan.

Barns ratt till deltagande i samhallet och dess institutioner har identifie-
rats i flera forskningsoversikter som en huvudsaklig fokuspunkt for forsk-
ningen (Quennerstedt, 2011; Higglund och Thelander 2011; Brantefors och
Quennerstedt, 2016). Deltagande kan sigas referera till barns civila rittig-
heter till yttrandefrihet och information och till deras politiska rattighet att
delta i viljebildnings- och beslutsprocesser (Quennerstedt, 2010). Utbild-
ningsinriktad deltagandeforskning har uppmarksammat olika aspekter av
barns inflytande, ’rost” och agentskap i forskolan och skolan (Robinson och
Taylor 2007; Thelander, 2009; Bae, 2010; Armstrong, 2011; Theobald et
al., 2011; Hudson, 2012; McCowan, 2012). Intresset har riktats mot hur
barn forstar sin ratt till deltagande i skolan, hur larare forstar barns ritt att
delta, och hur forskolor och skolor har organiserat barns deltagande. En

20



stor del av denna forskning visar upp en ganska dyster bild — resultaten
indikerar att reellt deltagande for barn ar fortsatt en utmaning i utbildnings-
sammanhang.

En hel del forskning har undersokt utbildningsinstitutioner som arena for
manskliga rattigheter — om forskolor och skolor dr platser som genomsyras
av de virden och principer som uttrycks i de manskliga rittigheterna. Dessa
studier har utforskat huruvida skolor priglas av 6msesidig respekt, tolerans
och lika varde, och hur relationer mellan barn och vuxna tar form (exvis
Lebedev et al. 2002). Aven denna forskning visar huvudsakligen nedsldende
resultat. Cementerade utbildningstraditioner har pekats ut som barriirer for
fordndring, till exempel ojamlika maktstrukturer som tilldelar barn en un-
derordnad position (Murris, 2013; Allan och I’Anson, 2004). Robinson
(2017) fann att larares och skolledares egna virden och fordomar samt de-
ras grundlidggande synsitt pa barn har stor betydelse for hur de tolkar sitt
ansvar for barns ménskliga rittigheter i utbildning.

Forskning som reser nyckelfragor i meningen undervisning och/eller 13-
rande om rattigheter (vilket ju dr detta projekts specifika intresse) ar forva-
nansvirt begransad. Nagra studier har narmat sig rattighetsutbildning i sko-
lan ifrdn ett HRE-perspektiv, till exempel Gerbers (2008) forskning om sko-
lor i Australien och USA och Lapayeses (2005) studie av skolor i Japan,
Osterrike och USA. De fann bida att utbildning om minskliga rittigheter
tenderar att genomféras som smaskaliga och lokala initiativ, och dven i de
fall dir HRE finns uttryckt pa nationell politisk niva dr implementeringen i
klassrummen oOvervigande begriansad och svag. Lapayese fann ocksa att
inget av landerna som ingick i hans studie kravde att HRE ingar i lararut-
bildning eller ldrarfortbildning. En studie som genomfordes av Australiens
justitiekansler rapporterade liknande resultat (Burridge et al., 2013). De
sammantagna resultaten frin dessa enskilda studier antyder alltsd att ut-
bildning for barn och unga om mainskliga rattigheter inte ar valintegrerat i
skolans undervisning. En storre granskning av tolv linders implementering
av konventionen av barnets rittigheter (Lundy et al., 2012) stodjer denna
slutsats. Granskningen visade att utbildning om rittigheter inte ansags vara
en viktig faktor i implementeringsarbetet. Aven om de flesta av linderna
inkluderade nigra aspekter av minskliga rittigheter och barns rattigheter i
sina laroplaner, var detta ofta osystematiskt framskrivet och inte obligato-
riskt for skolorna. Nagon substantiell utbildning om rattigheter dgde darfor
knappast rum.

Sarskilda rattighetsfokuserade skolprogram har utvecklats i nagra lin-
der, sisom Amnesty Internationals Human Rights Friendly Schools, Ridda
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Barnens Global Peace Schools och UNICEF UK’s Rights Respecting
Schools. Dessa har som maél att integrera manskliga rattigheter i skolvarda-
gen och att hjdlpa barn och unga att forstd hur rittigheter har betydelse i
deras eget liv. Robinson (2017) fann i sin studie av Rights Respecting
Schools att aven da en skola gatt in i ett program med ett tydligt rittighets-
fokus var rittighetsutbildningen alltjamt svag och av liten omfattning. Ett
antal forskare har undersokt och diskuterat vinsterna med att utbilda barn
om deras rattigheter (Covell och Howe, 1999). Nigra av dessa studier visar
att dven yngre barn kan utveckla kunskap om sina egna och andras rattig-
heter och forstd det ansvar som foljer med rattigheter — de klarar alltsd att
lara sig generella rattighetsprinciper. Nar dessa praktiseras i en konkret ut-
bildningsmiljo, utvecklar barnen ocksd formégor och kapacitet for positiv
handling som rattighetsinnehavare (Howe och Covell, 2005; Covell et al.,
2010; Wallberg och Kahn, 2011; Tibbitts, 2009). Ett terminologiskifte kan
noteras nir det galler rittighetsutbildning, mot att i 6kande grad anvinda
HRE som generellt begrepp. Mitchell (2010) argumenterar exempelvis for
en rekonstruering av barnrittsutbildning inom det bredare ramverket HRE,
och i sina senare arbeten har Covell et al. (2010) omformulerat sig och be-
namner nu den utbildning som de foresprakar som ‘children’s human rights
education’ (istallet for *children’s rights education’).

Ett antal studier har undersokt hur lirare forstar uppgiften att utbilda
om mainskliga rittigheter. Dessa har identifierat flera hinder for genomfo-
rande av rattighetsutbilding. Ett problem ar att ldrare inte verkar bekanta
med HRE - de ir ofta omedvetna om dess existens och det ansvar som ge-
nom programmet ges till larare och skolor. Dessutom forekommer knappast
nagon fortbildning som introducerar HRE och som ger ldrarna den utbild-
ning de behover (Tibbitts och Kirchschlager, 2010). En annan svarighet som
behandlas i flera studier dr att larares egen kunskap om mainskliga rittig-
heter tenderar att vara svag, och ofta ar mer vardaglig 4n priaglad av am-
nesmdssigt djup (Cayir och Turkan Bagli, 2011; Cassidy et al., 2013). La-
rarna sjalva uttrycker ocksd osikerhet omkring att undervisa om manskliga
rittigheter, mycket for att de betraktar minskliga rittigheter som ett kom-
plext och mangbottnat fenomen, dr osikra pa vad som ska inga i undervis-
ningen och hur undervisningen bist ska genomforas (Cassidy et al., 2013).
En effekt av den begriansade kunskapen och osikerheten ar att larare blir
hoggradigt beroende av externt producerat undervisningsmaterial, i vilka
utbildningsinnehdllet och arbetssitten har valts och designats av andra
(Wing Leung et al., 2011). Nagra studier har undersokt hur lirare ser pa
syftena med HRE. Det primara syftet med utbildningen framtrader vara att
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utveckla ansvarstagande for andra och empati for manniskor i svira om-
standigheter (Waldron och Oberman, 2016; Wing Leung et al., 2011).
Dessa forfattare menar att lirarna silla formulerar utbildningsmal som
handlar om barns och ungas formaga att stodja eller forsvara rittigheter,
eller att gora ansprak pa rattigheter for egen del.

Aven den forskning som finns om utbildning av barn och unga om
manskliga rittigheter i skolan ar begrinsad, och nistan obefintlig nar det
giller forskolan, sa har ett antal viktiga aspekter lyfts fram till diskussion.
Forskningen har kunnat visa att manskliga rattigheter ofta d4r marginaliserat
i nationella laroplaner, att utbildning om rattigheter inte dr vilintegrerat i
skolan, att larares egen kunskap om mainskliga rattigheter ar otillracklig,
att larare kdnner osdkerhet omkring innehall och genomférande av rittig-
hetsundervisning och att syftena med undervisningen mer betraktas vara
utveckling av forstdelse och ansvarskansla for andra, 4n formaga att hivda
egna rittigheter. De samlade resultaten i tidigare forskning indikerar saledes
en bekymmersam situation for HRE i forskolans och skolans utbildning.
Forskningens begransade omfattning dr ocksd ett problem, eftersom det
komplexa utbildningsuppdrag som alagts lararna inte har stottats av veten-
skaplig kunskapsutveckling. Vi héller dirfér med Garnett Russell och
Sudrez (2017) om att “further research is needed on the mechanisms
through which human rights curricula and policies are implemented” (p.
39). Behovet av grundliggande forskning som kartlagger och studerar
undervisning och larande av manskliga rattigheter ar stort.

Teoretisk inramning, forskningsdesign och metod

Teoretisk inramning

Eftersom syftet i foreliggande projekt befinner sig i skdrningspunkten mel-
lan politisk filosofi, sociologi och utbildningsvetenskap, utgor en kombinat-
ion av teorier frin dessa akademiska omrdden grunden for forskningen i
projektet. I det foljande utvecklas de teoretiska stindpunkter som har for-
mat projektet.

I projektets centrum finns manskliga rattigheter for barn. Manskliga rat-
tigheter har teoretiserats i flera akademiska discipliner, sisom juridik, histo-
ria, politisk teori och filosofi, och frdn dessa har mangfaldiga och rika per-
spektiv pd ursprunget och utvecklingen av mainskliga rittigheter getts.
Marshalls (1950/1992) historiskt vilgrundade och utvecklade uppdelning
av medborgerliga rattigheter i civila, politiska och sociala rittigheter ar en
ofta anvind klassificering ocksd av minskliga rittigheter. Den definition
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som FN gor av minskliga rittigheter i den allminna férklaringen om de
manskliga rattigheterna (1948) anvander ocksd samma kategorier, men lag-
ger till ekonomiska och kulturella rattigheter till de sociala.

I det foljande begransar vi den teoretiska redogorelsen for manskliga rat-
tigheter till den specifika syn pd manskliga rattigheter for barn som har vig-
lett projektet. Vi antar ett rittighetsperspektiv i vilket barns rattigheter for-
stis som inkluderade i de manskliga rittigheterna. Darmed betraktar vi rat-
tigheter for barn som barns mdinskliga rittigheter och havdar att samma
rdttigheter giller for barn som for vuxna. Av detta skal anvinder vi en ge-
nerell rittighetsvokabuldr nar vi diskuterar barns minskliga rattigheter, dvs
civila, politiska och socio-ekonomiska rittigheter. Detta dr en teoretisk
stindpunkt som ar viktig att klargora, dd en stor del av barnrittsforsk-
ningen konstruerar och konceptualiserar rattigheter for barn med andra ter-
mer dn det vedertagna sprak som omger minskliga rattigheter. Rittigheter
for barn beskrivs och kategoriseras dd ofta som ‘provision rights’, ‘pro-
tection rights’ och ‘participation rights’. Kritiker av detta sitt att spraksitta
barns rittigheter har fort fram att det, for det forsta, reducerar rattighets-
anspriken, och for det andra, att olika spraksittning separerar barns rittig-
heter fran minskliga rittigheter (Quennerstedt, 2010).

Bobbio (1996) menar att rittigheter for barn, som vi forstar dem idag,
har utvecklats 6ver tid i flera parallella processer. For barn, som inlednings-
vis exkluderades fran rittigheter, har utvecklingen inneburit att (1) de till
slut har erkints som legitima rattighetsinnehavare, och (2) att barn och
unga har identifierats som en grupp vars status och sarskilda omstiandig-
heter behover vigas in niar deras manskliga rattigheter uttolkas. Utifrdn det
synsatt som beskrivits ovan, dr var stindpunkt att barn 4r legitima inneha-
vare och utovare av alla minskliga rattigheter, men att dessa rittigheter
maste forstds som inbdddade i barns och ungas livsomstindigheter. Var
uppfattning om manskliga rattigheter och om barn som fullvardiga rattig-
hetssubjekt vagleder hur vi narmar oss utbildning for manskliga rattigheter.
Detta har, till exempel, direkt paverkat hur vi kommunicerat med larare
som ingdtt i projektet — vi har konsekvent talat om ’barns manskliga rattig-
heter’ snarare dn ’barns rattigheter’.

Sociologisk teoribildning bidrar med ett annat teoretiskt ben i forsk-
ningen genom en viss barnsyn. Barndomssociologi har varit en katalysator
for en forandras syn pd barnet och pd barndom i samhallsvetenskapen. Le-
dande barndomssociologer (James, Jenks och Prout, 1998; James och Ja-
mes, 2004) pavisar hur tidigare dominerande synsitt pd barn tenderar att
objektifiera barnet; barnet uppfattas som ett objekt for naturlig utveckling
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(psykologiska perspektiv) eller for socialisation (sociologiska perspektiv).
Med ett sddant synsatt placeras barnets varde i framtiden, och intresset rik-
tas mot vad barnet ska bli, snarare an vad han eller hon ar i nuet. I kontrast
till detta, argumenterar barndomssociologin for att barnet ar fullvirdigt i
nuet och dr en kompetent och kunnig samhaillsaktor. Barndomssociolo-
gerna har vidare anfort att de dominerande synsitten pa barn avpolitiserar
barndomen. Barnet uppfattas vara ’natur’ snarare an ’kultur’ och d& barn-
domen pa sa sitt framstélls som en naturlig (snarare dn kulturpriglad) fas i
livet placeras barn utanfor det politiska (Biihler-Niederberger, 2010). Barn-
domsociologiska forskare havdar det motsatta, att barn och barndom aldrig
kan forstas skiljt frdn samhalle och politik, och att barndom i allra hogsta
grad ir ett politiskt fenomen (Mayall, 2001). De huvudargument som fors
fram i barndomsociologisk teoribildning belyser barns position i samhillets
maktstrukturer, och vuxnas uppfattningar om och relationer till barn.
Dessa aspekter ger viktiga insikter och redskap for designen av projektets
forskning, for de etiska 6vervdgandena fore och efter dataskapande och for
de analyser som genomforts.

Teoretisering om rattigheter och om barn, som redovisats ovan, har varit
viktiga d& vi nirmat oss forskningsfiltet. Men det dr kunskap om utbildning
som star i centrum for studien. Den utbildningsteori som vi bygger pa har
haft en genomgripande paverkan pa hur forskningsfragorna har formulerats
och hur studien har designats. John Deweys utbildningsfilosofi och -teori,
samt didaktiska perspektiv pa utbildning, har forts samman med var grund-
forstdelse av rattigheter och barn.

Deweys syn pa utbildning som en vaxandeprocess ar central i projektet
(Quennerstedt och Quennerstedt, 2014). Dewey avvisar idén om att syftet
med utbildning ar att férbereda barnet for framtiden, och han argumenterar
istéllet for att utbildningens verkliga virde ligger i sjalva utbildningsproces-
sen; utbildning har inget mal, dir dr malet (Dewey, 1916). Han opponerar
sig vidare mot att betrakta utbildningsprocessen som ackumulering av kun-
skap, och menar att utbildning 4r en konstant process vari kunskap rekon-
strueras och reorganiseras. Om utbildningens inneboende mal dr vixande
genom rekonstruktion av erfarenhet, sd maste utbildningen organiseras och
ges ett innehdll som erbjuder ett brett erfarande (Dewey, 1938/1997). 1 linje
med Deweys tinkande antar projektet stindpunkten att barn och unga
vaxer som innehavare och utovare av manskliga rattigheter genom sitt er-
farande av manskliga rattigheter i utbildningen. Detta kan handla om direkt
undervisning, indirekt lirande genom ldrarnas eller andra elevers attityder
och handlingar, om att bli inbjuden (eller inte bli det) att f3 praktisera
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minskliga rattigheter i forskolan och skolan, etc. Vi menar siledes att en
undersokning av de erfarenheter som ar tillgangliga i utbildningen, via ut-
bildningens innehdll och processer (saval direkt som indirekt) ar viktigt for
att forsta och diskutera utbildningssystemets roll i barns och ungas viaxande
som rattighetssubjekt.

Studiens design och analysens genomforande ar frimst baserad pa didak-
tisk teori. Didaktik kan definieras som undervisningens och larandets teori
och praktik (Gundem, 2011). Didaktisk teoretisering understryker att flera
olika element alltid ingdr i en utbildningssituation — utbildningsinnehallet,
lararen och eleven — och poingterar vikten av att undersoka och forstd re-
lationen mellan dessa. Didaktisk teori erbjuder en professionell bas for la-
rare genom att ge en systematisk struktur och ett utvecklat sprak for over-
viaganden och planering av undervisning och lirande (Uljens, 1997). Den
didaktiska teorin erbjuder dock dven en viss blick, en begreppsapparat och
redskap for vetenskaplig analys av undervisning och lirande (Hudson,
2003) och dr en etablerad utbildningsvetenskaplig ansats i kontinentala och
norra Europa, dock mindre kind i de anglo-saxiska linderna (Meyer, 2012;
Hudson, 2003, 2007; Hudson och Meyer, 2011; Gundem och Hopmann,
1998).

Didaktisk forskning intresserar sig for undervisningens och larandets syf-
ten och metoder, men ocksa for de processer vari laroplaner konstrueras, i
klassrummet och bortom det (Ligozat och Almqvist, 2018). Det huvudsak-
liga studieobjektet i didaktisk forskning ar relationerna mellan lararen, den
som lir och utbildningsinnehallet (Gundem, 2011; Uljens, 1997). I didak-
tiska studier av hur de tre elementen samverkar ir ofta en av dem satt i
forgrunden (Gundem, 2011). Analyserna inom den didaktiska forsknings-
traditionen ndrmar sig ofta sagda relation fran de tre frdgorna vad, hur och
varfor (Klafki, 1963/1995). Vad handlar om det innehall som anvinds i en
utbildningssituation, hur om processer och sitt att undervisa och liara, och
varfoér om motiven till varfor ndgot anses var viktigt att lara sig, eller varfor
ett visst utbildningsinnehall eller undervisningsmetod ar vald.

Den del av projektet som rapporteras i denna skrift dr forankrad i det
didaktiska forskningsfiltets intresse for ndrstudium av utbildningsinnehall
och arbetsmetoder i forskolans och skolans klassrumspraktiker, och for 14-
rarens roll i val av innehall och metoder. Innehéllets tvd dimensioner besk-
revs av Klafki (1963/1995) i termer av Bildungsinhalt och Bildungsgehalt.
Klafki diskuterar relationen mellan de tvd innehéllsdimensionerna och be-
tonar att ldrare maste vara medvetna om bada i sin utbildningsplanering.
Skillnaden mellan dem har forklarats pa flera olika satt. Hillen, Sturm och
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Willbergh (2011) menar att med hjilp av begreppsparet placerar Klafki in
utbildningsinnehdll i den intrikata relationen mellan undervisning och la-
rande. Forfattarna menar att Bildungsinbalt kan Oversittas till *stoff’, och
Bildungsgebalt till ’mening’. Innehéllsdimensionerna handlar siledes om
amnesstoff och amnesmening. Uljens (1997) anger att utbildningsinnehillet,
Bildungsinbalt, alltid méste viljas och att det som ligger bakom detta val ar
innehéllets utbildningsvirde, vilket dr Bildungsgehalt.

Vi menar att dessa satt att forklara Klafkis tvd dimensioner av innehdll
(1963/1995) tillsammans bidrar till en kvalificerad forstdelse av utbild-
ningsinnehdll som ar fruktbar i forskning som undersoker utbildning om
och for barns minskliga rittigheter. I projektet studerar vi bdda innehalls-
dimensionerna och menar att forskning med en sidan didaktisk ansats kan
limna viktiga bidrag till formeringen av en liroplan for HRE (Parker,
2018). Genom att utforska det undervisade innehillet/valda amnesstoffet i
de respektive aldersgrupperna kan vi finga larares idéer om vad-fragan ge-
nom aldrarna, och ge ett forsta svar pa fragan om vad som kan anses vara
centralt stoff (Bildungsinhalt) for rattighetsutbildning pa initial, mellan och
avancerad niva. Vidare kan vi, genom att analysera varfor detta innehdll
har valts, knyta valt stoff till uppfattningar om stoffets utbildningsvirde,
dess bredare mening och forvintade effekter for larandet (Bildungsgehbalt).

Forskningsdesign och dataskapande

Forskningen genomfordes som faltarbete i tva forskolegrupper och sex skol-
klasser i 4k 2-3, 5 och 8 (se tabell nedan). Fyra forskare arbetade med data-
skapande och analys i en dldersgrupp var. Filtarbetet genomfordes pa lik-
nande sitt i alla grupper, under totalt ca 60 timmar per grupp, och inneholl
observationer av pdgdende undervisning och intervjuer med lirare och
barn/elever. Observationernas inriktning och intervjuernas fokus designa-
des i forviag av projektteamet och foljdes i alla grupper. Observationerna
dokumenterades med filtanteckningar och med videofilmning, medan in-
tervjuerna ljudinspelades. Viss anpassning av designen till de olika grup-
perna och kontexterna behovde ske, varfor vissa mindre skillnader i datas-
kapande och data finns. Likheterna mellan grupperna dr dock avsevirt
storre dn skillnaderna och det sammantagna datamaterialet ger tillfredsstil-
lande mojligheter till jaimforande analyser.

De atta platser dir data skapades kan karaktariseras som vanliga svenska
forskolor och skolor, i meningen att de i mycket liknar andra férskolor och
skolor i storlek, bemanning och organisation. De representerar tillsammans
landsbygd och stad samt institutioner av olika storlek, och konsfordelning
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i grupperna var jamn. Ambitionen att ha med flera grupper med etnisk
mangfald kunde dock inte uppnds pa ett tillfredsstillande satt, och sju av
de atta grupperna ar kraftigt dominerade av barn och elever med svensk
etnisk bakgrund.?

Deltagarna i studien var:

Forskolan 1-3 aringar 15 barn 4 forskolepedagoger
3-5 aringar 21 barn 2 forskolepedagoger
Skolan, klass 2-3 Klass 2-3a 18 elever 1 klasslarare
Klass 2-3b 23 elever 1 klasslarare
Skolan, klass 5 Klass 5a 22 elever 1 klasslarare
Klass 5b 22 elever 1 klasslarare
Skolan, klass 8 Klass 8a 26 elever 1 samhallskunskapslarare
Klass 8b 24 elever 1 samhallskunskapslarare

Lirarna i respektive grupp ombads av forskaren att planera och genomfora
ett arbete med barns manskliga rittigheter. Det studerade arbetet var sile-
des forskarinitierat, vilket bor tas i beaktande. Forskarna gav inte ytterligare
instruktioner eller forklaringar utan betonade istillet att lirarna var fria att
sjdlva besluta om omfattning, innehall och arbetsmetoder. Vad lirarna
valde att gora skiljde sig mellan grupperna. En forsta skillnad gédllde arbetets
karaktar. I alla skolgrupper planerades och genomférdes traditionell under-
visning och elevarbete. I den ildre forskolegruppen, med 3-5aringar, plane-
rade och genomforde lararna ett tematiskt arbete. I den yngsta forskole-
gruppen, med 1-34ringar genomfordes inget planerat arbete. En andra skill-
nad var lingden pa arbetet, vilket varierade mycket fran inget arbete alls i
en forskolegrupp, till tva veckor i ndgra klasser, atta veckor i en klass och
sex manader i en forskolegrupp. De respektive gruppernas arbete med barns
minskliga rittigheter beskrivs ndirmare i de fyra resultatkapitlen.

Det planerade arbetet med barns minskliga rittigheter filmades. En vi-
deokamera anvindes, antingen handhaéllen av forskaren eller placerad pa
ett stativ med forskaren bredvid, eller ibland en bit bort for att minska fors-
kareffekten. Olika slags aktiviteter filmades och forskaren valde kontinuer-
ligt vad som skulle dokumenteras. I férskolegrupperna satt och gick forska-
ren med barn och ldrare, och filmade savil individuella barn och sma grup-
per och deras ldrare, som gruppsamlingar. I skolgrupperna filmades olika

2 Svérigheten att hitta skolor med en god etnisk méngfald som vill delta i forskning
ir bekymmersamt. Denna fraga kan inte diskuteras vidare hir, men borde uppmark-
sammas i svensk utbildningsvetenskaplig forskning.
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slags klassrumsarbete. Under direkt lirarledd undervisning var kameran
oftast riktad mot ldraren, men nir undervisningen inkluderade elever och
diskussion filmades hela klassen bakifran (med elevernas ryggar mot kame-
ran). Vid ndgra tillfallen filmades helklassdiskussioner fran lirarens hall
med kameran riktad mot eleverna, med liraren utanfor bild. Nir elever
grupparbetade filmades ibland en enda grupp genom hela lektionen, for att
pa sd sitt finga arbetsprocessen fran start till slut, ibland flera grupper. Ut-
rustning for ljudinspelning placerades ut pa flera platser i klassrummet for
att forstarka ljudkvaliteten i filmerna, och for att skapa data fran elevgrup-
per som inte filmades.

Lirarna i alla grupper intervjuades i anslutning till att det planerade ar-
betet startade, i de flesta grupper en ging fore och en ging efter arbetet.
Projektets didaktiska ansats formade intervjufragorna, som sokte klarligga
det planerade undervisningsinnehallet, arbetsmetoder och syften med arbe-
tet. I forintervjuerna ombads ldrarna darfor att beskriva sina planer och
forklara varfor de hade valt ett visst innehéll och arbetsmetoder. Lararna
reflekterade sedan over arbetet i efterintervjuerna. Till exempel identifiera-
des element som de tyckte hade fungerat vil, och inte val, och de 6vervigde
vad de kunde och skulle gora annorlunda nista gang. Intervjuer med ele-
verna genomfordes ocksd, men dessa anvinds inte i foreliggande rapport.

De etiska overvigandena inbegrep en omsorgsfullt designad process for
informerat samtycke, i linje med svensk reglering (SFS 2003:460; Veten-
skapsrddet, 2017) och med forandrade synssitt pd vad som utgor sund
forskningsetik i forskning som involverar barn (Graham och Fitzgerald,
2010; Harcourt och Quennerstedt, 2014). Information om syftet och ut-
formning av studien, att deltagande i forskning &r frivilligt och om ritten
att avbryta sitt deltagande ndr som helst kommunicerades till alla deltagare
och virdnadshavare. Samtycke inhdmtades individuellt, men pa olika sitt
for olika deltagare. Lararna fick bide muntlig och skriftlig information och
lamnade skriftligt samtycke till deltagande. Vardnadshavare informerades
med brev hem, och for barn och elever under 15 ir limnade vdrdnadsha-
varna samtycke eller avbojde skriftligt. Alla barn och elever informerades
muntligt om forskningen péa ett dldersadekvat sitt. Ritten att dndra sig om
deltagande understroks sirskilt noga for barn och elever. Samtycke fran
barn i forskolan soktes kontinuerligt vid varje tillfalle genom att friga om
de var med pa att bli filmade. Skoleleverna gav individuellt skriftligt sam-
tycke eller avbojande vid forskningens borjan.

Konfidentialitet har sikrats genom att identifikation av enskilda i pro-
jektrapporten har forhindrats genom att anvinda pseudonym eller inget
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namn alls, genom att inte ange nigra institutionella namn eller orter eller
ndgot annat som kan mojliggora en forskola eller en skola. Yttranden som
kan avsloja ndgons identitet har uteslutits. Vidare har information om vilka
forskolor och skolor som ingar i projektet inte delats mellan forskarna. D4
konfidentialitet 4r sirskilt svirt i videodokumenterad forskning, har sittet
att forvara, analysera och arkivera data, liksom anvindning av data i texter,
utarbetats med noggrannhet (Fitzgerald, Hacklin och Dawson, 2013). In-
formation om detta gavs till deltagarna fore samtycke. Videodata har for-
varats pa separata hiarddiskar och inte delats mellan forskarna via e-post
eller andra webbaserade sitt. Vid forskningens slut kommer all data att ar-
kiveras i enlighet med varduniversitetets reglering och inte vara tillganglig
for ej behoriga personer.

Analysprocedur
Studien har specifikt undersokt direkt undervisning om barns manskliga
rattigheter, och didaktisk teori har gett grunden for analysen. De tre di-
daktiska fradgorna vad, hur och varfor var en utgdngspunkt fran borjan.
Med utgangspunkt i Lindstrém och Pennlerts (2013) resonemang om
undervisningens mal, innehall och metoder utvecklades ett analysredskap.
De barande termerna i redskapet ligger i flera fall nira Lindstrom och
Pennlerts begreppsapparat, men har ocksd utvecklats och anpassats for att
passa studien. Det analytiska redskapet separerar utbildningens syften fran
dess innehall och metoder, och mojliggor darmed att en del i taget under-
sOks. Genom att med analysredskapets hjdlp dekonstruera den observerade
undervisningen mojliggjordes en detaljerad analys av syften, innehall re-
spektive arbetsmetoder. I det foljande beskrivs det analytiska redskapet och
analysarbetet mer ingdende.

Foljande syftestyper formulerades for att analysera undervisningens syften:

Kognitiva syften Ha kunskap och forstaelse, men ocksa kognitivt baserad
tillampning sasom jamforelse och forklaring.

Etiska syften Ha férmaga att reflektera etiskt och vardera och ta
stallning for etiska principer.

Emotionella syften Ha formaga att kdnn empati med méanniskor och situationer.

Sociala syften Ha férmaga att lyssna pa och samarbeta med andra,
samtidigt som man tar plats i interaktionen.

Kroppsliga syften Ha kroppslig formaga att uttrycka sig med kroppsliga medel.

Foljande typer av undervisningsinnehall formulerades for att analysera
innehallet:
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Faktaorienterat Innehall om faktiskt foreliggande sakfoérhallanden.
innehall

Forstaelseorienterat Innehall som riktas mot djupare insikt om ett tankegods eller

innehall manskliga handlingar, exempelvis forstaelse av komplexitet
eller orsakssamband.

Vardeorienterat Innehall som avser vardeomddmen och normer.

innehall

Fardighetsorienteat Innehall som avser utférande i praktiken, intellektuellt eller

innehall kroppsligt.

Foljande typer av arbetsmetoder formulerades for att analysera undervis-

ningsprocesser och metoder:

Formedling Presentation och forklaring av ett | forvag bestamt undervis-
ningsinnehall. Eleverna lyssnar, tittar eller laser, och tar pa sa
satt huvudsakligen passivt emot det formedlade innehallet.

Interaktivt arbete Diskussion och problematisering av ett undervisningsinnehall
i syfte att bearbeta detta genom deltagarorienterad argu-
mentation och diskussion. Det ar sjalva interaktionen som ar
podngen, genom den ska elevernas forstaelse vidgas och for-

djupas.

Undersdkande arbete Nagot noggrant granskas for att klarlagga oklarheter eller
komplexa forhallanden.

Gestaltande arbete Arbetssatt som ger ett innehall liv, form och mening genom

visualisering eller askadliggérande.

Analysen riktades mot att besvara forskningsfrdgorna:

- Vilka ar de uppfattade syftena med arbetsomréadet och det valda inne-

hallet?

- Vad ar innehéllet och arbetsmetoderna i undervisning i, om och genom
minskliga rattigheter?

Intervju- och observationsdata analyserades i flera steg. Forst behandlades
frdgan om varfor rattighetsutbildning ska dga rum i forskolan och skolan,
dvs undervisningens syften. Tillfallen dd motiv for HRE uttrycktes av 1a-
rarna, antingen i intervjuer eller i praktisk undervisning, lokaliserades och
provades gentemot ovanstiende syftestyper. Direfter analyserades under-
visningens innehdll. Det planerade innehdllet, sisom det beskrevs av lirarna
i forvig, och det observerade innehdllet identifierades och reflekterades mot
de olika typerna av innehdll som definierats i det didaktiska analysred-
skapet. Slutligen undersoktes arbetsmetoderna, huvudsakligen det arbete
som observerats i undervisningspraktiken, genom att granskas mot de typer
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av arbetssdtt som uttrycks i analysredskapet. De identifierade syftena, inne-
hillet och arbetsmetoderna relaterades darefter till varandra, och de olika
undervisningselementen och den helhet som de formade undersoktes.

Nir flera forskare arbetar med olika grupper och empiriska material, och
har en ambition att kunna gora jaimforelser mellan materialen, dr det nod-
vindigt att enas om en analysapparat. For att sd langt som mojligt uppné
en likartad analys i de olika dldersgrupperna, och dirmed fi en grund for
jamforelser, anvandes det upparbetade analysinstrumentet i hog grad utan
fordndringar under pagaende analys. Det innebar att forskarna inte aktivt
sokte andra syftes-, innehalls- eller metodtyper under pagdende analys utan
avgransade analysen till de i forvag definierade typerna. Detta slags analys
forlorar i flexibilitet och oppenhet for ovantade aspekter, men ger mojlighet
att undersoka materialet som en helhet och jamfora.

Resultatet fran analysen av respektive dldersgrupp presenteras i foljande
fyra kapitel. For varje aldersgrupp gors en inledande kontextualisering som
belyser den sirskilda utbildningssituationen for aldersgruppen ifrdga och
lyfter fram sidrskilt betydelsefulla aspekter. En beskrivning av de forsko-
lor/skolor som ingar ges, och om sirskilda anpassningar i forskningsdesign
eller dataskapande gjordes i grupperna.
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2. Att undervisa om, i och genom barns mansk-
liga rattigheter i forskolan

Britt Tellgren

Da larare i forskolan undervisar om barns manskliga rattigheter tar det sig
andra uttryck och former dn i skolans varld. Av skollagen (2010:800) fram-
gar att utbildningen i forskolan ska formedla och forankra respekt for de
manskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska virderingar
som det svenska sambhillet vilar pa. I forskolans laroplan (Lpfo18, s 5) be-
tonas att utbildningen i forskolan ska spegla de virden och rattigheter som
uttrycks i FN:s konvention om barnets rittigheter (UN, 1989) och ska dar-
for utgd fran vad som bedoms vara barnets bidsta, att barn har ritt till del-
aktighet och inflytande och att barnen ska fa kinnedom om sina rittigheter.
En helhetssyn pd barn betonas dir barnens behov, omsorg, utveckling och
lirande bildar en helhet. Samtidigt ska forskolan ge barn forutsattningar att
utveckla “respekt och forstdelse for alla minniskors lika virde och de
minskliga rittigheterna” (Lpf618, s 12).

I tidigare forskning internationellt och i Sverige framkommer att motiven
for att undervisa om barns rattigheter i forskolan varit vaga. Rattighetsla-
rande har i de flesta fall omvandlats till minskliga relationer och interakt-
ion. Forskolldrare anser att barn har ratt till inflytande och att utveckla sina
egna rattigheter men de forvintades inte undervisa barnen om dessa rittig-
heter. (Brantefors och Quennerstedt, 2016).

Undervisningsbegreppet har inforts i den senaste revideringen av laropla-
nen (Lpfo18) och har tidigare inte anvints i svensk forskolekontext (se ex-
empelvis Doverborg et al. 2013, Rubinstein Reich et al., 2017, Palla et al.
2018), aven om forskolan som skolform, sedan 2010, ocksa innefattas i
skollagens (SFS 2010:800) definition av undervisning. Det blev darfoér an-
geldget att f4 kunskaper om hur begreppet undervisning kan forstds i for-
skolans kontext i forhallande till barns manskliga rattigheter.

Svensk forskolekontext

Det finns en lang tradition fran Friedrich Frobels pedagogik som framhaller
idén om att barns liv ska innehélla frihet och ska utvecklas utan for mycket
styrning fran ldrare. I den traditionen har det varit viktigt att forskollarare
inte ska undervisa pa ett traditionellt sitt som i skolan utifrdn laroplansmal
och prestationskrav (Jonsson, 2011; Thulin, 2011; Due, Tellgren et al.,
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2018). Fran 1900-talets borjan har dominerande diskurser starkt framhallit
att ”lek ar barnens arbete och barntradgéardar/forskolor skall inte likna
skola” (Tellgren, 2008, s 93). Barn skulle i Frobels anda ”vixa upp som
plantor och fa vard och ans” (Tellgren, 2008, s 269) och den instrumentella
formedlingspedagogiken, som skolan ansdgs std for, kritiserades starkt
(Tellgren, 2008).

Det finns av det skilet en otydlighet bland forskolans pedagoger och for-
skolechefer i vad undervisning innebar och hur den ska bedrivas i forskolan
(Skolinspektionen, 2016). Ett sitt att forstd undervisning ar utifran tanke-
sattet att som pedagog och larare i forskolan ”forstd, kunna utmana och
stotta barn i meningsskapande larprocesser” (Doverborg et al., 2013, s. 10).
Ett sardrag i den svenska forskolan dr kombinationen omsorg och pedago-
gik och att spanningsfaltet diremellan formar praktiken (Johansson, 1992).
Det 6msesidiga forhdllandet mellan kunskapsutveckling samt fostran och
omsorg benimns bland annat i OECD- rapporten Starting Strong II (2006)
som educare (se ocksd Siraj-Blatchford, 2010). Sara Dalgren (2017) har
plockat upp undervisningsbegreppet i forskolans kontext med hjilp av be-
greppet inbdddad undervisning (embedded teaching) som definieras som
undervisningsstrategier inforlivade i vardagliga forskoleaktiviteter och ruti-
ner, som exempelvis lek eller méltider (Dalgren, 2017). Inbiddad undervis-
ning forklaras som motsatsen till direkta instruktioner. Genom en inbaddad
undervisning kan lirande sammanflitas med lek, fostran och omsorg/om-
vardnad i forskolans vardagliga aktiviteter.

Urval, data och datainsamling

Studien utfordes i tva olika forskolor som valdes genom rekommendationer
fran tva forskolechefer, vilka ansig att pedagogerna i dessa forskolor arbe-
tade med barns rattigheter pa ett bra sitt. Forskolorna fanns i olika delar
av en mellansvensk stad med ett blandat omrade av framst flerfamiljshus
med inslag av radhus och villor. Filtarbetet genomfordes mellan oktober
2014 och maj 2015, 2-3 dagar per vecka.

Studien startade med filtanteckningar och observationer. En mindre for-
intervju genomfordes dir pedagogerna berittade om sina planer. Efter falt-
arbetet gjordes semistrukturerade intervjuer med samtliga pedagoger, var
och en for sig, om syfte, innehdll och arbetssiatt omkring arbetet med barns
minskliga rittigheter.

De vardagliga situationer som observerades var lirarledda helgrupps-
samlingar och smagruppssamlingar, barns fria lek - inomhus savil som ut-
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omhus, pd- och avkliadningssituationer, maltider samt utflykter. Som fors-
kare vaxlade jag mellan att passivt observera och filma utan interaktion med
barnen och att aktivt interagera med barnen genom att exempelvis bygga
med lego eller att ldsa en saga. Datamaterialet bestir sammantaget av 6
lararintervjuer, 20 timmars film samt 40 timmars observationer.

Resultat

Nedan presenteras resultatet av den didaktiska analysen i tva forskolor. Den
analysmetod som anvints i projektet kan sigas vara adresserad till en skol-
kontext men har hir anvints i forskolans kontext for att pa sd sitt gora
studien jamforbar med skolans kontexter. De syften som framkommer har-
ror fran intervjuer och samtal med pedagogerna. Det identifierade innehdl-
let har analyserats utifran deltagande observationer och videoobservationer
medan arbetsmetoderna utgar bade fran intervjuer och observationer.

Eftersom dldersspannet i forskolan ar stort och en genomgripande ut-
veckling sker under forskoletiden uppkommer fragan hur barnens alder pa-
verkar genomférandet av utbildning och undervisning om barns minskliga
rattigheter. Nedan kommer darfor en redogorelse av de tva studerade for-
skolorna var for sig. Forskolan for 1-3 dringar benamns Forskola 1, och
forskolan for 3-5 aringar kallas Forskola 2. De intervjuade dr bade forskol-
larare och barnskotare och benamns pedagoger. 1 Forskola 1 kallas de Pe
1a, 1b, 1c och 1d och i Forskola 2 benimns de Pe 2 a eller 2b.

Syften med undervisningen i Forskola 1

Istdllet for att planera ett speciellt innehall eller tema under speciella veckor
sa berittar de intervjuade pedagogerna i Forskola 1 att de arbetar med barns
manskliga rittigheter i alla vardagliga aktiviteter. Det tema som dock fram-
kommer nar de talar om syften for undervisningen dr barns medbestim-
mande som de anser ska forstds som ett kunskapsmal som ar kopplat till
barns manskliga rattigheter:

[...] det hir med medbestimmande, det kanske inte 4r samma sak som rit-
tigheter men att forsoka siga ja istillet for nej, att man reflekterar ett varv
till och att man diskuterar med barnen att nu kan vi inte det hir men sen och
att det blir ett lirande i ”sen” men inte nu (Pe 1a).

D4 pedagogerna talar om undervisning i och om barns manskliga rattigheter
i forskolan sd handlade det till stor del om manskliga relationer i termer av
attityder och forhéllningssitt mellan barnen och de vuxna men ocksd mel-
lan barnen i olika situationer.
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I'tabell 1 nedan redovisas de syften som framkommer fran intervjuer med
de fyra pedagogerna. De emotionella syftena far storst utrymme medan
exempelvis syftet att utveckla spraklig formdga far stor betydelse for bar-
nens mojligheter att uttrycka sina behov och kunna paverka sin dag i for-
skolan.

Tabell 1 Forskola 1 (1-3 ar)
Kognitiva syften: - Utveckla spraklig formaga for att barnen ska gora sig for-
stadda och for att kunna satta ord pa sina kanslor

Etiska syften: - Insikter om principer for hur man beter sig mot varandra
Emotionella Vart barn ska
syften: - fa kdnna trygghet i forskolan

- fa den omsorg den behover

- kunna paverka sin dag och sina behov

- bli sedd

- blilyssnad pa

- haroligt

- forsta sitt eget varde

Sociala Formaga att

syften: - interagera och samspela i gruppsammanhang
- hantera konflikter i gruppsammanhang

- leka med sina kamrater

Undersokande/ - Fa prova pa olika estetiska uttryckssatt
estetiska syften:

Kognitiva syften

Pedagogerna lagger stor vikt vid sprakliga kunskaper, det vill siga att ut-
veckla barns sprakliga formagor i syfte att de ska fa mojlighet att sitta ord
pa sina viljor, kdnslor och behov. En av pedagogerna uttrycker det som ”att
barnen mdste hjilpas att fa ord pd sin ledsenhet eller d& de ar arga”(Pelb).
Det blir tydligt att viardegrundsmalen i liroplanen starkt integreras med
kunskapsmadlen i denna kontext.

Etiska syften

Eftersom dessa barn befinner sig i borjan av sin utbildning uttrycker peda-
gogerna att barnen behover lira sig att forstd hur man ska bete sig mot
andra barn och att de ska fa insikter om att ”om jag ar snall mot andra barn
sd dr de ocksd snilla mot mig” (Pe 1c).
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Emotionella syften

P4 en smdbarnsavdelning sker barnens, och i de flesta fall virdnadshavares,
forsta mote med forskolan. Pedagogerna hanvisar till barnens ratt till sina
behov av omsorg sdsom mat, somn och omvardnad. De emotionella syftena
far stort utrymme i och med att pedagogerna tydligt refererar till virde-
grundsmadlen i laroplanen. En trygg miljo och en trygg vardag i forskolans
forsta ar framhalls starkt som en mansklig rattighet och som sedan forsko-
lan forvintas bygga vidare pa i barnens fortsatta liv och utbildning. En av
pedagogerna uttrycker det som sd “att barnen ska f3 sitt” och att de ska ha
ratt att ”ma gott” hela den tid de ar i forskolan.

Sociala syften

Tillsammans med emotionella syften far dven sociala syften stort utrymme
for att barns manskliga rattigheter ska mojliggoras. En av pedagogerna hian-
visar till att barnen, i de flesta fall, ses som individer i hemmet. Av den an-
ledningen blir ett naturligt kunskapsuppdrag att lara barnen att interagera
sdsom att samspela och leka med andra barn i grupp och samtidigt lara sig
att hantera olika konfliktsituationer i forskolan. Malet som framhalls ar att
barn ska inordnas i grupp, i forskolans miljéer och s& sminingom i sam-

hillet.

Understkande/estetiska syften

Det tema som pedagogerna lyfter fram som ett rattighetstema ar ett estetiskt
tema som handlar om att barnen ska fa mojlighet att "prova pa” sd minga
olika estetiska aktiviteter som ar mojligt for sin dldersgrupp och att barnen
aterkommande ska ha mojlighet att vilja den estetiska aktivitet de blir in-
tresserade av.

Undervisningens innehall i relation till syften

Till mycket liten del talar pedagogerna i Forskola 1 om innehéllet i rattig-
hetsundervisningen. Genom pedagogernas beskrivningar men framst utifrdn
analyser av observationerna blev det tydligt att innehéllet vixer fram utifrdn
de mal och syften pedagogerna uttalat. Darfor redogor jag for innehallet
vad giller barns minskliga rattigheter i forhallande till de syften som tidi-
gare redovisats.
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Tabell 2 Forskola 1 (1-3 ar)

Syften

Innehall

Kognitiva syften:

- Utveckla spraklig formaga att
gora sig forstadd och satta ord pa
sina kanslor

Faktaorienterat innehall:

- Att lara sig uttrycka sig i nya ord och begrepp
- Att gora sig forstadd och havda sin egen ratt
genom tal- och/eller kroppssprak

- Att satta ord pa sina kanslor och egna asikter

Etiska syften:
- Principer for insikter om hur man
beter sig mot varandra

Varde/forstaelseorienterat innehall:

- Normer om och forstaelse for hur man beter sig

emot sina kamrater i konkreta situationer

Emotionella syften:

- fa kénna trygghet i forskolan

- fa omsorg

- kunna paverka sin dag och sina
behov

- bli sedd

- bli lyssnad pa

- ha roligt

- forsta sitt eget varde

- kunna paverka sin dag

Varde/forstaelseorienterat innehall:

Fa erfarenhet av att

- erhalla trygghet och omsorg

- bli lyssnade pa och respekterade i de flesta
situationer

- initiativ, behov och uttryck tas till vara

- integritet respekteras

- fa finnas i pedagogernas narhet fysiskt och
mentalt

- ha roligt

Sociala syften:

- formaga att interagera i grupp-
sammanhang

- férmaga att hantera konflikter
- formaga att leka

Fardighetsorienterat innehall:

- Att lara sig hur man beter sigi grupp

- Att lara sig hur man hanterar konflikter
- Att lara sig leka med andra barn

Undersdkande/estetiska syften
syften:

- Att fa prova pa olika estetiska ut-
tryckssatt

Fardighetsorienterat innehall:

- Barnen provar pa malning med olika sorters
farger, arbetar med olika sorts leror, dansar och
ror sig till musik, sang och fingerlekar

Faktaorienterat innehall

Det faktaorienterade innehéllet med direkt undervisning om barns mansk-
liga rattigheter ar inte helt tydligt i observationerna. Emellertid framgar det
bade i intervjuer och i observationer att sprakutveckling blir en central del
i undervisningen om och for barns minskliga rittigheter med avsikten att
nd syftet att sma barn behover lira sig att uttrycka sig och sitta ord p3 sina

behov, onskemadl och dsikter.
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Varde/ férstaelseorienterat innehall

I analysen flyter det virdeorienterade innehdllet samman med ett forstael-
seorienterat innehdll, darfor sammanfogas dessa hir. For att nd de etiska
syftena forviantas barnen fi en forstdelse for hur de ska bete sig mot
varandra och hur man behandlar sina kamrater. Hir ingdr exempelvis att
dela med sig av leksakerna och att andra barn blir ledsna d4 man knuffas
eller tar saker for dem. Erfarenheter av trygghet och omsorg samt att bar-
nens initiativ tas till vara visar sig bland annat genom att barnen fir mota
nirvarande vuxna genom hela dagen.

Fardighetsorienterat innehall

Firdighetsorienterat innehdll kan forstds i samband med bdde sociala- och
undersokande/estetiska syften. I vardagliga situationer som dven innefattar
rutinsituationer fir barnen prova och s smaningom lara sig hur interakt-
ion, samspel och lek gar till i forskolegruppen och samtidigt hur man kan
hantera konflikter i konkreta situationer. Det undersokande/estetiska inne-
hallet 4r att f4 prova pa olika slags uttryckssitt som att mila med olika
sorters fiarger och prova olika slags leror. Ett exempel ar Shiela 2 4r som
under en tid visade sig vara mycket inspirerad av att mila med vattenfirger.
Efter aktivitetens slut ville hon fortsidtta med att mala trots att det var dags
for utevistelse. Hon fick d4 stanna inne och fortsatta mala istillet for att gd
ut pd gdrden. Vidare finns rorelse och dans som dterkommande innehall.

Arbetsmetoder i Forskola 1

D4 pedagogerna i Forskola 1 talar om de mal och syften de arbetar efter
vad giller barns manskliga rittigheter sd framtrader en mycket rik berattelse
om hur de genomfor dessa och vilka metoder de kopplar till sina mal och
syften. Nedan redogor jag for dessa arbetsmetoder utifrin analyser bade
fran intervjuer och fran observationer.

Arbetsmetoderna med barns minskliga rittigheter i fokus, beskrivs av
pedagogerna framst i termer av forhdllningssdtt inom de vardagliga aktivi-
teterna. Dessa forhdllningssdtt har nedan delats in och analyserat i forhal-
lande till formedlande, interaktiva, gestaltande och undersékande metoder.
I analysen av intervjuer och observationer forefaller formedlande metoder
svdra att identifiera och har darfor fatt ingd i interaktiva metoder eftersom
barnen ar aktiva och medskapare i alla situationer. Gestaltande metoder
och undersokande metoder integreras och jamstills i denna forskola och far
darfor utgora en enhet i analysen.
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Interaktiva metoder

Det finns en idé om att pa olika sitt undervisa barnen om hur de ska hantera
olika situationer i lek och samvaro med de andra barnen. Detta budskap
sker dock i de flesta fall i interaktion med barnen. For att utbilda barnen i
sin ratt till sitt eget virde sd talar en av pedagogerna om arbetslagets ge-
mensamma forhdllningssatt:

Vi finns dir, hjilper dem, lotsar dem ... att du dr vdrd ndnting och du ir du,
ingen annan far krianka dig, ingen annan far vara dum mot dig ... d4ven nir
vi byter blojor, nir vi kldr pa dem (Fo1 b).

Det kan forstds som en arbetsmetod att barnen ska medvetandegoras om
sina rattigheter genom att erfara dem. Istillet for att tala med barnen om
deras rattigheter kopplar pedagogerna starkt samman barns manskliga rat-
tigheter med nirhet och trygghet. Forhallningssittet dir interaktion, lek och
samtal prioriteras kopplas dven det till omsorg och trygghet. En strategi ar
att sitta pa golvet dir barnen befinner sig och mota dem diar med bade ver-
bal och icke-verbal kommunikation. Fola sager:

Jag sdger att jag gor mitt jobb bra nir jag sitter pa golvet och bara finns dar,
att slippa prestigen lite, jag behover inte gora s mycket, jag ska inte pyssla,
jag ska inte skriva [...] men som A gjorde nu pd morgonen [...] det hir att
hon finns dir, dom som vill ha kontakt dom kommer till henne och da finns
hon dir och hon liksom fingar in och kramar lite (Fo 1a).

Pedagogerna arbetar mycket med forklaringar vid konflikter och forsoker
forsta och losa konflikterna, som de uttrycker det, ”utifrdn barnens per-
spektiv i situationen”.

Samtidigt far barnen utbildning i hur de ska fungera i olika gruppkon-
stellationer och speciellt i att hantera konfliktsituationer. Ett exempel pa det
ar da Fia (1,5), nyligen inskolad, klittrar upp pa Leos (2,5) nybyggda bana
av kuddar:

Leo reagerar starkt och sdger: neej, akta dej AKTA DEJ
((gar mot Fia))

Pedagogen som sitter pa& golvet bredvid dem s&dger: Vad
tankte du nu Leo?

Leo pekar mot Fia och sadger: Fia .mej ((vander sig till
pedagogen) )

Pedagogen sadger: hon ska nog ga& upp och hédmta néagra
grejer dar (pa banken)
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Fia s&dger nagot ohdrbart och pekar pa CD-spelaren som
stdr pa banken vid kuddarna.

Leo sager: Fia ska inte ..

((Fia stdller sig och hoppar pa en kudde och tittar upp
mot CD-spelaren pa banken ovan))

Pedagogen sager: vet du vad jag tanker? Hon a4r nog sugen
pa att lyssna pa lite musik ((Fia star och hoppar pa en
kudde vid banken)) ser du

Fia: mamma, mamma

Leo: hon sager mamma

Pedagogen: ja hon gdér ju det, vem ropar hon pa da& tror
du, va-?

Leo: he he ((Leo tittar pa pedagogen och ser fundersam
ut genom att bladdra med fingrarna pa sin l&pp))

Fia ((tittar pa Leo))

Pedagogen: det ar inte sa& latt for henne att saga vara
namn vet du, sd dd sdger hon ju mamma ((pedagogen kryper
nadrmare barnen)) det gdr ju smabarn.

Pedagogen satter pa CD-spelaren, Otto ansluter och nu
boérjar Leo och Otto att hoppa pa& kuddarna. Fia tittar
pa hur de gdr och s& bdorjar dven hon att hoppa och snart
ansluter sig ytterligare ett barn fér att gora likadant
som de andra.

Leo forstédr inte vad Fia vill siga. Pedagogen formedlar da till Leo vad Fia
forsoker siga utifrdn hennes verbala sprak och kroppssprak, och avvarjer
ddrmed en moijlig konflikt. Aven om Leos kuddbana gloms bort si fir Leo
en lektion i vad Fia forsoker siga och vad hennes initiativ kan betyda. I och
med att pedagogen sitter med barnen pa golvet har pedagogen dven 6gon-
kontakt med de andra barnen i rummet och kan ofta forstd hur konflikter
uppkommer och dirmed medla eller vigleda barnen i det.

Pedagogerna kan siagas undervisa barnen i deras forklaringar for barnen
vid exempelvis hantering av konflikter. Detta sker i stunden och att ha
dgonkontakt med barnen i rummet kan ofta ge mojligheter till att bade for-
klara och stoppa en konflikt:

[...] d& kan man stoppa den dir liksom bara med en blick och s ser man ju
oftast vad som hinder. For konflikter blir det ju men da finns man ju dir
[...] och bara vara nira, liksom det hir att finnas (Fo1d).

Ett rattighetsfrimjande arbete framstills som att vdga befinna sig i nuet
samtidigt som pedagogerna forsoker finga barnens initiativ och intressen
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for att leda dem vidare i det. Valter (2,5 &r) som haller pd att laras sig vad
alla farger heter pa engelska far med hjilp av fargpennor och en pedagog
sjdlv undervisa andra barn om engelska benimningar pa farger.

En tydlig strategi ar att ge barnen mycket tid, inte bara i de olika aktivi-
teterna utan i alla rutinsituationer dir tid ges for samtal mellan barn och
vuxna samt att barnen far tid att prova och forsoka sjalva. Det visar sig
tydligast vid av- och paklidning, matsituationer, vila och blojbyten. Peda-
gogerna forsoker mota barnens dsikter och onskningar i de flesta observe-
rade vardagliga situationer som dven innefattar rutinsituationer. Ofta be-
finner sig barnen i mindre grupper dir vart barn kan fa sin rost hord. Ett
exempel dr dd en av grupperna ska gd pd promenad for att uppticka nar-
samhillet. Vid paklidning infor promenaden fragar en av pedagogerna ett
av barnen vad han onskar att de ska leta efter pd promenaden, varpa barnet
svarar att han vill titta pd mopeder. Denna 6nskan tas tillvara genom att
leta upp olika sorters mopeder pd promenaden som de sedan dokumenterar.
Ett flertal observerade situationer i lekrummet visar att barnen moter vuxna
som kldr ut sig, skojar med barnen, kramar och finns till hands bara for
dem.

En interaktiv metod kan ocksd forstis genom arbetslagets overenskom-
melse, att i den vardagliga verksamheten uppmarksamma positiva beteen-
den framfor negativa beteenden hos barnen. De hinvisar till att de forsoker
markera att det blev ”tokigt eller knasigt” och varfor det blev sd. Férutom
att barnen ska forsta sina egna rattigheter s forvantas de bli rattighetsuto-
vare genom att pedagogerna ser sig sjdlva som tydliga forebilder, det vill
saga hur de behandlar varandra infor barnen.

Understkande/gestaltande metoder

Nir det galler att ge barn mojligheter att undersoka sin omvirld sa ar
“Prova pa-temat” ett sitt att ge barnen erfarenheter av olika estetiska ut-
tryckssitt som ocksd ses som ett rittighetstema. Detta leds av pedagogerna
ddr barnen i grupper om fyra barn far prova olika estetiska uttryck sdsom
att mdla med olika slags firger med olika tekniker, prova olika material
sasom olika leror, sand med mera. Sdng och dans samt rorelse dr dterkom-
mande inslag som genomfors med en mindre grupp barn.

Pedagogernas rutiner

En metod som hamnar utanfor de didaktiska analysverktygen, men som kan
forstds ha baring for rattighetstemat, ar att arbetslaget i Forskola 1 uppvisar
ett starkt strukturerat arbetssitt i sina dagliga rutiner. Det finns en tavla i
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koket dar pedagogernas tider och rutiner finns detaljerat nedskrivna. Pela
beskriver detta arbetssatt:

Jag vet varje dag vad jag ska gora sen finns det ju ett jatteutrymme och vara
flexibel och spontan i det men vi stdr inte och funderar pd vem som ska gé
ut forst eller vem som ska fa duka, det rullar pa vildigt bra och d& ger det
mer tid till annat (Pe 1a).

Pedagogerna som samarbetat under ett flertal 4r menar att om de inte vet
vem som gor vad sd kan de inte arbeta flexibelt. P4 grund av de uppdelade
arbetsuppgifterna kan de dgna mer tid och vara mer nirvarande tillsam-
mans med barnen, sirskilt vid rutinsituationerna, utan att fundera hur ar-
betsuppgifterna ska fordelas under dagen. Denna struktur uppdateras dock
med jimna mellanrum for att passa in i den kontext som just rader.

Summering Forskola 1

Pedagogerna beskriver sin undervisning om barns minskliga rittigheter
mest i termer att attityder och forhéllningssitt an planering och temainne-
hall. De syften som pedagogerna i Forskola 1 lyfter fram, har inte en uttalad
koppling till rattighetsundervisning eftersom de inte nimner nidgot om rit-
tigheter for barnen. Istallet framtrader en storre anknytning till inflytande
och medbestimmande i deras syften och i forskolans vardagliga aktiviteter
men som dnda kan forstds som rattighetsundervisning. I de syften som kan
skonjas framtrider de emotionella syftena tydligast men ofta i interaktion
med sociala syften. Genom emotionella syften tas det individuella barnet i
beaktande utifran omsorgsmal och trygghetsmal och som viktiga manskliga
rdttigheter for dessa de minsta barnen i forskolan. De emotionella syftena
sker dnda integrerat med sociala syften i sitt forsta mote med andra forsko-
lebarn som behover fa kunskaper och insikter om interaktion, lek och sam-
pel med andra barn i gruppsammanhang. Integreringen av undersokande
och estetiska syften synliggors som ett rittighetstema dir barnen ska fa
prova pa de aktiviteter som dr vanligt forekommande i forskolan. Centralt
for att arbeta med barns mainskliga rattigheter dr att utveckla barnens
sprakliga kunskaper och férmagor. P4 sa vis far de storre mojligheter att
uttrycka sina behov och asikter.

Pedagogerna framstdr mer som undervisande medskapare och vigledare
an som formedlande ldrare. P4 samma gang som pedagogerna talar om syf-
ten sd beskriver de sina arbetsmetoder och tillvigagdngssatt for att né sina
syften, mindre om innehall.
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Det faktum att arbetslaget i Forskola 1 antagit ett mycket strukturerat
schema, gav dem till synes en flexibilitet och siakerhet i de vardagliga ruti-
nerna. P4 sd sitt utverkades tid for pedagogerna att vara narvarande och
att vaga befinna sig i nuet, bade fysiskt och mentalt i de flesta aktiviteter
och i rutinerna. Det kan sigas att pedagogerna har skapat en struktur och
ett arbetssitt dir barns medbestimmande blir rattighetsfrimjande.

Syften med undervisningen i Forskola 2
De tva intervjuade pedagogerna i Forskola 2, dir barnen 4r mellan 3 och §
ar, planerade ett tema som forvintades utgd fran barns manskliga rattig-
heter. Bakgrunden till temat ar att de tidigare observerat att barnen i sin lek
inspirerats av en mangd olika populirfigurer fran sociala medier®. De barn
som tog rollen som Transformers och/eller Ninja Turtles lekte hdrdfora fy-
siska lekar och utmynnade i konflikter medan rollen som My little Pony och
Frost utmynnade i ”snillare” men mycket ensidiga lekar. Det 6vergripande
syftet med temat var, enligt pedagogerna, att forstd barnens egna lek- och
kamratkulturer samt barnens intressen hir och nu, for att tillsammans med
dem arbeta fram en gemensam virdegrund. Den frigestillningen de ville
folja var: Hur kan vi utforska figurernas egenskaper for att samtala med
barnen om normer och virden?

I tabell 3 sammanstills de syften som pedagogerna talar om gillande
barns ménskliga rittigheter i Forskola 2.

Tabell 3 Forskola 2 (3-5 ar)

Kognitiva - Utveckla spraklig formaga att uttrycka sina asikter och gora sig
syften: forstadd

Verbalt reflektera over sitt samspel med kamrater

Insikter om principer for etiska dilemman i relationer med sina
kamrater

Insikter om normer och varden

Kansla for andra barns varden

Etiska syften:

Emotionella - Att vaga talaigrupp
syften: - Kénsla av att fa vara expert pa ett omrade
- Att fa syn pa sitt eget varde
Sociala - Faredskap att hantera sina relationer med kamrater i lek och

syften: samspel
Fa redskap for att hantera konflikter
Fa redskap for att utveckla sin lek

3 Spiderman, My Little Ponny, Ninja Turtles, Transformers, Yoo-Hoo- Ninjago
samt Elsa i Frost
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Undersokande/ - Utveckla sin formaga att dramatisera

estetiska syften: - Utveckla sin férmaga att anvénda bild, film, teater
och dans

Kroppsliga - Utveckla formaga att satta granser for fysiska lekar

syften:

Kognitiva syften

Att utveckla en spraklig formdga ses av dessa pedagoger som ett centralt
mal for att barnen ska kunna utéva och forsvara sina manskliga rattigheter
béade i forskolan och i en framtid.

Etiska syften

Genom temat om populdrfigurerna, som pedagogerna talar om som ett
rattighetstema, ar syftet att barnen ska lara sig att reflektera over virden
och normer i form av etiska dilemman, livsfrdgor och forhdllningssatt
gentemot sina kamrater. Pe 2a siger:

Vi dr nyfikna pd hur vi kan arbeta med dessa figurer i vart virdegrundsar-
bete. Hur ir vi mot varandra, vilka krafter har dom - vilka krafter har vi?
Vad gor man med sina krafter?[...] vad gér man nir man dr ond och god?
(Pe 2a).

Emotionella syften

De emotionella syftena kopplas ofta ihop med sociala syften i pedagogernas
beskrivningar. Pedagogerna uttalar syftet med temat att vart barn ska lira
sig att bilda egna dsikter och att klara av att uttrycka dessa i gruppsamman-
hang samt att bli lyssnade pa och sedda av sina kamrater. Ett tydligt syfte
med rattighetstemat var att barnen forvintas forsta sitt eget varde i forhal-
lande till andra.

Sociala syften

Genomgéende nimns de sociala syftena som utgangspunkt for rattighetsla-
rande. Pedagogerna vill att barnen ska utveckla verktyg for att hantera och
utveckla sina relationer med alla kamrater bade i lek och samspel. Att ge
barnen verktyg for att kunna l6sa sina konflikter pad egen hand ses som vik-
tigt for att kunna forsvara och utova sina rattigheter. Utan att uttala sig
direkt om barns minskliga rattigheter s framhdlls dnda& i intervjuerna att
barn har ritt till sin egen lek och att utveckla den. Pe2b hinvisar till lekar
som har varit alltfor fysiska och siger:
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Barnen ar ju sd kloka och man marker ju att borjar man reflektera s tinker
de ju till. Nej men jag vill inte att ndn ska knuffa mig - nej hur kan man gora
d4d? Man kan knuffa pd litsas och s nar de pratar om det sd kan de f3 till
en lek som fungerar och jag kan se nu att de kan leka fysiska lekar (Pe 2b).

Forutom de fysiska konflikterna ville forskolldrarna aven lira barnen att
hantera de osynliga intriger och utestingningar som forsiggar i lek och
andra aktiviteter.

Estetiska syften

Pedagogerna hanvisar till att barnen tycker om att dramatisera for varandra
och att gora egna berittelser utifrdn ett rattighetsinnehdll. Ett syfte ar att
temat ska utmynna i drama, film eller dans.

Kroppsliga syften

Med hinvisning till det sociala syftet att barnen har ritt till lek sd uttalas
ett syfte som bygger pa att barnen skall lara sig att leka fysiska lekar utan
att ta i for hart och skada varandra, vilket ofta leder till att leken avbryts.

Undervisningens innehall i relation till syften

Pedagogerna i Forskola 2 hanvisar till det rattighetstema utifrdn popularfi-
gurerna dar innehéllet blir mer synligt dn i Forskola 1. Emellertid blir det
aven i denna forskola tydligt att innehéllet vaxer fram utifran de mal och
syften pedagogerna uttalat. I tabell 4 redogor jag for innehdllet vad giller
barns manskliga rittigheter i forhdllande till de syften som tidigare redovi-
sats.

Tabell 4 Forskola 2 (3-5 ar)

Syften Innehall

Kognitiva syften: Faktaorienterat innehall

Utveckla spraklig formaga | - Att beskriva figurernas egenskaper

att uttrycka sina asikter Forstaelseorienterat innehall:

och gora sig forstadd - I'smagruppssamlingar forsta att kamraternas
Verbalt reflektera éver intressen ar olika

sitt samspel med Fardighetsorienterat innehall:

kamrater - Anvidnda nya ord och begrepp

Etiska syften: Vardeorienterat innehall:

Insikter om principer for - Reflektioner om varden av olika egenskaper hos sig
etiska dilemman i relat- sjalv och andra

ioner med sina kamrater. | - Reflektioner om normer och vérden utifran sina egna
Insikter om normer och varden

varden - Reflektioner over vardet av att hjédlpa andra
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Kansla for andra barns
varden
Emotionella syften: Fardighetsorienterat innehall:
Att vaga tala i grupp - Hur man havdar sin egen ratt
Kansla av att fa vara ex- - Attvaga talai mindre grupp utifran sina egna intres-
pert pa ett omrade sen
Att fa syn pa sitt eget Forstaelseorienterat innehall:
varde - Att se sig som kunnig inom ett omrade
- Reflektera dver sitt eget och varandras beteende
- Reflektera 6ver begreppen “ond” och “god”
Sociala syften: Forstaelseorienterat innehall:
Fa redskap att - Hur hanterar man relationer med kamrater i lek och
-hantera sina relationer samspel?
med kamrater i lek och - Reflektera 6ver intriger och utestdngningar
samspel Fardighetsorienterat innehall:
-hantera konflikter - Hur man hanterar konflikter
- utveckla sin lek - Hur man leker sa att leken fungerar
Estetiska syften: Fardighetsorienterat innehall:
Utveckla férmagan - Att avbilda de olika popularfigurerna
-att dramatisera - Lek med de egengjorda popularfigurerna
-att anvanda bild, film, te- | - Animera film utifran figurernas egenskaper
ater och dans
Kroppsliga syften: Forstaelseorienterat innehall
Utveckla férmaga att - Om man tarifor hart sa gor det ont pa kamraten
satta granser for fysiska Fardighetsorienterat innehall:
lekar - Att ldra sig brottas pa latsas

Faktaorienterat innehall

Det rittighetsinnehdll som framstar som skarpast genom temat dr att sporra
barnen att utveckla sitt sprak genom att ge dem rika mojligheter att i dter-
kommande smagruppssamlingar fa talutrymme, formulera sig och uttrycka
sig utifran sina egna intressen. Barnen undervisar andra barn genom att be-
skriva figurerna och dess egenskaper. Spraket blir dirigenom ett medel for
rittighetsutovande utifrdn sprakstirkande aktiviteter och som ett led i ar-
betet med barns minskliga rattigheter.

Forstaelseorienterat innehall

I smagrupper far barnen lyssna till vilka intressen och kunskaper andra
kamrater har om populirfigurerna samtidigt som barnen sjdlva har mojlig-
het att forstd och erfara att de ar kunniga inom ett omride. Reflektioner
gors ocksd utifran relationer med kamrater, exempelvis: Hur leker man sa
att leken inte avbryts? Hur kan man hjalpa varandra i olika konkreta situ-
ationer? Begreppen “ond” och ”god” som forekommer i populirfigurers
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egenskaper diskuteras. Forstaelsen for sin egen ratt och kamraternas rittig-
heter 4r att inte behova bli utesluten i leken och samtidigt att inte behova
utstd smarta vid harda fysiska lekar.

Vardeorienterat innehall

Barnen far regelbundet i smigruppssamlingar diskutera etiska dilemman
med utgdngspunkt i sin egen kultur och sina egna intressen. Reflektioner
over vilka egenskaper barnen virdesitter hos sig sjilva och hos andra ar
aterkommande i rattighetstemat.

Fardighetsorienterat innehall

Barnen lyssnar och provar nya ord och begrepp i smagruppsdiskussionerna.
Barnen far framstd som experter pa de figurer som de vet mycket om och
Ovar pa att berdtta och beskriva ett innehdll infor sina kamrater. Ett exem-
pel ar Staffan (4 ar), som sillan ville tala i gruppsammanhang. Han vidgade
dock beridtta om Ninja Turtles som han visste mest om i sin grupp. Staffan
far 6va pa att tala infor grupp och att uttrycka sig med nya ord och begrepp
infor dina kamrater.

Innehallet, vad géller estetiska syften, viaxer i manga fall fram utifrdn bar-
nens intressen och initiativ. Exempel pa innehdll ir att rita av figurerna,
gora egna figurer, att sjunga sdnger som en av forskolldrarna skrivit tillsam-
mans med ndgra av barnen samt att vid temats slut animera filmer med de
figurer de sjilva skapat.

En central fiardighet i rittighetstemat ar att leka utan att hamna i kon-
flikter. Barnen lir sig att argumentera for sin egen ritt i lek och samspel. T
den vardagliga interaktionen talar barnen om att brottas pa latsas och att
tala om for kamraten om det gor ont.

Arbetsmetoder i Forskola 2 i relation till undervisningsinnehallet

I Forskola 2 sker rittighetsundervisningen interaktivt i temat om populérfi-
gurerna dven om pedagogerna till viss del styr agendan for att fa temat att
utvecklas i en riktning som ar planerat. I vardagliga situationer anvinds
individuella samtal for att losa konflikter och korrigera forhallningssatt.
Den mesta undervisningen sker dock kollektivt, dar interaktiva metoder do-
minerar.
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Interaktiva metoder

For att nd sina syften for rattighetslarandet genomfordes rittighetstemat i
smagruppssamlingar. Dar uppmuntrades barnen att beritta utifrdn popu-
larfigurerna och deras egenskaper genom att forsoka ge vart barn lika
mycket talutrymme. En strategi var att utveckla barnens sprik genom att
de far beritta utifrdn sina egna intressen.

Istillet for att stoppa och forbjuda barnen i sina hardfora och/eller ensi-
diga lekar med inslag av intriger med inspiration fran sociala medier* och
istallet for att visa filmer, kopa hem dessa figurer med mera, startades ett
tema med utgdngspunkt i barnens egna perspektiv vad galler popularfigu-
rerna. Barnen gavs mojligheter att genom temat visa och beritta vad som
intresserade dem dven utanfor forskolans sfir samt vilken betydelse fikt-
ioner fran sociala medier hade for dem. Dokumentationen utifrdn temat
gjordes i de flesta fall tillsammans med barnen. Barnens alster och férskol-
lararnas anteckningar sattes upp pd en sa kallad ”reflektionsvigg”, dar bar-
nen kunde paverka och folja hur temat framskred. I smagruppssamlingarna
gavs barnen mojligheter att lyssna pa kamraternas berattelser utifran deras
kunskaper om populirfigurerna. De 6vade pd att finna ord och begrepp
som beskrev figurernas egenskaper, samt att samtala om normer och virden
i en liten grupp.

Rittighetsinnehallet framtrader tydligast di4 barnen uppmuntras att re-
flektera oOver sitt eget och andras beteenden genom att de ska sitta ord pd
popularfigurernas olika egenskaper. Genom stodord fran barnens berittel-
ser enas barnen och pedagogen om ett antal nyckelord (arg, snall, hjalper
osv.) som speglar deras reflektioner frin berittelserna. Ett exempel dr en
smagruppssamling dir barnen och pedagogen sitter framfor ”reflektions-
viggen” ddr barnens alster och de olika figurerna dr uppsatta. Pedagogen
staller fragor till vart och ett av barnen:

Pe 2a: Vem skulle du vilja vara och varfoér?

Agust: Blixten for att han ar snabb och snall

Mari: Elsa, fo0r hon har kraft. Jag har en Elsa-klé&nning
hemma .

Pe 2a: Vem skulle du vilja ha som kompis?

Agust: Jag skulle vilja ha Transformers. De hjalper, de
kan forvandlas till bilar.

* Spiderman, My Little Ponny, Ninja Turtles, Transformers, Yoo-Hoo- Ninjago
samt Elsa i Frost
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Mari: My little pony-bil, jag har det hemma, den &r stor
och fin.

De egenskaper barnen identifierade vid dessa samlingar var hjilper, rolig,
sndll och stark som sedan diskuterades vad de konkret kan innebdra i var-
dagliga situationer som lek och samspel.

En betydande del av rittighetsundervisningen sker i den vardagliga verk-
samheten som i fri lek, dir pedagogerna vid flera tillfillen dterkommer till
de nyckelord som finns tillgiangliga pd reflektionsviaggen. I konfliktsituat-
ioner avvaktar pedagogerna en stund for att lita barnen klara upp dem
sjdlva. I annat fall ges barnen support genom att pedagogerna, uppmanar
barnen att berdtta vad som hint och sedan fraga dem hur de vill 16sa kon-
flikten. Barnen uppmuntrades att, da de till exempel leker ”Ninja Turtles”,
tala om det som traningsliager dir de hoppar, springer och gor kullerbyttor.
De uppmanades att inte ta i for hdrt vid dessa lekar utan, som de siger
”stanna vid varandras kroppar” det vill siga att inte Overskrida en grins
didr det gor ont att fajtas. Rattighetsundervisningen kan sagas ske indirekt
men samtidigt direkt da samtalen om popularfigurerna styrdes av pedago-
gerna mot att diskutera hur man ska bete sig mot sina kompisar, vad de
forvintar sig av varandra samt vad som hiander vid konflikter.

Gestaltande metoder

Skapande uttryckssitt pagick pa olika satt. Vid starten pa temat avbildade
barnen bilder pa populirfigurerna. Ndgra barn och en av pedagogerna skrev
tvd sdnger som handlade om popularfigurerna utifrdn hur barnen uppfattat
dem. Allt eftersom temat fortskred sd omtolkades populirfigurerna och de-
ras egenskaper av barnen. Det tydliggjordes fraimst vid temats slut da barnen
med hjilp av en pedagog skrev manus och skapade tvd animerade filmer
som handlade om att de olika figurerna var snilla och hjilpte varandra i
olika situationer. Karaktirerna var de figurer som barnen sjilva tillverkat
under hosten och de ursprungliga popularfigurerna fick i filmen helt andra
karaktirer dn de har i sociala medier.

Summering Forskola 2

Istdllet for att planera ett speciellt innehdll under vissa veckor, s& arbetar
dessa pedagoger i Forskola 2 med langvariga teman som tar sig nya vagar
och dndras Over tid. Arbetet med manskliga rittigheter formades med
manskliga relationer som utgdngpunkter, speciellt utifrdn barnens egna per-
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spektiv av sin egen kultur. Syftet var att férbereda barnen att forstd grund-
laggande manskliga rittigheter genom att tillvarata deras egna erfarenheter
och kunskaper om de olika figurerna och karaktirerna utifrdn barnens er-
farenheter frdn sociala medier utanfor forskolan. D& det enligt
MacNaughton, Hughes och Smith (2007) ofta ir de vuxna som agerar ex-
perter pa vad barn forsoker siga och initiera sd forsokte pedagogerna i For-
skola 2 fa barnen att agera och kidnna sig som experter utifrdn sin egen
kamrat- och lekkultur. Inom temat gavs barnen mojligheter att utveckla sitt
sprak baserat pa sina egna intressen, da de till exempel erbjods tal- och tolk-
ningsutrymme om det de hade stor kunskap om och som ingick i deras egen
kulturella varld (se Qvarsell, 2005).

FN:s konvention om barnets rittigheter (UN, 1989) hinvisar till Yatt
fatta val avviagda beslut, 16sa konflikter utan att anvianda vald och att ut-
veckla goda relationer, socialt ansvar, kreativa anlag, kritiskt tinkande och
annan livskunskap”(s 315), vilket kan identifieras just i temat om populir-
figurerna. Det handlar om att ldra sig 1osa konflikter, att utveckla goda re-
lationer, ett socialt ansvar, kreativa inslag, kritiskt tinkande och annan livs-
kunskap inom temat. I forskolans verksambhet finns i de flesta tillfillen en
tanke om att integrera sd manga olika amnen som mojligt i ett och samma
tema (se Sundberg et al., 2016; Due, Tellgren et al., 2018). Genomgéende
hanteras syften, innehall och arbetsmetoder for att utveckla barnens sprak
som en vag for barnen att forsvara och utova sina rattigheter. Rattighetsun-
dervisningen inneholl dven sociala regler, ansvar, livskunskap, moral och
etik samtidigt som barnens intressen och initiativ togs till vara.

Diskussion

Studien visar, i likhet med Brantefors och Quennerstedts (2016) resultat, att
forskollarare i forskolan arbetar med barns manskliga rittigheter pa an-
norlunda sitt och i olika form an i skolan. Undervisningen om barns mansk-
liga rattigheter innehaller mycket lite direkt undervisning utan gestaltas mer
av forstdelse och firdigheter och praktiskt handlande. Rittighetslirande
blir till indirekt lirande om manskliga relationer och interaktion och speci-
ellt med utgangspunkt i barns perspektiv utifrdn sin egen kultur.

Aven om barns rittigheter finns inskrivet i liroplanen sa ir det inte nagot
dessa forskolor har som tydliga mal i sina egna malbeskrivningar. Det ut-
trycks heller inte for barnen eller i aktiviteterna att temat handlar om barns
manskliga rittigheter. Daremot finns barns inflytande och delaktighet in-
skrivet i alla mal bade nationellt och lokalt och stir hogt pd agendan i de
studerade forskolorna.
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Brantefors och Quennerstedt (2016) kom, i sin forskningsoversikt fram
till att det fanns skillnad mellan skolans larare och forskolans larare i moti-
ven till rattighetslirande och att det har med barnens alder att gora. Det
finns ocksa en stark tradition att inte undervisa i férskolan. De tva forsko-
lorna tar sig an utbildningen av barns manskliga rittigheter har och nu och
lyfter inte in ndgot innehdll utanfor forskolans domin. I de tva olika for-
skolorna synliggors inget lirande om rittigheter enbart lirande i och genom
rattigheter.

Trots att pedagogerna i forskolan, enligt Pramling och Pramling (2008),
jamfort med ldrarna i skolan, har farre mojligheter att planera sina pedago-
giska insatser i forvag har dessa pedagoger tydliga mal och syften med sina
arbetssitt aven om innehallet och arbetsmetoderna vixlar efter barnens al-
der, var barnen befinner sig i utbildningssystemet sams de behov som upp-
kommer. Det finns en tradition och intention i forskolan att folja barnens
initiativ och intressen sd langt det ar mojligt, vilket ocksa kan gora att vissa
forutbestimda mal fordandras eller forsvinner 6ver tid (Siraj-Blatchford
2010, Sundberg et al., 2016).

Det mest patagliga dr att pedagogerna i de bada forskolorna prioriterar
fardigheter i sprakliga formagor for att barnen ska lira sig finna ord och
anvinda begrepp for det de vill uttrycka. Att stodja barns sprikliga utveckl-
ing uppfattas av pedagogerna som undervisning om barnens manskliga rat-
tigheter, i det att varje barn ska ha goda mojligheter att komma till tals och
bli lyssnade pa.

FN:s konvention om barnets rattigheter konstruerar barn som ett enskilt,
individuellt barn. Bdda forskolorna intar ett grupporienterat arbetssatt dar
interaktionen mellan barn och mellan barn och vuxna blir centralt. Inte bara
det enskilda barnet men ocksa gruppen blir saledes ett rattighetssubjekt och
det dr i ett socialt sammanhang som rittighetslirande och rattighetserfa-
rande sker. En social kompetens foresprikas i de bada forskolorna, det vill
sdga att undervisa barnen i att kommunicera med andra barn och vuxna.
Ett innehdll som foljer dessa fardighetsmal ar att barnen erbjuds ett antal
verktyg for att kunna leka tillsammans utan avbrott eller konflikter. I barns
samspel uppstdr dock konflikter dir de vuxna framstdr som férmedlare av
och handledare for hur barnen bast [6ser dem. I det perspektivet kan under-
visning i forskolan ses som en social handling som grundas i pedagogernas
val av kunskapsinnehall (Wahlstrom 2016). Kunskapsinnehéllet uppfattas
d4 inte som forutbestamt eller som en fast kunskapsmassa utan som nigot
som barn och pedagoger utvecklar tillsammans. Sara Dalgren (2017) fore-
slar att undervisning i forskolan skulle kunna skrivas fram som inbdddad
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dir lirande sammanflitas med lek, fostran och omsorg/omvardnad i for-
skolans vardag. P4 sd sitt kan vi se det sociala samspelet som undervisnings-
strategier 1 vardagliga forskoleaktiviteter som inbidddad undervisning.
Undervisning i och genom barns manskliga rattigheter kan da sigas handla
om minskliga relationer och forhéllningssitt samt innehaller sprakutveckl-
ing, inflytande och delaktighet som grund. Det finns flera syften, innehall
och arbetsmetoder som siger att barnen forvantas bli medvetna om sina
rattigheter, att bli rattighetsutovare pd sa sitt att de ska fa praktisera sin
och andras ritt i forskolans kontext genom att erfara dem (se Deweys
1938/1997). Det blir da av vikt att barnen ges erfarenheter av rattigheter
utifrdn olika syften, innehall och arbetsmetoder. Istillet for att barnen ses
som meningsmottagare sa blir de meningsskapare da det giller sina och
andras rattigheter, dirigenom far barnen mojlighet att vixa som rattighets-
innehavare och rittighetsutovare (Englund 1986). D& barnen fir mojlig-
heter att erfara och praktisera sin egen ritt, forvintas de fa en medvetenhet
om sina egna rittigheter. Om vi som Dewey ser utbildning som en process
dar larande, socialisation och subjektskapande sker samtidigt, s kan denna
rattsutbildningsprocess” ocksa beskrivas som vdxande.

Trots att det i forskolans tradition finns ett bestimt motstind mot under-
visningsbegreppet sa visar denna studie att undervisning i forskolan kan ses
som en rdttighet for barn (se ockséd Jonsson, Williams och Pramling Samu-
elsson 2017). Undervisningsbegreppet i forskolan vad galler barns mansk-
liga rattigheter riktar sig i denna studie till inneh3ll och arbetsmetoder i
gruppsammanhang dir pedagoger och barn utovar rattighetsundervisning
tillsammans ur barnens perspektiv.

I en granskning av Skolinspektionen (2016) gillande svensk forskola
framkommer att arbetet med barns lirande i flera fall fortfarande framstar
som ogenomtinkt och oreflekterat och att: ”Personalens forhallningssitt,
kunskap och medvetenhet i forhallande till uppdraget behover utvecklas pa
manga forskolor.” Foreliggande studie har studerat tva forskolor som for-
skolans chefer anser arbetar med barns manskliga rittigheter. Resultatet
kan inte generaliseras, men det kan ge en inblick i de syften som ligger till
grund for vilket innehall som viljs och hur pedagoger tillsammans med bar-
nen kan arbeta med barns rittigheter i tva svenska forskolor.
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3. Att undervisa om, i och genom barns mansk-
liga rattigheter i skolans tidiga ar

Ann Quennerstedt

De tva lagstadieklasser som deltog i studien var en dk 2 pa véren och en dk
3 pa hosten i olika skolor. Bada skolorna ligger i omrdden dominerade av
villabebyggelse med huvudsakligen socioekonomiskt starka familjer och en
lag grad av boende med annan etnicitet 4dn svensk. Bada klasserna hade
drygt 20 elever med en jamn konsfordelning, och bara enstaka elever var av
annan etnicitet dn svensk. For att forsvara identifiering av enskilda personer
bendmns bada klasserna i det foljande som 2-3, den ena kallas klass A och
den andra klass B. I klass A deltog alla elever utom en, och i klass B alla
utom tre. Klassernas respektive klasslirare, bdda kvinnor, deltog i studien,
och de benamns larare A och B. De tva lirarnas yrkeserfarenhet skilde sig
en del, larare A hade arbetat manga 4r som ldrare, och lirare B nigra 4r.
Lirarna hade hand om den mesta undervisningen i klassen, och endast
undervisning av klassldrarna observerades.

Filtarbetet d4gde rum under fem veckor for respektive klass. Under denna
tid observerade forskaren pagdende klassrumsarbete i olika amnen samt in-
tervjuade klassldrare och elever. Under tva av dessa veckor genomfordes det
planerade arbetet med barns manskliga rittigheter inom ramen for amnet
SO. I denna text anviands observationsdata fran det planerade arbetet, samt
for- och efterintervjuerna med ldrarna, sammantaget 7,5 timmar film, 28
timmar ljudinspelningar och 4 lararintervjuer.

I klass A genomfordes arbetsomradet barns manskliga rattigheter med
tva innehdllsteman, rattigheter och pd flykt. Temana varvades under de tva
veckor som arbetet tog; lektion 1, 4 och 5 dgnades 4t temat pa flykt, och
lektion 2, 3 och 6 &t temat rattigheter. Liraren hade olika motiv for valet
av temana — rattigheter for att liroplanen specificerar vissa kunskaper som
eleverna ska ha, och pa flykt for dess aktualitet.

I klass B genomfordes arbetsomrddet under tvd veckor (fem lektioner)
med en uppstart i generella fakta om barns rattigheter, och darefter arbete
med tre utvalda rattighetsomraden under var sin lektion — rdttigheter och
skolan, killar och tjejer, samt barns rdtt till privatliv. Lararen motiverade de
tre rittighetsomrddena med att de ligger ndra barnens vardagsliv och ir
konkreta och begripliga for barnen.

Det visade sig att det for bdda ldrarna var forsta gangen som de planerade
och genomforde undervisning om barns minskliga rattigheter pa detta mer
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reguljira sitt, som liknar hur omrdden sdsom ’sophantering’ eller *rymden’
behandlas. Barns manskliga rittigheter och innehdll inom detta omrade
hade tidigare hanterats vid enstaka tillfillen eller i temaform, exempelvis
genom en FN-samling pd FN-dagen. Detta innebar att den planerade och
observerade undervisningen var ett forsta forsok, snarare dn baserad pa ti-
digare undervisningserfarenheter.

Resultat

Nedan presenteras resultatet av den didaktiska analysen av arbetet i klass
2-3. Resultatet redovisas i tva delar: I den forsta delen redogors for syfte
och innebdll och hur dessa forhaller sig till varandra. I den andra redovisas
hur innehdll och arbetsmetoder samverkar i undervisningen.

Undervisningens syften och innehall

I det foljande redovisas och utvecklas de syften som lararna angett for det
planerade arbetet med barns minskliga rittigheter, och det undervisnings-
innehdll som knyter an till respektive syfte. Syftena har identifierats framst
i lararintervjuerna, men ocksa hur syften med arbetet presenteras for ele-
verna har undersokts. Innehallet ar det innehdll som har observerats i pa-
gdende undervisning.

Syften

I tabell 1 presenteras samlat de syften med undervisningen om barns mansk-
liga rattigheter som ldararna uttrycker. Darefter utvecklas inneborder av de
olika syftestyperna.

Tabell 1. Syften med undervisning om barns manskliga rattigheter.

Larare A Larare B

Kognitiva syften Kognitiva syften

- Kunskaper om rattigheter - Kunskaper om rattigheter

- Insikt om hur méanniskor pa andra - Medvetenhet om samhélleliga orattvisor
platser i varlden kan ha det (kon)

Etiska syften

- Formaga att reflektera etiskt uti-
fran manskliga rattigheter

- Eget stallningstagande for MR som
etiskt ramverk

Emotionellt syfte
- Kénna empati for manniskor som
lever under svara forhallanden
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Socialt syfte
- Formaga att lyssna pa andra och uttrycka
sin asikt

Kognitiva syften

Bida liararna anger att eleverna ska utveckla kunskaper om barns mansk-
liga rattigheter. Bdda lirarna anger ytterligare varsitt kognitivt syfte: Lirare
A att eleverna ska ldra sig om mdnniskor pd flyks: ”den hir stora flykting-
katastrofen som ar just nu i varlden, det 4r dar vi behover lagga fokus nu”;
larare B att utveckla medvetenhet om problematiska sambillsforballanden:
”de ska bli medvetna [om konsskillnader], mera medvetna om hur det ir,
hur det ser ut i samhillet”. Lararna utvecklar i intervjuerna sina motiv for
dessa kognitiva syften, kunskaper om rittigheter motiveras (av liarare A)
med ldroplanskrav, flyktingtemat med dess aktualitet och konsskillnader i
samhillet med att bli samhallsmedborgare.

Det kan noteras att nir lirarna sedan introducerar arbetsomradet for ele-
verna framtrider de kognitiva kunskapssyftena och skilen till dessa vagt.
Bida liararna anger indirekt kunskap om rattigheter som ett syfte med det
kommande arbetet genom att de presenterar vad som utgor malen for arbe-
tet och vad eleverna ska kunna nir det dr klart: ”ni ska kunna beritta om
nagra manskliga rittigheter ... och si ska ni ocksad kidnna till Barnkonvent-
ionen, och sa ska ni kunna beritta om vad barnens rittigheter kan vara for
er ... i skolan och hemma” (liarare A). Syftena motiveras inte i nigon av
klasserna, det vill sdga en forklaring av varfor man ska kunna dessa saker
eller varfor man ska jobba med barns minskliga rattigheter.

Etiska syften

Larare A framhaller att etiska syften ar viktiga i arbetet. Lararen menar att
i det langa loppet syftar undervisning om minskliga rattigheter till att ele-
verna ska utveckla formdga att reflektera etiskt och att sjilva ta stillning
for det etiska ramverk som manskliga rattigheter utgor: ”De ska vilja ha ett
Oppet sinne och si. Minskliga rattigheter handlar ju om alla manniskors
lika virde... att man respekterar olikhet” (larare A). Lararen hianvisar till
laroplanens skrivning att eleverna ska kunna gora och ”uttrycka medvetna
etiska stillningstaganden grundade pd kunskaper om manskliga rattig-
heter” (Lgr11). Det etiska syftet nimns inte alls for eleverna nar arbetsom-
radet introduceras.

56



Emotionellt syfte

Larare A lyfter ocksa fram ett emotionellt syfte i form av att utveckla empati
for manniskor som lever under svdra forbdllanden: ”Jag onskar ju att de
ska bli manniskor som bryr sig om andra, och folk i andra delar av varlden”
(lirare A). Eleverna ska f leva sig in i hur de som har det svart, och hur
barn som lever i krig och pa flykt, kan ha det. Inte heller detta syfte presen-
teras for eleverna i arbetets uppstart.

Socialt syfte

Framfor allt larare B, men i viss man ocksa ldrare A, pekar ut utveckling av
formdga att lyssna pd andra och uttrycka sin dsikt i diskussion om samhalls-
fradgor som ett viktigt syfte med arbetsomrddet. Detta syfte tydliggors for
klass B i introduktionen av arbetet: ”Ni kunna prata om det helt enkelt. Ni
ska kunna tycka om det, och prata om det” (lirare B), men motiveras inte.

Sammanfattning syften

Lirarna uttrycker i forintervjuerna relativt medvetna syften med arbetet,
och de ger motiv till dessa. Bdda lararna anger kognitiva syften — utveckling
av kognitiv kunskap och insikt om rattigheter framstar alltsad hos bada li-
rarna som ett centralt syfte for arbetet: eleverna ska genom arbetet expan-
dera sina kunskaper om rittigheter. Hur stor vikt som liaggs vid andra syf-
testyper dn kognitiva skiljer sig mellan de tvd lararna. Lirare A framhdller
att etiska syften ar lika betydelsefulla som kognitiva, medan larare B huvud-
sakligen anger kognitiva syften. Bdda lararna anger ocksd mer underord-
nade syften, lirare A emotionella och liarare B sociala syften. Kroppsliga
syften ndmns inte av ndgon av lararna.

Jamforelsen mellan de syften som lararna anger i intervjuerna och de som
presenteras for eleverna nir arbetet startar visar att alla syften inte meddelas
eleverna. I klass A namns inte det ena kognitiva syftet (utveckla kunskap
om flykt), och inte heller de etiska och emotionella syftena. Endast kunskap
om rattigheter presenteras som syfte. I klass B presenteras inte det ena kog-
nitiva syftet (bli medveten om samhalleliga orittvisor). Inget av syftena mo-
tiveras for eleverna.

Undervisningsinnehall

I tabell 2 sammanfors de syften med arbetet som lirarna anger i intervjuerna
med det undervisningsinnehdll som har observerats i undervisningen. Dar-
efter utvecklas innehallet.

57



Tabell 2. Syften och innehall i arbetet med barns manskliga rattigheter.

Kunna reflek-
tera etiskt uti-
fran MR

Kunna ta
stallning for
MR som
etiskt ram-
verk

MR ar bra och viktigt

Larare A Larare B
Syften Innehall Syften Innehall
Kognitiva Faktaorienterat: Kognitiva Faktaorienterat:
syften -vilka rattigheterna ar syften - vilka rattigheterna ar
Kunskaper om| - Konventionen om barnets | Kunskaper |- Konventionen om barnets
rattigheter rattigheter om rattig- rattigheter
heter - alla barn har ratt att ga i
Forstaelseorienterat: skolan
vad som &r rattigheter och - barn har rattigheter i sko-
vad som inte ar rattigheter lan
(och varfor) - likabehandling ar en rattig-
het
Insikt om hur | Fardighetsorienterat: - barn har ratt till privatliv
manniskor pa| bedéma olika rattigheter - FN:s funktion och roll
andra platser | viktighetsgrad
i varlden kan Medveten-  |[Forstaelseorienterat:
ha det Faktaorienterat: het om - alla barn i Sverige gar inte
-att vara pa flykt och orattvisor i i skola, trots att de har
komma till nytt land samhallet ratt till det
-FN:s funktion och roll - orattvis behandling fore-
kommer trots att det ar
Forstaelseorienterat: hur en rattighet
omstandigheter paverkar - ojamstalldhet finns i sam-
livet hallet
- innebdrden av ratten till
privatliv
Etiska syften |Varderingsorienterat: Etiskt syfte  |Varderingsorienterat:

MR ar bra och viktigt; MR-
brott ar fel

Emotionellt
syfte

Kanna empati
for utsatta

Forstaelseorienterat:
hur omstandigheter paverkar,
livet

\Varderingsorienterat:
i bor ha medkéansla med ut-
satta manniskor, och helst
hjdlpa
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Socialt syfte
Kunna
lyssna pa
andra och
uttrycka sin
asikt

Faktaorienterat innehall

I bada klasserna ar fakta om rittigheter en central bestindsdel i undervis-
ningen. Det tydligast framtradande faktaorienterade innehéllet ar vilka rat-
tigheterna ar — att kunna namnge rittigheter. FN:s konvention om barnets
rattigheter utgor den viktigaste referensramen for detta, lirarna anviander
konventionen som en lista 6ver rattigheterna och ur konventionen himtas
bendmningar. Klass A arbetar med hela konventionen for att lara sig rattig-
heter, medan klass B moter ndgra av liraren utvalda rattigheter. Konvent-
ionens existens och funktion kan ocksa siagas utgora ett faktainnehall i
undervisningen.

I bada klasserna innehaller undervisningen ocksa fakta om FN, framfor
allt i klass B ges FN och FN:s roll i varlden utrymme. I klass A moter ele-
verna ocksd en hel del fakta om att vara pa flykt och komma till ett nytt
land; vad flykt ar, flyktinglager, FN:s flyktinghjalp, men ocksa om asyl och
svensk asylpolitik.

Forstaelseorienterat innehall

I bdda klasserna finns undervisningsinnehdll som riktar sig mot att fordjupa
elevernas insikter om rattigheter. Detta sker genom att komplexiteten om-
kring de aspekter som behandlas i undervisningen lyfts fram. Genom inne-
hallet synliggors alltsd olika svarigheter som omger rattighetsfragor, vilket
ger forutsattningar for djupare forstdelse. I klass A anvinder lararen en upp-
gift som gar ut pd att kunna skilja mellan vad som &r rittigheter och vad
som inte dr det. Den komplexitet som tillfors ar distinktionen mellan
manskliga behov och 6nskningar, och kopplingen mellan behov och rattig-
heter. Undervisningens innehdll mojliggor alltsa kognitiv forstaelse av var-
for ndgot klassas som en rattighet.

Ytterligare ett forstaelseinnehall i klass A handlar om att forstd hur olika
omstindigheter paverkar barns liv, exempelvis om man lever i krig och
flykte, eller fred och vilstand. Undervisningsinnehdllet riktas emot kénslan;
hur det kan kiannas att leva i krig, att fly och leva i flyktinglager och att
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utsittas for flyktens faror och svarigheter. Genom att eleverna lever sig in i
flyktingens liv kan forstdelse av livsomstiandigheternas betydelse utvecklas.

I klass B viljer lararen att fordjupa forstdelse genom att expandera tre
utvalda rattighetsomraden, ett i taget. Genom att komplexitet tillfors moter
eleverna olika problematik omkring (i) ratten till utbildning (barn som trots
att de befinner sig i Sverige inte gir i skolan), (ii) raitt till likabehandling
oavsett konstillhorighet (och trots det forekomst av orittvis behandling av
personer av olika kon) och (iii) ratt till privatliv (och vuxna som inte respek-
terar detta for barn). Undervisningens innehall ger forutsiattningar for okad
forstaelse av inneborden av de utvalda rittigheterna, men ocksa for skillna-
den mellan rittigheters existens och hur de efterlevs i ett samhalle.

Varderingsorienterat innehall

I bada klasserna formedlas virderingen att manskliga rattigheter ar bra och
viktiga. Att barn har sirskilda rattigheter framstills ocksd som niagot nor-
mativt gott. I linje med denna grundvirdering tar 6vertrdadelser och brott
mot manskliga rittigheter form som normativt fel. Hur 6vertradelser av rat-
tigheter synliggors i undervisningen skiljer sig en del i de tvd klasserna. I
klass B diskuteras overtrddelser av rattigheter i Sverige; romska barn som
inte gar i skolan fast de har ritt till det, eller lirare i skolan som behandlar
flickor och pojkar olika fast de har ritt att bli lika behandlade. I klass A
behandlas 6vertrddelser av rittigheter mer indirekt inom temat pa flykt. D4
diskuteras utsatthet for krig/vald och olika typer av tvdng.

I klass A innehaller temat pa flykt ytterligare varderingar: empati, med-
kansla, generositet och hjalpvilja. Virderingarna formedlas genom inform-
ation som talar till kdnslan; hur det kan kdnnas att leva i krig eller att fly
och leva i flyktingldger, och de stora risker och umbiranden som man kan
utsdttas for under flykt.

Fardighetsorienterat innehall

Undervisningsinnehdll som riktas mot fardigheter forekommer endast vid
ett tillfalle. T klass A genomfors en uppgift dar eleverna ska gora bedom-
ningar av olika rittigheters vikt, alltsa reflektera omkring och viardera vik-
tighetsgraden av skilda rittigheter pa olika platser (hemma och i skolan).

Sammanfattning innehall

Faktaorienterat och forstdelseorienterat ldarostoff dominerar undervis-
ningen. Eleverna moter ett faktatitt stoff, vilket ger dem goda mojligheter
att utoka bade 6vergripande och detaljerad kunskap om de olika teman som
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behandlas i de tva klasserna. Undervisningen innehdller nidstan lika mycket
forstaelseinriktat stoff, vilket vidgar och problematiserar det faktaoriente-
rade innehéllet. Aven virderingar formedlas i undervisningen, men det vir-
deringsorienterade innehéllet ges forhallandevis lite utrymme. De virden
som kommuniceras rimmar val med virden som skolan enligt liroplanen
ska formedla och forankra hos eleverna. Fardighetsorienterat innehéll — dvs
innehdll dir ndgot slags konkret utférande av rattigheter — dr ndstan helt
franvarande.

Sammantaget matchas i bada klasserna de kognitiva syftena vil med ett
undervisningsinnehdll som stddjer elevernas uppndende syftena. Innehall
som leder mot etiska syften ar av betydligt mindre omfattning, detta trots
att larare A anger etiska syften som lika viktiga som kognitiva. Det sociala
syftet som larare B uttrycker motsvaras inte av ndgot undervisningsinnehall.

Arbetsmetoder och deras relation till undervisningsinnehallet

Den didaktiska analysen har ocksa riktats mot hur arbetet med barns
manskliga rattigheter genomfordes i klassrummen, och da sarskilt fokuserat
vilken slags arbetsmetoder som lirarna valt for omrddet. Under analysen
visade sig arbetssittet pdverka det faktiska undervisningsinnehéllet. Konse-
kvenser for innehallet identifierades i termer av att mojliggora, forandra och
ibland motverka att tiankt innehall behandlas, eller paverka i vilken grad
innehéllet bearbetas. I det foljande redovisas de arbetsmetoder som obser-
verats i undervisningen, och fortlopande diskuteras hur arbetet med dessa
metoder mojliggjorde, forindrade eller motverkade det undervisningsinne-
hall som lararen tankt sig.

Arbetsmetoder

Klassarbetet domineras av formedlande och framforallt interaktiva meto-
der, i mindre utstrickning forekommer undersokande arbete. Bdda lirarna
viljer sdledes kollektiva arbetssitt framfor individuella, vilket torde inne-
bara att de ser mianskliga rittigheter som ett arbetsomride dir reflektion
och diskussion tillsammans med andra dr det mest fruktbara sittet att nd
avsedda syften.

Formedling

Formedling av ett i forvdg bestimt innehall forekommer vid ett antal till-
fillen i bada klasserna. Formedling innebar att det forbestimda innehallet
framldggs och forklaras for eleverna, som huvudsakligen passivt lyssnar,
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tittar eller ldser. Formedling, i synnerhet av faktainnehall, sker i bada klas-
serna framst med hjalp av filmer. Lararna gor alltsd bruk av filmmediets
fordelar; rorlig bild, ljud, musik, dramatisering, subtil formedling av fakta,
forstaelse och virderingar. Endast vid ett fatal tillfallen haller lararna klas-
siska lirargenomgéngar, dir liraren intar expertposition och redogor for
och klargor centrala fakta. Lirare B siger i fore-intervjun att filmer ar tack-
samt att anvanda i den hir aldersgruppen, de gillar att se film. Det bekriftas
ocksa under observationerna, eleverna tittar ndstan utan undantag intresse-
rat pd de filmer som ldrarna valt ut. Anvindning av film for formedling
lyfter i undervisningen in dimensioner som &r svira for liraren att skapa
sjilv, och filmerna mojliggor faktabredd och forstielsedjup.

De positiva effekterna av féormedling med film atfoljs dock av vissa pro-
blem. Filmerna behandlar ofta avsevirt fler saker an det som ar tinkt som
undervisningens fokus. Exempelvis handlar filmen som introducerar arbets-
omradet i klass B mer om FN och dess arbete 4n om barns minskliga rit-
tigheter. Dessutom forekommer filmer som egentligen handlar om nigot
annat dn det tinkta innehallet. Lararen i klass B introducerar temat Rittig-
heter och skolan med att saga ”Idag ska vi koncentrera oss pa skolan, barns
rattigheter i skolan”. Klassen tittar sen pa en film som handlar om ritten
till utbildning, med exemplet en romsk pojke i Sverige som inte gér i skolan.
Efter filmen ska eleverna i grupper diskutera och svara pa fragorna Vilka
rittigheter har du pa din skola? och Ar det nigra rittigheter du saknar?
Introduktionen och fragorna pekar mot barns rittigheter i skolan som lekt-
ionens fokus. Filmen, 4 andra sidan, presenterar fakta, forstielse och var-
deringar omkring ritten #ll utbildningen. Den valda filmen inverkar i
ovanstdende tvd exempel negativt pd undervisningsinnehdllet, i det forsta
fallet genom uppluckrad fokus, i det andra genom en glidning i rattighets-
innehall.

Interaktivt arbete

Interaktivt arbete anvinds i stor omfattning i bdda klassernas arbete med
barns manskliga réttigheter, och innefattar savil lararledda samtal i helklass
som grupp- och pararbete. I minga av de interaktiva helklassamtalen har
lararen ett tinkt tema for diskussionen och avsikten ar att behandla ett be-
stamt innehall. Samtalets interaktiva karaktar innebar dock att innehallet
konstrueras av larare och elever tillsammans. Bade liraren och elever ar ak-
tiva, lararen agerar samtalsledare och efterfragar hela tiden elevernas inspel.
Eleverna responderar pa lararens fragor och lyfter in egna associationer och
tankar. Dessa interaktiva klassamtal forenar behandling av ett visst innehall
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med en aktiv elevroll, och ir en intensiv och oftast koncentrerad undervis-
ningssituation med god potential att befista och utvidga kunskap och for-
staelse.

En konsekvens av arbetssattet dr att eleverna kraftfullt piverkar innehal-
let i samtalet. Lirarna tenderar att anpassa diskussionen efter elevernas in-
spel, att folja de trddar som paborjas av elever. Detta dr bide mojliggorande
for innehallet och en risk for innehdllet. Interaktionen gor det mojligt for
ldraren att fa klart for sig hur eleverna forstar det tinkta undervisningsin-
nehdllet, och ldraren kan da anpassa fortsattningen. En styrka dr ocksd att
aspekter och vinklar som ar relevanta for eleverna far ta plats i undervis-
ningen och bli seriést behandlade. Risken dr att samtalet successivt avviker
ifrdn det som utgor det tinkta innehallet. I foljande exempel hinder detta.

Liarare A: Veckan fore lovet pratade vi om mdnniskor pa
flykt. Vi pratade om manskliga rattigheter, om barnkon-
ventionen. Det har med manskliga rattigheter, vad ar det
f6r nanting?

Elev 1: Vad man har ratt till.

Larare A: Ja. Vad skulle man kunna ha ratt till?

(médnga elever rdcker upp handen, en elev far ordet)
Elev 2: Alla barn har ratt till att fa& sjukvard. (lararen
repeterar, och ger ordet vidare)

Elev 3: Alla barn har ratt till att f& g& i skolan.
(lararen repeterar)

(Darefter rédknar en rad andra barn upp ytterligare rat-
tigheter, alla inleder ’'alla barn har ratt till’, och
lararen konfirmerar.)

Ladrare A: Nu sager ju ni massa saker som handlar om
rattigheter, det var ju en massa saker som star i det
har konstiga ordet barnkonventionen .. Vi jobbade ju med

det har foére lovet, och kom fram till att det ar ganska
manga saker som alla barn har ratt till.

Lararen fragar vad manskliga rattigheter dr. Nir en elev svarar >vad man
har ritt till” anpassar lararen samtalet, som da vrids bort ifrin manskliga
rattigheter som fenomen till vilka rdattigheter barn har. Den ursprungliga
fragan gdr forlorad i interaktionen. Den hir typen av forskjutning av inne-
hall genom anpassning till elevernas inspel dr vanlig — det initialt tinkta
innehéllet tonar dd bort och samtalet handlar till slut om ndgot annat. De
interaktiva klassamtalen som behandlar ett bestimt innehall gor eleverna
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till aktiva medskapare av undervisningens innehdll. Men arbetssittet kra-
ver, for att inte avvika fran det tinkta undervisningsinnehdllet, att lararen
dirigerar interaktionen med kinsla och medvetenhet.

Ocksd en annan typ av helklassamtal observeras — samtal utan ett uttankt
innehéll, som istillet syftar till att genom en Oppen interaktion finga upp
elevernas tankar, associationer, egna erfarenheter eller kinslor och lita ett
innehéll vixa fram. Mdnga sddana samtal foljer upp en film.

Klass A har sett en film om barn som flytt utan foraldrar
Larare A: Vad tédnker ni ndr ni ser de hédr tjejerna dav?
Elev 1: Jag skulle inte vilja fly sjalv.

Elev 2: Kan man verkligen dka i en bil &6ver Sahara-oknen
med 30 personer i?

Larare A: Det kan vara en liten lastbil, inte en vanlig
bil.

Elev 3: Men varfdr far de inga vanner i skolan?

Larare A: Ja, varfér far de inga vanner i skolan? Vad
tror ni?

Elev 4: FOr att de har flytt fran ett land dar det ar
krig, och da kanske barnen &r réddda for dem.. f6r att de
inte kommer fran Sverige.

Larare A: Att barnen 1 skolan &ar réadda for dem..? Vad
tanker du om det X (elev 3)? Tror du att det kan vara
sa?

Elev 3: Ja.

Elev 5: Jag skulle aldrig vilja fly utan mina foraldrar.
Larare A: Tror ni att de hadr barnen ville fly utan sina
foraldrar?

Flera elever: Neej.

Samtalet avser inte att summera eller precisera filmens huvudbudskap. Istil-
let later lararen elevernas inspel styra samtalets riktning. I exemplet boljar
samtalet hit och dit, sjdlva podngen ar att lufta tankarna. Dessa 6ppna in-
teraktiva klassamtal fyller en viktig funktion i undervisningen. Elevernas
funderingar kan fa fritt spelrum en stund, och helt ovintade aspekter kan
upptickas och goras till undervisningsinnehall.

Interaktivt arbete i form av grupp- eller pararbeten sker vid nistan varje
lektionstillfille, dir eleverna genomfor en ovning eller uppgift utifrdn ett
material som ldraren forberett. Samtal och framférande av argument ir
centralt i det interaktiva arbetet. Ett exempel:
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Ladrare A har valt en ovning ur Unicefs arbetsmaterial
om barns rattigheter (Unicef 2014), som gar ut pa att
barnen ska foérstd skillnaden mellan ett behov och en
6nskning, och inse sambandet mellan behov och rattig-
heter. I den forsta delen av Ovningen ska barnen flytta
till en annan planet. Utrymmet i1 rymdraketen &r begran-
sat, och de tvingas stegvis valja bort allt fler saker
(sdsom mat, yttrandefrihet, godis, utbildning, dator,
hem, tro pa vad man vill, sjukvard, etc). Barnen arbetar
i grupper om 4-5 och valjer efter diskussion och argu-
mentation i gruppen bort och med saker. Motiv som fram-
fors ar att ’‘man behdver’ eller ’'maste ha’ nagot, och
att annat ar ’‘ondédigt’ eller ’det gar utan’. Till slut
adr bara 8 av ursprungligen 24 saker kvar. Lararen later
under ovningen barnens diskussion 1ldpa, och ger inga
synpunkter pa de val grupperna gdr, hon gar runt och
stottar utan att styra.

I denna typ av gruppovningar finns goda forutsittningar for forstaelsevid-
gande diskussioner, och vid flera tillfallen observeras grupper dar en fordju-
pande interaktion ager rum. Dock iakttas ocksa grupper dar bara vissa del-
tar i arbetet, liksom grupper dir interaktion omkring det tinkta innehallet
inte sker. Interaktivt elevarbete kan siledes bide mojliggora och motverka
att fordjupad forstaelse nds, beroende pa hur arbetet i grupperna fungerar.

Undersokande arbete

Arbete som gdr ut pa att undersoka ndgot anvinds vid ett tillfille i varje
klass. Klass B genomfor ett undersokande arbete i rattighetsomradet tjejer
och killar, dir de ska rikna bilder i tidningar pa kvinnor/man.

Paren rdknar koncentrerat. Mot slutet uttrycker nagra
barn forvadning Over resultatet: ”“Det &r mest killar!”,
”Vi har hittat mest killar!”. Larare B fragar vad de
tror att det beror pa. Det &r en svar fraga for eleverna,
men tva av paren ger fdrslagen att (i) forr i tiden var
killar mer varda an tjejer, och (ii) killar ar mer kéanda
adn tjejer. Lararen lyssnar och nickar, men kommenterar
inte férslagen. Nar alla ar klara sammanstdlls resulta-
ten pa tavlan: eleverna har hittat mest bilder pad man.
Lérare B: Min fraga da: varfor tror ni att det &r sa
har?
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Elev 1: Fo6r 1 fotboll.. varldens béadsta fotbollsspelare
som ar tjej, den far inte sa mycket i 16n.

Larare B: Pratar du om 1l6nen till fotbollsspelare? Du
ténker att en fotbollsspelare som ar kille tjédnar mer
adn en fotbollsspelare som ar tjej.. och darfor skriver
man mer om dem i tidningen?

Elev 1: Ja. Kanske.

Larare B: Vem ar det som gor tidningen? Vem &r det som
bestammer vilka bilder som ska vara i tidningen?

Lararen har idén att de utifrdn sin undersokning ska fundera over varfor
det ar fler bilder pé killar i tidningen. Hon staller fragan till paren nar de ar
i slutet av sitt arbete, och hon upprepar den till hela klassen nir det totala
resultatet sammanstallts. Men efter endast ett forslag pa vad som kan vara
orsaken (fotbollsspelares 16n) sa lamnar hon detta, gir inte vidare med for-
djupad reflektion och frigar inte efter fler tinkbara orsaker. Istillet reser
hon en ny frdga, om vem som bestammer 6ver bildval i tidningar, och sam-
talet far en ny fokus. Konsekvensen av att huvudfragan for undersékningen
inte drivs med tillracklig uthallighet ar att fragan forblir obesvarad.

I klass A foljer en undersokande 6vning pa arbetet dar eleverna valt bort
saker att ta med ut i rymden. I par fir eleverna jamfora de slutliga valen
med konventionen om barnets rittigheter. Lararen instruerar kort och kon-
cist att de ska “kolla om det som de valt finns med”. Under 6vningen an-
viander ldrare A sillan termen ’rittigheter’. I det uppfoljande samtalet efter
Ovningen sager hon exempelvis:

Larare A: Nu har ni jéamfort det ni har klistrat fast,
och kommit fram till att médnga av de sakerna som ni
valde - ja de stédmmer Jju med det som star pa& papperet
med barnkonventionen. Vad kan det betyda tycker ni?
(kort tystnad) Ar det bra saker ni har satt fast?
Flera elever: Ja

Lirare A: Ar det ddliga saker ni har satt fast?

Flera elever: Nej.

Elev: Om det vi har klistrat fast finns med h&dr, da har
vi kommit fram till bra saker.

Liraren sdger inte att de ska jamfora sina val med rattigheterna i konvent-
ionen, utan gor istdllet omskrivningar som utesluter rittighetsbegreppet —
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rittigheter blir exempelvis ’bra saker’. Syftet med den undersokande 6v-
ningen ar att knyta samman manskliga basbehov med rittigheter, men ele-
vernas moijlighet att gora den kopplingen pédverkas negativt av att rattig-
hetsterminologi inte anvands.

Sjalva undersokningarna ovan fungerar vil i arbetssituationen, eleverna
tar sig an arbetet med lust och det hogst relevanta rittighetsinnehdll som
lirarna valt ut for det undersokande arbetet 4r hoggradigt narvarande i ar-
betet. Men vid bada dessa tillfdllen stannar undersdkningen av just innan
en verklig fordjupning kan ske. Undersokningen drivs inte med tillracklig
uthdllighet, och eleverna gar miste om den kvalificering av innehdllet som
skulle ha gjort skillnad i lirandemojlighet — i det forsta fallet for att lararen
inte haller ut med sin fraga, i det andra for att lararen tvekar (?) att anvinda
skarpa rittighetsbegrepp.

Diskussion

Den har texten har belyst varfor larare menar att barn ska fa utbildning om
rattigheter, vilket faktiskt innehdll utbildningen kan ha och hur den kan
genomforas. Den didaktiska analysen resulterade i den kartliggning av tva
lagstadieklassers arbete med barns manskliga rittigheter som redovisats
ovan. I foljande avslutande diskussion lyfts ndgra viktiga resultat fram och
overvags, och stills emot den fond som FN:s program for Human Rights
Education och tidigare forskning utgor.

Lirarna i studien satte samman ett ambitiost arbete med barns manskliga
rattigheter. De strdvade mot att eleverna inte bara skulle mota grundlag-
gande minskliga rattigheter sdsom alla manniskors lika virde och barnets
rdttigheter i enlighet med konventionen om barnets rittigheter” (Lgrll,
samhillskunskap, centralt innehall 4k 1-3), utan ocksd komma liangre i in-
sikt och forstaelse.

Ett forsta tydligt resultat dr att arbetet med barns mdinskliga rattigheter
dominerades av kognitiva syften, aven da lararen angav andra syften som
lika viktiga. Det valda undervisningsinnehdllet hade i mycket stor utstriack-
ning riktning mot utveckling av kognitiv kunskap och forstdelse. Det inne-
bar att dven i den klass dir ldraren angett etiska syften som lika viktiga var
det framst mot kognitiva syften som den faktiska undervisningen striavade.
Hur kan vi forsta detta? Fokusen pa kognitiv kunskap och forstielse kan
kanske forklaras med den svenska laroplanens relativa tydlighet nar det gal-
ler just forvantningar pa vilken kunskap som eleverna ska utveckla. I jam-
forelse med andra ldnder, dir flera forskare har noterat svaga eller frinva-
rande skrivningar om minskliga rattigheter i styrdokumenten (tex Bron och
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Thijs, 2011), finns i Lgr11 tydliga kunskapsmal i kursplanen for samhills-
kunskap. Angivelser som kan ligga till grund for etiska syften finns i liro-
planens inledande avsnitt om vardegrund och uppdrag samt overgripande
mal och riktlinjer, men mojligen ar det framst kursplanerna och kunskaps-
kraven som anvinds i den direkta planeringen av undervisning. Eleverna i
de tvd klasser som ingick i den hir studien bereddes goda mojligheter att
bredda och fordjupa sin kognitiva kunskap och forstielse om minskliga
rattigheter. Mojligheterna att vixa etiskt, emotionellt, socialt eller kropps-
ligt var inte lika stora.

De kognitiva syftenas dominans reflekterades ocksa i hur lirarna presen-
terade arbetet for eleverna — eleverna i bada klasserna fick veta vilka kogni-
tiva kunskaper de forviantades utveckla under arbetet. De 6vriga syften som
lirarna utvecklat i intervjun meddelades antingen inte eleverna alls, eller
endast i viss grad.

I jamforelse med de viktigaste motiven for rittighetsutbildning som lyfts
fram i tidigare genomford forskning avviker den har studiens liarare med sin
kognitiva kunskaps- och forstaelsefokus. Tidigare studier har beskrivit att
larare anser det framsta motivet vara att eleverna ska utveckla forstaelse for
manniskor som lever under utsatta forhillanden och forméga och vilja att
ta ansvar for andra (Waldron och Obermann, 2016; Wing Leung et al.,
2011). EN anger att HRE ska behandla alla tre delarna (i) kunskaper och
fardigheter, (ii) varden och attityder, och (iii) handlingskapacitet. Bide den
har studien och tidigare forskning har visat att undervisningen har en slag-
sida &t antingen kunskaper eller varden. Alla tre delarna kanske inte kan
ingd i samma omfattning varje gdng som temat minskliga rattigheter be-
handlas, men den sammantagna utbildningen behover tiacka alla delar. In-
sikt om det breda uppdraget och de vanligt forekommande slagsidorna kan
kanske vara till hjalp for ldrare i planering och genomférande av rattighets-
utbildning.

Ett andra viktigt resultat av den har studien ar den betydelse for under-
visningsinnehdllet som arbetssdttet visade sig ha. Film ar ett tacksamt och
virdefullt medium att anvinda i undervisning, med filmer kan svirbegrip-
ligt undervisningsinnehall levandeg6ras med dimensioner som en tradition-
ell lirargenomgéng svarligen kan dstadkomma. I en snabbt forinderlig
varld kan inte heller lararen vara expert pa allt, lararen behover himta ex-
pertroster fran andra hall. Samtidigt tydliggjorde analysen problem som
finns med att 6verlata formedling av utbildningens centrala innehall till fil-
mer. Det dr inte en enkel sak att hitta en film pd ritt svarighetsnivd som
satter fingret pa precis det som man tankt, och att dd vilja en film som ligger
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’ndra’ kan vara vanskligt. En del problematiska konsekvenser f6r undervis-
ningsinnehdllets tydlighet och stringens, genom dilig matchning mellan det
som kommuniceras i filmerna och lektionens tema, noterades i studien. De
savil positiva som negativa konsekvenserna av innehallsférmedling via film
behover diskuteras vidare av ldrare och utbildningsforskare.

Arbetet med barns minskliga rittigheter hade en klart kollektiv och in-
teraktiv inriktning — inget enda moment av enskilt arbete eller 6vning fore-
kom i ndgon av klasserna, istillet var samtal och diskussion i olika konstel-
lationer det dominerande arbetssittet. Ocksa detta arbetssitt visade savil
goda som problematiska konsekvenser for arbetsomradets innehall. Den in-
teraktiva inriktningen pd arbetsomrddet innebar méanga helklassdiskuss-
ioner och mycket par- och grupparbete. Ndgot som priaglade samtalen i hel-
klass var lirarnas foljsamhet mot elevers inspel, vilket fraimjade en aktiv
elevroll, mojliggjorde att elevnidra innehallsvinklar fick ta plats i undervis-
ningen och stimulerade elevernas intresse. Men samtidigt noterades att sam-
talens innehéll och riktning oftast anpassades mer efter elevernas inspel dn
efter planerat lektionsinnehall. Lararna holl inte alltid fast vid den rattig-
hetsaspekt som skulle vara foremal for samtalet, utan foljde istallet eleverna,
och samtalet kunde till slut handla om annat an lektionens rattighetstema.
Har skulle 6kad medvetenhet hos lirare om skillnaden mellan att samtala
om ett bestimt innehdll och mer 6ppna klassamtalen, dir poangen dr att
lufta tankarna, kunna vara till hjilp for larare att veta ndr man ska kontrol-
lera respektive slippa samtalet.

Sammantaget kan man siga att lirarnas expertis i genomforandet av ar-
betet med barns manskliga rattigheter i dessa tva klasser inte kan beskrivas
som kunskapsbirare och faktaférmedlare. Den expertroll som lirarna intog
var istillet som interaktionsledare. Lararna forflyttade sdledes kunskaps-
och faktafunktionen till filmerna, och tog sig an den forklarande och for-
djupande interaktionen med eleverna. Det kan vara virt att Overvaga om
denna formering av lararens funktion i undervisningen, och ocksa den in-
verkan pa undervisningsinnehallet som arbetsmetoderna visade sig ha ar ge-
nerell. Ar det en nutida lirarroll som observerats, som foljer av odverskadlig
kunskap, och dr det alltid sd att valet av arbetssitt paverkar innehdllet pd
liknande sitt som noterats i den hir studien, oavsett vilket arbetsomradet
ar? Har skulle jag vilja resa frigan om huruvida larares kunskap om mansk-
liga rattigheter har betydelse. En rad tidigare studier har identifierat svaga
kunskaper hos lirare som en av de storsta barridrerna for utbildning om
minskliga rittigheter (Waldron och Oberman, 2016; Cassidy et al., 2013).
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Exempelvis har det framforts att svaga egna kunskaper gor lararna hoggra-
digt beroende av undervisningsmaterial som tagits fram av andra (Wing
Leung et al., 2011). I foreliggande studie beskriver bada lararna en kinsla
av egna kunskapsbegransningar. Istillet for att sjdlva formedla fakta och
producera eget material letar de upp och anviander material frin exempelvis
Unicef, bokforlag eller andra larare, och de hittar filmer pa Internet.

Men att gora detta kraver en omfattande amneskunskap — for att kunna
avgbra om materialet ar relevant eller inte for det tinkta temat behover la-
raren kunna en hel del om barns mianskliga rattigheter. Goda kunskaper om
rattigheter dr ocksd nodvandiga for att lararen ska veta vilket det viktigaste
innehdllet gillande en viss aspekt dr, och dirmed kunna driva det och halla
trdden i samspelet med eleverna och avvirja sidospar. Kunskaper behovs
ocksa for att lararen bekviamt ska kunna anvinda och darmed for eleverna
befasta de ord och termer som ir viktiga i omradet. Mojligen kan delar av
de problematiska aspekter som identifierats nir det géller forskjutningar av
innehéllet forklaras med begriansningar i den egna kunskapen om rattig-
heter hos lararna. Lararutbildningen har hir en viktig roll att fylla, liksom
fortbildningsinsatser for arbetande larare.

Den hir studien har visat hur utbildning om barns mianskliga rittigheter
kan se ut i skolans tidiga ar, och gett exempel pd god lirandepotential i det
arbete som tvd ldrare satte samman. Nagra utmaningar i undervisningen
har ocksd identifierats. Vikten av att syften och innehall matchar varandra
har synliggjorts, liksom betydelsen av att det utbildningsmaterial som an-
vands kommunicerar det som ar tankt. Att liraren aktivt anviander termen
rattigheter och konsistent driver det avsedda rattighetsinnehéllet utgor yt-
terligare en utmaning. Forhoppningen ar att studien kan vara ett stod for
lirare i genomforande av utbildning om barns mianskliga rattigheter, och
inspirera till vidare forskning.
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4. Att undervisa om, i och genom barns mansk-
liga rattigheter i skolans mellanar

Lotta Brantefors

De tvad undersokta klasserna (klass 5) praglas av de olika miljéer skolorna
ar belagna i. Skola 1 (S1) ligger i en mangkulturell stadsdel och har 600
elever och skola 2 (S2) 4r en liten monokulturell skola belidgen pa landsbyg-
den med 100 elever. Klasserna bestir av 21-22 elever (E1, E2) och har viss
dominans av flickor. 60 % av eleverna i skola 1 har annan bakgrund an
svensk, men inte nagra av eleverna ir nyanlidnda. Skolorna utmarks for 6v-
rigt av mer (S2) eller mindre (S1) ordning och lugn. I skola 1 4r larandemil-
jon ibland kaotisk.

Lirarna i de tva klasserna ar mellan 28-35 ar och bdda ir legitimerade
larare utbildade i Sverige. De tva dr erfarna och stabila i sin larargirning.
Eftersom skolorna har dmneslirarsystem undervisar de i flera 2mnen: Li-
rare 1 undervisar i svenska, matematik och naturorientering och Lirare 2 i
samhillskunskap, idrott och engelska. I skola 1 anser lararen att manskliga
rattigheter inte bara ska ingd i amnet samhallskunskap utan dven i andra
amnen, medan ldraren i skola 2 knyter momentet till geografi och samhalls-
kunskap. Vid planeringen av momentet med manskliga rattigheter uppger
lirarna att de initialt har ”tittat i liroplanen” for att f3 stod och idéer om
hur man kan arbeta. De menar dock att det saknas information sarskilt om
hur man kan ga till viga, vilket innebdr att de varit hianvisade till egna idéer.
Lirarna uttrycker inledningsvis att de vill genomféra momentet med
manskliga rattigheter pd en lektion, men efterhand utvecklas undervis-
ningen och omfattar till slut fem timmar (for bada) varav halften ar gemen-
samma genomgangar och resten grupparbete: ”[...] man skulle vilja jobba
mycket runt det hir, det ar sa stort [...]” (L1).

[...]ja det ar det som ar svart ocksd, jag vet inte, jag tinkte en lektion, tinker
vi flera lektioner, d& kan vi ju spinna vidare pa det hela. Tanker vi en lektion,
tror jag inte vi kan spinna vidare pd det hela. Det dr dar det ligger. En sént
ddr amne kan man ta hur ldngt som helst egentligen (L2).

For ovrigt betonar lirarna det praktiska i undervisningen: ”[...] om du sdger
det hir och gor det hir, vad kan hinda av det [...]” (L1). ”[...] ju mer du
har praktiska 6vningar i det traditionella klassrummet desto mer sitter det
sig for barnen, det dr ju egentligen en sdn dar minipraktik som de far gora.
Teori i all ara men praktiken dr minst lika viktig, tycker jag”(L2).
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Nir det giller genomforandet av den specifika studien har inga sarskilda
anpassningar gjorts utan forskaren har deltagit i den planerade undervis-
ningen som erbjudits.

Resultat

Analysen har klargjort syften med att arbeta med mianskliga rattigheter (var-
for), det dominerande innehillet (vad) samt arbetsmetoder (hur). I det fol-
jande behandlas dessa dimensioner av undervisningen. Nar det giller syfte
namns forst de syften som tas upp i planeringen och efter det dominerande
syftet, sd som det framkommer i undervisningen.

Syfte

I sin planering lyfter lirarna fram tre olika syften; etiska, sociala och kog-
nitiva syften, till varfor de vill arbeta med minskliga rattigheter. L1 betonar
de etiska och sociala syftena fore de kognitiva och L2 lyfter fram de kogni-
tiva syftena fore de etiska och sociala. Endast L1 tar upp syften som ar
emotionella. Den genomforda undervisningen foljer sedan i stort sett fol-
jande fyra planerade syften:

1. Etiskt syfte: L1 har ett 6ppet syfte med att undervisa om manskliga
rattigheter. Enligt L1 ska elevernas behov styra upplagget av mo-
mentet med manskliga rattigheter: ”jag forsoker tinka vad var
klass behover i det har”(L1). L2 menar att det viktigaste ar att lara
sig att alla har lika varde: ”Ja det ar det som ar det centrala, vi pra-
tar om olika livsvillkor och lika virde man kan ju, vi ar inte sd
olika som vi tror att vi ar” (L2). Utgdngspunkten ar att “visa pa
exempel hur det dr att vaxa upp har och hur det ar att vixa upp i
andra lander”.

2. Socialt syfte: L1 uttrycker att de ska lira sig om minskliga rattig-
heter for att utveckla sociala formagor och kunna interagera med
andra: ”de ska ldra sig i forsta hand att samarbeta och diskutera,
trana turtagning och socialisera med varandra”(L1). L2 betonar
sarskilt elevernas egna formagor for detta. eleverna ska kunna
bilda sig en egen uppfattning, kunna std upp for den och inte bara
agera utifran andras asikter det fria tinket ir viktigt, skapa oss en
egen uppfattning, det tycker jag ar jatteviktigt” (L2).
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3. Kognitivt syfte: Eleverna ska informera sig om vad manskliga rat-
tigheter dr. Utgdngspunkterna for det ar dock olika: *Vad ar
manskliga rittigheter, det dr sd svart att sitta, man vet ju vad det
ar, men hur mycket kan vi om det”, ”jag vill inte sidga for mycket,
jag vill se vad det landar i”(L1). L2 dr mer bestimd om att eleverna
méste kunna begreppsliggora omradet manskliga rittigheter: ”Ele-
verna maste kunna sitta begrepp och allting ocksa” (L2).

4. Emotionellt syfte: Elevernas formagor ska ”vickas”, de ska upp-
leva ndgot genom arbetet och de ska bearbeta omradet och ut-
trycka kanslor: ”egentligen blir det ju for mig en djupare sak, for
jag blir ju sd kdnslomissigt engagerad i klassen, i dem, for jag vill
ju vicka, vi far se vad deras formdga ar att ta sig till detta, att
kunna hantera det har momentet”(L1).

Den genomforda undervisningen domineras sedan av ett socialt och etiskt
syfte, men dven kognitiva syften som att fd information om rattigheter fo-
rekommer. Det viktigaste syftet for badda lirarna ir att eleverna ska lira sig
att respektera andra och vara goda medmdinniskor. Lirarna betonar alla
manniskors lika virde som grundlaggande for all undervisning om mansk-
liga rattigheter. Enligt L1 galler det att forstd och kunna bemota alla man-
niskor oavsett bakgrund. Detta kan uppnds genom kunskaper om mansk-
liga rattigheter och genom att ”prata med andra” eller ”dela[t] erfarenheter
med andra” (L1). P4 liknande sitt resonerar L2 som menar att det galler att
forstd och ta del av andras livsvillkor. Undervisningen om méinskliga rattig-
heter knyts vidare i skola 1 till ett tidigare arbete med mobbning och krank-
ningar: ”[...] det hdr ska viaxa, det hir ska bli storre dn att handla om krank-
ningar och mobbning for det ar en liten del av vira manskliga rattigheter
[...] (L1).” L2 betonar pa likartat sitt att “hatet” maste minska vilket bety-
der att krankningar (pa alla nivier) maste fa ett slut. Syften sdsom att ut-
veckla egna asikter och utvecklas i emotionell riktning, vilka diskuterades i
planeringen, uttrycks inte explicit men kommer till uttryck i genomférandet
och innehallet av undervisningen.

Innehallet i undervisningen — vad

Det som delvis avgor vilka rattigheter som lyfts fram och vilket innehall som
behandlas i undervisningen ar, trots de syften som anges, de hemsidor som
anvinds i undervisningen. Aven samhillssituationen, sirskilt handelser som
ror utsatta manniskor sdsom invandrare, flyktingar eller barn/ménniskor i
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krigshirjade linder eller utvecklingslinder, har haft betydelse for urvalet av
innehdll. Foljande innehallsliga teman har identifierats i det genomférda
undervisningsmomentet: 1) Rdttigheter, 2) virdegrund och demokrati, 3)
diskriminering — mobbning och krinkningar, 4) skydd och stod — mdnni-
skors olika livsvillkor. De innehdllsliga temana har sirskilt varit vardeori-
enterade eller har varit utgdngspunkt for att skapa forutsittningar for ak-
tiva handlingar gentemot andra minniskor. Dirigenom har de framforallt
behandlats som ett innehall orienterat mot sociala formagor. Rattigheter
omnamns och diskuteras, men utgor inte ett specifikt faktaorienterat inne-
hall for lirande. Inte ndgonstans i undervisningen stalls heller krav pa ele-
verna att kunna redogora for rattigheter. Samma galler for de olika livsvill-
koren over virlden, som ska leda till att eleverna utvecklar solidaritet med
de som ir svaga eller behover skydd. Detta innebar att undervisningen av
rattigheter har en progressivistisk karaktar dir lirandeprocesserna ir i fo-
kus snarare dn ett aktivt memorerande av rittigheter (jfr Englund, 1997).
eleverna blir informerade om rittigheterna och anvinder rittigheterna som
forutsattningar for aktiva sociala handlingar, men utvecklar inte nodvin-
digtvis ndgra kunskaper om dem som gor att de kan aterge eller tydliggora
vad rattigheter ar. Se Tabell 1.

Tabell 1: VAD — dominerande innehallstemat och innehallsformer i undervisningen

VAD Fakta- Forstdelse | Varde- ori- | Far- Centrala

orienterat | - ori- enterat dighets- begrepp
enterat orienterat

(Barns) mansk- Lika varde

liga rattigheter X X X

Fundamentala Besluts-

och demokra- X X fattande

tiska varden

Mobbning och Fortryck

krankningar X X

Negativa Stod och

livsvillkor X X X X skydd

1) Réttigheter: Nar rittigheterna berérs i undervisningen omnamns de som
barns rattigheter, barns minskliga rattigheter, eller manskliga rittigheter
beroende pa vilken kontext de behandlas i eller vilken hemsida som an-
vands, men rattighetstermen utnyttjas inte i ndgon storre utstrackning. Bada
skolorna refererar sirskilt till Konventionen om barnets rattigheter (UN,
1989), men det forekommer ocksd att FN:s Deklaration om manskliga rit-
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tigheter (UN, 1948) namns. Varken L1 eller L2 anvander traditionella liro-
medel sdsom lirobocker utan uteslutande material och information fran
olika hemsidor. L1 har anvant material frin Amnesty, Skolverket, TV4,
Kamratposten, UNICEF och BRIS. L2 har hamtat material frdn Levande
historia, Clowner utan grianser och Ridda barnen (Livets lotteri). (Se tabell
2: Omniamnda rattigheter pd hemsidorna).

Tabell 2: Omnédmnda rattigheter pag hemsidorna.

(Skola 1: Grupp-
arbete)

Hemsida Konventionen om barnets rat- | Deklarationen om ménskliga
tigheter rattigheter

Amnesty Asiktsfrihet.

(Skola 1) Religionsfrihet.
Alska vem man vill oavsett kon.
Ratt att ga i skolan. Nagonstans
att bo. Ratt att fly till ett annat
land om man forfoljs.

BRIS/UNICEF Liv och utveckling (6).

Ursprung, identitet (7, 8).
Delta i beslutsfattande som
galler dem sjdlva (12).
Asiktsfrihet, religionsfrihet,
foreningsfrihet (13, 14, 15).
Halsa och sjukvard (24).

Anonym kalla
(Skola 1)

Samtliga artiklar i konven-
tionen om barnets rattig-
heter.

Levande historia
(Skola 2)

Alla manniskor ar lika mycket
varda; ingen far bli orattvist be-
handlad pa grund av vem den
ar. Det ska inte spela nagon roll
om du ar flicka eller pojke, till-
hor en viss folkgrupp.

Vaga saga vad du tycker.

Alla manniskor har ratt att leva,
vara fria och kdnna sig trygga.
Du har ratt att ga i skolan, ata
dig matt och ha nagonstans att
bo. Alla har ratt att tycka och
sdga vad de vill och far tycka
om vem de vill.

Clowner utan
granser (Skola 2)

Alla barn
1. ar lika mycket varda och
har samma rattigheter.
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2. har ratt att leka, vila och ha
en fritid t ex spela fotboll eller
cykla. 3. har ratt att vara pre-
cis som de ar: Prata sitt eget
sprak, tro pa vad de vill och
heta det de heter. 4. har ratt
att ga i skolan och lara sig
saker.

5. ska inte behova skiljas fran
sina foraldrar mot sin vilja.

6. som flyr fran sitt hemland
har ratt att fa skydd och hjalp.
Anonym kalla Grundprinciperna

(Skola 2) 1. Alla barn har samma rattig-
heter och samma vérde och
ingen far diskrimineras. 2.
Barnets basta ska alltid
komma i framsta rummet. 3.
Varje barn har ratt att over-
leva och utvecklas. 4. Barnet
har ratt att uttrycka sin
mening om alla fragor som
berdr det.

Betydelsen av valet av hemsida for innehallets behandling visar foljande tva
exempel: Uppkomsten av rattigheterna forklaras av L1 med 1700-talets ras-
ism och kolonialism (anonym kailla) och liraren hinvisar till minniskans
naturgivna rattighet att vara minniska: ”[m]inniskan ska ha ritt till att
vara minniska, och ha rittigheter”(L1). L2 forklarar uppkomsten med ut-
gangspunkt i andra varldskriget och Hitlers fasansfulla handlingar (Levande
historia) och fokuserar FN:s uppdrag att skapa universella levnadsregler
med utgdngspunkt i olika religioner och kulturer. Bdda lararna tar upp sam-
halleliga villkor som orsak till uppkomsten av rittigheterna, men de viljer
saledes olika berattelser for att forklara startpunkten for rattigheterna.

I grupparbetet ar uppgiften att specifikt arbeta med rattigheterna. Ele-
verna i skola 1 behandlar artiklar ur Konventionen om barnets rattigheter
(UN, 1989) som lararen valt ut: Liv och utveckling (Artikel 6). Ursprung,
identitet (Artikel 7, 8). Delta i beslutsfattande som giller dem sjalva (Artikel
12). Asiktsfrihet, religionsfrihet, foreningsfrihet (Artikel 13, 14, 15). Hilsa
och sjukvard (Artikel 24). I skola 2 ir eleverna fria att sjalva valja rattig-
hetsinnehall for grupparbetet. En grupp arbetar utifrdn principen barnets
basta, en annan tar upp flickors rattigheter och den tredje gruppen gor en
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faktaredovisning om barns rittigheter. Det intressanta ar att trots spann-
vidden av ingdngar gestaltar eleverna i badda skolorna rittigheterna i sina
redovisningar som ett brott mot rittigheterna. De visar till exempel hur barn
forvigras att traffa en forilder, hur en flicka nekas att delta i tva pojkars
bollspel, hur barn blir férbigdngna av sin larare, eller hur en pojke fran Ni-
geria mobbas. Bara i ett fall talar eleverna om rittigheterna som uppfyllda
och det giller ritten till ett namn (Abdullah Karlsson). I alla andra exempel
behandlas rittigheterna utifran att de kranks eller saknas.

Aven om rittigheterna nimns i de olika genomgéingarna (och i fil-
merna/programmen) och i grupparbetena innebar inte detta nodvindigtvis
att de utgor ett innehall som eleverna ska lidra sig (jfr Englund, 1997) utan
de anvinds mest som utgdngspunkt for diskussion. Rattigheterna, ofta ut-
tolkade i bristtermer, som ndgot som kranks eller saknas, blir dirmed nagot
man arbetar runt, men sillan gor till foremal for lirande.

2) Virdegrund och demokrati: Arbetet med barns minskliga rittigheter
kopplas till skolans virdegrundsarbete och dess uppdrag att formedla och
forankra manskliga rittigheter. L1 fastslar att manskliga rattigheter handlar
om ”var vardighet, var virdegrund” och ”vir manniskosyn och vira var-
deringar”. For L1 utgors ramverket for manskliga rittigheter av virdegrun-
den och demokrati, dir demokrati betyder att alla har ridtt att be-
staimma”(L1). L1 refererar i undervisningen till en Skolverkstext (Skolver-
ket, 2015) som tar upp demokrati och manskliga rattigheter i liroplanerna.
I denna diskuteras vardegrunden och demokrati men inte manskliga rattig-
heter primart. Forhallandet mellan demokrati och manskliga rattigheter ut-
reds heller inte, utan minskliga rittigheter forutsitts vara en del av det
storre temat viardegrund och demokrati.

L2 knyter arbetet med méanskliga rittigheter till demokratiska arbetssitt:
Vi har ju elevrad och klassrad. Vi sitter ju och pratar om olika Amnen. Ar
det nitt som hander pa rasten, sd pratar vi om det.” Det mesta som har att
gora med respekten for andra, om medbestimmande och delat ansvar rela-
teras inte i forsta hand till rattigheter utan till demokrati. Betydelsen av att
finna sin egen asikt och inte bara utgd fran vad forildrar och lirare sidger
betonas.

[...] sen dr det bra om barnen forstar helheten och bérjar inse vad som hin-
der hir, just den killkritiken, att inte alltid kopa det medierna siger, att inte
alltid kopa det jag siger, eller det mamma och pappa sdger, det fria tinket
ar viktigt, skapa oss en egen uppfattning, det tycker jag ir jatteviktigt (L2).
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Genom hela momentet med rattigheter uppmuntras eleverna av bada la-
rarna att ha asikter och att uttrycka dem. For att kunna vara med och ”be-
stamma” som del i ett demokratiskt forhallningssatt maste eleverna ha asik-
ter och kunna gora stdllningstaganden.

3) Diskriminering — mobbning och krinkningar: Syftet att lira sig respek-
tera andra och att vara goda medmainniskor behandlas sa gott som alltid
som en friga om mobbning och kriankningar. Speciellt skola 1 har fokus pa
ett sidant innehdllstema. Nir momentet med barns ménskliga rittigheter
inleds knyts det i skola 1 till ett tidigare arbete om mobbning och krink-
ningar. Det som vidtar 4r dock snarlikt det tidigare mobbingtemat, men det
relateras nu till invandringen och den pagdende flyktingsituationen. Ton-
vikten ligger pd fortryck och krinkning av rattigheterna med utgédngspunkt
i kulturellt ursprung och identitet. eleverna konstaterar till exempel i en dis-
kussion om president Trumps valkampanj att han bryter mot de manskliga
rattigheterna: De konstaterar att “han ar rasistisk” eller att ”man skulle
kdnna sig utstott om man var muslim”.

Man har ritt att siga vad man vill bara man inte kranker ndn. Han sdger
ju det han tycker, men han krianker ju andra. Han sager ju det pa ett sdnt
siatt som folk blir ledsna av [...]. Hur kan man vilja rosta pd nigon, som
krianker ndgon annan (E1).

Ett annat exempel visar pa avskyn for IS: De ”vill tvinga folk att tdnka
och tycka som dem” (L1). Och i ytterligare ett exempel diskuteras frdgan
om man sorterar manniskor efter religion vid en granskontroll. Genom de
olika exemplen erbjuds eleverna kunskaper om hur diskriminering och for-
tryck har gatt eller gér till, men krankningarna 4r sdrskilt kopplade till kul-
turella rattigheter/fragestallningar.

I skola 2 hianvisar L2 till att alla 4r lika mycket virda vilket betyder att
ingen ska bli mobbad eller orittvist behandlad. ”Vi pratade om att man inte
ska bli mobbad dven om man kommer frin ett annat land.” Det giller att
”stoppa hatet”. L2 forsoker engagera eleverna och vicka deras engage-
mang: ”Det dr vi som skapar detta, eller hur? Det gér inte att som enskild
individ 16sa detta. Du kan inte losa fred pa jorden”(L2). T jamforelse med
L1 anvinder dock inte L2 frigor om invandring och flyktingar for att ex-
emplifiera krankningsproblematik, utan for att exemplifiera manniskors
livsvillkor samt behov av skydd och stod. Detta behandlas vidare under
tema 4.
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Sammantaget visar tema 3 att det mer eller mindre ospecifika *mobbning
och krankningar” far std for allt det som pa ndgot sitt (pa alla nivéer) hand-
lar om konflikter eller vald (”stoppa hatet”) mellan manniskor eller sta-
ter/lander (jfr dlska varandra - fred), men i ndgon mening alltid har med
manskliga rittigheter eller krankningar av minskliga rattigheter att gora;
dock utan att nodvandigtvis alltid bendimnas i rattighetstermer (jfr Edling,
2017).

4) Stod och skydd — manniskors olika livsvillkor: Det fjarde och sista inne-
héllstemat handlar om att fa forstdelse for barns/manniskors olika livsvill-
kor, lika virde och ratt till liv och utveckling. Detta inrymmer alla delar av
Konventionen om barnets rittigheter men sarskilt barns behov av stod och
skydd. Dock nimns aldrig rattigheter. Speciellt skola 2 har arbetat mycket
runt manniskors livsvillkor i krigsdrabbade linder eller utvecklingslinder
och sarskilt runt flyktingars livsvillkor 6ver varlden. Forutom att ta del av
livssituationen i sig handlar temat, till skillnad mot féregidende tema som
ocksa fokuserade flyktingar men sirskilt brott mot de kulturella rattighet-
erna, om hur de rika linderna ska hjilpa de fattiga: ”sd de ocksa kan ha bra
villkor” eftersom ”alla ir lika varda” (E2).

Foljande tre exempel pa innehdll, som har med livsvillkor samt stéd och
skydd i andra ldnder att gora, samt ett fjarde exempel som handlar om psy-
kiska livsvillkor, tydliggor hur ett sdtt att tinka om st6d och skydd kan ta
form i undervisningen. De tre forsta exemplen kommer fran skola 2 och det
fjarde fran skola 1. Det forsta ar en filmsekvens som visar hur clowner utan
granser underhaller stora barngrupper i krigshirjade omraden. Barnen ser
glada ut och klappar hinderna och idén ir att "genom skrattet ska de
komma Over tankarna om krig samt ersitta dessa med tankar om skratt,
hopp och drommar”. Det andra 4r en klassrumsdiskussion om vad Sverige
kan gora at flyktingsituationen 2015-2016. De flesta eleverna vill ta hand
om och ge flyktingarna stod: ”Vi ska ldta dem fa bo i vart land, f& mat och
ndgonstans att bo”(E2), men enstaka barn tycker att det dr problematiskt:
»Till slut finns det fler sdna dn svenskar”(E2). Det tredje exemplet dr TV-
spelet Livets lotteri (Rddda barnen), som synliggor barns livsvillkor i virl-
den utifrin omstindigheter som krig, flykt, fattigdom, underniring, ingen
bostad, ingen skolging, men dven barnarbete och barnaga. Dessa villkor
stills i relation till svenska forhillanden, som man menar ar battre med
battre livsvillkor och fler uppfyllda rattigheter. Inneborden i exemplen gar
ut pa att det giller att ”paverka samhallet till det battre” (L2), sd ”de andra”
aven far lika bra livsvillkor som »vi” har.
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Det fjarde och sista exemplet som ar frén skola 1 handlar om barns olika
psykiska livsvillkor (material frdn Kamratposten) och behov av stod och
skydd. Materialet har fokus pa problem som psykiskt sjuka fordldrar, sex-
uellt ofredande, mobbing etcetera och vad skolan och samhillet kan gora
for att hjdlpa barnen. *Det ar er rittighet som barn att vi vuxna ska se efter
er hiar pd skolan” (L1). ” [...] vi som pedagoger, skola och verksamhet
maste jobba med detta [...] och ni tillsammans med oss” (L1). Larare 1
pekar pd relationen mellan vuxna och barn, elevhilsans arbete och barnens
ratt att fa stod. Det ar inte bara de vuxna som ska agera utan dven eleverna
ska vara aktiva.

Samtliga exempel under punkt fyra visar pa barns olika daliga livsvillkor
och behov av stéd och skydd. De visar ocksd pa att livsvillkoren betraktas
som bdttre har i Sverige, men ocksa skulle kunna vara bittre for ”de andra”
om de far stod och skydd (frdn oss): Solidaritet ska utvecklas med svaga och
drabbade, sirskilt de i andra lander eller de som kommer hit. Synsittet ar
att ” de andra” har det svart och ”vi” ska hjilpa dem. Delar av exemplen
visar dock pd ett paternalistiskt forhdllningssitt som varit vanligt i den
svenska skolan allt sedan 1980-talet (jfr Brantefors 2015; se dven Ljunggren
2011).”De andra som har problem” ska hjilpas och stodjas av ”oss” eller
inte stodjas alls som i de frimlingsfientliga uttalandena. Nar det giller de
psykiska livsvillkoren ar det intressant att notera det relationella draget hos
L1: Det ir inte bara eleverna som ska fa stod frin de vuxna. Aven eleverna
ses som kapabla att sjilva delta i den processen (jfr James, Jenks och Prout,
1998; James och James 2004).

Arbetsmetoder — hur

Bada lirarna anvinder formedlande, interaktiva och undersokande metoder
och ndgra av grupparbetena redovisas med gestaltande tillvigagingssatt
sasom rollspel. Varje genomgang i helklass ledsagas av stod i olika hemsi-
dor, men diremot anvinds inte nigra lirobocker.

Undervisningen sker genomgaende i interaktion med barnen, men pa del-
vis olika satt: L1 gor sina genomgangar formedlande men med tonvikt pa
interaktion med barnen. L1 bade lidser/gir igenom ett innehdll och jamfor
och diskuterar innehéllet med barnen. De genomfor ocksa en viarderingsov-
ning dir de reflekterar/varderar, tar stillning och diskuterar tillsammans.
L2:s undervisning i helklass priaglas ocksd av formedling och interaktion.
L2 anvinder sig 4ven av korta fragor som besvaras med likaledes korta svar.
I interaktionen utnyttjar lararen ibland provocerande pastdenden for att
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locka till nya tankar eller protester. Mellan de olika avsnitten i undervis-
ningen anvinds bikupa som avslutas med korta redovisningsrundor. Pro-
tester mot olika satt att se pa en fraga avfiardas med att det dr den elevens
tolkning: ”Nigon annan tolkning”? L2 nyanserar dock icke-seriosa tolk-
ningar av exempelvis naturkatastrofer och 6versvimningar: *Badrum ar na-
got annat 4n hela samhillen”.

Nir det giller att uppritthalla ordning i klassrummet har L1 och L2 olika
strategier. Larare 1 pakallar uppmarksamhet genom att hoja armen och
rakna ner: 73,2, 1”. I skola 2 krdvs inte samma uppritthillande av ordning
utan det som sirskilt méste l6sas dr de barn som oavlatligt racker upp han-
den. Lirare 2 gor darvid olika i olika situationer: ger ibland ordet till det
handuppriackande barnet, siger en annan gdng ”ta ner handerna”, eller ett
tredje satt 4r att nonchalera barnen.

Grupparbetet har upptagit hilften av undervisningstiden och har varit
bade undersbkande och interaktivt, samt gestaltande vid redovisningarna.
Lararna har hir framst haft en handledande och ibland lotsande roll.

Arbetet i grupperna har genomforts med noggranna och detaljerade an-
visningar fran lirarna. eleverna ska ldra sig att samarbeta, att komma 6ver-
ens och att 16sa vardagsproblem utan lirarnas inblandning. De ska ocksd
trana pa informationssokning. Gruppindelningen gors slumpvis av lirarna
med namnpinnar eller namnbollar. Nir det géller redovisningen har bada
klasserna fullstindig frihet. ”Ni kan gora en teater, en faktatext, sjunga, det
ar fritt fram att gora hur ni vill” (L1). ”Ni gor pd era sitt”(L2). For att
grupparbetet ska fungera introduceras det med féormedlande genomgangar
av hur en grupprocess ska ga till. L1 betonar den demokratiska arbetspro-
cessen och L2 arbetar utifrdn exempel pa samarbete. L 1 framhaller att ele-
verna forst ska utse samtalsledare och sekreterare. De ska ”samarbeta”,
”lyssna pd varandra”, ”inte skrika...”; “respektera den personen”. De
maste tinka pa volymen, vilket upprepas flera ganger. Aven samtalsledaren
maste respekteras och L1 skriver ”respektera samtalsledaren” pd den digi-
tala arbetsinstruktionen. L1 jamfor d2ven med hur arbetet i lararlaget kan ga
till: ”En kan ju inte sitta och prata hela tiden.” Nagon maste da siga till de
tysta: ”Vad tycker du, jag har inte hort dig”? D4 har man en som 4r sam-
talsledare och ”det ar bra att trina pa det redan nu”. I skola 2 far eleverna
lara sig om grupprocessen genom olika exempel pd samarbete som liraren
redogor for. Narmast hur en klass 6 16st en liknande uppgift (om manskliga
rattigheter) och hur de i interaktionen med varandra hanterat de hinder som
uppstod. Ldraren berdttar om vilka hinder de hade, vilken grupp lararen
fick hjdlpa mest och hur processen framskred. 1.2 betonar att grupparbete
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ir en malinriktad och interaktiv process dir alla ska gora sd gott de kan.
Detta innebir att eleverna sporras att l6sa de problem som uppstar, for att
till slut komma fram till den fardiga produkten. ”Allt gdr om man vill”.
Liraren uppmuntrar eleverna att ta sig forbi de hinder som uppkommer och
berommer och tackar dem nir de lyckas. ”Tack for en bra vecka, sa blir det
lite smé hinder pa vigen, och jag tycker att ni blir battre och bittre pa att
hantera dem sjilva, ni ar pa god vag”.

I bade skola 1 och skola 2 har eleverna mycket eget ansvar nir det galler
grupparbetet, men lararna har handlett eller lotsat dem kontinuerligt. Trots
alla instruktioner och all hjdlp tar det mycket tid att komma Overens. Inte
alla koncentrerar sig eller ar fokuserade pd uppgiften. Om eleverna inte
kommer overens forsoker de l6sa det genom att rosta, anvanda namnbol-
larna, eller gora ”sten, sax, pdse”-leken sa att slumpen far avgora. Merpar-
ten av arbetstiden gar 4t till att resonera om smasaker som har med proces-
sen att gora och det ar inte ovanligt att samtalsledaren eller den informella
ledaren driver processen framat eller helt enkelt 4r den som bestimmer och
gor uppgiften. Inte nodvandigtvis anvands tiden till att arbeta med innehal-
let barns manskliga rittigheter.

Diskussion och slutsatser

Den har didaktiska studien har syftat till att klargora syften, innehdll och
arbetsprocesser i ett moment med undervisning om barns manskliga rattig-
heter i tva klass fem. Studien visar att momentet sarskilt syftar till att barn
ska ldra sig att respektera andra och bli goda medminniskor. Etiska och
sociala syften betonas och intresset ar frimst att omsitta rattighetskunskap-
erna i praktisk handling. De kognitiva syftena handlar frimst om att ele-
verna ska bli informerade om manskliga rattigheter eller kunna centrala be-
grepp.

Innehaéllet i undervisningen domineras av fyra identifierade teman: Rat-
tigheter, vardegrund och demokrati, diskriminering — mobbning och krink-
ning, samt stod och skydd — mainniskors livsvillkor. Sdrskilt behandlas
krankningar av rittigheterna samt barns behov av stdd och skydd. Detta
innebdr att uttolkningen av rattigheterna i stort sett alltid ar negativ. Vilka
rattigheter och vilket innehall som tas upp i undervisningen avgors vidare
av lararens och elevernas val av hemsidor, lararens (L1) utvalda artiklar till
grupparbetet, men dven av den aktuella samhailleliga situationen med beto-
ning pé flyktingars och invandrares livsvillkor. Nar det giller rattigheterna
lyfts Konventionen om barnets rattigheter (1989) och dess grundprinciper
fram fore Deklarationen om minskliga rittigheter (UN, 1948). Det finns
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dock inte ndgon konsekvent anvandning av rittighetsterminologin utan be-
roende pé situation eller hemsida anvands begrepp som barns rittigheter,
barns manskliga rattigheter, eller manskliga rattigheter. Studien visar ocksd
att interaktiva demokratiska arbetsprocesser dominerar tillsammans med
ett sjalvstindigt men handlett grupparbete om minskliga rittigheter.

Fyra centrala slutsatser kan dras av studien: i) Rittighetsinnehéllet ar
kognitivt svagt, ii) medievalet styr innehdllet om rattigheter, iii) rattigheter
ar framst for ”de andra” och iv) rittigheterna blandas ihop med demokra-
tiska forhallningssatt.

i) Rittighetsinnehallet ir kognitivt svagt: I storre delen av undervisningen
omnamns inte rattigheter utan de utgor en ospecifik del av innehéllet (eller
ar helt osynliga) for att motivera etiska och sociala stallningstaganden. Rat-
tigheter omndmns i lararens férmedlande genomgangar eller i de olika fil-
mavsnitten som visas, men de ir inte ett kunskapsinnehall som eleverna ska
lara sig. Det finns inga forvantningar att eleverna ska kunna beskriva eller
redogora for rittigheterna mer 4n att kunna redovisa vad de behandlat eller
kommit fram till i grupparbetet. Arbetssittet ar progressivistiskt, dar ele-
verna ar aktiva i sitt kunskapssokande, men utan (essensialistiska) krav pa
redogorelser av ett vetande om rattigheter (jfr Englund, 1997). Detta inne-
bar att rattigheterna har svag stillning som kunskapsinnehall, vilket betyder
att det saknas sdvil uttalade mal som preciserat innehall vad giller kun-
skaper om rattigheter.

Det finns heller inte ndgon klar bild av att ”nu har vi lart oss det hiar om
rattigheter”. Det mesta eleverna presterar dr “bra”. Detta behover nodvan-
digtvis inte handla om undervisningen av rittigheterna i sig utan kan handla
om den pedagogik som anvinds. Gert Biesta (2013) har beskrivit den kon-
struktivistiska pedagogiken dir lirandet lyfts fram fore undervisningen.
Konsekvenserna av en sddan pedagogik, menar han, blir att barn inte n6d-
vandigtvis vet vad de ska lara sig. Det ar istallet processerna, hur man gor
eller gestaltar ett ospecifikt innehdll som ar centralt. Det dr ocksa just detta
som syns i studien. eleverna arbetar med ett innehdll, som de utifrdn lirar-
nas olika genomgdngar till storre delen sedan sjilva definierar. Eftersom
syftet handlar om att behandla manniskor bra och arbetssittet har fokus pa
samarbete uppfyller dock det rddande arbetssittet, som handlar om sam-
verkan och att kunna interagera med andra, syftet med rattighetsundervis-
ningen. L1 betonar till exempel att minskliga rattigheter inte i forsta hand
ar ett inneh3ll, utan ett medel for social interaktion.
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ii) Medievalet styr innehdllet om rattigheter: Studien visar att valet av hem-
sida styr rattighetsinnehallet. Studien har ocksa visat att det saknas insikt
om betydelsen av medvetna val i undervisningen (jfr Uljens, 1997; Hudson
och Meyer, 2011). Detta blir till exempel tydligt vid valet av Amnestys film
om minskliga rittigheter som visar flyktingens perspektiv pa rittigheter vil-
ket i det hir fallet handlar om de frihetliga rittigheterna. Med en annan
hemsida som utgangspunkt hade andra rittigheter presenterats. Utan en kri-
tisk analys vid urvalet av material och innehall blir undervisningen oprecis
och oklar och kan helt enkelt komma att handla om vad som for tillfallet
faller sig mest lampligt. Att stdlla didaktiska fragor om syfte, innehdll och
arbetsprocesser ir sdledes av stor betydelse. Forutom att det stiller krav pa
lararnas kritiska formdga innebar detta ocksd en urvalsparadox: Liraren
viljer hemsida efter intresse, mojligen syfte, men med en okritisk installning
kommer eleverna helt enkelt att erbjudas det innehdll som finns represente-
rat pd hemsidan tillsammans med foreslagna arbetssatt. Mediernas roll ar
hur kritiskt/okritiskt urvalet 4n 4r gjort betydande i uppldgget av momentet.
Denna brist pd medvetenhet hos lararna om vikten av medvetna val giller
aven begrepp. Studien visar att manskliga rattigheter, barns rattigheter eller
barns manskliga rattigheter anvands parallellt beroende pa situation eller
hemsida. Allt detta tillsammans skulle dven kunna tolkas som en brist pd
kunskaper om rittigheter.

iii) Rattigheter ar framst for ”de andra”: Bdda skolorna behandlar flyk-
tingar och invandring for att diskutera rattigheterna. Rattighetsfragan beror
saledes inte de nirmaste utan handlar frimst om sirskilt sdrbara manniskor
och de som behover skydd (sirskilt i skola 2) eller dem som finns lingre
bort. Rittigheter 4r ndgot andra har eller saknar. Nir det géller ”oss sjdlva”
forutsatts det att vi redan har vara rittigheter tillgodosedda. Detta innebar
att rattigheter sarskilt kommer att behandlas som en fraga om avsaknad av
rdttigheter. Detta skulle ocksd delvis kunna svara pa frigan om varfor
undervisningen har haft det fokus den har haft: Rittigheter det ar nagot for
dem som inte fir dem tillgodosedda. ”Vi” forutsitts redan ha dem och tar
dem dirfor for givna. Dirfor blir ocksa livsvillkoren 6ver virlden viktigare
att behandla 4n det som sker har. Det dr for 6vrigt noterbart att barns livs-
villkor i andra delar av virlden belyses i mindre grad i den mangkulturella
skolan (S1) an i den monokulturella skola (S2), vilket kan antas bero pa att
virlden redan finns representerad bland eleverna sjilva (skola 1).
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iv) Rattigheterna blandas ihop med demokratiska forhallningssatt: Internat-
ionella oversikter om undervisning och lirande av barns manskliga rattig-
heter (Brantefors och Quennerstedt, 2016) visar pa skillnader i undervis-
ningen. De skandinaviska landerna har stort fokus pad demokrati i relation
till rattigheter vilket inte forekommer i samma utstrackning internationellt.
Dir dr undervisningen mer specifikt inriktad pa rittigheterna och det ar i
storre grad mojligt att tala om rittighetsundervisning, rittighetspedagogik,
HRE (Human Rights Education), etcetera. 1 Sverige ar det istillet varde-
grunden och demokratin som betonas och rittighetsundervisningen har hir
visat sig bli en del av eller helt enkelt ersittas av undervisning om virde-
grunden.

I en tidigare studie om undervisningstraditioner baserad pa begreppet
curriculum emphases (Brantefors och Thelander, 2017) beskrivs fyra under-
visningstraditioner var och en med olika syfte sisom deltagande, bemyndi-
gande, medvetenhet eller respekt for rattigheter. 1 jimforelse med dessa fyra
traditioner finns tydliga skillnader i relation till den hir studien. Syftena (i
denna studie) motsvarar inte ndgon av dessa traditioner utan syftar pa ett
innehdll som har med demokratisk fostran gora. Rattigheterna ar en del av
demokratisk fostran, vilket inte ar sarskilt forvanande. I flera olika sam-
manhang har kontextens betydelse uppmirksammats. Detta resultat visar
pa vikten av att se och forstd undervisningen utifrdn kontexten, vilken i det
har fallet utgors av den svenska skolan. Fragan dr om det ens skulle vara
mojligt att inom ramen for en svensk utbildningstradition utveckla under-
visningen till en mer preciserad rittighetsundervisning.

Avslutningsvis kan siledes konstateras att det finns brister i undervis-
ningen av manskliga rittigheter. Sarskilt handlar det d4 om vad som egent-
ligen ska behandlas i undervisning om rittigheter. Laroplanen ger overgri-
pande direktiv, men minskliga rittigheter saknar i princip en adekvat cur-
riculum (jfr Parker, 2018). For att avhjilpa detta behover rattighetsunder-
visningen utvecklas som moment bdde i lararutbildningen och i skolan.
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5. Att undervisa om, i och genom barns mansk-
liga rattigheter i skolans senare ar

Nina Thelander

Det hir kapitlet presenterar resultaten i arskurs 8 och redogor for lirarnas
motiv till varfér man ska lara sig om manskliga rattigheter, vilket innehall
som dominerar undervisningen och vilka arbetsmetoder som anviands.

Datainsamlingen i arskurs 8 genomfordes i tva olika klasser, i vardera
tva skolor och stader. Bdda skolorna ligger strax utanfor centrum men inom
respektive stadsgrans och det huvudsakliga placeringsomrédet dr fran nar-
liggande villaomrade. Skola A, ir en 7-9 skola med cirka 500 elever. I den
aktuella klassen finns 24 elever, med en jimn konsfordelning och med
samma etniska bakgrund. Skola B ar en F-9 skola med cirka 850 elever. Den
hir klassen bestdr av 26 elever ocksa jamnt fordelat mellan konen och med
fyra elever av annat etniskt ursprung. Bada lararna ar mentorer i respektive
klass och amneslarare i SO, i kombination med ytterligare ett amne. En av
ldrarna, i skola A, har drygt 20 ars ldrarerfarenhet och ldraren i skola B har
nagra ars yrkeserfarenhet.

Lirarnas tidigare erfarenhet av undervisning om minskliga rattigheter
har uteslutande varit i form av ”... enstaka temadagar eller liknande” (Li-
rare A) och inte ett eget arbetsomrdde. Samtliga elever har i tidigare drskurs
arbetat med barns minskliga rittigheter sd lararna viljer darfor att den pla-
nerade undervisningen kommer handla om allminna mdnskliga rattigheter.
Lirarnas ambition ar att bjuda in eleverna att vara delaktiga i planeringen
av arbetsomrddet och lita deras kunskaper om rittigheter, asikter och in-
tressen vara med och forma undervisningen. Lirare B berittar att ... jag
[ar] valdigt 6ppen ... vad de [eleverna] hittar och tinker, sa utifran det byg-
ger jag och formar min planering”. Trots ambitionen forverkligas inte ele-
vernas delaktighet i ndgon storre utstrackning nir undervisningen paborjas.

Sambhillsfragor anvinds girna som en intressevickande ingang till ett ar-
betsomrade eller for att exempelvis placera olika aspekter av dmnet i ett
aktuellt och for eleverna forstdeligt sammanhang. Genom att utga fran sam-
hallsfrigor som exempel, relateras innehallet och det man gor i skolan dven
till diskussioner som fors utanfor skolan, i medier och hemma. Lararna
betonar ocksé att det finns en poing med att eleverna forvirvar kunskaper
om vad som hinder och sker runt om i virlden, inte bara for att forstd andra
manniskors livsvillkor, utan ocksa for att kunna spegla den egna livssituat-
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ionen och sitta viarde pa den. Iskola A genomfors det planerade arbetsom-
radet i amnet samhallskunskap och klassen anvinder foretradesvis SO-lekt-
ionerna under drygt sju veckor till att arbeta med rattigheter. Undervis-
ningen om manskliga rattigheter i skola B 4r en del av ett pidgdende arbete i
geografi som beniamns ”fattiga och rika linder”. Arbetsomridet genomfors
under fem veckor pa klassens SO-lektioner.

Varfor ska man lara sig om manskliga rattigheter?

I avsnittet presenteras de olika syften lararna anger med undervisningen. De
mest centrala motiven till varfor eleverna ska lara sig om minskliga rattig-
heter dr etiska syften utover det formulerar lirarna ocksa kognitiva, emot-
ionella och sociala syften med undervisningen.

Etiskt syfte: Det 6verordnade syftet med undervisningen ar att fostra ele-
verna till tolerans och forst3else for andra manniskor, sarskilt till de man-
niskor som har det svart. For eleverna ar det vasentligt: ”... att lira sig mer
om ... manniskors lika vdarde och att alla manniskor ska bemotas med re-
spekt. ... [att man] inte behover dlska alla, men att man beter sig som en
schysst medmanniska” (larare A). Vidare ar det centralt att trina formagan
att kdnna empati och respekt for andra manniskor. Det dr sdledes etiska
syften ldararna speciellt framhiver som betydelsefullt i arbetet med mansk-
liga rattigheter. Utgangspunkten for undervisningen dr, for bada lirarna,
alla manniskors lika virde, vilket ocksa dr den grundliggande idén i mansk-
liga rattigheter. Manniskors lika varde ar ocksa det som utgor ramverket
for hela arbetsomradet.

Ett annat etiskt syfte ar att lata eleverna reflektera och ta stillning till
etiska aspekter av minskliga rattigheter med maélet att eleverna ska kunna
resonera om olika rattigheters betydelse och vikt ...”4r det ndgon [rittighet]
som kan tas bort... har vi alla minskliga rittigheter och vilka skulle vi
kunna tanka oss att bli av med” (lirare B). Att ta stillning i diskussioner
om etiska aspekter av rattigheter ses vidare av lirarna som en mojlighet for
eleverna att dven trana pd att uttrycka sina dsikter och diskutera och...” att
samarbeta kring, .... och att [fd] kompromissa” (larare A).

Kognitivt syfte: Ett kognitivt syfte for lirarna dr att eleverna ska utveckla
kunskaper om den historiska bakgrunden till varfér vi har manskliga rat-
tigheter och kunskaper om rattigheter. I skola B, som arbetar med huvud-
temat “fattiga och rika lander”, ar det framfor allt elevernas kunskaper om
hur rattigheter efterlevs i olika linder som ar madlet, for att pa sa vis lita
eleverna ... ”fa kinnedom om virlden” (lirare B). Ett annat kognitivt syfte
relateras till flyktingar och handlar om att utveckla elevernas kunskaper om
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minniskor pa flykt och minniskors olika livsvillkor och utsatthet. Kun-
skaper om rittigheter och manniskors levnadsvillkor i olika lander blir hir
en forutsittning for att eleverna ska kunna gora jamforelser lander emellan,
i tid och i rum, skapa forstaelse for andra och lira eleverna att se och ur-
skilja olika samband, som exempelvis relationen mellan demokrati och
manskliga rittigheter.

Emotionellt syfte: Bdda lirarna uttrycker ett emotionellt syfte med under-
visningen. De vill vicka kénslor hos eleverna som fir dem att kdnna enga-
gemang och skapa ett intresse for minskliga rittigheter. Forhoppningen ar
att eleverna ska beroras av ojamlikheter och orittvisor och kunna leva sig
in i andra manniskors olika livsvillkor runt om i virlden. Dels for att f&
forstielse for att vi har det bra i Sverige men ocksa for att fi en insikt om
att manga minniskor lever under helt andra forhdllanden 4n vad de sjilva
gor ”... tror... det gir mycket pa kinsla. A sen sé tror jag att det kommer
att bli: Aha, ar det inte s3 overallt” (larare A).

Att kdnna empati och medkénsla for utsatta manniskor langt borta och

nir flyende manniskor kommer till Sverige ar en betydelsefull del av det
emotionella motivet.

Ett annat motiv som ar centralt och som ar bade ett kognitivt sivil som
emotionellt syfte ar att lata eleverna vidga sina perspektiv pd minniskors
olika livsvillkor och situation utanfoér Sverige, framfor allt nar rattigheter
krianks, men ocksa for utsatta manniskor i Sverige. Nir datainsamlingen
genomfors pagar stora flyktingstrommar i Europa och Sverige’. Detta upp-
marksammas sivil i media som i den offentliga debatten och blir en aktuell
samhillsfriga for eleverna och liararna att forhilla sig till. Kunskaper om
flyktingar och flyktingstrommar omvandlas av lararna i det sammanhanget
till ett sarskilt motiv och exempel for att utveckla kunskaper om manskliga
rattigheter, speciellt om manniskor pa flykt.

Socialt syfte: Lararna har dven ett gemensamt socialt syfte med undervis-
ningen. Det handlar om att arbeta i grupp, trina samarbete och skapa moj-
ligheter for eleverna att diskutera och komma 6verens med sina klasskam-
rater. Eleverna ska ... kunna komma 6verens... och kompromissa” (larare
A) och ... ha bra diskussioner i grupp (larare B), for att trina samarbete och
for att trdna pd att diskutera. Larare A formulerar ytterligare ett socialt syfte
som handlar om att eleverna ska forstd att allmidnna manskliga rattighet-

5 Datainsamlingen genomfordes under ht-2015 och vt-2016 nir flyktingstrommarna
till Sverige var som storst.
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erna dr en gemensam internationell 6verenskommelse som visar pa ett glo-
balt samarbete, ”det ar inte bara vi i lilla Sverige utan att virlden faktiskt
har gatt samman och forsoker att jobba for det har”.

P43 liknande sitt som med flera andra arbetsomraden i skolan finns pa-
rallella syften till varfor man ska ldra sig om minskliga rittigheter. Exem-
pelvis att samtidigt som man ldr om rattigheter tranas ocksa samarbete med
andra i klassen. Det i sin tur speglar inte bara det hir specifika kunskaps-
omradet, utan ocksd komplexiteten av skolans uppdrag som bade kun-
skaps- och virdeformedlare. Det sammantagna svaret lararna dndd ger pd
varfor — fragan och som ar det starkaste motivet till att eleverna ska lira sig
om manskliga rittigheter handlar om att kunna vara en god solidarisk med-
minniska. Det dr sarskilt viktigt att trana eleverna att handla i enlighet med
de varden som finns i rittigheternas etiska riktlinjer. Sammanfattningsvis ar
det etiska syftet, visa tolerans och forstielse for andra manniskor och att
alla manniskor ar lika mycket virda, det dominerande motivet for under-
visningen. Tillsammans med att eleverna ska kdnna empati med manniskor
i utsatta situationer och fa kunskaper om manniskors olika livsvillkor och
utsatthet anger det riktningen for innehdllet i undervisningen for eleverna i
arskurs 8.

Vad ar innehallet i undervisningen om manskliga rattigheter?

Innehallet behandlas i tre avsnitt. Det forsta L. redogor for de olika innehall-
styper som undervisningen bestdr av. Detta avslutas med en tabell ver syfte
och innehéll. Det andra avsnittet, II. tar upp huvudtemana i innehdllet och
arbetsformer. I det tredje avsnittet III. gors en sammanfattning av resultatet.

Innehallstyper

Innehallet i undervisningen karakteriseras genomgaende av ett stort och
omfangsrikt larostoff som, i olika grad, kan hirroras till olika aspekter av
innehdll sidsom faktaorienterade, forstdelseorienterade, fardighetsoriente-
rade och varderingsorienterade aspekter av innehéll. P4 samma sitt som att
motiven for arbetsomradet dr pafallande lika varandra i skolorna samman-
faller aven undervisningsinnehallet till stor del. Samtliga innehallsaspekter
har identifierats, om n i olika omfattning.

I sin helhet domineras undervisningen framst av ett forstielseorienterat
innehdll. Den huvudsakliga delen av de syften som lirarna formulerar mot-
svaras dven av ett forstdelseinriktat innehdll som exempelvis handlar om att
utveckla forstaelse for varfor vi har och behover manskliga rittigheter. 1
stora drag sammanfaller innehallet med de tidigare uttalade motiven som
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speciellt riktas mot etiska och kognitiva syften. Enbart ett emotionellt syfte,
i skola A, motsvaras inte av ndgot innehall. Efter de inledande faktarelate-
rade lektionerna domineras innehéllet av forstaelseorienterat larostoff som
finns med i stort sett hela tiden undervisningen pagar. Sarskilt relaterar
undervisningen till syftet om minniskors olika livsvillkor och situationer
ddr manniskor diskrimineras och rittigheter kranks. I de sammanhangen
far eleverna mojligheter att utveckla sin forstdelse for betydelsen av mansk-
liga rittigheter, sdrskilt i samhillen dir de inte efterlevs. Ett 4terkommande
innehall riktas ocksd mot att skapa forstaelse for att manniskors livssituat-
ioner och livsvillkor ser olika ut, sdrskilt i jamforelse med hur de ser ut i
Sverige. Att forstd och se sambanden mellan exempelvis rattigheter — sam-
hallsstruktur — styrelseskick och manniskors livsvillkor framtrader som en
tydlig innehéllsaspekt i undervisningen.

Det faktaorienterade innehéllet som identifierats sker framfor allt vid in-
troduktionen av arbetsomradet. Kunskapsinnehaillet riktas sarskilt mot kog-
nitiva syften och behandlar exempelvis sakuppgifter kring den historiska
bakgrunden som tar sin avstamp i andra varldskriget. Tillsammans med den
allminna forklaringen av manskliga rittigheter (1948) och dess artiklar och
grundliaggande information om FN-systemet utgor det faktakunskaper om
manskliga rattigheter i undervisningen. I det sammanhanget lyfts ocksa alla
ménniskors lika viarde fram som ett tydligt faktainnehall vilket sarskilt rik-
tas mot etiska syften. Andra exempel pa faktaorienterat innehdll 4r forkla-
ringar av grundliggande begrepp som sarskilt har att gora med den aktuella
samhillsfrdgan om minniskor pa flykt sdsom migration, flykt och asyl. Dar-
emot ar det tydligt att nir de behandlas och diskuteras sa gors det oftast
utan en uttalad koppling till rittigheter. Istdllet riktas begreppen till syftet
att lira om minniskors olika livsvillkor och utsatthet. Sammantaget upptar
det faktaorienterade innehallet om minskliga rittigheter sdledes en mindre
och otydlig del av den planerade undervisningen.

Utover det, innehdller undervisningen flera inslag av fardighetsorienterat
larostoff som ger eleverna mojlighet att anvanda rattigheter i konkreta upp-
gifter, bade individuellt och i grupp. Det firdighetsorienterade lirostoffet
riktas framfor allt mot det etiska syftet som omfattas av att kunna bedoma
och prioritera olika rittigheter. Det kognitiva syftet, om att eleverna kan
referera till olika rattigheter ndr rattigheter krianks omfattas ocksd av ett
fardighetsinnehall.

I undervisningen identifieras dven varderingsinnehdll. Det riktas sarskilt
till kognitiva syften och relateras till viss del till, om dn inte explicit, till
minskliga rittigheter. Daremot konkretiseras virderingsaspekterna genom
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framlingsfientlighet och fortryck av fattiga och utsatta manniskor och de-
mokrati, solidaritet och tolerans. P4 sa vis relateras det virderingsoriente-
rade innehallet snarare till de grundliggande virden som den svenska sko-
lan vilar pa 4n till kunskapsomrddet manskliga rattigheter.

Sammantaget domineras den planerade undervisningen av ett forstaelse-
orienterat innehdll som framfor allt 4r riktat mot etiska syften. Centrala
aspekter dr att visa tolerans och forstdelse for andra minniskor och alla
manniskors lika virde. Dessa dr ofta konkretiserade via situationer och ex-
empel nar rittigheter inte foljs. Undervisningens faktaorienterade innehall
riktas framst till kognitiva syften som erbjuder eleverna fakta, mestadels
baserade pa deklarationstexten vilket inte medfor ndgra fordjupade kun-
skaper om minskliga rattigheter. I bada skolorna ges stor betydelse till att
bedoma och prioritera rattigheter, en aktivitet som riktas till det etiska mo-
tivet, att ta stdllning till olika etiska aspekter och intressekonflikter som in-
ryms i manskliga rattigheter. Fardighetsinnehallet ses vidare som en vig for
att uppnd det overgripande centrala etiska syftet med undervisningen, visa
tolerans och forstaelse for andra manniskor och alla manniskors lika varde.
P4 liknande sitt stottar aven det definierade varderingsorienterade innehal-
let undervisningens 6vergripande syfte.

I tabell 1 visas en sammanstillning av lararnas syften och de innehallsa-
spekter som dominerar undervisningen.

Tabell 1. Lararnas syften och undervisningsinnehall

Visa tolerans
och forstaelse
for andra
manniskor-
alla manni-
skors lika
varde

Kunna reflek-
tera och ta
stallning till
olika etiska
aspekter av
MR.

Fakta: Alla manniskor ar
fodda fria och lika i
varde och rattigheter
Forsta: alla méanniskor
behandlas inte som lika
mycket varda

Forsta: att olika rattig-
heters intressen kan
kollidera

Fardighet: bedéma och
prioritera olika rattig-
heter tillsammans med
andra.

Visa tolerans
och forstaelse
for andra
manniskor -
alla manni-
skors lika
varde

Kunna reflek-
tera och ta
stéllning till
olika etiska
aspekter av
MR

Larare A Larare B
Syften Innehall Syfte Innehall
Etiska syften Etiska syften

Fakta: Alla manniskor ar
fodda fria och lika i
varde och rattigheter
Forsta: alla manniskor
behandlas inte som lika
mycket varda

Forsta: att olika rattig-
heters intressen kan
kollidera

Fardighet: bedéma och
prioritera olika rattig-
heter tillsammans med
andra.
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Kognitiva syf-
ten

Kunskaper om
rattigheter

Kunskaper om
manniskors
olika livsvillkor

Fakta: Bakgrund
manskliga rattigheter —
universella ordningsreg-
ler

Forsta: varfor vi har och
behover MR.

Fardighet:

Hanvisa till olika rattig-
heter nar de kranks. Pri-
oritera rattigheter
Vardering: | Sverige fol-
jer vi rattigheterna men
manga lander gor inte
det. De behover hjalp.

Fakta: Laget i varlden,
Migration, flykt
Forsta: att manga man-

Kognitiva syf-
ten

Kunskaper om
rattigheter

Kunskaper om
manniskors

olika livsvillkor
och utsatthet

Fakta: bakgrund, rattig-
heter, brott mot mansk-
liga rattigheter

Forsta: varfor vi har och
behover MR. Samband
geografi, fattigdom, sty-
relseskick och MR
Fardighet: prioritera rat-
tigheter.

Vardering: | Sverige fol-
jer vi rattigheterna
ganska bra men manga
lander gor inte det.

Fakta: Laget i varlden
Migration, flykt

Forsta: manga manni-
skor i varlden har det

och utsatthet niskor i varlden har det —ivarlden och | svart, manniskor som

—ivarlden svart, manniskor som har hemma flyr behover hjalp.

och har flyr behover hjélp. Vardering: vi maste ar-

hemma Vardering: Vi maste ar- beta mot fortryck mot
beta mot anti-demokra- fattiga och ojamlika so-
tiska stromningar och ciala och ekonomiska
framlingsfientlighet villkor.

Emotionellt Emotionellt

syfte syfte

Forstaelse for | Foérsta: att manniskor Forstaelse for | Forsta: att manniskor

manniskor i inte alltid kan paverka manniskor i inte alltid kan paverka

utsatta situat-
ioner

Skapa intresse
och engage-
mang for ar-
bete med rat-
tigheter och
rattighetsorg.

sin situation

utsatta situat-
ioner

sin situation.
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Socialt syfte Socialt syfte

Arbeta i Fardighet: komma 6ver- | Arbetai Fardighet: komma 6ver-
grupp, kom- ens i gruppen om rattig- | grupp, kom- ens i grupp om rattig-
promissa med | heter. promissa med | heter.

varandra varandra

Forstaelse for | Fakta: | FN har alla kom-
MR som en mit 6verens om MR
gemensam in-
ternationell
overenskom-
melse

Innehallsteman och arbetsmetoder

Tva innehallsliga huvudteman framtrader i innehallet: mdnskliga rattigheter
och ndr rittigheter krdanks. Det forsta, mdnskliga rattigheter, kommer till
uttryck pd ett liknande satt i de tva skolorna. Andra temat, ndr rdattigheter
kranks, exemplifieras daremot lite olika i skolorna.

Manskliga rattigheter

Arbetsomradet inleds pa liknade sitt i bdda klasserna, med grundliggande
fakta kring den historiska bakgrunden och vilka de manskliga rattigheterna
ar. De arbetsmetoder som anvinds ar interaktiva klassdiskussioner tillsam-
mans med korta filmer, himtade frdn natet, och/eller olika nyhetsinslag. I
introduktionen ingdr ocksa en oversiktlig genomgang av FN-systemet dar
det internationella ansvaret for manskliga rittigheter poingteras. Bade li-
rarna och eleverna lyfter fram brott som begicks mot minniskor under
andra virldskriget som en avgorande orsak till bildandet av FN och att in-
ternationella dokument som exempelvis faststiller manskliga rittigheter
syftar till att undvika och motverka framtida liknande handelser.

Det mest centrala innehallet i undervisningen dr minskliga rattigheters
grundidé - alla minniskors lika virde. Efter en klassdiskussion som syftat
till att, tillsammans med eleverna, diskutera vad minskliga rattigheter ar,
sammanfattar lirare A: ... det handlar om att alla manniskor ar lika
mycket virda, och om vdra rittigheter och det handlar om demokrati och
det ar manniskor det handlar om”.

Minskliga rittigheter presenteras for eleverna som goda universella ord-
ningsregler som ska efterfoljas men att den styrande makten i manga lander
inte foljer reglerna. Det leder till att manniskor runt om i virlden far illa
och inte har mojlighet att havda sina rittigheter pd samma sitt som manni-
skor som lever i Sverige. Vi har rittigheter och genom det foljer ocksa ett
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ansvar for att stodja och hjilpa de manniskor som inte har manskliga rat-
tigheter.

Det innehall som explicit relateras till kunskaper om rattigheter uttrycks
i begransad omfattning i undervisningen och sker mestadels i introdukt-
ionen. Speciellt dr det artiklarna i den allmdnna forklaringen av manskliga
rittigheter som gas igenom och forklaras. I bida skolorna genomfors olika
varianter av interaktiva gruppovningar dar ett antal rittigheter ska plockas
ut som sarskilt viktiga, for att darefter prioriteras i ordningen fran viktigast
till minst viktig. I 6vningen kolliderar olika rittigheters intressen som ele-
verna behover ta stdllning till med avsikten att 6ppna for diskussioner som
kan ge en fordjupad forstdelse kring de intressemotsattningar som finns in-
byggda i manskliga rattigheter.

Skola A anvinder material frin Amnesty for 6vningen. Eleverna forestal-
ler sig hamna pa en 6de 6 dir de tillsammans ska bygga ett nytt samhille
vars grundlagar och etisk/moraliska riktlinjer utgors av manskliga rittig-
heter. Efter gruppdiskussioner ska eleverna ha valt ut och prioritetsordnat
tio rattighetsartiklar. Darefter besvaras en rad fragor som handlar om hur
olika scenarier relaterar till de grundlagar eleverna valt. I skola B gors en
liknande 6vning. Eleverna delas in i fiktiva linder, skapade av liraren, och
diskuterar vilka fem rittigheter de prioriterar som viktiga i sitt land. Att
prioritera olika réttigheter ar inte enkelt for eleverna. Exempel pd nir tva
intressen stdlls mot varandra ar: ...” ar det viktigt att rosta om man inte
far? Gar du inte i skolan si...Grejen ar att jag i inte vet om det ar viktigare
att ga i skolan 4n att rosta.” (elev, skola B). Utifrdn de kunskaper eleverna
har om manskliga rattigheter har de svart att gora prioriteringar och dven
att argumentera for den ena eller andra prioriteringen. Aven om lirarna
ibland gér runt i grupperna forefaller det svart att finga upp elevernas fun-
deringar kring olika intressemotsittningar och kunna férdjupa diskussionen
med eleverna.

Tiden som dgnas 4t prioriteringsovningen avviker avsevirt mellan de
bdda klasserna. I skola A dgnas 6vningen storre delen av lektionerna under
flera veckor. Eleverna far god tid att fordjupa diskussionerna kring vilka
rattigheter som ska prioriteras och varfor tillsammans med sina kamrater i
mindre grupper. Diskussionerna leds stegvis genom instruktionerna i Am-
nesty-materialet och svaren redovisas muntligt i tvargrupper nir arbetsom-
radet avslutas. I skola B genomfors 6vningen i grupp under stark tidspress
och under en lektion med sma mojligheter till fordjupade diskussioner. Re-
sultatet av prioriteringsovningen diskuteras i klassen, en diskussion som
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framfor allt fors av ldraren. Det kan konstateras att 4ven om prioriterings-
uppgiften ofta leder till diskussioner om olika rattigheters betydelse i grup-
perna fors inte ndgra fordjupade och vil utvecklade resonemang i ndgon av
klasserna. Merparten av eleverna i skola A, pa liknande sitt som i skola B,
fokuserar snarare pa att komma overens och l6sa uppgiften si fort som
mojligt an att fordjupa diskussionerna om manskliga rittigheter.

Aven om kunskapsinnehillet siledes fordjupas nigot i de beskrivna
grupp- och klassdiskussionerna blir samtidigt rattigheter alltmer otydligt i
gruppernas och klassernas diskussioner. Istillet sammankopplas innehall
om rittigheter snarare till frinvaro av demokrati och att det rader socioe-
konomiska orittvisor mellan manniskor. Sarskilt lyfts relationen mellan
minskliga rittigheter och ett demokratiskt styrelseskick fram i diskussion-
erna, dir demokrati betraktas som en forutsittning for att forverkliga
minskliga rattigheter. Mianskliga rittigheter betraktas vidare i diskussion-
erna som det demokratiska systemets grundlagar och etiska riktlinjer som
anger hur vi ska vara mot varandra.

Sammantaget handlar kunskapsinnehdllet om mainskliga rattigheter
framfor allt om artiklarna i FN:s allmidnna forklaring om manskliga rattig-
heter (1948) och att kunna prioritera olika rattigheter. Allt eftersom under-
visningen fortgdr tenderar rattigheter ocksd att bli allt mindre synligt och
explicit. Istdllet 6vergdr undervisningen till att frimst handla om nir rattig-
heter kranks, det vill sdga olika diskrimineringsfragor (se ndsta avsnitt). Det
dominerande arbetssittet i forsta temat dr framst interaktiva metoder sisom
diskussioner mellan larare och elever i helklass eller mellan elever i grupp.
Aven férmedlande inslag utgor en betydande del, framfor allt i form av film
sasom kortare informationsfilmer eller nyhetsinslag.

Nar rattigheter kranks
I det andra innehéallstemat, ndr réittigheter krinks finns tva underteman. I
skola A: mdnniskor pd flykt och antidemokratiska stréomningar. Och i skola
B: mdnniskor pd flykt och socioekonomiska ordttvisor och fortryck. Ge-
mensamt ar att innehdllet handlar om manniskors olika livsvillkor och ut-
satthet runt om i virlden och hir hemma, som pa olika satt utsatts for
krankning av sina manskliga rattigheter. Darutover kan innehéllet i mycket
liten utstrackning relateras till eleverna sjilva utan riktas mera till manni-
skor utanfor skolan, i andra dldrar och fran andra platser.

I skola A ir temainnehallet, ndr rattigheter krinks, kopplat till manni-
skors olika livsvillkor och utsatthet som bland annat relateras till krig, den
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pagdende flyktingstrommen och till icke-demokratiska styrelseskick. Ele-
verna arbetar individuellt med olika case, frin ett skolmaterial frin Amne-
sty. Det handlar exempelvis om hur manniskor i annat land fangslats pd
grund av sin sexuella laggning och halls fingna under miserabla forhallan-
den. Uppgiften gar ut pa att tillimpa de mianskliga rattigheterna genom att
kunna visa vilka rittigheter som krinks i de olika fallen och diskutera tink-
bara dtgirder.

I skola B arbetar eleverna individuellt med en uppgift som handlar om
manniskors olika livsvillkor och utsatthet. Uppgiften dr att undersoka och
jamfora tva lander, “ett rikt och ett fattigt land”, dess geografiska betingel-
ser och olika livsvillkor som rdder fér manniskor som bor dar. Till hjalp har
de information frdn websidan ”Globalis” och kartbocker. Vilka manskliga
rattigheter som kranks i de tvd linderna och varfor dr en del av uppgiften
eleverna arbetar med. Orsaker till att manniskors rittigheter krinks anges
bland annat vara krig och icke-demokratiska styrelseskick men dven skilda
socioekonomiska och geopolitiska villkor ligger till grund for att méinskliga
rattigheter kranks. Arbetsformerna i temat bestdr av individuella uppgifter
som varvas med interaktiva arbetsmetoder i traditionella klass- och grupp-
diskussioner. De individuella uppgifterna blir efterhand det arbetssatt som
dominerar i klasserna vilket troligen kan forklaras med att det i huvudsak
ocksa dr det som utgor underlaget for lirarnas bedomning. Formedlande
aktiviteter sdsom film eller nyhetsinslag forekommer ocksa. Bland annat an-
vands nyhetsinslag flitigt i skola A som en inledning av lektionen oftast utan
efterfoljande diskussion eller uppfoljning. Ovriga filminslag bestar av korta
informationsfilmer som framfor allt behandlar olika begrepp relaterat till
migration och flykt.

Manniskor pa flykt
I bada skolorna blir flyktingkrisen exempel pad ndr rdttigheter krinks. 1
undervisningsinnehdllet uttrycks i liten omfattning vilka rattigheter som
kranks men flyktingarnas situation och livsvillkor omsatts av lararna till ett
kunskapsinnehall om rattigheter. Det mest centrala innehallet handlar om
att manniskor som ar pa flykt behover skydd och stéd. Och att vi som har
mojlighet att hjdlpa maste ha forstdelse for deras livssituation och hjilpa till
sa att de far det skydd och det stod de behover.

I temat ar film ett regelbundet inslag, sarskilt nyheter (skola A). I bada
skolorna anvinds daven korta filmer som behandlar migration och flykting-
strommar ur ett mer generellt perspektiv. Bland annat understryks i filmerna
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att migration inte ir en ny foreteelse och att migrations-och flyktingstrom-
mars riktning vixlat 6ver tid. Grundlaggande begrepp som migration, flyk-
ting och asyl tas upp och diskuteras i klasserna. Nar migration och flykting-
kris behandlas relaterar oftast inte lirarna explicit till manskliga rittigheter.
Ett exempel pd nir det diremot gors hamtas fran skola B nir klassen reso-
nerar om grundlidggande begrepp - i det hir fallet asyl.

Larare B: Hur tycker ni att det funkat idag, i Sverige,
flyktingkrisen har trappats ned. I mars, sa bdrjade man
ha hardare gréanskontroller, var det bra eller varfor
hade man hardare granskontroller, tror ni? Vad fyllde
det for funktion?

El: Kanske for att inte ta in sana som ska aka och kriga
fé6r IS och sant.

E2: Ja, det var val efter Paris och Belgien.

Liarare B: A s& var det som nere i Malmd, madrasserna tog
slut. Folk hade ingenstans att sova - de har som kom.
.om man kollar pd de madnskliga rattigheterna s& ska vi
hjdlpa folk som har det svart, som har ett utsatt lé&ge
i varlden och flyr fran hemskheter, det &r val klart att
de ska f& komma hit. Men pa sattet som det blev nu, kan
man inte ta emot, men sdttet.. Det ar antagligen battre
an dar de var men det hade ju varit battre om vi varit
forberedda innan. Men inskrédnker man pa manskliga rat-
tigheter med asylridtten d&? A siger, nej, ni far séka i
ett annat land. Vad sidger ni? Ar det ratt eller fel?
Det 4r inget vi kommer hitta ett bra svar pa men jag
vill diskutera lite grann.

E3: Jag vet inte

LB: Men sag hur du tanker!

E3: ..det ar ju inte snallt

LB. Aven om det inte fanns madrasser eller bostad eller
sd, for de som kom...

E3: Alltsd det &r inte deras fel, typ dom som flydde
hit, det &r inte deras fel att det ar krig i deras land
och vill fly bort, men det kan va lite krankande.

E4: Alltsd jag tycker att, om man tar emot folk i den
man man kan. S& kan man val gbra det s& att flyktingarna
fadr det b&ttre och skicka dom till ett land dar flyk-
tingarna har tak O6ver huvudet och mat. ..som du sa sa
kanske det &4nda &r bra att skicka dom till ett annat
land som har det battre.

Larare B: Det &ar en svar fraga och samtidigt har vi
artikel 27, 28 sa handlar det om att alla, wvuxna och
barn, ska ha en dradglig levnadsstandard sa blir det
sdhdr: avvisar man folk s& bryter man mot ratten att
folk som flyr ska ha ratt att komma till ett land och
sbka asyl, s& avvisar man dom, da bryter man mot den
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manskliga rattigheten. Men, sen om de kommer in och vi
tar in sd& manga att de inte har tak o6ver huvudet, de
har inga madrasser att ligga p&, kan man kalla det en
drédglig levnadsstandard eller ska man tanka sd& tanka att
det bara dr ett 6vergdende problem och att vi léser det
h&r..? Ser ni krocken? Vilken manskliga rattigheter &ar
viktigast? Ratten att sdka asyl eller ratten till en
drédglig levnadsstandard? Hur ska man tdnka har Ger fra-
gan till en elev, E4. Hur skulle du tanka?

E4: Ratten att soka asyl

LB: Sdka asyl, bra!

E5: Draglig levnadsstandard

LB: Bra, som sagt, det finns inget ratt eller fel har.
Det ar det som &r svart ocksa. Manskliga rattigheter &ar
ju jattebra, de har rédttigheterna har vi, de har rat-
tigheterna ska vi forsdoka fo6lja, men det ar ju just néar
det blir en kris, da blir det svart att se till att
allting efterlevs. Men nu har jag statt har och pratat
om draglig levnadsstandard? Vad &ar det?

I exemplet synliggors hur lararen relaterar till rattigheter men ocksa hur
olika rattigheters intressen stills mot varandra, vilket oppnar for ett mer
fordjupat resonemang. Liraren leder dock inte diskussionen vidare och for-
djupar den utan overgdr till att, tillsammans med klassen, istillet fundera
over vad ratten till en driglig levnadsstandard innebar.

Béde formedlande/forklarande sdval som interaktiva metoder anvands i
det hir temat. Grundliggande kunskapsinnehall hamtas fran de filmer och
nyheter som visas och de interaktiva inslagen sker mestadels genom klass-
diskussioner. Liksom i exemplet ovan och genom filminslagen soker ldrarna
fanga elevernas intressen och engagemang for manniskor pa flykt. Att for-
soka sitta sig in 1 hur det skulle vara att sjalva hamna i en liknande situation
ar dterkommande i samtalen med eleverna.

Sammantaget domineras temat av att manniskor som ar pa flykt behéver
skydd och hjilp. Det handlar ocksad om att vi maste ha forstdelse och visa
empati for flyktingars situation och villkor.

Antidemokratiska stromningar

Minskliga rattigheter och demokrati ar starkt kopplade till varandra och
avsaknad av rattigheter relateras oftast daven till avsaknad av demokrati, av
bade ldrare och elever. I samband med flyktingstrommen pagar samtidigt
en nationell politisk diskussion om antidemokratiska stromningar och
framlingsfientlighet som larare i skola A lyfter fram och resonerar kring med
eleverna:
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Sverigedemokraterna a4r sa& enormt tydliga med att vi inte
ska ta emot s& manga.. Kristdemokraterna .. de bdrjar
diskutera fragan om vi verkligen ska ta in sa& manga
invandrare som vi gor idag.. de andrar lite stdllning och
de vet inte riktigt vad de tycker och tanker for att de
har inte varit forberedda pa det har. Sa, darfdér kan man
andra lite asikt och man &ndrar sig lite beroende pa hur
situationen &ar. Just det har ar ett amne som vacker
manga fragor och som kan vacka mycket kadnslor (larare
A) .

P4 liknande sitt som temat mdnniskor pd flykt blir ett exempel pa ndr réit-
tigheter krinks overgar lararen i skola A att dven lyfta in den offentliga
diskussionen som pagar om antidemokratiska stromningar och framlingsfi-
entlighet.

Innehéllet i det hir temat hamtas frin nyhetsinslag och dven populira
program som gatt pad TV och som inte har ndgon tydlig koppling till mansk-
liga rittigheter anvinds. Filmerna foljs oftast inte av ndgra diskussioner
utan stannar mestadels vid korta kommentarer om vad som togs upp i in-
slaget — innan det dr dags for eleverna att fortsiatta arbetet med grupp- eller
den individuella uppgiften. I de diskussioner som dnda fors handlar det till
stor del om att visa forstdelse och tolerans for andra manniskor — och sir-
skilt for de som har det svirt. Relationen och minskliga rittigheters starka
koppling till demokrati tydliggors sarskilt i temat.

Sammantaget karaktédriseras det har temat av fostrande inslag dar mén-
niskor som vagar g& emot och std upp for demokrati och vianda sig mot
framlingsfientlighet beskrivs som starka och modiga. Liraren tar sjdlv en
tydlig stillning mot antidemokratiska stromningar och framlingsfientlighet
och uppmuntrar eleverna att gora detsamma. Hon framhaller ocksa vikten
av att eleverna mdste vdga och kunna uttrycka sina asikter, inte bara i sko-
lan utan dven utanfor.

Socioekonomiska orattvisor och fortryck

I skola B leder lararen diskussionerna i klassen till att handla om utsatta
manniskors socioekonomiska livssituationer. Fradgor om hur och vem som
utnyttjar vira ekonomiska resurser i virlden och hur manniskor, sirskilt i
fattiga lander, tidigare har och fortfarande fortrycks av rika linder och f6-
retag diskuteras. Bland annat genom att ... ”det dr foretag som ar dir ner
[Kongo] och fortfarande styr guldhandeln. Som ser till att folk fortfarande
arbetar som slavar, for slavloner, lever pa existensminimum” (Larare B).
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Eleverna arbetar med en individuell skriftlig inlimningsuppgift, dar de ska
beskriva ett ”rikt och ett fattigt land” och darefter jaimfora linderna utifran
olika aspekter sisom befolkning, naturtillgdngar, levnadsstandard samt hur
manskliga rattigheter efterlevs i landerna. Interaktiva klassdiskussioner fors
till viss del dir liraren samtidigt formedlar bide fakta- och forstaelseinne-
hall. Exempelvis gors en jamforelse med Norge och den Demokratiska Re-
publiken Kongo dar det konstateras att bida linderna ar rika utifrdn natur-
resurstillgdngar. Daremot konstateras att manniskors livsvillkor och moj-
lighet att nyttja sina ménskliga rattigheter ser helt olika ut. Till skillnad mot
Norge, ar Kongo, (DRK) extremt fattigt och erbjuder daliga livsvillkor for
manniskor som bor dar. Forklaringen till skillnaderna anges som fortryck
och exploatering av Kongo, (DRK), frdn bland annat tidigare kolonialmak-
ter och en elev utvecklar det till att orsaken ocksa ligger i avsaknad av en
fungerande demokratisk statsmakt: ... de hade ingen ledare, inget land,
inget system (Elev, skola B).

P4 liknande sitt som det finns en tydlig koppling mellan manskliga rat-
tigheter och demokrati relateras ocksd krankningar, eller avsaknad av, rat-
tigheter, till fattigdom. Budskapet som formedlas dr att det finns minga
manniskor som ar utsatta och lever under diliga forhallanden och dessutom
exploateras av multinationella foretag och manniskor i den rikare delen av
virlden. Det strider mot manskliga rittigheter. Vi som lever i den rikare
delen av varlden har mojlighet att dela med oss och behover dirfor ta ansvar
for att hjdlpa sd att minniskor i fattiga lander fir en battre och mer draglig
levnadsstandard.

Sammanfattning och slutsatser av resultatet

Sammanfattningsvis handlar det overgripande syftet i undervisning om
manskliga rittigheter i drskurs 8 om att fostra eleverna till tolerans och for-
stielse for andra minniskor, sarskilt for de som har det svart. Ett centralt
motiv dr att trina formdgan att kidnna empati och utveckla en vilja att
hjdlpa minniskor som lever under besvirliga forhallanden runt om i virl-
den, att motverka diskriminering och att varna och verka for alla manni-
skors lika varde.

Innehallet i undervisningen bildar teman med tva huvudspar, mdnskliga
rittigheter och ndr rittigheter krianks. Det senare utgor det dominerande
innehdllet i undervisningen och delas in i tre underteman. Mdanniskor pd
flykt, som forekommer i bada skolorna, antidemokratiska stromningar i
skola A och socioekonomiska ordttvisor, i skola B. Minniskor som lever
under svara forhdllanden far inte sina rattigheter tillgodosedda. De behover
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hjalp och skydd. En tydlig princip som framkommer i resultatet handlar om
att vi i Sverige har rattigheter, och orsaker till att rattigheter kranks runtom
ivarlden forklaras med icke-demokratiska styrelseskick och/eller fattigdom.

Resultaten av studien kan sammanfattas pa foljande sitt: I undervis-
ningen 4r kunskaper om rittigheter begransat och saknar en tydlig precision
och stringens. Kunskapsinnehallet bestar framst av deklarationen om den
allmdnna forklaringen om minskliga réittigheter (1948) och innehéllet i ar-
tiklarna. Det dr framfor allt nar rittigheter kranks och utsatta manniskors
behov av skydd och hjilp som dominerar undervisningsinnehallet. Saledes
ar sirskilt en rattighet i fokus, ritten till icke-diskriminering. Det innebir
att det dr sdrskilt negativa rittigheter, som inte kraver aktiv handling av
ndgon annan, som framtrader starkast i innehdllet.

Manniskors lika varde poangteras genom hela arbetet och anviands bade
som ett kunskapsinnehdll och grundliggande virdering som uppmanar ele-
verna att hjidlpa och skydda de som behover det. Utover det fors inga for-
djupade resonemang kring exempelvis olika rittighetsperspektiv eller pro-
blematiseringar av mianskliga rattigheter i klasserna. For eleverna innebar
det att de inte erbjuds ndgot fordjupat kunskapsinnehall om manskliga rit-
tigheter i undervisningen.

Minskliga rittigheter betraktas som ett internationellt demokratiskt
ramverk som anger etiska riktlinjer och regler for hur vi ska vara mot
varandra, snarare dn ett kunskapsomrdde om individuella manskliga rattig-
heter. Demokrati och minskliga rattigheter hanger titt samman och ar
svdra att sarskilja. Mianskliga rattigheter betraktas som en del av demokrati
och som en forutsattning for att forverkliga manskliga rattigheter. For ele-
verna innebér det att det har storre betydelse att kunna handla i enlighet
med de demokratiska och etiska riktlinjer som inryms i de manskliga rattig-
heterna 4n att kunna sd mycket om rittigheter.

Vidare ar rattigheter mer for ”den andre” dn for eleverna vilket beframjar
ett vi- och dom —perspektiv. Rittigheter relateras framst till ett annat land
och kontext och handlar om manniskor i andra aldrar, fran ett land, langt
bort frdn elevernas kontext, livsvillkor och vardagliga liv.

Arbetsomradet domineras inledningsvis av ett interaktivt och férmed-
lande arbetssitt som senare dvergdr till att domineras av olika individuella
skriftliga uppgifter. Den formedlande arbetsformen utgors framfor allt av
kortare informations- och faktaorienterade filmer och/eller nyhetsinslag
som i liten utstrackning bearbetas och diskuteras i relation till manskliga
rittigheter. Att prioritera olika rittigheter dr en interaktiv 6vning som an-
vinds i bdda klasserna pé lite olika satt och omfattning. I undervisningen
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av mianskliga rattigheter anvinds siledes varierande arbetsformer, sarskilt i
borjan av arbetsomrddet. Allt eftersom och sirskilt i temat ndr rdittigheter
krdanks ar det framst individuella skriftliga uppgifter som dominerar.

Utifrdn resultatet av studien blir svaret pa frigan om mojligheter och be-
gransningar for eleverna att vixa som rittighetsbarare intressant. Den pla-
nerade undervisningen som studerats erbjuder inte, i nigon storre utstrack-
ning, mojligheter till vixande som rittighetsbarare. Daremot forstirks ele-
vernas fostran av grundliaggande demokratiska viarderingar som att visa to-
lerans och forstaelse for sarskilt utsatta manniskor- och ger pd sa vis snarare
mojligheter att vixa som demokratiska samhillsmedborgare dn som rittig-
hetsbarare.

Diskussion

Resultatet i den hir studien visar att undervisning om manskliga rattigheter
i arskurs 8 karaktariseras av ett svagt och otydligt kunskapsinnehall. Utan
tillrackliga kunskaper i amnesomradet blir det sirskilt svart for eleverna att
fora fordjupade diskussioner om mainskliga rittigheter. Det synliggors
bland annat i den prioritetsdvning som férekommer i klasserna. I brist pd
centrala begrepp och perspektiv som kan stotta eleverna i sina resonemang
blir 6vningen snarare en frdga om ”tyckande och tinkande” och att komma
Overens i gruppen an en diskussion om olika rattigheters betydelse och in-
nebord. Genom den senaste liroplansreformen, Lgr 11, har krav pa elevers
utvecklande av amnesspecifika kunskaper och formagor blivit alltmer fram-
tradande, vilket ocksa ir fallet for kunskapsomradet manskliga rittigheter.
Det stiller ocksa stora krav pa liararna. I en didaktisk studie om hur lirare
tolkar och forstar kraven framstér larares forstdelse av innehall som sarskilt
betydelsefullt for att kunna utveckla elevernas dmnesspecifika kunskaper
och formagor (Florin Sidbom, 2015). I likhet med Florin Sidbom (2015)
visar resultatet i den hir studien pa att lararnas kunskaper har stor betydelse
for arbetet att utveckla elevers amnesspecifika kunskaper och féormagor. En
fraga som blir nodvandig att stilla i sammanhanget blir darfor; vilka ar de
grundldaggande dmnesspecifika kunskaperna och f6rmagorna i dmnesomra-
det minskliga rattigheter?

Relationen mellan minskliga rittigheter och demokrati framtrader som
starkt och tydligt i undervisningsinnehallet. Det ligger i linje med en inter-
nationell studie som visar skillnader i undervisning om rittigheter dar de
skandinaviska linderna visar ett starkare fokus pd demokrati i rattighets-
undervisning dn vad som ar fallet i andra linder (Brantefors och Quen-
nerstedt, 2016). Demokratiska virderingar sdsom tolerans och forstielse
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for andra manniskor tillsammans med alla manniskors lika varde vilar sa-
ledes tungt i den svenska vardegrunden och skolan. Det bekriftas dven i den
senaste internationella studien om 14-aringars kunskaper, varderingar och
engagemang i medborgar-, demokrati- och samhallsfragor, ICCS, (Skolver-
ket, 2017) som visar att svenska elever har mycket goda kunskaper i de hir
fragorna. Likasd utrycker de svenska eleverna ett starkt stod for principen
om alla manniskors lika virde i undersokningen. Demokrati och manskliga
rattigheter hor tdtt samman men nar det giller grundliggande kunskaper
och férmagor om minskliga rittigheter framtrader de som bade begriansade
och otydliga i undervisningen.

Minskliga rattigheter riktas i undervisningen framst till andra manniskor
an till eleverna sjdlva och ofta samtidigt tillsammans med att det poangteras
att vi i Sverige har rittigheter. P4 liknande sitt som tidigare konstaterats i
en intervjustudie med skolelever i Sverige och i Kenya, (Thelander, 2009)
forefaller manskliga rattigheter framst vara riktat till ”den andre”, som be-
finner sig langt utanfor de svenska elevernas vardag. Med ett dominerande
vi- och dom - perspektiv riskeras undervisning om manskliga rattigheter att
reduceras till de rattigheter som faststiller ritten till skydd och stod. Pa sa
vis begransas eleverna mojligheter att vixa som rittighetsbdrare. Slutligen
konstateras att den planerade undervisningen troligen uppfyller det centrala
syfte lararna formulerade - att fostra eleverna till tolerans och forstaelse for
andra manniskor, sarskilt for de som har det svart.
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6. Syntetiserande diskussion och slutsatser

Ann Quennerstedt

De fragor som behandlats och besvarats i foreliggande rapport dr: Vilka
syften vill man nd genom undervisningen om barns manskliga rattigheter?
Vad ir innehéllet i undervisningen om, i och genom manskliga rattigheter
och vilka arbetsmetoder anviands? Tidigare forskning om rattighetsutbild-
ning har framhallit att det saknas kunskap om rittighetsutbildning i barn-
och ungdomsskolan (Suarez, 2017; Parker, 2018). Grundliggande forsk-
ning som kartldgger och niargranskar undervisning och lirande om mansk-
liga rattigheter behovs siledes, och resultaten i det hir forskningsprojektet
utgor ett bidrag till kunskapsutvecklingen genom att ge en narbild av rit-
tighetsundervisning i fyra olika &ldersgrupper i det formella utbildningssy-
stemet 1 Sverige.

I detta avslutande kapitel ldggs de fyra delstudier som redovisats i rap-
porten bredvid varandra, och genom en syntetiserande diskussion presente-
ras den helhet som kan urskiljas i de sammantagna resultaten. I det foljande
undersoks darfor syften, innehdll och arbetsmetoder pa den andra ledden —
dvs tvidrs over de fyra dldersgrupperna. Ambitionen ar att pa sa sitt ga ut-
over de enskilda delstudiernas fordjupade studium av rittighetsundervis-
ningen i en viss aldersgrupp, och identifiera huvuddrag och centrala
aspekter. Helheten torde hér bli mer 4n summan av delarna, och ge insikter
om rattighetsutbildning av barn och unga som kan ligga till grund fo6r vidare
studier. Helhetsbilden kan ocksa ge ett bidrag till den HRE curriculum som
Parker (2018) efterlyser. Genom syntesen sparas en idé om syfte och inne-
hall i rattighetsutbildning hos lararna over dldersgrupperna, och dirigenom
ocksa indikationer pa vad lararna ser som bas-, mellan- och avancerad niva
av HRE. De arbetsmetoder som anvints i de fyra dldersgrupperna under-
sOks ocksa, och relateras till syftes/innehdllsidéerna. Den helhetsbild som
tecknas i det foljande reflekteras emot de tre elementen i HRE och emot
ndgra centrala resultat i tidigare forskning.

HRE i fyra aldersgrupper — syntes
Syften med rattighetsutbildning
Utbildningens syften dr en del av Bildungsgehalt, vilket ar den ena dimens-

ionen av undervisningsinnehdll sdsom Klafki (1963/1995) forstod detta.
Syftena ar i sin tur sammanvavde med den andra innehéllsdimensionen, det
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konkreta undervisningsinnehallet (Bildungsinhalt). Ett undervisningsstoff
kan aldrig viljas utan att det finns en idé om vad man vill uppnd, och det
konkreta innehéllet kan inte forstés eller virderas om det inte reflekteras
mot syftena. Lararna beskriver i intervjuer vad de tanker sig att arbetet med
barns minskliga rittigheter syftar mot; vilket lirande och vilken utveckling
de vill uppnd. Vilka syften ldararna ligger tyngdpunkten pa skiljer sig at en
del, men vissa gemensamma drag kan urskiljas.

Ett syfte som framtrader i alla dldersgrupper ar det etiska syftet at¢ framja
barnensl/elevernas etiska utveckling. Ett inslag i detta dr att 4 insikt i etiska
principer. I férskolan ar det etiska principer for samvaron i den egna, lilla,
tillvaron som lararna uppger att de vill att barnen ska forstd: normer for
hur vi ska bete oss mot varandra i forskolan. I samtliga dldersgrupper i sko-
lan understryker lararna alla manniskors lika viarde som den mest centrala
etiska principen inom de minskliga rittigheterna som eleverna ska ta till
sig, och utifran den allas lika rittigheter. De centrala etiska principerna be-
hover vidare kopplas till manniskors skiftande livsvillkor, anser liararna i
skolan. Pa sa sitt kan eleverna problematisera etiska principer mot exem-
pelvis krig, svalt eller flykt, eller franvaron av dessa.

Att utveckla kunskap och forstdelse lyfts fram av (skol)ldrarna som ett
centralt syfte. I skolans alla aldersgrupper lyfter lirarna fram syftet 6kade
kunskaper om rdttigheter. Vilka rattighetskunskaper som ska utvecklas spe-
cificeras i liten omfattning. Ménga skolldrare anser vidare att eleverna ge-
nom arbetet ska oka sin kunskap om hur det 4r att leva som flykting och
pa platser dar det rdder svdra levnadsforhidllanden. Motivet till att denna
kunskapsutveckling anses behovlig i arbetet med barns manskliga rattig-
heter aterfinns i ett annat kunskapssyfte med arbetet, namligen att eleverna
ska utveckla kunskap om sambandet mellan minskliga rattigheter och da-
liga livsvillkor. Lararna har dock svart att under intervjuerna begreppslig-
gora eller precisera detta samband. Forskollararna talar ganska lite om kun-
skapsutveckling som ett syfte med arbetet, men okad sprakkunskap trader
anda fram som rattighetsrelevant kunskapsutveckling; man behover ha for-
maga gora sig forstadd for att kunna paverka sin situation.

Det sociala syftet att samspela med andra pa ett respektfullt sdtt framtra-
der i alla dldersgrupper, med smad skillnaderna mellan forskolan och skolan.
Lirarna framhaller formdgan att interagera, lyssna pd och samarbeta med
andra som det vasentliga. Skolans lirare placerar i stor utstrackning det re-
spektfulla samspelet till skoltid, och talar fraimst om interaktion i samtal.
Forskollararna avser allt samspel i forskolan. Alla larare lyfter upp detta
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syfte, men med en vag lank till rattigheter. Hur rattigheter hor samman med
respektfull interaktion blir saledes inte klargjort.

Lararna i alla dldersgrupper pekar ocksd ut emotionella syften for rattig-
hetsutbildningen. I skolan framfors emotionella syften med mindre tyngd
och frekvens 4n de etiska och kognitiva. I férskolan uppfattas de som hogst
centrala, sirskilt i den yngsta barngruppen dir emotionella syften sitts
framst. En mer pataglig skillnad mellan forskolan och skolan kan dock ur-
skiljas. De kinslor som forskollirarna onskar att barnen ska utveckla och
uppleva dr riktade mot dem sjdlva; trygghet, vara sedd och lyssnad till, att
uppleva eget varde. Det 6vergripande emotionella syftet som forskolans la-
rare stravar efter ar siledes byggandet av ett tryggt och sikert sjalv som ser
sitt eget vdrde. De kinslor som skolans larare stravar efter att eleverna ska
utveckla och f3 kdnna bygger ocksd de ett sjdlv, men det ir ett sjdlv som
kanner for och tar ansvar for andra som asyftas — kdnslor som uppmark-
sammas dr empati, medkinsla for utsatta, beroras av orittvisa. Med kanslor
ska en vilja att ta ansvar for andra byggas och engagemang for manskliga
rattigheter vackas.

Den sammantagna syftesbilden skiljer sig som framgdr ovan mellan for-
skolan och skolan. Den undervisning som pedagogerna i forskolan vill ge-
nomfora placerar rittigheter hos barnen sjdlva och i deras egen tillvaro, och
rattighetsutbildningens syften ar tydligt linkade till denna utgdngspunkt.
Undervisningen ska frimja ett vixande som rattighetssubjekt, etiskt, emot-
ionellt och socialt, som utvecklar barnens formdaga att interagera med re-
spekt bade for sig sjilv och andra i den egna tillvaron. I forskolan betraktas
barns manskliga rittigheter inte som ett kognitivt kunskapsomréde, inom
vilket barnen ska ges mojlighet att tilligna sig kunskap om rittigheter. Ingen
direkt undervisning om rittigheter eller explicit anvindning av rattighets-
terminologi forekommer i forskolan.

Skolans undervisning placerar rattigheterna delvis hos eleverna sjilva ge-
nom att faststilla att alla har dem. Men det ar i stor utstrackning utsatta
manniskor i svira omstandigheter, ofta ldngt borta fran Sverige, som upp-
mirksammas i undervisningen som rittighetsinnehavare. De prioriterade
etiska och kognitiva syftena att forstd etiska principer samt ha kunskaper
om réttigheter och om samband mellan rittigheter och livsvillkor, riktas
ocksa i undervisningen mot detta. Det vixande rattighetssubjekt som fram-
jas av utbildningen kan identifiera rattighetsbrott som utsatta manniskor
drabbas av, och vill ta ansvar for andras rattigheter. Det emotionella syftet
tjanar ocksd frimst detta vixande. Elevernas egen tillvaro, och deras egna
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rattigheter, beaktas sammantaget i betydligt mindre utstrickning i under-
visningen (med undantag for den ena klass 2-3 dar detta star i centrum). De
egna rattigheterna framtrader i undervisningen som tillgodosedda (eftersom
eleverna bor i Sverige), och undervisningen ger litet stod for att vaxa i for-
maga att gora ansprak pd rittigheter for sig sjilva, eller identifiera rattig-
hetsovertramp i den egna tillvaron. Denna syn pa huvudsyftena med rittig-
hetsutbildning stimmer vil overens med resultaten i flera tidigare studier
som undersokt ldrares uppfattningar om utbildning fér minskliga rattig-
heter, dvs att det primara syftet dr att utveckla ansvarstagande for andra
och empati for dem som har det svart (Waldron och Oberman, 2016; Wing
Leung et al., 2011).

Jamfort med FN:s definition av HRE, dar de tre elementen kunskap, var-
deringar och handlingskapacitet tillsammans utgor en fullstindig HRE, kan
man for forskolans del notera att det genomforda arbetet med barns mansk-
liga rittigheter sorterar under de tva senare elementen, virden och hand-
lingskapacitet. Utveckling av kunskap om rittigheter ingar sdledes inte i de
tvd studerade forskolornas arbete med rittigheter. I de flesta skolklasser del
ar det istdllet det tredje elementet, handlingskapacitet, som kommer pa un-
dantag. Undervisningen stodjer (en viss) kunskaps- och virdeutveckling,
men framjar i liten utstrackning utveckling av formaga att agera som rattig-
hetssubjekt. Detta hor troligen samman med att de rittighetsinnehavare
som undervisningen fokuserar inte ir eleverna sjdlva, eller manniskor i ele-
vernas nirhet. Den agens som di indikeras ar att forsoka hjilpa utsatta
manniskor som lever i svdra forhdllanden, men att gora det dr svart for en
grundskoleelev. Men det finns undantag fran detta —i 4k 5 klasserna framjar
delar av undervisningen ett rittighetsorienterat handlade i den egna tillva-
ron.

Den syftesbild som ldrarna presenterar stimmer 6verens med det som
anges 1 laroplanerna. Etisk utveckling och viardeformering i enlighet med
manskliga rattigheter dr en framskriven uppgift for skolan, och den kun-
skapsutveckling som kan utldsas ur grundskolans kursplaner matchar i flera
avseenden de kunskapssyften som lirarna i skolan formulerat. Laroplans-
styrning kan kanske ocksa forklara att den syftesbild som lirarna i skolan
presenterar uppvisar sma skillnader mellan dldrarna nir det giller de etiska,
emotionella och sociala syftena, dar i princip samma syftesformuleringar
aterkommer oavsett elevernas alder. For dessa syften gir det alltsd inte att
urskilja ndgon forestallning hos lararna om olika nivaer for olika dldrar,
eller nidgon idé om fordjupning eller kvalificering i relation till elevernas al-
der och utvecklingsniva. Endast nir det giller de kognitiva kunskapssyftena
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finns en antydan till en forestillning om okande/fordjupad rattighetskun-
skap over aren. Skillnader i liroplanernas stod till lararna for rattighetsre-
laterad virdeutveckling respektive kunskapsutveckling som stimmer med
detta pavisades i inledningskapitlet. De dmnesovergripande, icke alderspe-
cifierade och generella angivelserna om vardeutveckling star dar i kontrast
till de zmnesspecifika och dldersuppdelade kunskapsaangivelserna som pre-
ciseras i kursplanen.

Innehall i rattighetsuthildningen
For att nd de syften som de efterstravar med rattighetsundervisningen beho-
ver lararna vilja ett konkret utbildningsinnehill, eller det som Klafki
(1963/1995) benimner som Bildungsinhalt. Vilket utbildningsinnehall vil-
jer dd lararna for att nd syftet att frimja barns/elevers etiska utveckling? I
en forskolegrupp genomfors aktiviteter med ett innehdll som fortydligar
normer for hur man ska bete sig emot sina kamrater pd forskolan, och ge-
nom vilka barnen ges mojlighet att forstd hur egenskaper och beteenden
hianger ihop med kamratskap, lek och samvaro. Att hjilpa andra ges en
starkt positiv vardering. I skolklasserna laddas minskliga rattigheter posi-
tivt av ldrarna, och rittigheter framtrader i undervisningen som en etisk
grundkompass som man bor tilligna sig. Forstdelse for manskliga rattig-
heter som grundkompass i det egna livet utvecklas i viss man i de tva dldre
skolklasserna genom att rattigheter knyts till mobbning och krinkning,
samt till demokrati. Men det innehdll som forekommer mest for att oka
forstaelse for rittigheter som etisk grundkompass ar overtramp eller brott
mot rittigheter som sker langt bort fran elevernas egen vardag, exempelvis
religios extremism och terror som undanrojer frihetliga rattigheter, konflikt
och krig som hotar ritten till liv, flickor som inte far utbildning, arbetsfor-
hillanden som gransar till slaveri, etc. Med hjilp av minskliga rittigheter
som etisk grundkompass ska eleverna kunna identifiera dessa och liknande
situationer som etiska 6vertramp. Den undervisning i skolan som har ett
etikfrimjande innehall startar ofta i explicit rattighetsterminologi, men det
ar noterbart att rittighetsbegreppet ofta tonar bort i undervisningen, och i
vissa fall efterhand ersitts av demokratibegreppet. Liraren refererar d4 till
demokratiska virden som grund for de etiska stdllningstagandena som f6-
resprakas, snarare dn till manskliga rattigheter.

Ett utbildningsinnehdll som moter det i forskolan angivna kognitiva syf-
tet okad sprakkunskap, ar inte helt enkelt att urskilja. Ndgra nya begrepp,
exempelvis >ond’ och ’god’ behandlas, och traning i att sitta ord pa asikter
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och kinslor ar innehdllsinslag som observerats. I skolklasserna ar faktakun-
skaper om rittigheter ett framtradande kunskapsinnehdll — i alla drskurser
i skolan behandlas vilka rittigheterna ar och var de finns deklarerade (dvs
olika FN-dokument). Organisationen FN, dess historia och funktion be-
handlas ocksd mer eller mindre, mest kvalificerat sker detta i 4k 8. Aven
faktakunskaper om flykt och migration ir ett betydande innehall i hilften
av skolklasserna, exempelvis konfliktomraden i varlden, flyktvagar, flyk-
tinglager, flyktingmottagande i Sverige och asylritt. Ovanstidende faktaom-
raden ligger ocksa till grund for undervisningsinnehall som ar forstaelseut-
vecklande, dvs som ska ge insikter om komplexiteten i rittigheter eller or-
sakssamband. Det faktum att rittigheter inte uppfylls trots att de galler alla
avhandlas i alla skolklasser, i de tva dldre behandlas hur rittighetsbrott
hanger ihop med livsvillkor och samhaillskontext, och for de dldsta eleverna
belyses sambandet mellan styrelseskick-samhallsstruktur-rattigheter. Nar
det giller kunskapsinnehdllet kan en kvalificering sdledes iakttas 6ver dl-
dersgrupperna, men framst i avseende breddning av fakta. Aldre elever mo-
ter alltsa ett bredare faktainnehdll an yngre. Det dr svart att notera nigon
fordjupning av kunskapsinnehallet. Exempelvis dgnas tid i alla arskurser 4t
bendmningen av rittigheter — alltsd vad de kallas — genom att gd igenom
eller lasa listor dar rittigheterna finns uppraknade. Inte i ndgon klass utreds
eller fordjupas vad rittigheterna innebar.

I forskolans undervisning finns atskilligt utbildningsinnehall som riktas
mot det emotionella syftet att utveckla ett tryggt och sikert sjilv som ser
sitt eget varde. Utbildningsinnehéllet aterfinns frimst i de vardagliga aktivi-
teterna — lek, paklidning, maltider, konfliktlosning, etc. — dar forskolans
lirare genom sitt eget agerande och respons pad barns agerande gentemot
varandra formedlar kinslor av trygghet, omsorg, att bli lyssnad till och re-
spekterad. Men ocksa planerade sarskilda aktiviteter som ingér i arbetsom-
radet barns minskliga rattigheter har ett emotionsstodjande innehall, exem-
pelvis att ett barn blir foremal for hela gruppens respektfulla uppmarksam-
het. Det emotionella syftet att utveckla ett inkdnnande och mot andra an-
svarstagande sjalv stods i skolan av ett utbildningsinnehall som exponerar
svara livsvillkor och utsatthet, och dir elevernas egna kinslor aktiveras.
Medkinsla och empati dr ett tydligt varderingsinnehall i undervisningen,
som lyfts fram av ldraren och i filmer vid upprepade tillfillen.

Det sociala syftet att samspela med andra pd ett respektfullt satt ges ett
explicit undervisningsinnehall i de flesta grupper. Saval i forskolan som i
flera skolklasser dgnas en hel del tid &t att g& igenom och diskutera vad som
ingar i respektfullt samspel; hur man ska bete sig mot varandra, hur man
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leker med varandra, hur man arbetar tillsammans i grupp, delar upp arbete,
kommer overens, loser konflikter, etc. Ett utbildningsinnehdll finns darmed
ocksd i sjdlva arbetsformen grupparbete, praktiserandet av det samspel som
forst diskuterats bar i sig med sig ett innehall.

Sammanfattningsvis finns undervisningsinnehdll sdvil i forskolan som i
skolan som kan knytas till de syften som ldrarna i de olika dldrarna angav
for arbetet, och detta innehdll mojliggor ocksa i relativt hog grad den ut-
veckling och det larande som lararen har tankt sig. Men samtidigt matchar
inte alltid innehallets omfattning och kvalitet de syften som en enskild larare
har angett. Ett exempel dr den ena klass 2-3, dér ldraren angav etiska syften
som lika centrala som kognitiv kunskapsutveckling, men dir endast lite
etikinnehdll kunde observeras i undervisningen. Det kan ocksé konstateras
att innehdall som ar direkt orienterat mot att utveckla kunskap om rattig-
heter dgnas ganska lite tid i alla skolklasserna, exempelvis forekommer
undervisning som forklarar rittigheter och deras innebord nistan inte alls.
Lirarna passerar snabbt forbi sddant innehall i alla klasser, och fragan ar
om ldrarna i tidiga skoldr tanker att det ska komma senare, och ldrarna i
senare skolar tror att eleverna har denna kunskap sedan tidigare. Har blir
det tydligt att en gemensamt formulerad idé bland ldrare (en curriculum,
Parker 2018) om ndr man ska ldra sig vad skulle vara ett viktigt stod for
larare. P4 grund av att eleverna saknar basala rattighetskunskaper sa lyckas
inte heller de inslag i undervisningen som har potential att férdjupa elever-
nas kunskaper, exempelvis ovningar dir rattigheter ska prioriteras eller dar
tva rattigheter som star emot varandra diskuteras. Om man egentligen inte
vet vad rattigheterna innebir ar det svdrt att gora en prioritering mellan
olika rittigheter eller diskutera rittigheter som krockar.

Négot som har observerats i tidigare forskning (Cassidy et al., 2013;
Wing Leung et al., 2011) och som framkommer ocksd i det hir projektet dr
betydelsen av det utbildningsmaterial som lararen anvander. Undervisnings-
innehéllet, saval fakta och forstdelse som varderingar, birs i stor utstrack-
ning av det material som lararen viljer ut; filmer, FN-dokument, websidor,
ovningar. Det urval av material som ldrarna i den hir studien gor ar till
huvuddelen relevant och stodjer rittighetslirande mot syftena. Men inte all-
tid, i vissa fall bidrar materialet bara marginellt till att nd syftena. Framfor
allt saknas undervisningsmaterial som ger fordjupning. I tva av klasserna,
en 2-3a och en 8a, anviands 6vningsmaterial, frin Unicef respektive Amne-
sty, och det kan noteras att det valda materialet dr ndgot for svart for ele-
verna. Materialet i 2-3an ir avsett for 4k 3-6, och det som anvinds i 8an ir
avsett for gymnasiet. Undervisningsmaterialets betydelse for vad innehallet
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i undervisningen faktiskt blir ar stor. For att innehéllet ska ge mojlighet att
nd malen behover det handla om ratt sak och vara pa en lamplig svarighets-
niva.

Det undervisningsinnehdll som har observerats kan alltsd pa ett generellt
plan sidgas stodja de formulerade syftena. Men det finns patagliga behov av
att stirka och utveckla innehéllet. For att ge eleverna tillrickliga grundlig-
gande kunskaper om rittigheter behover fakta- och forstdelseinnehallet ut-
okas och preciseras, och fordjupning med okad alder behover utvecklas.
Detta sitter i sin tur ljuset pd val av undervisningsmaterial, ett val som kra-
ver omfattande egen kunskap hos lirarna.

Arbetsmetoder i rittighetsutbildningen

Vi har ocksd undersokt hur undervisning om barns mianskliga rattigheter
genomfors, dvs vilka arbetsmetoder som anvinds. Ett centralt resultat ar
interaktiva arbetsmetoder dominerar kraftigt att i alla aldersgrupper.
Mycket lite individuellt arbete har observerats, det forekommer endast i ak
8. I skolklasserna ar det tva interaktiva arbetssitt som framtrader: larar-
ledda helklassamtal och genomgangar, samt grupparbeten. De lirarledda
helklassamtalet har visserligen i ndgon mdn funktionen att formedla fakta,
men den huvudsakliga funktionen &r att vidga forstdelse genom gemensamt
overvagande och diskussion. Utbildningsvardet finns da alltsa framst i det
interaktiva samspelet mellan eleverna och liraren, med inspel fran bada par-
ter. En omfattande del av arbetet med barns minskliga rattigheter genom-
fors i skolan som par- eller grupparbete. Paren eller grupperna ges en upp-
gift av lararen, som de sedan genomfor sjalvstindigt. Diskussion och pro-
blemlésning dr vanliga inslag i uppgifterna, det kan handla om att prioritera
mellan rattigheter, att utreda innebdrden i nagot eller soka fakta for senare
presentation for klassen. I forskolan dr interaktiva arbetsmetoder dnnu mer
dominerande, och hir ir lek och kroppsligt agerande centrala delar i inter-
aktionen, att jamfora med skolan dar interaktionen framst ar verbal. Den
interaktion som forskolldrarna anviander for att utbilda om rattigheter ar
dessutom mindre planerad 4n i skolan, forskollararna fingar upp rattighets-
innehall i det som rdkar hinda. Men ocksa forberedda interaktiva aktivite-
ter forekommer, dir barnen berittar, visar och lyssnar.

Formedling av fakta, forstielse och varderingar dr ocksd en relativt vanlig
arbetsmetod i skolklasserna. Tidsmassigt ar dock de formedlande inslagen i
rattighetsutbildningen korta — tiden som dgnas at formedling ar siledes liten
jamfort med den tid som dgnas 4t interaktivt arbete. Det ar sldende hur
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formedling framst sker genom filmer som hiamtas frin internet. Forelds-
ningsliknande lirargenomgangar dir liraren presenterar fakta eller annat
innehall 4r fa och korta. I arbetet med barns minskliga rittigheter framtra-
der darfor inte lararna som kunskapsbirare, de ramar in filmvisningarna
genom introduktion och efterdiskussioner, men stdr inte for sjilva for-
medlingen.

Inslag av undersokande arbete forekommer i alla dldersgrupper. I forsko-
lan 4r undersokningarna av prova-pa karaktir, olika egenskaper och bety-
delsen av dessa provas och verbaliseras av barnen sjalva. I skolan underso-
ker eleverna avgriansade rattighetsomraden eller en viss rattighetsfriga.
Undersokningarna handlar ofta om att i grupp, eller i 8an sjilvstindigt,
soka information om det avgrinsade omrddet, notera det man hittar och
sedan presentera detta. I det undersokande arbetet som observerats i skolan
kan en nivaskillnad, eller kvalificering, urskiljas i termer av kravnivdn pd
det undersokande arbetet. I 2an och San dr de undersokningar som efter-
fragas av enkelt slag, och djup i resultaten av undersokningarna varken for-
vintas eller krdvs. En skillnad mellan 2an och San bestér i att de dldre ele-
verna mdste soka informationen sjalva pd internet, medan 2orna erhéller
material av ldraren. I 8an dr de frigor som ska undersokas ndgot mer kom-
plexa, och dessutom &r det endast i 8an som eleverna ska genomféra under-
sokande arbete individuellt och maste redovisa skriftligt. Detta verkar dock
mer kopplat till nédviandigheten att kunna bedéma elevernas prestationer,
an att individuellt skriftligt arbete ses som ett arbetssatt som frimjar rattig-
hetslarande.

Estetiska arbetssitt anvinds i arbetet med barns manskliga rattigheter i
forskolan och i de tvd femteklasserna. Bilduttryck genom bade ritande och
film, men ocksd musikaliska och kroppsliga uttrycksformer och rollspel an-
vinds for att behandla omradet barns manskliga rittigheter.

Sammantaget framtriader en birande overtygelse hos lararna att det ar-
betssatt som lampar sig bast i undervisning om barns manskliga rattigheter
ar interaktivt arbete. Samtal och diskussion pd klassnivd och gruppniva,
undersékningar och Gvningar i grupp, etc, ar de absolut mest anvanda sit-
ten att arbeta. Ocksd redovisningen av arbetena sker i grupp och framst
genom muntlig presentation, och i forskolan genom visuell presentation pa
vagg (8orna viss skriftlig redovisning). Individuellt arbete forekommer inte
alls i de yngre skolgrupperna, och bara i liten omfattning i den aldre. Grupp-
arbete har forvisso en god potential att fordjupa kunskap och forstaelse ge-
nom de diskussioner som fors, det dr genom att méta andras tankar och
synsitt som de egna vixer vidare. Men andra aspekter av grupparbeten ir
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virda att vdga in. [ samtliga skolklasser har noterats att en mycket stor del
av grupparbetstiden gar at till arbetsprocessen; att komma igang, komma
overens, fordela arbete. I vissa fall 4gnar grupper knappast nagon tid alls at
de rattighetsfragor som skulle vara foremal for arbetet. Processarbetet fraim-
jar uppndende av det sociala syftet som alla lirare stiller upp for rattighets-
temat, men ger kanske inte tillracklig for att nd de andra syftena. Hair be-
hover frigan resas om interaktiva gruppbaserade arbetsformer behover
kompletteras med andra arbetssitt for att nd de syften som ar uppstillda
for arbetet med barns manskliga rittigheter.

Det underlag som eleverna har for att genomfora grupparbetena dr fram-
for allt det rattighetsinnehall som de far tillgang till via filmer. De flesta
grupper anvander vildigt lite textunderlag som utreder och utvecklar rat-
tighetsinnehallet— eleverna i klass 2-3 och 8 laser alltsd knappast nagot alls
om rittigheter. Klass S-eleverna ldser en del text pa websidor. Film ar ett
kraftfullt medium, som kan anvinda dimensioner av kommunikation som
en larargenomgang eller en text inte kan, framfor allt kan innehallsbiarande
kanslor skapas. Men filmens rattighetsinnehall ar flyktigt jamfort med text,
ndr filmen 4dr slut dr det svart att ga tillbaka om man behover upprepning.
En intressant friga att 6vervaga vidare dr varfor sa lite text anvinds i under-
visningen, och varfor film istillet viljs som huvudsaklig killa till fakta och
virden. Beror det pa att det inte finns l[dmplig text att hitta? Eller finns for-
klaringen i lararuppfattningen att filmmediet dr bittre d4n text nir man ar-
betar med barns manskliga rattigheter? Eller ar det en generell forskjutning
i skolan som giller alla undervisningsomraden — frin text mot bildmedia?

Den interaktiva undervisning som bestar i lirarledda helklassamtal och -
diskussioner ar viktiga inslag i undervisningen om barns manskliga rattig-
heter. Etiskt vixande krdver samtal och gemensam reflektion — det gar
knappast att ldsa sig till etisk utveckling. Men ett par iakttagelser har gjorts
i skolklasserna som lirare behover vara medvetna om. Den forsta iakttagel-
sen ar att hog responsivitet gentemot elevernas inspel i diskussioner riskerar
att leda samtalet bort frdn dmnet. Om lararen i hog grad foljer elevernas
associationer s handlar diskussionen snart inte om rittigheter. Den andra
iakttagelsen ar att rittighetsterminologin tenderar att tona bort i helklass-
samtalen. Liraren startar i ndstan alltid i rdttighetsbegrepp, men slapper
ofta dessa efter ett tag. Det dr heller inte ovanligt att demokratibegreppet
fors in och tar 6ver som huvudbegrepp i en diskussion. For att de viktiga
interaktiva helklassamtalen ska nd sin potential som kunskaps- och forsta-
elsefordjupande for minskliga rattigheter behover liraren vakta samtalets
utveckling och begreppsanvindning.
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Slutsatser

Den nirstudie av undervisning om barns manskliga rattigheter i olika dl-
dersgrupper som har genomforts i projektet har gett viktiga insikter i sidan
utbildning. Likheter, gemensamma drag och skillnader i undervisningen och
arbetet i de olika grupperna har kunnat identifieras. Syften, innehdll och
arbetsmetoder som stdr i samklang med badde FN:s angivelser for HRE och
med de svenska liaroplanerna har noterats, men ocksd aspekter av och i
undervisningen som framstir som problematiska och i behov av 6vervi-
gande och utveckling. I denna avslutande diskussion dras nigra slutsatser,
som sedan diskuteras kort i relation till potential for barns och elevers viax-
ande som rittighetssubjekt.

Resultaten visar vissa olikheter mellan den observerade rittighetsutbild-
ningen i forskolan och skolan. Skillnaderna mellan forskolan och skolan
nar det giller syften for utbildningen har utretts narmare tidigare i kapitlet,
och kan kort sammanfattas i att forskolans syftesbild domineras av etiska-
sociala-emotionella syften, medan skolans syftesbild domineras av etiska-
kognitiva syften. Att rittigheterna for forskolans del placeras hos barnen
sjdlva, i deras egen tillvaro, jimfort med skolan som placerar rattigheter mer
hos andra ldngt bort dn hos eleverna sjdlva i deras tillvaro, forstarker skill-
naden som framtrider i de olika syftesbilderna. De respektive grundsyner
pa rittighetsutbildning som darmed konstitueras far en avgorande paverkan
pa undervisningsinnehdll och stoffurval. Det innehdll som ska stodja bar-
nens och elevernas etiska utveckling och viaxande riktas olika — insikt om
principer for samvaron pa forskolan, eller for skolans del om principer for
rattvisa livsvillkor i vdrlden. Den kunskapsutveckling som behovs handlar
om egen sprakkunskap, eller om kunskap om vilka rittigheterna ir, hur de
efterlevs i olika delar av varlden och hur de paverkas av skiftande livsvillkor.

Fragan dr hur denna skillnad ska betraktas. Ar det begripliga steg pa ett
kontinuum i rattighetsutbildning — att man borjar vixandet som rattighets-
subjekt i det egna och darefter viaxer vidare genom att lyfta blicken mot
virlden? Eller ar det olika utbildningsprojekt som hanterar delar av rattig-
hetssubjektet separerat, nar dessa egentligen borde 16pa parallellt i vixandet
som rattighetssubjekt? Eller finns svaret i att en Overlappning mellan dessa
tva dr vigen framat om vi ska kunna stodja det basta mojliga vixandet som
rattighetssubjekt? Det verkar rimligt att rattighetsutbildning for de allra
yngsta barnen fokuserar pd den egna personen i den nira och vilkinda om-
givningen, och ocksd att utbildning av dldre barn och unga ska inkludera
manniskorittsbrott i andra delar av virlden. Det verkar ocksd rimligt att
rattighetsutbildning for forskolebarn innehéller mindre kunskapsstoff om
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rittigheter dn rittighetsutbildning for skolbarn. Problemet ar att det inte
verkar finnas ndgon 6verlappning, i projektet kunde inte ndgot kontinuum
av 0kande kunskap och kvalifikation av etisk insikt och applicering av rat-
tigheter i den egna tillvaron identifieras. Jag tror att forskolan kan inkludera
viss kunskapsutveckling om rittigheter: genom mer explicit kunskap om
ndgra fa rattigheter, exempelvis allas lika varde och ritten att inte bli utsatt
for vald, kan ildre forskolebarn fa paborja sitt vixande som kunniga rit-
tighetssubjekt. Jag tror ocksa att skolan behover 4gna mer uppmarksamhet
at eleven sjdlv som rittighetsinnehavare och utévare av rittigheter, i hennes
egen tillvaro. Det framstdr som viktigt att erbjuda eleverna mojlighet att
vixa i etisk insikt och férmdga genom att placera och prova rattighetsprin-
ciper i den egna livssituationen.

Nir det giller det kunskapsinnehall (kunskap om barns/minskliga rit-
tigheter) som vi observerat i de sex skolklasserna dr det 6verlag ett vilbe-
tankt innehdll som valts av lararna, i generellt avseende och gillande inne-
héllslig bredd. I viss man dr det innehall som valts till och med mer ambitiost
an vad styrdokumenten fordrar. For kunskapsinnehdllet kan ocksa en viss
kvalificering 6ver aldersgrupperna urskiljas, de aldsta eleverna hanterar ett
mer komplext kunskapsinnehdll och de moter hogre krav fran lirarna pa
behandling av detta innehall. Men igenom foreliggande rapport har bris-
tande djup och avsaknad av ordentlig behandling av kunskapsinnehéllet pe-
kats ut som ett omrade som behover dvervigas vidare. Fragan har rests om
det kan vara si att lirarna antar att grundlaggande genomgéng av vad rat-
tigheter som fenomen ar och vad de olika rittigheterna faktiskt betyder,
gors av ndgon annan, i en annan aldersgrupp 4n den egna. De data som
detta projekt bygger pad ticker bara en enda undervisningsperiod i varje
grupp, sd frigan fir ses som tentativ. Det dr dndock en aspekt att folja vi-
dare.

Den avsaknad av kvalificering eller utveckling av de etiska syften som har
identifierats ar ocksa viktig att Overvaga vidare. Den undervisning som pa-
kallas utifran de etiska syftena for utbildning om manskliga rattigheter lig-
ger inom det som ofta benimns virdegrundsarbete — dvs forskolans och
skolans ansvar att frimja att barn och elever tar till sig och erkanner vissa
grundlidggande och samhillsbarande virden. Lirarna i studien framhéller
de etiska syftena, de ar hogst medvetna om att utbildning om rattigheter ar
vardemassigt viktig. Men trots det ar etikfrimjande inslag i undervisningen
vaga och ingen eller mycket liten progression med okad alder kan iakttas.
Detta kan hinga ihop med avsaknaden av dldersuppdelat liroplansstod for
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virdegrundsarbete och viardeundervisning, och avsaknaden av en undervis-
ningstradition for rattighetsutbildning, framtagen av professionen.

Nigot som ocksa framtratt tydligt i alla studerade grupper ar betydelsen
av att lararna har tillrickliga kunskaper om barns manskliga rattigheter.
Flera av liararna som ingick i det hir projektet utryckte att de har fitt 4gna
ordentligt med tid till inldsning och egen kunskapsutveckling infor plane-
ringen av arbetet. Betydelsen av god kunskap har diskuteras i relation till
urval av material, och till formaga att halla fast vid amnet i interaktiva dis-
kussioner. Det vilar saledes ett tungt ansvar pa lararutbildningar och larar-
fortbildning att utrusta blivande och redan aktiva liarare med den rittighets-
kunskap de behover for att genomfora utbildning om barns manskliga rat-
tigheter.

Den forskning som har genomforts inom projektet Utbildning som vixt-
hus for barns och ungas mdanskliga rittigheter har bidragit med detaljerad
kunskap om rittighetsutbildning i Sverige. I den hir rapporten har huvud-
intresset riktats mot planerad undervisning om barns manskliga rattigheter,
och resultaten ger en grund for fortsatta aktiviteter. Sverige har svarat pa
FN:s uppmaning genom relativt lingtgaende specificeringar i de nationella
liroplanerna av utbildning for manskliga rattigheter. Sverige dr ocksa
hoggradigt paverkat av ett politiskt landskap under fériandring: antidemo-
kratiska och etnonationalistiska krafter sprider asikter som gir emot de
minskliga rittighetsprinciperna om allas lika virde och frihet. Den svenska
lararen arbetar alltsd i en tradition av demokrati och rittigheter, och lever i
en tid dar denna sambhillet sjdlva bas dr hotad. Vad larare 6ver utbildnings-
systemets dldersgrupper viljer att undervisa om nir de ombes att genomfora
arbete om barns minskliga rittigheter ar av storsta vikt att undersoka. Pro-
jektteamets forhoppning ar att denna rapport, och 6vriga projektpublikat-
ioner, ska komma till anviandning i vidare forskning och utvecklingsarbete
i forskolan och skolan.
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