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Inledning

Bernt Gustavsson

Den hir antologin dr en andra rapportering av forskningsprojektet Folk-
hogskolans praktiker i férdndring som finansierats av Vetenskapsrddet. Ett
saddant projekt har sina givna forutsittningar och ingdngar, formulerade
redan i sjilva den ansokan som ligger till grund f6r finansieringen av pro-
jektet. Men dessa forutsittningar forandras ocksid under projekttidens
gang. Det har projektet har pdgatt i narmare fyra ar. Det grundliggande
syfte som fanns med projektet fran borjan stir kvar. Redan fridn borjan
fanns en ambition att redovisa resultaten i en populir version, lisbar for
arbetande manniskor pa filtet. Den ar publicerad pa Studentlitteratur med
rubriken Folkhogskolans praktiker i forandring. Den bestdr av 11 kapitel
som behandlar olika sidor av projektarbetet. En grundfraga har varit hur
folkhogskolan forandras under 2000-talet? Vilka forandringar ar avgoran-
de for den praktik som utfors inom skolformen? Hur ar dessa forandringar
kopplade till folkhogskolans historiska utveckling? Vilka ar drivkrafterna
for denna forandring och hur visar de sig i praktiken? For att komma &t
fordndringarna i praktiken utgdr vi i projektet fran handling och praxis. En
begreppsutredning gors av begreppen handling och praxis, i vilken en at-
skillnad gors mellan att handla autentiskt som aktoér och att handla som
agent, foreskrivet av strukturella villkor eller systemet. Ett centralt begrepp
ar fronesis, mellanmansklig handling som innefattar att handla pa ett soci-
alt klokt sdtt som leder till nadgot bdttre. Handling har sd en existentiell
dimension, likaval som en ekonomisk och en politisk och ar kopplad till
specifika maktforhallanden. Forst ger vi hdr en bakgrund i form av de re-
sultat som presenteras i den redan publicerade volymen i projektet. Diref-
ter presenteras kort innehdllet i denna volym, varpd en sammanfattande
diskussion fors om folkhogskolans framtida utmaningar.

Tidigare publicerade resultat

Forstaelsen av folkhogskolan som specifik skolform ar forbunden med dess
traditioner och historia. Ett centralt drag i dess utveckling dr hur nya
?grupper” soker sig till, eller kimpar sig till, tilltrdde till skolformen. Fran
att, med borjan 1868, ha varit forbehdllen bonderna tillkdmpar sig arbe-
tarklassen den ritten fran borjan av forra sekelskiftet och kvinnorna i viss
man vid tiden for den kvinnliga rostratten, men med egna skolor forst pa
1980-talet, och invandrargrupper direfter. I det perspektivet kan skolfor-
men betraktas som jamlikhetsskapande, en utveckling som fortsitter. En
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stor fradga nir det giller folkhogskolan dr den om dess antagna sarart, vad
som skiljer den frdn andra skolformer. Denna sarart har diskuterats i ideo-
logiska termer under ling tid. En undersokning gjordes i projektet i syfte
att undersoka om denna sirart finns och vari den bestdr. Den bygger pa en
statistisk enkitundersokning i vilken landets samtliga lirare ges mojlighe-
ten att besvara ett antal fragor om sitt forhdllningssatt till pedagogik, de-
mokrati och minniskosyn. Undersokningen ger vid handen att det finns en
speciell ”folkhogskoleanda” som sa att sdga ar neddrvd och reproduceras
genom generationer och som uttrycks i ”folkhogskolemassiga” handlingar,
vilka kopplas till nigra centrala ideal- och handlingsmonster. Detta visar
sig i praktiken i ldrares sitt att forhdlla sig till sitt yrke. En central del av
detta dar den manniskosyn som visar sig i bemotandet, att se varje individ
som kompetent och duglig utifrdn sin bakgrund. Det visar sig vidare i de-
mokratiska, pedagogiska och traditionsbundna forhéllningssitt som ater-
verkar pd varandra omsesidigt. Ideal och praktisk handling producerar
omsesidigt varandra. Dessa forhallningssatt visar sig ha ett starkt stod
bland folkhogskoleldrare i Sverige, men dess betydelser dr flexibla. De for-
handlas mellan foretradare for olika uppfattningar.

Ytterligare ett sitt att komma &t det specifika med skolformen, har varit
att intervjua ett antal foretradare, eller sprakror for denna, personer som
under sitt liv har arbetat aktivt inom folkhogskolan. Dessa berittelser finns
bidde en samstimmighet om skolformens sirart, men dven skilda synsatt
om vad som utgor den.

Inforandet av digital teknologi har inneburit en stor férandring som stu-
derats utifrdn ett genusperspektiv i nuvarande praxis. Med hjilp av en
etnologisk filtstudie har tre folkhogskolor med olika huvudmin och in-
riktning undersokts. Ett patagligt resultat ar att generationstillhorighet i
hogre grad an konstillhorighet dr avgorande for lararnas och deltagarnas
forhallande till och bruk av teknologin. Att som kvinna ha tillgang till och
formdgan att bruka digital teknologi ingar sedan lange i folkhogskolans
jamstalldhetsdiskurs. Daremot ar det endast en av skolorna — en kvinnoro-
relseskola — som arbetar for kvinnors deltagande i forskning, utveckling
och produktion av ny teknologi som en overgripande demokratisk sam-
hillsfraga. En digital klyfta var ocksd mirkbar inom kategorin kvinnor,
baserad pa etnisk tillhorighet, generation och klasstillhorighet. For ”nitets
infédda” ar bruk av nitet mer eller mindre sjalvklart. Digital utrustning
och undervisning utmanas alltmer av de yngre deltagarna. De praktiskt-
estetiska dmnena har digitaliserats nir det galler film, musik och konst.
Hirifrdan kommer ofta inflytandet 6ver utrustning och nya undervisnings-
former att drivas av deltagarna och lidrarna.

8 BERNT GUSTAVSSON Inledning



Folkhogskolan har i olika utstrackning kommit att marknadsanpassas. En
studie undersokte skolor som utformat sarskilda kurser for en specifik
grupp invandrare for ett sarskilt yrke. Kritiken av den verksamheten gors
utifrdn tanken om varfor en specifik grupp invandrare skall skolas till just
ett visst yrke, i detta fall byggnadsarbetare. Denna grupp skulle kunna
likabehandlas och skolas pd allminna kurser for att sedan vilja sin egen
vig. Genom att folkhogskolan anpassas till specifika behov pd arbets-
marknaden blir kunskap till en vara och utbildning reducerad till humant
kapital. En annan studie visar att folkhogskolans ambition att erbjuda
tillitsskapande larande kom i konflikt med arbetsmarknadsmyndigheternas
krav pa kort vig mellan utbildning och yrke, vilket medforde att vissa ut-
bildningar for arbetslosa spolierades.

Propositionen om den 6ppna hogskolan har inneburit en forandring i
skolornas praxis. En del av projektet har varit att undersoka hur relationen
mellan hogskola och folkhogskola ser ut genom att se hur folkhdgskolorna
presenterar sina hogskoleforberedande kurser. Resultatet visar sig i form av
fyra vidgar: skogsstigen, landsvagen, lansvigen och motorvigen. 1 den
forstnamnda namns inte de hogskoleforberedande momenten, i den andra
namns de, den tredje har speciella forberedande kurser och den fjarde har
ett samarbete med hogskolor. Dessa skillnader beror pa folkhogskolornas
skilda ideologier, pa geografiskt lige och huvudman och pa utbildnings-
marknaden. Sammantaget har folkhogskolorna forandrat sin praktik i
forhéllande till den 6ppna hogskolan, om in i olika utstrickning. Gemen-
samt for skolorna ar att de vill hoja utbildningsnivdn men man definierar
den pa olika sitt.

En central men dnda ofta undanskymd del av folkhogskolans praxis dr
olika slag av yrkesutbildningar En av dem ir utbildning av fritidsledare.
Den utbildningen jamférs med utbildning av fritidspedagoger som sker pa
hogskolan. Det utmirkande for lararen pa folkhogskolans fritidsledarut-
bildningar 4r att denne har stort inflytande 6ver utbildningens innehall och
foljer deltagarna pa nira hall i deras utveckling. For lirare pd hogskolan ir
det tviartom. Stora grupper ger inte samma mojlighet att folja enskilda
studerandes utveckling. De som studerar pa folkhogskolornas fritidsledar-
utbildningar har lattare att uttrycka sin kritik av undervisningen och lyfter
fram att de trivs med sin utbildning.

En studie avser att undersoka hur folkhogskolorna deltar i narsamhallet,
sarskilt i kommunernas lokala utvecklingsarbete. Denna studie ar gjord i
kommuner som genomgatt stora fordndringar i niringslivets struktur.
Folkhogskolans frimsta roll 4r den som utbildningsanordnare, men den
kan dven ha en ekonomisk, kulturell, social, ideologisk-demokratisk och en
vitaliserande- idéskapande roll. Som arbetsgivare och konsument spelar
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folkhogskolan en ekonomisk roll, medan den kulturella rollen ar kopplad
till estetiska utbildningar och aktiviteter. Folkhogskolan existerar i span-
ningsfiltet mellan bildning och nytta, mellan ett humanistiskt bildningside-
al och en mer instrumentell installning till utbildning som avser arbets-
marknadens utbildningsbehov.

En studie har genomforts om folkhogskolans praktiker i ett internatio-
nellt ssmmanhang. En 6versikt visar att folkhogskoletanken har etablerats
varlden Over och att institutioner etablerats i Asien, Sydamerika, Nordame-
rika, Afrika och i Europa. Skolornas karaktar skiljer sig ofta fran de svens-
ka och nordiska nir de tar plats i ett annat socialt och kulturellt samman-
hang. Tre olika spridningsmonster kan iakttas: genom migration (nordiska
emigranter som grundat skolor), genom inspiration (utomnordiska aktorer
som upptickt folkhogskolan och bildat egna institutioner), genom export
(aktivt spridande av folkhogskoletanken fran Norden). Det sista har sir-
skilt studerats genom etableringen av folkhogskolor i Tanzania. Studien ar
gjord med utgdngspunkt i postkolonial teori som visar att en svensk sjalv-
forstdelse och identitet bildas i kontrast till ”de andra” och att eurocentris-
ka forestallningar utvecklats.

I ett avslutande kapitel behandlas de inneborder och konsekvenser for
folkhogskolan som den omfattande folkbildningsreformen som genomfor-
des 1991 innebar, den s k Folkbildningspropositionen. Har visas hur ett
Folkbildningsrdd upprittades som tanktes vara organisationernas eget
styrorgan, som ersittning for den avdelning som fanns pa det tidigare SO,
skoloverstyrelsen. Mdlstyrning ersdtter den regelstyrning som funnits tidi-
gare och utvirderingar pa olika nivder genomfors. Rektor far en ny roll
narmare knuten till skolornas styrelser och lararnas makt reduceras.

Bidragen i denna volym

I denna volym stélls i en artikel av Bernt Gustavsson fragan om folkhog-
skolan som enhetlig skolform i relation till alla de skillnader som kinne-
tecknar skolformen. Historiebeskrivningen om folkhogskolan ar till stor
del en beskrivning med nordiska foérhdllanden som utgingspunkt och
spridning av Grundtvigs idéer till de andra nordiska linderna. Denna nor-
diska enhetlighet har sina forsta skillnader i form av folkhogskolans ut-
formning i de skilda nordiska linderna. Den svenska folkhogskolan, som
utgor den framsta jamforelsen, skiljer sig pd flera satt fran den danska. Det
giller bdde den praktiska utformningen, den storre nyttoinriktningen och
sjalva idéarvet. Skillnader finns dven inom Sverige, regionalt och lokalt,
mellan landstingsskolor och rérelseskolor. Aven inom varje enskild skola
finns kravet pd enhetlighet och manga exempel pa skillnader.
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I en artikel diskuterar Gunnel Andersdotter plats och ndrvaro i dagens
undervisning. Folkhogskolans har en platsbunden historia. Internatsformen
samt fokus pa det fysiska motet och samtalet ansikte-mot-ansikte har
kommit att utgora vitala delar av folkhogskolans sdrart. Inférandet av
distansundervisning och det 6kade bruket av IKT och nya medier i nirun-
dervisningen samt lararnas allt frekventare moten med en yngre generation
deltagare som aldrig upplevt ett samhille utan datorer, Internet och mobil-
telefoner har aktualiserat andra former av nirvaro och deltagande. En
historisk tillbakablick visar att en uppluckring av folkhogskolans ”jorda-
de” historia pagatt linge. Den ar forbunden bade med nya deltagargrup-
pers tilltride och med olika teknologiers framvixt i samhallet. Granserna
mellan distansundervisning och nirundervisning har under senare ar sud-
dats ut och individualiseringen 6kar. Skolan och klassen som social gemen-
skap har sedan lange haft sillskap av gruppen. Idag mirks en forskjutning
mot natverket. Folkhogskolan som fysisk plats ar fortfarande betydelsefull
som bildningsarena, men nu mer som en plats bland flera platser — fysiska
och virtuella. Historiskt har folkhogskolan tankts som “ett hem” och ett
samhille i miniatyr for 6vningar i demokrati”. Idag kan den snarare forstas
som en lagerplats bland flera i nutida deltagares kunskapsnomadiserande
tillvaro.

I en annan artikel av Caroline Runesdotter beskrivs hur Folkhogskolor-
na har lyckats framstd som en skolform, som tydligt sarskiljer sig fran det
Ovriga skolsystemet, trots att de enskilda folkhogskolorna organisatoriskt
varit dtskilda och haft stor frihet att utforma verksamheten. Avgorande for
att detta skulle utvecklas dr de nitkontakter som byggdes upp mellan fore-
stdndare och lirare pd de enskilda folkhogskolorna. Dessa relationer, som
efterhand formaliserades och forst som dterkommande moten och sedan
som lararforening, utgjorde ett forum for diskussioner kring verksamheten
pa de olika skolorna. Detta kom att anta en styrande roll som skolformsfo-
retradare. Lararforeningens inflytande fortsatte dven sedan folkhogskolor-
na inordnats under folkhogskolestadga och statlig myndighet. Det var forst
ndr ansvaret for folkhogskolorna fordes 6ver till Folkbildningsradet 1991
som ansvaret att vara skolformsforetridare flyttades over fran lirarfore-
ningen till huvudminnen. Genom att folja hur dessa system av relationer
mellan folkhogskolorna fordandrats ar det ocksd mojligt att forstd hur det
varit mojligt att framstd som en skolform, trots olikheterna. Hur relatio-
nerna mellan folkhogskolorna gestaltat sig under olika perioder bidrar till
att forklara savil uttryck for samarbete som konflikter. Det pekar pa att en
viktig forutsittning for folkhogskolornas mojligheter att klara omstall-
ningar till férandrade villkor har hingt samman med att relationerna mel-
lan skolorna byggt pa foretradare som stétt nira verksamheten.
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I en artikel av Ninni Wahlstrom stills fragor om hur villkoren for att vara
rektor inom folkhogskolan under 2000-talet formas. Undersokningen gjor-
des genom att analysera sprakhandlingar i platsannonstexter och intervjua
representanter for olika huvudmin. Geografiska, historiska, ekonomiska
och juridiska faktorer bidrar till att utforma villkoren for rektorer och hur
dessa villkor uttrycks sprakligt. Det visar sig att begrepp som folkbildning,
huvudmannaskap, rektor och omvirldsfaktorer utgor omstridda begrepp
som ges olika inneborder. Rollerna som chef respektive pedagogisk ledare,
liksom rektors sjalvstandighet i forhdllande till skolans styrelse och hur
huvudmannens varderingar ska komma till uttryck varierar. Inom det vida
begreppet folkbildning tolkas och omtolkas grunden for folkhogskolans
inriktning och rektors villkor.

Carin Falkners friga i en artikel dr vad en meningsfull fritid ar och om
ndgon kan uttala sig om vad som ar en meningsfull fritid for ndgon annan?
Inom fritidsledaryrket finns en tradition att fostra ungdomar bort ifrdn
fritidsaktiviteter som uppfattas som daliga for dem och istillet fora dem i
riktning mot aktiviteter som anses utvecklande. Den har traditionen visar
sig i en studie av folkhogskolans fritidsledarutbildning. Syftet med studien
var att genom intervjuer undersoka vilka uttryck en institutionsforms prax-
is tar sig i ldrares och studerandes uppfattning om sin utbildning, sitt yrke
och yrkets verksamhetsomrdaden. Med den empiriska undersokningens
resultat som utgdngspunkt besvaras de inledande fragorna ur ett hermeneu-
tiskt bildningsperspektiv. Texten tar ocksd upp fritiden som idé samt dess
roll under moderna uppvixtvillkor dir konstruerandet av identitet och
mening ir centralt.

I en artikel om folkhogskolornas internationella verksamhet beskriver
Henrik Nordvall den omfattande internationella forskning som de nordis-
ka folkhogskolorna bedrivit och dess spridning virlden over. Avsikten ar
att ge en bibliografisk overblick av en litteratur som sillan uppmarksam-
mas i svensk forskning om folkhogskolan. Det 6vergripande syftet dr att
bibliografin dels ska kunna utgora en resurs som underlittar integreringen
av perspektiv och resultat frén internationell folkhogskoleforskning i ett
svenskt forskningssammanhang, men dven att inventeringen av litteratur
indirekt ocksa bidrar till att peka pd mojliga arenor for internationell pub-
licering nar det giller svensk forskning om folkhogskolan. Fa svenska fors-
kare har namligen publicerat arbeten om folkhogskolan pa engelska — och
pa sd vis tillgangliggjort forskningen for en internationell publik. Férutom
den inomvetenskapliga relevansen finns det andra skal att sammanstilla en
bibliografi 6ver internationell litteratur om folkhogskolan. Nar det galler
hogre utbildning med inriktning pa folkbildning och folkhogskola — exem-
pelvis folkhogskollararprogrammet, saknas internationellt orienterade

12 BERNT GUSTAVSSON Inledning



texter pa kurslitteraturlistorna. En bibliografisk oversikt kan forhopp-
ningsvis vara ett hjdlpmedel vid kursplanering och internationaliseringsar-
bete i sidana sammanhang. Aven ute pa folkhogskolorna pagar ett omfat-
tande internationaliseringsarbete.

Sammanfattande reflektioner

Begreppet praxis innefattar alla slag av handlingar, men brukar begriansas
till fronesis, social, eller mellanmansklig handling i vid mening. Det ar all-
deles tydligt att de handlingar som utfors av lirare utmirks av det som
brukar sdgas vara folkhogskolans syfte och sirart: humanistisk och demo-
kratisk grundsyn. Det finns en given tradition som tillkommande lirare
skolas in i och blir en del av. Den frimsta svdrigheten som manga lirare
uttrycker, ar att arbetet alltmer kommit att gilla elevernas sociala och psy-
kiska svarigheter. Lararna dr den yrkesgrupp som i sitt dagliga arbete tyd-
ligast markerar folkhogskolornas grundvarderingar. Historiskt sett dar de
ocksda den grupp som till stor del utgor skolformens foretradare. Detta
bars av lirarforeningen under manga ar, men forandras drastiskt i och med
1991 ars proposition, vars forarbeten visar avsikten att forligga makten till
styrelse, huvudman och rektor. Rektor, som tidigare varit nira lierad med
lirarkdren, kommer allt mer att knytas till styrelsen och bli en verkstillare
av de beslut som fattats diar. Rektorerna hamnar pa sé sitt i klam mellan
lararnas hallning och krav fran styrelse och huvudman. Detta kan vara en
del av forklaringen till den stora omsattningen av rektorer under 2000-
talet. Den hinger i sin tur samman med ekonomisering och effektivisering
av verksamheten. Relativt krympande statsanslag har tvingat méanga skolor
ut pd marknaden for att soka extra inkomster. Anslag frdn kommuner och
landsting har minskat under perioden, vilket ytterligare bidragit till en
okad andel uppdragsutbildningar, konferenser, hotell- och restaurangverk-
samhet. Uttryckt i sociologiska termer har folkhogskolan blivit alltmer
systemanpassad och tvingats anpassa sig till statens och marknadens krav.
Detta accentuerades vid den andra stora reformen, Det stora kunskaps-
lyftet, 1997 och har darefter forstarkts av den forda utbildningspolitiken.
Denna innebir 6kad anpassning till EU:s och OECD: krav pa arbetsmark-
nadsanpassning av utbildning. Det hir uttrycks oftast i termer av livslangt
lirande och anstillningsbarhet. Det tydligaste exemplet pd konsekvenserna
av detta ar en kurs for arbetslosa pa en folkhogskola. Lararna sokte lagga
upp motiverande och intresseviackande inslag i syfte att vacka intresse for
studier. Arbetsmarknadsmyndigheterna gick in med utvirderingar och
stillde krav pd verksamhet som innebar direkt utging pa arbetsmarkna-
den, i form av konsten att skriva cv och hur man uppfor sig vid anstill-
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ningsintervjuer. Utbildningen lade ner utan att kursens intentioner full-
foljts.

Den motsittning som visar sig pd skolorna mellan den praktiska verk-
samheten och de styrverktyg som anvinds, utgor en diskrepans pa flera
olika plan. En sidan finns mellan social handling och retorik. Den retorik
som utvecklas i den policy som fors, badde i EU:s och regeringarnas utbild-
ningspolitik, stdr ldngt ifrdn den sociala och psykologiska verklighet som
praktiken utfors i. Folkhogskolans forandrade praktiker kan pd s satt
avlasas bade som en anpassning, men ocksd som ett motstind mot ford
retorik och utbildningspolitik. Detta kan exemplifieras med ord som ”mal”
och “kvalitet”. Malstyrning infordes fran 1991 i avsikt att organisationer-
na sjilva skulle stilla sina egna mal och med hjalp av sjilvvarderingar se
hur de forverkligats. Utvecklingen gick, som manga undersokningar visat,
mot okad resultatstyrning, tillsammans med mélformuleringar och utvar-
deringar uppifran. ”Kvalitet” kom att inforas i styrningen av all utbildning
i sarskild omfattning fran 1997. Undersokningar av utvecklingen visar att
anvandningen av kvalitetsbegreppet marginaliserar centrala, traditionella
begrepp for all utbildning, som bildning, kunskap, pedagogik och demo-
krati. Ordet kvalitet har i tilltagande utstrickning kommit att anvindas
som liktydigt med kvantitet, man sidger kvalitet men menar mitning. Detta
har kallats pseudokvantiteter, det som egentligen inte gdr att komma at
med matinstrument maits anda. Resultatet ar att intresset riktas mot det
matbara. Utbildningssystemet utvecklas alltmer mot system och forlorar
sin rdtt att sta for ndgot annat dn en institution att tjana statens och mark-
nadens omedelbara intressen. Ndgot annat dr dd det som har varit utbild-
ningens framsta legitimitet under 1dnga epoker, utvecklingen av manniskor,
humanism, och utvecklingen av demokratiska medborgare. Dessa mal star
fortfarande inskrivna i folkbildningsradets malparagrafer.

Det finns studier om hur denna utbildningspolitiska och retoriska for-
andring sker. De flesta av de studier som bedrivits i det hiar projektet ligger
dock pd verksamhetsnivan. Hir kan man tydligast se att de mal och den
diskussion som fors pd politisk nivd och styrnivd star langt fran de villkor
som manniskor arbetar med i praktiken. Men likvil finns relationer mellan
hur institutioner styrs och den verksamhet som bedrivs.

Den motsittning som kan avldsas inom folkhogskolans ramar ar gene-
rell for hela utbildningssystemet, inte bara i Sverige och EU, utan har nar-
mast global rackvidd. Den motsaittningen utspelas mellan ett utbildningssy-
stem som dr till for nationell konkurrens eller konkurrens mellan varldsde-
lar, och ndgon form av demokratisk skolning. Martha C Nussbaum, en av
de ledande filosoferna i USA, kallar den utvecklingen for “the silent crisis”.
Mot det stiller hon mojligheten att utbilda globala medborgare som for-
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mar fraimja demokrati och mansklig utveckling, med forméagan att samar-
beta over skillnader och granser for att losa pressande globala problem. I
ett sidant perspektiv 4r humaniora och humanism ingen lyx eller nigot
”onyttigt”, utan dr nédviandigt for demokratisering i storre skala. Folkhog-
skolan har att antingen anpassa sig till den nationella konkurrensen eller
att utifrdn sin tradition stilla in sig i en utveckling som frimjar manniska
och medborgare.
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Folkhogskolan som skolform
— enhet och skillnader

Bernt Gustavsson

Folkhogskolan dr som skolform specifik for de nordiska linderna. Det
finns folkhogskolor, eller skolor som liknar den nordiska folkhogskolan,
dven i andra europeiska linder och i andra delar av virlden. Men den nor-
diska bar vissa specifika drag som gor att den kan beskrivas som en enhet,
ndgot som gdr tillbaka till dess uppkomst och historiska utveckling. Samti-
digt som denna enhet kan identifieras och beskrivas finns ett antal skillna-
der, dels mellan de nordiska linderna, dels regionalt, lokalt och inom varje
skola. Dessa skillnader stiller frigan om man over huvud taget kan tala
om folkhogskolan som en gemensam skolform. Olikheterna kan vara si
stora att det dr svart att spara specifika drag som gor en sirskild skola till
just en folkhogskola. Den fragan kan och har studerats empiriskt, men
manga fler undersokningar skulle kunna goras. I den hir artikeln ska jag
utifrdn historieskrivningen om folkhogskolan och med hjilp av ndgra teo-
retiska ansatser soka en del av ett svar pa den fragan.

Relaterat till detta dr dven frigan om nidr en folkhogskola upphor att
kunna kallas folkhogskola. En institution kan ligga pa en plats med vissa
byggnader, en rektor, larare och elever, men ha en verksamhet som inte alls
ligger i linje med det som brukar anses vara sjilva folkhogskoletanken. Det
finns idag en utveckling som stretar at tvd olika hall, en 4t att anpassa
folkhogskolan till det allmdnna skolsystemet och en annan att férsvara och
utveckla dess egenart. Institutioner och hela skolsystemet ar traditionsbe-
roende. I folkhogskolans fall ar den det i hog grad och sjdlva dess legitimi-
tet och existens ar beroende av utfallet av denna utveckling. Den har arti-
keln kan dven ses som ett inlagg i den diskussionen.

Jag ar sjdlv sedan lang tid involverad i folkhégskolans verksamhet, un-
der en tid som lirare, senare som forelidsare och forskare. Den inifrankun-
skap som detta kan ge forsoker jag ge distans till, dels genom att anvinda
historien, dels med hjilp av vissa teoretiska begrepp. Det gor det forhopp-
ningsvis mojligt att soka bidra till ett hallbart svar pa frigan om vad som
ar det specifika med den nordiska folkhogskolan. Mina teoretiska utgangs-
punkter dr hermeneutiska och ger utrymme att arbeta med en forforstielse
som standigt moter nya tolkningar och en vidgad forstdelse. I den herme-
neutiska traditionen finns ett antal begrepp som idr anvindbara for mitt
syfte. I sin vidaste form gir tolkning tillbaka pa det universella och det
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partikuldra.! Insikten att man alltid befinner sig i en specifik tolkningssitu-
ation som 4r historiskt och personligt betingad utgor det partikuldra. Men
det man tolkar ar tillgangligt for varje annan tolkning. Viarlden ligger dar
Oppen for varje manniska att tolka och alla kan gora det utifrdn sina forut-
siattningar. Den dr i den meningen universellt tillgdnglig. Denna relation
mellan det universella och det partikuldra anvands idag i samhallsforskning
och humanistisk forskning, inte minst for att férsoka komma underfund
med hur olikheter och skillnader mellan méanniskor och folk stér i relation
till det universella i form av manskliga rattigheter och social rittvisa. Har
anvander jag dven det universella i betydelsen enhet, det allmingiltiga eller
gemensamma, och dess relation till olikheter och skillnader.

Folkhdgskolan ur ett historiskt perspektiv

Att g4 tillbaka till rotterna, eller sjalva uppkomsten for en foreteelse, ar ett
satt att fa fatt pd dess egenart och grunden for dess fortsatta utveckling.
Har ska jag darfor forst se folkhogskolan ur ett historiskt perspektiv, kort
redovisa ndgot av den forskning som finns kring folkhégskolans historia, i
stora drag berdtta om dess uppkomst och relatera denna till idéhistoriska
stromningar. Fokus kommer att ligga pa den svenska folkhogskolan, och
de ovriga nordiska linderna, frimst Danmark, att tjina som jamforelse.

Historieskrivningen

Den nordiska folkhogskolan uppkom vid 1800-talets mitt i samband med
de nationalistiska och skandinavistiska rorelserna. Den forsta skolan grun-
dades i Danmark 1844. Initiativtagare var prasten N.F.S. Grundtvig, vars
idéer, som vi ska se nedan, ofta ses som normgivande for den nordiska
folkhogskolan. Ett grundliggande historiskt arbete om den nordiska folk-
hogskolan har gjorts av den franska forskaren Erica Simon, Nationell
vdckelse och folklig kultur i Skandinavien (1961).? Den forskningstradition
som hon grundldgger fortsitter i flera arbeten och innebir att historien
skrivs med danska utgdngspunkter. Den amerikanske forskaren Steven
Borish och hans The land of the living (1991) ar ett exempel. Det senaste
tillskottet har skrivits av den polske historikern Tomasz Maliszevski som

! Dessa begrepp har jag utvecklat i Gustavsson, Bernt (2010): Utbildningens for-
dndrade villkor: Nya perspektiv pd kunskap, bildning och demokrati, Liber 2010
och i Gustavsson, Bernt (2006): Demokrati och praktiskt omdome — att formedla
det universella och det partikulira. I Om demokratins villkor. Orebro Studies,
Orebro.

2 Boken finns endast i manusoversittning till vissa delar, Réveil national et culture
populaire en Scandinavie.
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behandlar den svenska folkhogskolans historia med den nordiska historie-
traditionen som barande i Den svenska folkhogskolan, en betraktelse fran
andra sidan Ostersjon (2008). En inblick i den tidiga nordiska folkhogsko-
lan och relationerna mellan linderna fir man i Roar Skovmands avhand-
ling Samspillet mellem Nordens folkehojskoler, indtil anden verdenskrig
(1983). Det kannetecknande for denna historieskrivning ar alltsd att beto-
na det sammanhdllande med det ”grundtvigska” som normgivande. I
Skovmands avhandling om de nordiska folkhogskolemotena redovisas
dock tydligt skillnaderna mellan de olika landernas folkhogskolor. Han
visar till exempel att den svenska folkhogskolan dr mer praktiskt inriktad
och mestadels skeptiskt avvisande till den nationella vickelse som lag i
Grundtvigs idéer. Hans undersokning visar att de nordiska linderna har
skilda utgdngspunkter for grundandet av folkhdgskolor, men att det samti-
digt finns ndgot som haller dem samman. De vilar pa olika nationella tradi-
tioner men i de nordiska motena visas dven ndgot gemensamt.

Nir man skarskddar historieskrivningen om den svenska folkhogskolan
finns bada tendenserna, den enhetliga och betoningen av skillnad. Den
svenska historien har tidigare till stor del skrivits i samband med jubiléer,
men under senare tid ocksd i form av ett antal avhandlingar som alla har
olika tolkningar av historien. Jag ger hdr endast ndgra exempel. Infor den
svenska folkhogskolans 100-irsjubiléum publicerades samlingsverket,
Svensk folkhogskola 100 dr (1967). Har framstdr det svenskt nationellt
sarpraglande framfor det gemensamt nordiska dar Danmark ar det idealty-
piska. Det finns dessutom ett antal avhandlingar och arbeten som beskriver
folkhogskolans utveckling ur ett sirskilt perspektiv eller till en sarskild del.
Gunnar Sundgren beskriver i sin Mellan myndighet och medborgare: En
studie av ett forsknings- och utvecklingsarbete pa fem folkhogskolor 1975-
78 (1986). utvecklingen fran frihetlig bondehogskola, till folkets hogskola.
Den historien slutar med folkhogskolans roll som parallellskola i folk-
hemmet och som flexibel utbildningsresurs. Den beskriver utvecklingen
fran en “fri studieform” till ”en av staten alltmer reglerad skolform”. Den
avhandlingen kan sidgas vara det forsta kritiska perspektiv som laggs pa
folkhogskolans utveckling. Sundgren utgdr frin en tolkningsram som fanns
i det pedagogiska utvecklingsarbete som da bedrevs i progressivistisk anda.
Det var ett forsok att genomfora problemorienterade studier, tema- och
projektarbeten som brot dmnesgranserna och betraktade eleverna som
fullvardiga subjekt. Den genomgaende motsittningen hir dr den mellan
?objekts- och subjektskrafter”. Per Hartman beskriver i Skola for ande och
hand (1993) utvecklingen av folkhogskolans praktisk-estetiska verksamhet
fran 1920-talet till 1970-talet. En intressant iakttagelse ar att det hela tiden
funnits praktiska hantverkskurser och konstkurser, dar det egna skapandet
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haft stor plats. Men detta har sillan utgjort en del av sjilva motiveringen
for verksamheten. S3 var det till exempel for en ledande idégivare som
Ellen Key studiet av den stora konsten och vardagskonsten som var det
centrala. Forst pd 1970-talet slar de estetiska kurserna igenom i stor skala,
de flesta med praktisk inriktning. Inger Landstrom sitter i Mellan samtid
och tradition: Folkhogskolans identitet i kursutbudets yrkesinrikining
(2004) fokus péd folkhogskolans identitet i kursutbudets yrkesinriktning.
Landstrom skiljer i den historiska beskrivningen mellan de manliga och de
kvinnliga kurserna. Med stod av Berit Larssons skrift Ljus och upplysning
dfven for quinnan. Kvinnors medborgarbildning i den svenska folkhogsko-
lan 1868-1918 (1997).visar hon hur lang tid det tog innan jamstalldhet och
samundervisning infordes. Kerstin Mustel har Frdn rektorsforening till
fackforbund (2002) beskrivit Sveriges folkhogskollarares SFHL: s historia
1902-2002. En central killa och ett samlande organ for folkhogskolan ar
Tidskrift for svensk folkhogskola. Den tillkom 1906 och i den kan man
folja den diskussion som forts om skolformen genom dren. Det finns ocksa
ménga berittelser, gjorda av bade elever, larare och foretriddare, i form av
enskilda minnen fran folkhogskolan.

Problemet med en stor del av historieskrivningen dr att den ar instélld i
den foregivet gemensamma nordiska traditionen. Det enhetsskapande,
normgivande och bdrande for skolformen dr Grundtvig och hans tankar
om folkhogskolan. Det ar en historieskrivning som utgdr fran en identifier-
bar killa, Danmark och Grundtvig, vars spridning utgor dess historiska
utveckling. I de fall da skillnad betonas, beskrivs de nationella skillnaderna
ndarmast som avvikelser frin denna norm. Ser vi till de enskilda skolornas
inriktning ar endast hilften av de norska skolorna vad man kan kalla
grundtvigska, eller *frilynta”. Ett fatal skolor i Sverige och Finland ir in-
fluerade av Grundtvig. Det intressanta ar att den historieskrivningen gors
av forskare som ser folkhogskolan pé distans, som Simon, Borish och Ma-
liszevski. Enheten forekommer och representeras frimst av de nordiska
folkhogskolemotena. Men hir visar Skovmand, som redan nimnts, pa
stora skillnader. Ett annat problem ar att merparten av historieskrivningen
ar instdlld i ett till synes sjalvklart inifranperspektiv, i vilket det kritiska
utifrdnperspektivet foljaktligen saknas. Hir fortsitter historieskrivningen i
de faror som redan ar upplojda av den egna sjalvforstaelsen. En tredje be-
gransning ar att historieskrivningen ofta utgdr fran ett for den specifika
avhandlingen sirskilt, begriansat perspektiv, ett pedagogiskt utvecklingsar-
bete, eller ett ideal for hur en sann folkhogskola ska fungera. Den idealise-
ring som ligger i detta skymmer sikten for den verklighet som finns pa den
enskilda skolan. En ideal norm gor att man litt bortser fran skillnaderna
och mangfalden i skolformen. De avhandlingar som begransas till att un-
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dersoka estetiska eller yrkesinriktade kurser har ett kritiskt perspektiv,
antingen gentemot behandlingen av ett omrade, eller mot den idealism som
bortser fran de manga yrkesinriktade kurser som funnits. Den samlade
bilden blir att det dr svart att fa fatt bade pa det som skapar skillnader, och
ddarmed ocksa vad det dr som utgor det enhetliga.

Folkhdgskolans uppkomst

Den forsta folkhogskolan grundades alltsd i Danmark 1844, foljt av Norge
1864, Sverige 1868 och Finland 1889. Det ar Grundtvig som i sina skrifter
lagger fram sjdlva tanken om en sirskild skolform fér unga manniskor som
ska soka sin vig i livet. Denna skolform skulle vila pd nationell grund och
vara allmin for de skandinaviska eller nordiska linderna. Grundtvig op-
ponerade mot och sokte skapa ett alternativ till den dominerande tyska
skolform som har latinet och den romerska traditionen som utgédngspunkt.
Den nordiska folkhogskolan skulle i stallet vara grundad i folkens liv och
std i ndra relation till det manskliga livet. Det levande ordets skola skulle
std mot den doda bokstavens skolform. Unga manniskor skulle av egen fri
vilja komma for att soka svar pa sina frigor om livet. Undervisningen skul-
le vara fri, inga betyg och ingen konkurrens fick forekomma. Folkhogsko-
lan har allt sedan dess kommit att ses som ett alternativ till det allmdnna
skolvisendet genom franvaron av betyg och behorighetsgivning. Fria studi-
er utifran egna behov och forutsittningar har varit idealet. Det finns en
praktik vid sidan om Grundtvigs idéer som Christian Kold stod for. Han
var larare och hade en uppseendevickande forméaga att tala med manni-
skor sd att de rycktes med och entusiasmerades. Det fanns alltsd ett starkt
drag av nationell vackelse i den tidiga danska folkhogskolan.

Erica Simon beskriver skolformens uppkomst ur de nationella vickelse-
rorelserna. Hon grundldgger dirmed, som vi redan sett, en historisk forsta-
else som till stora delar kommit att bestd, namligen att folkhogskolan har
ett gemensamt nordiskt ursprung. Den enhetliga bilden av uppkomst och
utveckling har alltsid sedan kommit att dominera historieskrivningen och
ger uppfattningen om en skolform som har ett gemensamt ursprung och
som hdlls samman av den grundtvigska traditionen.

Ser vi till spridningen av folkhogskolan o6ver de nordiska linderna,
stimmer emellertid inte den enhetliga bilden. Det finns visserligen ett
grundtvigskt drag pd manga skolor och det finns gott om barare av denna
tradition. Den starkaste grundtvigska traditionen finner vi i Norge, de fri-
lynta, som skiljer sig frin dem som drivs av kyrkan.. I Danmark ar forsk-
ningen om Grundtvig vil utvecklad, liksom den nationella férankringen
och kunskap om traditionen. Draget av nationell vickelse i den danska
folkhogskolan motte motstind pa de nordiska folkhogskolemotena. Hu-
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vudmotstdndet fran Norge var kyrkan, da de frilynta var forknippade med
den mer radikala inre missionen. For de svenska bonderna var det for
mycket av vickelse och bristen pd praktisk inriktning som utgjorde kriti-
ken. I Sverige finns tva folkhogskolor med specifik nordisk forankring som
tydligast representerar en grundtvigsk tradition - Nordiska folkhogskolan i
Kungilv och Nordiska folkhogskolan Biskops Arno. Men i huvudsak skil-
jer sig den svenska folkhogskolan en hel del fran den danska.

Erica Simon hdvdar att uppkomsten av folkhogskolan forutsitter en re-
lativt fri bondeklass, det vill siga franvaro av feodala forhéllanden. I Dan-
mark skedde pad 1800-talet skedde en nationell frigorelse fran den feodala
tyska overhogheten. Den skapade ett behov av en ny nationell identitet
som Grundtvig var den forste och frimste att uttrycka i sina skrifter. Bon-
derna och deras soner kunde frigoras under vinterhalvaret da skorden var
bargad och denna fria tid kunde anvindas till bildning. Men sjdlva innehal-
let i undervisningen var mestadels relaterat till kunskaper om och utveck-
ling av jordbruket. Den ideologiska diskursen om folkhogskolan och den
praktik som utvecklades kom alltsd att vara delvis skilda. I Sverige och
Norge var forhdllandena annorlunda eftersom hir redan fanns en fri bon-
deklass och det var representanter for denna som initierade folkhogskolan
hir. Det skedde i Sverige i samband med okat politiskt inflytande och en
kraftig utveckling av jordbruket. Norge var dd i union med Sverige och
unionsupplosningen 1905 skapade schismer mellan frimst konservativa
svenska foretradare och norska folkhogskolemin. I Finland var beroendet
av Ryssland péatagligt och skapade ett behov av bide svensk- och finskta-
lande skolor. Pa Island fick daremot folkhogskolan aldrig ndgot riktigt
faste.

P4 svensk folkhogskolas 125-4rsjubiléum som dgde rum pa de forsta
skolorna i Skane, Hvilan och Onnestad, lade Gosta Vestlund fram tesen att
den svenska folkhogskolan uppkommit relativt oberoende av den danska.3
I protokollen fran skolornas bildande finns ingen antydan om kinnedom
om Grundtvig och Danmark. Argumenten var i stillet att bondernas soner
inte hade sarskild nytta av liaroverken i de fordarvliga stiderna. I stallet
skulle de ha sina egna skolor pa landsbygden och lira sig anvandbara kun-
skaper om jordbruket och skolas infor de politiska forsamlingar de fatt
tillgdng till genom representationsreform och kommunallagar. Det var mer
av praktiska frdgor som behandlades dn fragor av ideologisk art. Detta,
tillsammans med de annorlunda historiska férhallandena, talar for att den
svenska folkhogskolan redan i sin uppkomst skiljer sig fran den danska,
vilket ju dven Skovmand visar i sin avhandling. Skillnaden ligger framst

3 Gosta Vestlunds egna forelasningsanteckningar.
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mellan de danska skolornas inriktning pa vickelse och nationalism och de
svenska skolornas praktiska inriktning. Det dr darfor ingen tillfallighet att
den svenska pdverkan pa dansk folkhogskola bestdr i export av slojd,
gymnastik och vavning.*

Folkhdgskolans idéhistoriska rotter

I min undersokning av den svenska folkbildningens idéhistoriska rotter
visar sig den svenska folkhogskolans mer praktiska inriktning ha sin mot-
svarighet pa idéplanet. De forsta personer som var ledande vid den svenska
folkhogskolans tillkomst var skeptiska till de grundtvigska idéerna.’

Grundtvig var inspirerad av den tyske filosofen Gottfried Herder som
sdg varje nation i form av ett folk med gemensamt sprak och en gemensam
folklig kultur som det nationellt enhetliga. Nationerna sdgs av Grundtvig
och Herder som partikuldra, biarande sina specifika drag. S& skulle folk-
hogskolan vara grundad pd varje folks egenart. Det ingick i en romantisk
stromning som riktade sig kritiskt mot den franska upplysningens universa-
lism. Det brukar darfor ibland anforas att Grundtvig avsdg att folkhogsko-
lan skulle utvecklas olika i de skilda nordiska linderna. Men det finns dven
ett universalistiskt drag hos Grundtvig som tog sig uttryck i att alla folk i
sina egenarter skulle kunna utvecklas genom folklig upplysning.

Den svenska folkhogskolan daremot dr, om man ser till idéstromningar,
betydligt mer inspirerad av upplysningen, frimst sdsom den utformades av
Kant. Den dar darmed mer vetenskapligt och bokligt orienterad — i motsats
till den muntliga tradition som hade féretride i Danmark och, som redan
namnts, betydligt mer nyttoinriktad dn den danska livsupplysningens sko-
la. Det skede som tog vid efter bondefolkhogskolan innebar ett slags de-
mokratisering. Vid den overgdng kring forra sekelskiftet dd dven arbetarna
fick tilltrade till folkhogskolan var personer som Hans Larsson, Ellen Key
och Oscar Olsson ledande. Det var den tid da folkrorelserna gjorde sin
stimma hord och stdllde krav pad egna skolor och studiemojligheter for
alla. Det gav upphov till studiecirkeln och sd smaningom till studieférbun-
dens och det innebar tillkomsten av skolor som inte var forbehallna bon-
derna. Hans Larsson blev ett slags svensk motsvarighet till Grundtvig ge-
nom sin verksamhet pad folkhogskola och kom att med sina skrifter och
praktiska arbete paverka bildningstinkandet. Hans larjunge Oscar Olsson
blev verkstallaren av det sjdlvbildningsideal som Larsson och andra beskri-
vit genom att ta initiativ till studiecirkeln som studieform. Larsson var

4 Skovmand, a.a. s.37ff.

5 Gustavsson, Bernt (1991): Bildningens vig: Tre bildningsideal i svensk arbetarré-
relse 1880-1930. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.
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kantian, vilket 4r en annan filosofisk orientering 4n den romantiska i Her-
ders anda som Grundtvig representerade. Den dr mer rationellt inriktad
och mer inriktad mot framsteg i upplysningens anda.

I sammanhanget ar begreppet upplysning intressant att studera i sina
olika betydelser och anvindningar. Den upplysning som uppstod ur den
engelska vetenskapen och blev till virldsdskddning genom de franska bi-
dragen, birs av en stark tilltro till fornuftet, vetenskapen och nyttan. Den
ar forknippad med en evolutiondr syn pa utveckling vilken sdg de civilise-
rade” linderna som ledande i utvecklingen och andra delar av varlden
kommande efter. Genom fornuftets och vetenskapens spridning skulle
virlden forbdttras och framsteget né alla folk. Herder och Grundtvig ir
mer partikuldrt orienterade genom att de ser varje folks egenart och ut-
veckling pa deras egna villkor. Den skillnaden gér pa ett intressant sitt igen
i dagens diskussion om universell upplysning och betoningen av olikhet
och skillnad. Det som ligger niarmast dr den kommunitira stromningens
betoning av olikhet och dialog mellan olikheter, byggd pa skilda traditio-
ner och seder. Grundtvig menar med upplysning, livsupplysning, att fa
livets centrala fragor belysta och folkupplysning, att upplysning ska ha sin
forankring i folkets eget liv och deras egna villkor. Den som var nigot
grundtvigskt orienterad bland den svenska folkhogskolans tidiga foretrada-
re var Ellen Key. Hon angav sjilv att det var framst ”hjirtats bildning”
som hon tagit till sig av det danska. Men det gick mycket val att harmonie-
ra med Hans Larssons tanke om intuition och medvetandets enhet. Den
tanken har djupa rotter och ser samverkan mellan sjalsformégorna, fornuf-
tet, kdnslan och viljan, som det centrala i bildningstanken.

Slutsatsen av detta ir att den svenska folkhogskolan skiljer sig frin den
danska och den skillnad vi kan konstatera ar av nationell art, kopplad till
vissa historiska skeenden och en viss idétradition. Detsamma galler dven de
andra nordiska lindernas forhallande till det danska.

Folkhdgskolan ur ett konfliktperspektiv

Det ar kanske ldtt att tro att folkhogskolan genom historien varit en lugn,
oforanderlig barare av traditionella bildningsideal. I sjdlva verket praglas
folkhogskolans historia tvirtom av konflikter och motsittningar. Folkhog-
skolan, liksom begreppet folkbildning, dr foreteelser som dr utsatta for
stindiga kontroverser. Att framfora en tolkning dr darfor omedelbart for-
knippat med stridande tolkningar. Ett sddant konfliktperspektiv innefattar
dven att se konflikter eller motsittningar inneboende i sjilva skolformen.
Liksom varje enskild skola ar fylld av motsattningar, dr skolformen som
sddan det. En del av de hdr motsittningarna — som forenklat kan uttryckas
i metaforliknande motsatspar, vill jag har forsoka anvianda som verktyg for
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att tydligare se skolformens stillning i samhallsutvecklingen. Ocksd i detta
avsnitt fokuserar jag i forsta hand pd den svenska folkhogskolan.

Nytta eller bildning

De genom folkhogskolans historia stindigt narvarande och pagdende mot-
sattningarna handlar inte bara om olika idétraditioner utan har att gora
med skolformens dubbla stallning som utbildningsanordnare, kursplats och
kravet att utgora ett alternativ, att vara en institution for fri folkbildning.
Denna mellanposition kannetecknar merparten av folkhogskolorna. Det
har samband med hur man ser pa forhdllandet mellan ideal och verklighet
eller teori och praktik, en motsiattning som brukar benimnas “nytta eller
bildning”. Den kan ta sig uttryck till exempel i praktiska yrkesutbildningar
i relation till humanistiska studier, eller i kunskaper i jordbrukets utveck-
ling i relation till det nordiska kulturarvet. En intressant, dterkommande
markor dr sdngen. P4 de klassiska folkhogskolorna har man sjungit pa
morgonen eller infor en lektion. Det finns en sarskild sdngskatt med sanger
i bade den nordiska och den svenska traditionen. Nar ”nyttomasken” - for
att anvianda ett klassiskt uttryck - visat sig, har sdngen forlojligats eller
forbjudits. Sing har da ansetts vara onyttigt sloseri med tid.

Motsittningen mellan bildning och nytta uttrycks oftast i form av for-
héllandet till traditionen. Den tradition som associeras med idealismen kan
stillas i relation till det faktum att det under hela folkhogskolans historia
inom denna funnits praktiska yrkesutbildningar och ofta en nira relation
till kommande yrken. Den skillnad som finns i att kdnna igen sig i, eller
vara medveten om en tradition och att vara omedveten om den, paverkar
hur man tolkar sjdlva traditionen. Ett kritiskt forhallningssatt till traditio-
nen ar ndgot annat dn ett fornekande av den. Det diskussionen, enligt min
mening, borde handla om ar hur folkhogskolans, eller folkbildningens,
tradition ska tolkas. Att okritiskt anamma eller helt hemfalla it en foregi-
ven tradition har jag polemiskt kallat ”att sjunka ned i traditionens trask”.
Det gillde di den danska folkhogskolans oformaga att anpassa sig till
samhillsutvecklingen, i forsvaret av ”den rena traditionen”. Som alternativ
uppstod de danska dagfolkhogskolorna som var anpassade till behov som
fanns i stiderna, med starkare relation till utbildning och yrke. Att 4 andra
sidan helt anpassa skolformen till vuxenutbildningen, sirskilt med den
inriktning den har under det senaste drtiondet, menar jag ar ett bra sitt att
radera ut sig fran kartan och forlora sin legitimitet. Alternativet, mellanva-
gen, innebdr att tinka om och tinka nytt nir det giller formerna for de
dimensioner som, pa ett eller annat sitt, genom hela historien varit biran-
de for skolformen - humanism och demokrati. Det dr viarden som utgjort
legitimitet och norm for folkhogskolornas existens. Men de traditioner som
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ligger till grund for dessa viarden ar idag utvecklade i forhallande till sam-
hallet. Humanismen ar idag ndgot annat dn den var pad 1800-talet, demo-
kratin ar idag betydligt mer mangfacetterad och mangfaldig dn vid rostrat-
tens tillkomst. I en tdnkbar historia jag i det perspektivet soker efter star
inte historien for sig sjilv som en isolerad foreteelse bakdt i tiden. Forstéel-
sen av historien utgar frin den horisont vi har i vir egen samtid. De pro-
blem vi stdr infor i var egen tid riktar ljuset mot liknande siddana i det for-
flutna. Men tolkningen av det forflutnas erfarenheter hianger ocksd sam-
man med den forvantan vi har gentemot framtiden. P4 si sitt hanger den
historiska forstielsen samman med bdde samtid och framtid. Ett sddant
forhallningssatt till historien innefattar ocksa stallningstaganden i den sam-
tida diskussionen om folkhogskola och folkbildning.

Séarart eller anpassning

En annan genomgdende motsittning, relaterad till den som handlar om
bildning eller nytta, aterfinns i diskussionen om folkhogskolans sirart. Den
kan uttryckas sd att manga, sarskilt skolformens foretriadare, hivdar att
det finns ndgot sirskilt med folkhogskolan i forhallande till andra skolfor-
mer, medan andra havdar att den dr och skall vara som vilken skola som
helst. Det dr ndgot vi kan utldsa i svaren pd den enkit som skickats till
skolorna i detta forskningsprojekt, liksom i undersokningen om hur olika
folkhogskolor forhéller sig till hogskolan.

Forsvaret av en sarart kan ta sig olika uttryck, alltifrdn en allmin anda,
en sirskild pedagogik, sirskilda metoder, eller i sjdlva sittet att bemota
elever. Den grundtvigskt inspirerade folkhogskolemannen och forfattaren
Stewe Claesson tar begreppet “hund” som exempel for detta. Trots att
olika hundraser kan vara extremt olika, vet man and3 att det ar en hund.
Det finns en “hundhet” pa varje folkhogskola, menar Claesson, som tar sig
olika uttryck men som and4, i platonsk anda, ar avspeglingar av det sanna
begreppet. Fragan ar sedan alltsa vad det dr som utgor denna hundhet och
hiar dar d4 buden mdnga och oftast svira att konkretisera.® Kritiken mot
dessa tankar brukar vara att det ror sig om tom retorik, ett uttryck for
romantik eller idealism, ndgot som mest tjanar som legitimitet for skolfor-
men. Men att det dnda finns ndgot gemensamt i nir det géller grundlag-
gande virderingar kring mianniskosyn och demokrati som forenar manga
skolor fir man anse vara konstaterat i den stora undersokning som gjorts i
det hir presenterade projektet. Man skulle ocksa kunna siga att idealismen

¢ Se Lena Sjomans intervju i Den sjdlvupplevda historien — traditionsbirarnas egna
berittelser. I Gustavsson, Bernt, Andersdotter, Gunnel och Sjoman, Lena, red
(2009): Folkhogskolans praktiker i fordndring. Lund: Studentlitteratur.
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ar ett genomsyrande drag for skolformen. De flesta som har arbetat och
arbetar pa folkhogskola har oftast en vilja till att gora ndgot annat an att
bara vara tjansteman och fullfolja foreskrifter och forordningar.

Den hidr motsittningen kan dterfinnas pa olika nivaer, alltifrin centrala
foretradare till varje enskild skola. Kanske det vanligaste uttrycket for den
ar forsvaret for en tradition, i motsats till moderniteten. Traditionen utgar
dé fran en forestillning om vad en ”sann” eller ”dkta” folkhogskola ar,
vilket stills mot den vanliga skolan, eller mot andra former av vuxenut-
bildning. Moderniteten stdr i stallet for att avvisa allt tal om tradition just
som romantik eller idealism. I sin rena form ar det ett uttryck for vad som
kallats ”den harda upplysningen”, en stark tilltro till teknik och ekonomi.”
Ny teknik sldr ut boken och folkhogskolan betraktas som ett foretag som
ska skotas enligt foretagsekonomiska kriterier.

Motsittningen mellan sirart och anpassning tar sig ocksa olika uttryck i
olika tider och ar naturligtvis nira relaterad till den historiska diskussionen
om bildning kontra nytta. Under folkhogskolans tidiga period, finner den
sitt uttryck i skillnaden i inriktning mellan forestdndaren (rektor) och
agronomen. Forestdndaren var oftast humanist och foresprikade studier i
det nordiska eller europeiska kulturarvet, medan agronomen hivdade
“nyttan” i form av godsellira och nya jordbruksmetoder. Foresprakarna
for en ”ren” eller ”ideal” folkhogskola, har oftast varit avvisande till yr-
kes- eller yrkesforberedande kurser. De har varit mot betyg och statliga
inblandningar, i syfte att forsvara platsen for manniskors fria utveckling,
utan hdnsyn till kommande yrke eller ”nytta” i annan mening. Detta ir
ndgot Sundgren kallar for kampen mellan “subjekts- och objektkrafter”,
vilket innebdr att man antingen stiller sig pd den fria medborgerliga bild-
ningens och elevernas sida, eller pd myndigheternas, huvudmannens eller
systemets sida.

Under en period i utvecklingen av valfardssamhillet, har det funnits en
tradition som stravat efter balans mellan dessa poler. I jaimforelse med den
danska folkhogskolan, dir Grundtvigs ldra dr ett uttryck for den romantis-
ka traditionen, har den svenska under hela sin historia pa ett annat sitt
varit anpassad till modernitetens utveckling. Som jag visar i det foregdende,
har den redan frén borjan i sina rotter pd ett tydligare sitt i det moderna
projektet och i upplysningen genom att bejaka ”nyttan”, vetenskapen,
boken och att 6ppna for vidgade mojligheter till vidare studier. Detta far
konsekvenser for olika stillningstaganden genom tiden, bland annat nir
det giller graden av anpassning till det ovriga skolsystemet. Tillkomsten av

7 Sven-Eric Liedman (2009) har myntat uttrycket i I skuggan av framtiden: moder-
nitetens idéhistoria. Stockholm: Albert Bonniers Forlag.
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folkhogskoleomdomet ar ett sidant exempel. Sviktande rekrytering stillde
krav pa betyg och under en tid under 1950-talet hade manga folkhogskole-
elever tenterat sina realskolebetyg i olika amnen for att komma vidare i sin
studiegdng. De grundtvigska foretrddarna forholl sig helt avvisande till
detta. Den historiska kompromissen blev dd omdomet som var och fortfa-
rande ar ett mellanting mellan betyg och ingenting, en prognos for mojlig-
heten till vidare studier. I den renodlade grundtvigska formen ska det inte
heller forekomma yrkesforberedelser, yrkesutbildning och inte heller beho-
righetsgivande formalia. Inforandet av folkhogskoleomdomet pd 1950-talet
kommer att tydligt skilja den svenska och den grundtvigska folkhogskolan
at. Det kan ocksa konstateras att yrkesutbildningar och yrkesférberedande
kurser har forekommit sedan ling tid i den svenska folkhogskolan. Den ir
indd en fri skolform som inte har foreskrivna centrala liroplaner och
manniskor soker sig till den av egen fri vilja. Emellertid kan man se att den
pa olika satt far en allt starkare anknytning till staten genom regleringar,
bidragsgivning och forordningar, s smaningom 4ven utvarderingar. Detta
giller pa liknande sitt ocksd folkhogskolan i de 6vriga nordiska linderna
och kan darfor siagas utgora ett av de sammanhallande dragen.

Tilltrade eller uteslutning
Vi har redan konstaterat att det, nir det galler folkhogskolan, finns nagot
gemensamt men ocksa att det finns stora nationella skillnader som har med
sjdlva uppkomsten av skolformen att gora. Fragan om enhet och skillnad
ar ocksd en frdga om vad man menar med ”folk” och vilka ”folket” i folk-
hogskolan dr. Den grundtvigska forstdelsen av folk dr den nationella enhe-
ten, bestdende av det danska folket. I den svenska traditionen var det i det
forsta skedet bonderna som sigs som barare av det sant nationella. Skill-
nader kan ju ocksa konstateras inom ett land, regionalt eller lokalt. Det ar
ingen tillfallighet att de forsta svenska folkhogskolorna uppstod i rika
jordbruksbygder och forverkligades politiskt i landstingen ddr bonderna
hade politisk makt. Det ir inte heller ndgon tillfillighet att den i tiden upp-
stod i samband med 1860-talets kommunallagar och representationsreform
som gav bonderna politisk representation. De forsta skolorna var bygdens
skolor som huvudsakligen rekryterade deltagare fran det egna naromradet.
Detta kom att dndras i och med framviaxten av de svenska folkrorelser-
na; arbetar- nykterhets- och frikyrkororelsen, da de forsta rorelsefolk-
hogskolorna grundades — nykterhetsrorelsens Wendelsberg och arbetarro-
relsens Brunnsvik, bdda 1906. Nu kom betoningen av det folkliga att ligga
pa birarna och medlemmarna i dessa rorelser. S& smaningom blir det arbe-
tande folket mer identifierat med folk dn den nationella enheten folk. Det
far till konsekvens att det skapas en jamlikhetstradition som bar olika iden-
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titetsdrag. I en tidigare artikel har jag beskrivit den svenska folkhogskolans
utveckling som jamlikhetsskapande i olika steg.® Det innebar att olika
grupper tillkampar sig tilltrade till skolformen. Det borjar med arbetarklas-
sen, vars kamp for tilltrade borjade pa 1890-talet. Striderna for arbetarnas
tilltrade skedde forst i tidiga industrialiserade omraden, som i Adalen, och
motte starkt motstand fradn konservativa grupper Argumentet var oftast att
kvalitet stod i motsittning till kvantitet, en tradition som kom att leva
linge. De sd kallade Hola- och Brunnsvikstriderna ar exempel pa detta. I
realiteten sker arbetarnas tilltrade till folkhogskolan forst pa 1930-talet i
samband med den tidens stora arbetsloshet.

Den andra kampen galler tilltradet i termer av kon. Forst efter att bon-
dernas soner kommit till folkhogskolan, anordnades kortare kurser ocksd
for bondernas dottrar. Dessa var sarskilt inriktade pd kvinnors arbetsupp-
gifter och goromal. I sammanhanget kan namnas att folkhogskolan i Fin-
land skiljer sig fran ovriga linders genom att redan fran borjan ha samun-
dervisning med man och kvinnor och darmed alltsd tycks sakna den patri-
arkalism som annars var kdnnetecknande for den tidiga folkhogskolan. I
Sverige var den forsta att fora kvinnors talan var Ellen Key och det finns
gott om tidiga forsok att skapa kvinnliga alternativ till den manligt domi-
nerade folkhogskolan, bland annat med flyttande folkhogskolekurser. Den
forsta skolan for kvinnor var Fogelstad som inte ville kalla sig folkhogsko-
la eftersom folkhogskolan ansigs vara alltfor patriarkalt praglad. Skolan,
som drevs av kvinnor frin ligadeln, rekryterade en stor del av sina deltaga-
re fran textilindustrin i Norrkoping, varfor hiar ocksa finns en koppling till
arbetarrorelsen. Fogelstad kom ocksd att fi betydelse for den fortsatta
utvecklingen. Nar pd 1970-talet de forsta kvinnokurserna aterskapades pa
Asa folkhogskola var det med inspiration fran Fogelstadkvinnorna. Dir-
ifrdn finns ocksa en central inspiration till den forsta kvinnofolkhogskolan
i Goteborg.

Den tredje skillnaden vi kan iaktta ar grundad pé etnicitet i form av att
olika invandrargrupper sokt sin plats inom folkhogskolan. I forordningar
har invandrare sedan linge varit en prioriterad grupp for folkhogskolan.
Men det dr en sak att av statens famn inneslutas, eller att bli hinvisad en
specifik form av utbildning for en viss grupp. En annan ar att som grupp
sjdlva tillkampa sig tilltrade till skolformen pa egna villkor. De forsta sko-
lorna for invandrare och olika religiosa och etniska grupper tillkom i stor-
stidernas ytteromraden.

8 Gustavsson, Bernt (2009): Folkhogskolans praktiker i ett historiskt perspektiv. I
Gustavsson, Bernt, Andersdotter, Gunnel och Sjéoman, Lena (red): Folkhiégskolans
praktiker i forandring, s 17-35. Lund: Studentlitteratur.
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Ett gemensamt problem for de tre grupper som successivt skapat sig tilltra-
de till folkhogskolan - arbetare, kvinnor och invandrare, ar just enhet och
skillnad. Har kan det formuleras i termer av integration eller sirart och
ratten till sarart. Arbetarklassens bildningsstravanden integrerades pd ett
sitt redan fran borjan i ett existerande borgerligt bildningsgods. Den som
inom arbetarrorelsen representerar kulturseparatism, det vill siga att arbe-
tarna ska ha sin egen skolning var August Palm. Det fanns ocksa ett tidigt
forslag pé en egen arbetarhogskola i samband med tillkomsten av Brunns-
vik. Resultatet blev dock ett annat, ett gott exempel pa att folkrorelserna
var betydligt mer sammansatta och uppblandade med varandra under ett
forsta skede. Har var ungdomsrorelsen, hembygdsrorelsen och andra fore-
ningar i koalition med delar av arbetarrorelsen. Denna allmidnna humanis-
tiska karaktir strickte sig dnda fram till 1950-talet d& partikaraktiren
alltmer kom att pragla skolan. I och med 1970-talets politiska strider kom
detta att accentueras.

P4 liknande sitt var tillkomsten av en sidrskild skola for kvinnor ett ut-
tryck for ratten till skillnad och sirart. Det var forst en sporadisk handelse
som inte bar frukt forrdn en bit in pad 1980-talet. Nir det giller olika in-
vandrargrupper har frigan formulerats i termer av positiv segregation.
Tanken ar att en grupp i ett forsta steg behover utvecklas inom sig sjilv
innan den tar nista steg mot integration med andra. Det kan till exempel
gilla en grupp syrianska kvinnor som i ett eller ett par ar gir i sirskilda
kurser eller i sarskilda projekt, i vilka de starker sin egen identitet, for att
sedan ingd i en allmin kurs eller annan skola. Ytterligare ett steg ar att
skapa sin egen skola for att stirka den egna identiteten och studera pa egna
villkor. P4 sa sitt har skilda grupper under folkhogskolans historia sokt sig
till eller tillkdmpat sig ritten till sin egen skola. I ett sidant avseende dr
skolformen jamlikhetsskapande. S& lingt har vi sett hur problemet om
enhet och skillnad nar det galler begreppet “folk” tagit sig tva skilda ut-
tryck i folkhogskolans historia - i form av nation och i form av olika grup-
per eller identiteter.

Tankefrihet eller profilering

Detta leder till frdgan om enhet och skillnad pd varje enskild skola.
Grundtvigs tanke var att unga manniskor skulle fa utvecklas utifrdn sina
egna frigor och utgdngspunkter. Detta forutsidtter en frihet att soka och
uttrycka sina vidrderingar. Den tanken har fortplantats till svensk folkhog-
skola i den meningen att varje skola ska vara pluralistisk och en plats for
fritt provande och &siktsutbyte. Bararna av den traditionen har funnits pa
flera skolor, bland liarare och rektorer, liksom pé statligt reglerande instan-
ser. Den har uttryckts i termer av allsidighet, tolerans och respekt for olik-
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tankande. Den héllningen har stdtt i motsittning till stromningar som velat
profilera och lita den egna rorelsens rost paverka deltagarna. I de ideolo-
giska stromningar som vaxt fram pa 1980-talet har detta forstarkts av ett
marknadstinkande som motiverar skolornas existens med att de utgor en
nisch pa utbildningens marknad.

Parallellt med de olika rorelsefolkhdgskolornas ideologiska profilering,
finns idag ndmligen en mer marknadsinriktad profilering dir méanga folk-
hogskolor erbjuder, ofta kvalificerade, utbildningar inom vissa specialom-
rdden. Det handlar ofta om estetiska amnesomraden som konst och konst-
hantverk, musik, film, teater och liknande. De har kurserna har genomga-
ende nationell rekrytering och eftersoks framst av resursstarka, redan vil-
utbildade ungdomsgrupper och skapar i minga fall en konkurrensfordel
for en viss skola pd den nationella utbildningsmarknaden. Dessa utbild-
ningar stdr i kontrast till vad som ofta anses vara folkhégskolans grundsten
— ”allmin kurs” — som huvudsakligen har en lokal rekrytering av lagutbil-
dade personer som behover komplettera sin grundutbildning och dar socia-
la eller personliga problem av olika slag kan ligga bakom behovet. Folk-
hogskolan har av tradition betraktats som den utbildningsanordnare som
bast kan tillgodose sddana eftersatta eller svaga gruppers utbildningsbehov
och dessutom erbjuda en ”andra chans” och mojlighet till personlig ut-
veckling. Detta ar naturligtvis i sig ndgot som gar tillbaka pad folkhogsko-
lans humanistiska och demokratiska grundvirderingar, det formodligen
mest framtridande av de drag som kan anses gemensamma. Men olikhe-
terna i bakgrund, motivation och mal hos de olika deltagargrupperna,
skapar i manga fall spinningar inom de enskilda folkhogskolorna. Det kan
namligen vara svart att intressera de hogutbildade och mélinriktade speci-
alstudenterna for i skolans gemensamma aktiviteter eller for ett allmint,
fritt bildningsideal. I stallet upplever de sig, och upplevs som, en sarskild
grupp och klyftor uppstar mellan skolans deltagare.

Det finns ocksd ett annat plan dir det enhetliga inom svensk folkhog-
skola har en plats, nimligen att det finns uttalade eller tysta grianser for
vad som gér och inte gar att siga och gora. En sddan grins ar de demokra-
tiska varderingar som utgor kriteriet for alla som soker om medlemskap i
folkhogskolan. Intressanta blir exempel som utgor grinsfall. Det finns
manga berittelser som sveper Over Sverige och en del finns beskrivet. Ett
tidigt exempel dr dd rektorn pd Marieborgs folkhogskola pad 1930-talet
inforde en radikal pedagogik som i det fallet misshagade arbetarrorelsen sa
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mycket att han byttes ut.” Ett annat handlar om Uno Stadius, som ir den
som i historieskrivningen har kommit att forkroppsliga de sa kallade flyt-
tande folkhogskolekurserna. Han figurerar i Stewe Claessons nyutkomna
roman An jublar figelsingen som beskriver hur Stadius sokte uppritta en
folkhogskola i Motala. En historiens ironi dr att vinsterpartiets folkhog-
skola kom att ligga dar 100 ar senare. Stadius dr ocksd skildrad i Maria
Bjorkroths avhandling om Hembygdsrorelsen.'® Hir berittas hur han pe-
tades ut fran Brunnsvik och hur han sokte uppritta for tiden radikala folk-
bildningsforsok. Han motarbetades stindigt av konservativa och behand-
lades illa av andra inom folkbildningsrorelsen. Detta siags ha samband med
hans finlindska ursprung, han omnimndes vara ”rysk spion”. Ett annat
fall 4r samma Brunnsvik som Stadius arbetade pd, 1970-talets s.k. Villy
Wessbyfall, en politiskt radikal lirare som var alltfor mycket "kommunist”
for att tilldtas vara kvar.

Samma problem finns naturligtvis nidr det giller ideologisk profilering,
motsittningen mellan fritt tinkande och ideologi giller inte bara folkhog-
skolans allminna, gemensamma, demokratiska ideal, utan i hog grad de
ideologiska skillnaderna representerade av rorelsefolkhogskolor av olika
slag. Det man kanske forst tinker pa ar de olika religiosa skolorna, dir det
naturligtvis finns en skala av tolerans och intolerans nar det galler oliktin-
kande, men ddr man kan anta att acceptans av den ideologiska inriktning-
en dnda ar en forutsittning for deltagande. Men man kan ocksa aterfinna
konflikten mellan tankefrihet och ideologi inom andra, nyare sociala rorel-
ser och grupperingar. Som exempel hir kan nimnas en till miljororelsen
kopplad kurs i civil olydnad i borjan av 2000-talet dir det var en outtalad
norm bland deltagarna att man skulle vara vegan, eller d&tminstone vegeta-
rian, utan att detta fran borjan fanns som villkor for deltagande. Det, allt-
jamt outtalade, kravet pa konformitet ledde till att kursens enda blandkos-
tare frivilligt” slutade.

Slutsatser

Den nordiska folkhogskolan utgor en enhet i den meningen att det finns ett
natverk av institutioner, folkhogskolor, som till stora delar liknar varandra
och har samma grundliaggande syfte. De skillnader som finns dr framst
nationellt priglade, men finns dven regionalt och i friga om skolornas

? Det arbetssatt som lanserades var himtat ur cybernetik och systemteori och finns
beskrivet i Gunnar Sundgrens avhandling, a.a. Det hela ar dven beskrivet i Bo Zelei
(2009): Filip Stenson och Marieborgsmetoden. Vulkan media.

10 Bjorkroth, Maria (2000): Hembygd i samtid och framtid 1890-1930: en museo-
logisk studie av att bevara och fornya. Avh. Umea universitet.
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skilda inriktningar. De halls samman av statliga forordningar och anslag
som bestimmer granserna for vad som utgor en folkhogskola. Dessa gran-
ser eller ramar ar standigt utsatta for forandringar och foremal for diskus-
sioner. Det innebdr att det sker en stindig anpassning till givna samhalls-
forhédllanden och i forhédllande till utvecklingen av utbildningssystemet.
Den utvecklingen stiller idag allt storre krav pa de enskilda skolorna. Det
finns bade bland lirare, rektorer och styrelseledaméter skilda uppfattning-
ar om hur folkhogskolan bast kan utvecklas for att fylla sitt grundldggande
syfte om humanistisk och demokratisk utveckling. Samtidigt sker en kraft-
full anpassning till den utveckling av utbildningssystemet som ager rum
inte bara i Europa, utan i stora delar av virlden. Denna, narmast globala,
utveckling som innebdr en tilltagande inriktning pa utbildning for att oka
den nationella konkurrenskraften méter numera tilltagande rop om huma-
nisering och demokratisering. Alternativet till pdgdende utveckling 4r da ett
utbildningssystem som skolar unga mainniskor till att vara ansvarsfulla
medborgare i en globaliserad virld som moter allt svarare och storre pro-
blem. Det forutsitter en kritisk skolning, formdgan att forhalla sig kritisk
till pdgaende utveckling och att soka hallbara alternativ. Detta dr natur-
ligtvis tankar diar man som folkhogskoleforetradare kidnner sig hemma och
ddar man &terfinner stora delar av folkhogskolans och folkbildningens
grundidéer. Man kan sidga att det genom hela folkhogskolans historia fun-
nits ett syfte som ligger i linje med detta, men med olika fortecken i olika
tider. En siddan utveckling skulle idag forutsitta att folkhogskolan inte
stills in i den allmdnna nationella, europeiska och globala konkurrensen,
utan fortsitter att utveckla sin egenart. Det kan man uppnd genom kontakt
med en tradition som stindigt behover forindras och omtolkas utifrdn nya
forhallanden.
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Plats och narvaro pa folkhogskolan

Gunnel Andersdotter

Ett dterkommande samtalsimne da ldrare och oOvrig personal triffades i
personalrummen pd folkhogskolorna under mina filtarbeten 2007 var
deltagarnas narvaro. Vilka elever var pd skolan idag? Vilka var inte nirva-
rande? Vilka skil hade de som inte var dir att vara borta? Hur skulle den
enskilde deltagarens franvaro eller nirvaro pa skolan tolkas? I samtalen
deltog inte endast ldrare utan ocksd ovrig personal som studieansvariga
och vaktmaistare. Av samtalen att doma tycktes det finnas — minst - tva
utgdngspunkter for den dterkommande diskussionen om deltagarnas nar-
varo. Den ena var att lirande och bildning i huvudsak dgde rum pa skolan
i lararnas och elevernas gemensamma aktiviteter. Den andra var det for-
mella kravet att deltagarna ska ha 80 % narvaro for att fa ett omdome och
att detta innebar en kroppslig narvaro pa skolan.

Varefter insdg jag att ndrvaro kunde tolkas pa flera olika sitt. Inte heller
rddde enighet bland folkhogskolelararna om pé-plats-niarvarons betydelse i
forhéllande till andra former av deltagande.

Vi ir ju vildigt fokuserade vid niarvaro hiar pd folkhogskolan. Med det ar
lite absurt att om deltagarna har 21% franvaro och har jobbat som tusan
med sina uppgifter utanfér skolan sd kan vi inte ge behorighet. Medan
andra som for det mesta dr hdr, men inte gor s& mycket far behorighet. /.../
Tanken att alla deltagare ska vara med i diskussionen i klassrummet ar en
stor fordel. Men att sitta med utan att gora nagot — det dr for mig problema-
tiskt.!

Andra former av deltagande hade under de senaste tvd decennierna aktua-
liserats allt oftare i och med inférandet av distansundervisning och det
okade bruket av digital teknologi i folkhogskolornas narundervisning. Till
detta kom lararnas allt frekventare moten med en yngre generation delta-
gare som aldrig upplevt ett samhalle utan datorer, Internet och mobiltele-
foner — elever for vilka plats och ndrvaro verkade kunna betyda helt andra
saker dn for mdnga av folkhogskolelirarna. Under 2009 genomforde jag
ett filtarbete pa ytterligare en skola. I den kursverksamhet jag foljde dir
tycktes granserna mellan nar- och distansundervisning ha imploderat.

I den har artikeln kommer jag att beskriva och diskutera plats och nir-
varo pa folkhogskolan utifrdn mina deltagande observationer och utifran
intervjuer och informella samtal med lirarna pa fyra folkhdgskolor: Asa

! Intervju med folkhogskolelarare, fodd 1965, 2007.
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folkhogskola, Runo Folkhogskola, Kvinnofolkhogskolan och Visterds
Folkhogskola. Alla skolorna bedriver ndrundervisning i externatform i
stadsmiljé. Asa ir den enda folkhogskolan som dessutom har ett fungeran-
de internat for elever pa landsbygden. Inga ldrare bor dock pa skolan ling-
re. Alla skolorna dr ocksd del av Folkbildningsnitet och bedriver distans-
undervisning i olika former och omfattning. Férutom larare har jag inter-
vjuat IT-ansvariga och studierektorer och/eller rektor pa plats. Jag har gatt
igenom skolornas hemsidor och tryckta policy- och presentationsmaterial
inklusive nagra skolhistoriker. I faltarbetet pa den fjarde folkhogskolan har
jag intervjuat bade liarare och deltagare. Syftet med de etnologiska filtstu-
dierna har varit att soka kunskap om manniskor, platser och teknologi i de
sociokulturella och materiella sammanhang dir de arbetar och verkar.? Jag
inleder artikeln med att redogora for ndgra teoretiska utgdngspunkter.

Topos och hildning
Ordet topos kommer fran grekiskan och betyder enkelt uttryckt *plats”
eller ”stdlle”. De flesta av oss har mott ordet i begrepp som topografi eller
topologi: beskrivningen av och vetenskapen om terringforhéllanden och
terrangformer. Men begreppet syftar dven pa andra platser dn geografiska.
Redan i antikens Grekland hade uttrycket en mangtydig anvindning ex-
empelvis i den antika rorelselaran som utgick fran att fysiska ting har olika
naturliga hemorter — topoi — men ocksa i samtalskonsten dir topoi repre-
senterar skilda tankekomplex varifran argument kan harledas. Dessutom
kallades den plats eller stille i medvetandet dir minnen samlas och &ter-
vinns for topos. I det engelska spriket dr topos ocksd ett ledmotiv eller
tema inom konst och litteratur och det narbesliktade ”topic” betyder
amne. Begreppet topos kan dirmed ocksa std for symboliska och mentala
platser. Att dela upp omgivningen och tankevirlden i olika fysiska och
mentala rum 4r ett sitt att skapa mening och gora tillvaron gripbar.3

P4 vilka sidtt vi gor detta har radikalt komplicerats av samhillets foriand-
rade spatiala och temporala parametrar menar etnologen Marc Augé.*
Fortgdende urbanisering, globala migrationsstrommar, ett 6kat resande
och snabbare transporter samt inte minst var okade anviandning av digitala
informations- och kommunikationsteknologier (IKT) och medier har for-

2 Kaijser, Lars och Ohlander, Magnus, red (1999): Etnologiskt filtarbete. Lund,
Studentlitteratur.

3 Marald, Erland och Nordlund, Christer, red (2006): Topos. Essder om tinkvirda
platser och platsbundna tankar, s 7-14. Stockholm: Carlssons.

* Augé, Marc (1995): Non-places. Introduction to an Anthropology of Supermo-
dernity. London: Verso.
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andrat var plats- och tidsuppfattning. Vi ror oss alltmer pd motorvigar —
asfalterade och digitala — eller med flyg och tag fran olika resecentra och vi
bor pad hotell och handlar pd stormarknader, platser som kannetecknas av
att de ser i princip likadana ut varhelst i varlden vi befinner oss. Dessa
platser — som Augé kallar icke-platser” — tenderar att skapa en sorts pa-
renteser i tillvaron i vilka vi dr pa vdg fran ndgot till nagot. Till skillnad
fran under den moderna eran blandas de inte med traditionella platser;
platser som ar fulla av historiska referenser och blir meningsbirande med
utgdngspunkt i delade virdegemenskaper. De vixer snarare fram utanfor
dessa och ar sig sjdlva nog. Samtidigt utmanas de och omférhandlas. Mian-
niskor blir kvar i parenteserna och lever hela sina liv i flyktinglager eller
gor stormarknaden till en viktig plats for moten med vanner och bekanta.
Bildningsresan, vilken dr en ofta anvind metafor for bildningsprocessen,
ager sedan framvixten av Internet och distansutbildning delvis rum pa
andra platser, geografiska och virtuella, dn tidigare. Dagens bildningsresa
innebar ocksd andra former av kommunikation och deltagande samt intro-
ducerar nya samtalssituationer och teman. Hur paverkar detta folkhogsko-
lan som mentalt och fysiskt rum?

Under lang tid har en central angeligenhet for feministisk forskning va-
rit relationen mellan kon och aktorskap, ofta relaterat till kvinnors posi-
tion och utrymme i det offentliga samhallslivet samt pa vilket sitt det pa-
verkar deras mojligheter till inflytande och deras tillgdng till resurser. Tek-
nofeministisk forskning har pa senare ar gjort frigan om aktorskap mer
mangfacetterad.® Detta genom att empiriskt utforska och teoretiskt pro-
blematisera relationer mellan manniskor och icke-manniskor — exempelvis
digital teknologi — och peka pa att samverkan, kommunikation och delta-
gande ofta sker i komplexa nitverk dir manniskor och icke-manniskor
gemensamt agerar i olika praktiker. Darmed forstir teknofeministisk
forskning kategoriseringar som genus, klass och etnicitet — och deras in-
bordes relationer - snarare som verb dn substantiv och som ndgot som inte
blir till endast i relationer mellan manniskor utan ocksé i forbindelser med
artefakter. Bdde minniskor och teknologi har en materiell sida — kol re-
spektive silikon. Men de dr ocksd semiotiska — tecken och betydelse. Prak-
tiker kan forstds som diskursiv-materiella och de forsiggar alltid nagon-
stans — sdvidl manniskor som icke-manniskor dr lokaliserade i symboliska
och geografiska rum.

5 Mortberg, Christina och Elovaara, Pirjo (2010): Attaching People to Technology:
Between E and Government. I Booth, Shirley; Goodman, Sara och Kirkup, Gill,
red: Gender Issues in Learning and Working with Information Technology. Social
Constructs and Cultural Contexts, p 83-98. New York, Hershey: Information
Science Reference.
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I slutfasen av det tjugonde arhundradet skapade teknofeministen Donna
Haraway® metaforen cyborg som ett inflytelserikt inldgg i en bredare inter-
nationell diskussion kring relationer mellan manniskor och artefakter.”
Metaforen ar uppbyggd av begreppet cybernetik, som ar liran om kom-
munikation och kontrollprocesser i biologiska, mekaniska och elektroniska
system, samt begreppet organism som ar himtat frdn biologin. Cyborgen
ar en realitet i vart teknologiserade och postmoderna samhille, men den dr
ocksa fiktion och som sddan utmanar den existerande begreppsvirldar och
gransdragningar. P4 skilda sitt dr vi sedan ett kvarts sekel elektroniskt
uppkopplade mot omvirlden. Sedan datorerna ar det inte i forsta hand
intelligens som skiljer oss frdn maskinerna, utan egenskaper som medkans-
la, respekt och omsorg om andra och genforskningen har under senare ar
bekriftat att djur och manniskor inte lingre skiljer sig kategorialt fran
varandra. Specifika skillnader kvarstir mellan manniskor, maskiner och
djur men de tidigare dikotomierna har ersatts av relationerna mellan dem.
Cyborgen bildas i sjdlva relationen. Den ar dirmed varken — eller. Och inte
heller endast bade och.

Filosofen Lars Lovlie anvander cyborgen som en metafor for det upp-
kopplade, nitverkande och nitverkade sjilvet, nar han diskuterar hur vi
skulle kunna tinka oss bildning i internetaldern.8 P4 vilket sitt skulle en
rekonstruktion av bildningsbegreppet kunna goras i en tid nir bio- och
teleteknologin sammanfort det som den traditionella bildningsteorin at-
skilde? Detta nir den gamla motsittningen mellan naturalism, teknologi
och humanism snarast imploderat och IKT samtidigt fogat nya aspekter till
det som fortfarande utgor bildningens huvudtema namligen kommunika-
tionen? Ett sdtt, menar Lovlie, att diskutera bildning i ett postmodernt och
hogteknologiskt samhille skulle kunna vara som granssnitt. Det vill siga
som ndgot som sker i motet mellan sjdlvet och omvirlden. Istallet for att
borja med jaget forskjuts perspektivet till de stallen och aktiviteter vi man-
niskor dr involverade i — for involverade ar vi alltid. Vi dr inte ”nakna” och
ddrmed inte sjilvidentiska, vi kan inte kopplas bort fran vart sociokulturel-
la och materiella sammanhang och i detta ingar savil teknologi i vid be-

¢ Haraway,Donna (2008): Apor, cyborger och kvinnor. Att dteruppfinna naturen,
s 186-224. Eslov: Ostlings Bokforlag Symposion.

7 Latour, Bruno (1993): We Have Never Been Modern. Cambridge: Harvard Uni-
versity Press och (1999) Pandoras Hope: Essays on the Reality of Science Studies.
Cambridge: Harvard University och Law, John, red (1991): A Sociology of Mon-
sters: Essays on Power, Technology and Domination. London: Routledge.

8 Lovlie, Lars (2007): Teknokulturell bildning. I Gustavsson, Bernt, red: Bildning-
ens forvandlingar. Goteborg: Bokforlaget Daidalos.
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markelse som det faktum att vi tar plats. Bildningens platser, samtalssitua-
tioner och dmnen, kan forstds som tre betydelser av det grekiska begreppet
topos. Nir de konfigureras tillsammans kan vi se dem som en topologi, en
”bildningsterrang”. Under mitt filtarbete 2009 pa Visterds folkhogskola
kom jag i kontakt med en verksamhet — den relativt nystartade Kulturent-
reprendrskolan — dir de tidigare vdl markerade grinserna mellan nir- och
distansundervisning i folkhogskolans bildningsterring holl pd att forlora
sin tidigare betydelse.

@Kulturentreprenorskolan

Kulturentreprenorskolan startades hosten 2006 i samarbete med Coompa-
nion — en organisation som arbetar med radgivning i kooperativ produk-
tionsverksamhet — och Culturen vilket ar ett allaktivitetshus i staden som
pa uppdrag av kommunen har till uppgift att frimja nyskapande kultur-
verksamhet. Kulturentreprenorskolan ar inriktad att starta projekt eller
foretag inom kultur- och upplevelsesektorn. De flesta av deltagarna ar
redan tidigare aktiva som skribenter, musiker, trollkarlar, traditionella
hantverkare, dansare, fotografer och andra bildskapare, samt som utovare
av levande rollspel — ”lajv”. Nagra ir kulturutévare som en del i en for-
sorjningsstrategi. For andra har utovandet hittills varit en fritidsaktivitet.
Flera har ett vidare samhillsengagemang och ar involverade i rorelser,
foreningar och nitverk av skilda slag. Nagra av de yngsta deltagarna med
nyss avslutad gymnasieutbildning ar mer sokande och anvinder tiden pa
skolan for att orientera sig. Kursen har intagning varje termin och avging-
en dr lopande. Det dr mojligt att delta sdvil pa heltid som pa deltid liksom
pa distans eller i niarundervisning. Man kan ocksd vixla mellan de olika
alternativen i olika faser av kursen.

Liraren och jag foljs at till undervisningslokalerna som ligger lite avskilt
i folkhogskolans suterrangvaning med egen ingdng fran husets gavel. Det
ar ocksa moijligt att gd in genom huvudporten och gi en trappa ned. Un-
dervisningslokalerna bestdr forutom av ett stort multifunktionellt och del-
vis ateljélikt ”klassrum” av ett mindre grupprum och ett pentry. I korrido-
ren utanfor finns en soffhorna bredvid doérren till rummet dir yogapassen
som ir en del av kursen gar av stapeln. Kulturentreprenorerna kallar sin
plats pd folkhogskolan for ”boet”. Deltagarna har sjilva inrett och utfor-
mat den i samrad med de tva ldrarna.

Pa vig till boet fir liraren ett sms frin en elev pd sin mobiltelefon:
”"Kommer inte idag — vabbar”. Textmeddelandet som informerar oss om
att en av de for narvarande 29 deltagarna pa kursen vardar sjukt barn och
saledes inte kommer att vara pa plats idag var inte dagens forsta. Lararen
har varit hdr sedan sju i morse och har redan hunnit ldsa och besvara ett
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antal meddelanden som via e-post och sms kommit in bdde fran deltagarna
och frdn andra. Liraren och eleverna stir i kontakt med varandra via
framst e-post och sms — ibland telefonsamtal — under de flesta av veckans
vakna timmar. I snitt far liraren mellan 40 och 50 e-postmeddelanden frian
sina 29 deltagare varje dag. Alla former av kontakt besvaras och arkiveras
for uppfoljning.

Idag dr en av de tva dagar varje vecka dir deltagare och lirare enligt ett
i forvag uppgjort schema triffas fysiskt i sina lokaler pa folkhogskolan
och/eller i skolans gemensamma datasal en trappa upp. Deltagarna arbetar
for narvarande med att utveckla en affarsplan eller en projektplan for sin
tilltinkta verksamhet. Under eftermiddagen kommer sedan skolans IT-
tekniker att handleda dem nir de ska skapa sin egen hemsida som en del av
planerna.

Sex deltagare ar pa plats ndr vi stiger in. De ar utspridda i rummet, en i
yogastillning i soffan med dator i kniet, tre vid de platser med bord de
oftast arbetar vid — pa borden barbara datorer med trddlos uppkoppling,
mobiltelefoner, allehanda papper och pennor, och, oftast, kalendrar i pap-
persformat. Tvd deltagare i intensivt, men ligmalt samsprak stir lutade
Over ett storre pappersark pd vilket de tecknat och skrivit. Liraren foser
raskt ithop nagra papper till en hog och stiller sin barbara dator pa det lilla
runda bordet i stdhojd framfor vita tavlan i lokalens ena dnde och 6ppnar
datorn. Men var dr dd de andra? Tva deltagare har aviserat att de ar sjuka
och tva dr forsenade och alltsd pa ingdng. Fyra elever arbetar pd distans
men triffar varandra och liraren regelbundet pa systerfolkhogskolan, ef-
tersom de bor nirmare den. Flera elever deltar i kurser anordnade av sys-
terfolkhogskolan, ett studieforbund och hogskolan. Ndagra yrkesarbetar
idag. Antingen med ”brodjobb” som delvis forsorjer dem under kurstiden
eller med sina respektive kulturella uttrycksformer. Andra arbetar i ett
samverkansprojekt mellan folkhogskolan och grundskolan som fokuserar
lajv rollspel som en del i lirandet. Ndgra har bildat en grupp som arbetar
med en kommande fotoutstallning pd stadens bibliotek. En deltagare, pa
vig fran skolan efter tva ar har, dr och ser pa ett arbete som verksamhets-
ledare pa en teater. En annan deltagare dr lirare pa en keramikkurs pa
systerfolkhogskolan. Ytterligare en arbetar med ett skrivprojekt tillsam-
mans med linsmuseet och en annan med att dra igdng ett café och en virk-
festival i en nirbeldgen mindre stad. Slutligen arbetar en deltagare idag for
en reklam/annonsbyrd med ett uppdrag for stadens teater som gar ut pa att
initiera en blogg och ett lajv rollspel som knyter an till en forestillning.
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Bildning &ger rum

Som vi ser av ovanstdende ar det inte langre sjalvklart att larande och bild-
ning i huvudsak dger rum pd skolan i lirarnas och elevernas gemensamma
aktiviteter. Alla handlingar fordrar dock en plats. Bildning dger fortfarande
rum. Att bildning dger rum kan forstds som att bildning sker vilket betonar
processen. Men ocksd att bildningsverksamheter, via sina institutioner
forfogar over vissa rum i vilka bildningsprocessen sker. Det kan rora sig
om fysiska lokaler med viss inredning och utrustning som kan antas vara
specifikt geografiskt lokaliserade och utformade och ordnade for bildande
verksamhet. Men ocksd om de specifika sammanhang som mojliggor vissa
samtalsamnen och samtalsformer men utesluter andra.

I ett lingre historiskt perspektiv kan kaffehuset, seminarierummet och
lasecirkeln ses som exempel pa bildningens topologier.” De ir geografiska
platser for sjilvets interaktion med omvirlden via olika kommunikativa
praktiker — samtal i vid bemirkelse — om gemensamma dmnen. Folkhog-
skolan skulle generellt och i forhéllande till andra bildningsverksamheter,
exempelvis studiecirkeln, i ett historiskt perspektiv kunna betraktas som en
av bildningens topologier. Anldgger vi ett mer “nirsynt” perspektiv pa
folkhogskolans verksamhet framtrader dock forskjutningar over tid. Nya
deltagargrupper, platser, samtalssituationer och teman forandrar terrang-
en. Nyheter intervenerar alltid i en pagdende praktik. Sociologerna Susan
Lee Star och Anselm Strauss har visat hur ny teknologi kraver savil synligt
som osynligt arbete, bidde av symbolisk och mer konkret karaktir, for att
kunna integreras.'® Vad ir den nya teknologin bra for, vem ar den till for,
var och hur ska den anviandas? Varfor da? Hur ska den nya teknologin
fogas till existerande materiella, spatiala, temporala och diskursiva sam-
manhang? Samma sak skulle kunna sigas om platser, samtalsformer eller
teman. Det synliga arbetet kan bestd av organiserade diskussioner om
verksamhetens framtida mal och syften i relation till det nya, men ocksé av
utbildning samt ombyggnad och installation. Till detta kommer den mer
osynliga artikulation och konfiguration som ir nddviandig for att fi den
dagliga praktiken att fungera.

Eftersom vart postmoderna och teknologiska samhille dr minst lika for-
bundet med gdrdagen som med samtiden vill jag forst vinda blicken bakat
med hjilp av tidigare forskning och empiriskt material framst fran den
dldsta skolan i min studie, Asa folkhogskola. Direfter atervinder jag till

? Lovlie (2007) s 254.

10 Star, Susan Lee och Strauss, Anselm (1994): Layers of Silence, Arenas of Voice:
The Ecology of Visible and Invisible Work. Computer Supported Cooperative
Work, no. 8, 1994, s 9-30.
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samtiden, till Kulturentreprenorskolan pa Visterds folkhogskola for att
avsluta med en aterkoppling till dagens Asa.

Ett liv i sig
Under min uppvixt — pappa var ldrare pa vinterkurserna och arkeolog om
somrarna — gav folkhogskolan helheten, det var ett liv i sig, en skyddad del

av samhillet som stingde ute en del avigsidor. /.../ Aven fér mig som vuxen,
som larare, har folkhogskolan varit ett bra liv — inte s hackat och malet.!!

Att folkhogskolor initialt vaxte fram i syd- och mellansvenska slittbygder
kan forstds som en foljd av att den sjdlvigande bondeklassens politiska
inflytande vixte i och med kommunallagarnas inforande 1862 och den nya
riksdagsordningen 1866. Asa startades med malsittningen att rada bot pa
“brister i var landtliga folkupplysning” genom att utgora “en medlande
link mellan folkskolan och den hégre upplysningen”!? f6r bondernas unga
soner. Utvecklandet av medborgerlighet och uppovandet av samhaillelig
pliktkansla var ett huvudtema men undervisningen bestod ocksd av all-
manna skolamnen. Ett annat tema var ett mer humanistiskt personlighets-
utvecklande och fostrande spar, vilket pi Asa definierades som att den
ritta uppfostrans syfte dr att ta hand om det andliga, det rent manskliga”.
Ett tredje spir var att tillhandahdlla lantbruksinriktade specialkunskaper.
Fran 1890 tillgodosags detta p4 Asa av en ”lantmannaskola”. Syftet var att
till ”unga min, som vilja utbilda sig till brukare af mindre landsegendo-
mar, meddela de teoretiska kunskaper, som dro behofliga...”. Tva decenni-
er senare var 29 av landets da totalt 43 folkhogskolor forenade med lant-
mannaskolor.’® P4 det sittet fick de svenska folkhogskolorna i jamforelse
med exempelvis de danska en starkare nyttoinriktning.

Valet av geografisk plats kan forstds som att 1800-talets nya folk-
hogskolor helt enkelt kom till eleverna, de lokaliserades dir de identifiera-
de behoven och deltagarna fanns. Men lokaliseringen hade ocksd andra
fortecken. Folkhogskolan vixte fram “nedifrdn” och det var en sjilvigan-
de och allt mer sjalvmedveten bondeklass som initierade och till stor del,
med egen mark, eget material och frivilligt arbete, finansierade och konkret

! Intervju med folkhogskoleldrare, fodd 1944, 2007.

12 Nir inget annat anges kommer de citat som ror de historiska férhdllandena mel-
lan 1892 och 1992 pa Asa folkhégskola fran: Cederberg, Lennart, Eriksson, Per-
Erik, Lind, Goran, Edlund, Bernt och Lind, Arne, red (1992): Asa Folkhégskola —
100 ar i Skoldinge. Skoldinge-Lerbo Hembygdsforening.

13 Berntsson, Rolf (2003): Nya folkhigskolor. En uppfoliningsstudie av de folk-
hogskolor som blivit sjdlvstindiga mellan dren 1991 och 2000. Folkbildningsradet
utvirderar, no. 1.
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byggde upp skolorna. Nir Asa folkhogskola, efter att ha funnits i hyrda
lokaler i nastan tva decennier, 1892 pdborjade uppbyggnaden av en egen
skola efterstravades ”ett sunt och naturskont”, lite avskilt lage pa lands-
bygden avsett for “ett lugnt och stilla liv med inga tillfllen av frestelse av
det ena eller andra slaget for eleverna”. Lokaliseringen skulle hjilpa till att
skydda eleverna fran icke onskvirt inflytande fran storsamhaillet under
kurstiden och pa det sittet intensifiera och underldtta bildningsarbetet,
men lokaliseringen var ocksd en hyllning till det sunda, ”hela” och skoéna
livet pa landet jamfort med stadens smuts och larm, dess splittring och
fulhet. Tidens nationalromantiska stromningar bidrog ocksa. Ett panelat
och gulmélat triahus i tvd vaningar med tva larosalar och en forestindarbo-
stad var det forsta som byggdes nir Asa folkhogskola etablerade sig pa en
egen plats. Byggnaden finns dn idag om an med andra funktioner.

Undervisningen bedrevs i form av vinterkurser som borjade nar skorden
var biargad och filten hostplojda och sedan pagick till varsidden. Huvud-
formen for undervisningen var ”det fria foredraget och tankeutbytet i sam-
tal mellan larare och ldrljungar”. Det skedde frimst i lirosalarna, traditio-
nellt inredda med binkar, kateder och svart tavla. Traditionella lixor in-
gick inte, men vil egenstudier, eftertanke och forberedelser. P4 Asa, likval
som pa manga andra folkhogskolor, utvecklades vartefter en praktik med
en “tyst timme” efter kvillsmalet. Da studerade eleverna enskilt. Boken
ingick redan fran borjan i verksamheten, och vid sekelskiftet 1900 forlades
utliningscentralen for linets nystartade vandringsbibliotek till Asa folk-
hogskola. Tillgdngen till och bekantskapen med bockerna ndmns ofta,
jamsides med ldrarna, deltagarna och platsen, som kdrnan i tidiga elevers
minnen.

Internat

Det ir ju att skola och internat dr pd samma stille som dr det man tianker
sig ndr man tianker folkhogskola, vilket dr valdigt enkelt och valdigt begran-
sat. Jag var knappt utanfor skolan det ar jag sjilv gick pa folkhogskola. Jag
akte hem vid ett par tillfallen och var i nirmaste staden ndgra génger.'

Internatformen dr ndgot som varit — och fortfarande ar — ovanligt i svenska
skolsammanhang och som starkt bidragit till folkhogskolans platsbundna
historia och dess sirart, enligt idéhistorikern Anna Larsson.!® Inspirationen

14 Intervju med folkhogskolelarare, fodd 1965, 2007.

15 Larsson, Anna (2006): Folkhogskolans internat mellan hem och samhille. T M3-
rald, Erland och Nordlund, Christer, red: Topos. Essder om tinkvdrda platser och
platsbundna tankar, s 152-166. Stockholm: Carlssons.
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till internatformen kom ursprungligen frin den danska folkhogskolan.
Men fran borjan bodde kursdeltagarna pa Asa, liksom pé de flesta andra
folkhogskolor, inackorderade i bondehemmen i niarheten. Det drojde anda
till 1911, néstan fyrtio &r efter start, innan Asa blev en ”riktig” inter-
natskola. Skilen var till del av praktisk natur, det tog lang tid och kravdes
stora resurser att frdn grunden bygga upp en internatskola. Men ocksa att
bondeklassen byggde skolorna for att slippa skicka sina soner till stiderna
och till laroverken, platser och utbildningsformer som var dem frimmande
och som de manga gidnger ansdg mer skadliga an nyttiga. De sag helst att
deltagarna i vinterkurserna skulle bevara sina vanor och sin livsstil hem-
ifrin och det gjorde de bist som inackorderade i bondehem. Tanken med
internaten var ju bland annat att lirarna skulle kunna paverka och hjilpa
eleverna i fostrande syfte genom de talrika mojligheter till umginge utanfor
undervisningen som internatformen gav. Aven inom folkhogskolan fanns
roster som menade att internatformen var for ”total”, ja narmast kloster-
lik, och att det uppfostrande draget ”grundat pa auktoritetsansprak” borde
tonas ned till férman for det intellektuella momentet i bildningsarbetet.
Folkhogskolornas internat hingde dock val samman med de spatiala och
temporala ordningar som kiannetecknade lanthushallen vid den hir tiden,
namligen att en eller tvd dgargenerationer och girdens tjanstefolk hade
sdvil sitt dagliga vdirv som sina bostdder och levde sitt familjeliv pd en
gemensam avgransad plats. Detta samtidigt som gdrdens sysslor och platser
internt kannetecknades av isirhdllanden som utgick frin klass, kon och
generation. Lanthushéllen vilade pa en patriarkal ordning baserad pa hus-
tavlan'®, vilken reglerade maktférhdllanden och ansvar inom familjen och
hushéllet, med fadern som 6verhuvud. Kvinnor, barn och tjanstefolk var
omyndiga. Tanken att folkhogskolan skulle vara ”ett hem” for saval elever
som personal fanns med tidigt. Hemtanken fortsatte att ha en stark still-
ning i breda samhillslager i Sverige under forsta halften av 1900-talet —
som exempel kan nimnas Ellen Keys sirartsfeminism som kretsade kring
modern och hemmet och Per Albin Hanssons folkhemsideal. I detta spelade
?folkhogskolefamiljen” en viktig roll, som modell och symbol for livet pa
skolorna, men ocksd som praktisk realitet. Forestdndarfamiljen forvinta-
des fungera som en monsterfamilj baserad pa patriarkala och komplemen-

16 Hustavlan dr det avsnitt i Luthers Lilla katekes som med ideologisk bakgrund i
liran om de tre stinden, liro- eller andliga stindet, politiska stdndet och hushalls-
stdndet, reglerar husfolkets inbordes forpliktelser mot varandra.
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tara genustraditioner med rektorn som husfar och hans hustru som hus-
mor. !

P4 Asa dkte vinterkursens elever till att borja med hem endast till jul.
Tanken att folkhogskolan skulle fungera som ett hem och att elever och
larare skulle umgés pa fritiden gjorde det viktigt att inreda platsen inte
endast for undervisning utan ocksd for informell samvaro, liksom att upp-
muntra sividl mer organiserad som spontan sddan. P4 vardagarna skedde
mycket av umginget utanfor sjalva undervisningssituationen kring malti-
derna och dar kunde exempelvis en genomtinkt bordsplacering anvandas
for att stimulera samtal och tankeutbyte.!® P4 helgerna anordnades savil
utflykter till naturskona som historiska platser i bygden som samkvim med
sang och lekar, samt mer regelritta program med sdval inbjudna gastfore-
ldsare som egenproducerade forestillningar av olika slag dit ocksd bygdens
folk inbjods. P4 Asa tjinade till att borja med en av lirosalarna som sam-
lingssal. Den gavs en mer representativ och festlig karaktiar med hjilp av
konstnirlig utsmyckning. Senare fungerade den nya gymnastiksalen som
aula. Folkhogskolorna utgjorde tidigt — och utgor dven idag — en sorts re-
gionala kulturcentra.’ Sammanfattningsvis tycks internatets frimsta funk-
tion under den har tiden inte ha legat pa det pedagogiska planet utan pa ett
individuellt och personligt plan. Folkhogskolan kom att utgora en plats dar
en samling manniskor som inte valt varandra och med varierad bakgrund
och skilda malsittningar med sitt lirande och liv levde tillsammans under
allt ifrdn nédgra veckor till flera dr. Det gav mojligheter till diskussion och
utbyte av otaliga idéer med frekventa &siktsbrytningar.2°

Bondernas dottrar

En forsta topologi framtrader dir folkhogskolan ar lokaliserad pa lands-
bygden, med vinterkurs och internat och ldrosalar. I den ingar en samtalssi-
tuation dar det fria foredraget och tankeutbytet i samtal samt boken domi-
nerar, ett huvudtema med inriktning mot offentlighet och ”det rent mansk-

17 Larsson, Berit (1997): Ljus och upplysning dfven for quinnan: Kvinnors medbor-
garbildning i den svenska folkhogskolan 1868-1918. Goteborg: Anamma.

18 For exempel pd medvetet anvindande av maltiderna for att stimulera kon-
taktskapande och dsiktsutbyte se Eskilsson, Lena (2006): En arena for moten mel-
lan ménniskor och idéer: Kvinnliga medborgarskolan pa Fogelstad. I Mérald, Er-
land och Nordlund Christer, red, Topos. Essder om tinkvdrda platser och plats-
bundna tankar. Stockholm: Carlssons.

19 Sjoman, Lena (2009): Folkhogskolan i narsamhillet — dskadare eller aktor? 1
Gustavsson, Bernt; Andersdotter, Gunnel och Sjoman, Lena, red: Folkhogskolans
praktiker i fordndring. Lund: Studentlitteratur.

20 Larsson, Anna (2006).
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liga” plus ett parallellt levebrodstema, lantmannaskolan. Denna topologi
ar klassmarkt och ocksa kodad vad galler generation — unga deltagare —
samt etnicitet — genomgdende svensk. Lagger vi darutover ett konsperspek-
tiv pa den tidiga folkhogskolan kan vi karaktirisera den som en plats ska-
pad av min och for midn — svenska bonder och deras séner. Men platsers
anvandning och betydelse dr inte avhingiga endast spatiala parametrar
utan ocksd temporala. Som etnologen Marc Augé papekar, alla relationer
som 4r inskrivna i en plats dr ocksd inskrivna i tid. Samma plats, till exem-
pel ett torg, kan konfigureras for helt skilda praktiker vid olika tidpunkter;
som handelsplats en dag i veckan och for nationaldagsfirande en gang om
dret.2! P4 liknande sitt konfigureras Asa folkhogskola, samma plats, fran
och med 1894 for skilda deltagare och kurser vid olika tidpunkter; som-
markurs for kvinnor och vinterkurs for man.

Sommarkursen for bondernas dottrar kom att utgora embryot till det
som kom att kallas ”den kvinnliga folkhogskolan”; en parallell sirorgani-
sering som fick allmin utbredning pa folkhogskolorna. Den var, dven om
en del allmdnna dmnen ingick, i huvudsak inriktad pad “handen” och den
privata sfiren inom ramen for bondehushéllet. I den ingick smadjurskotsel,
tridgdrdsodling, livsmedelsberedning, hemmets allmdnna skotsel och texti-
la hantverk. Detta till skillnad fran den manliga huvudfirans mer bokligt
orienterade bildning inriktad pa ”anden” och det offentliga livet. Trots sin
praktiska inriktning, var den inte heller en kvinnlig variant pa lantman-
naskolan, den var inte i forsta hand inriktad pa jordbruksproduktion for
avsalu, utan pd reproduktion. Nir verksamhet for och med kvinnor bedri-
vits pd folkhogskolorna har den i ett historiskt perspektiv hillit sig inom
den komplementira och hierarkiska konsordning som varit rddande och i
denna var det konsbaserade isirhallandet av platser, sysslor och tider i
slutet av 1800-talet centralt. Endast genom att acceptera detta har kvinnor
kunnat verka inom den organiserade folkbildningen. Den verksamhet som
ifragasatt konsordningen har inte setts som ”riktig” folkbildning och inte
heller fatt statligt stod.?? Ett sitt att tinka kring den kvinnliga folkhogsko-
lans forhéllande till folkhogskolans centrum, dr som en utmark eller perife-
ri i bildningsterrangen. Den kvinnliga folkhogskolan delar den geografiska
lokaliseringen likvil som internatformen med den dominerande manliga
topologin, men har ar tiden dr en annan — sommaren — liksom syftet, temat
och undervisningsformen. I teknofeministisk forskning forstds kon snarare
som ett verb dn ett substantiv. Det stindiga gorandet och blivandet sker

21 Augé (1995).

22 Nordberg, Karin och Rydbeck, Kerstin, red (2001): Folkbildning & Genus — det
glomda perspektivet. Linkoping: Mimer.
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inte uteslutande i relationer mellan manniskor, utan ocksid i forbindelser
med artefakter, platser och tider.?® Pa folkhogskolans sommarkurs gors
bondeklassens vuxna kvinnor och pa vinterkursen bondeklassens vuxna
man vid denna tid.

Folk i rérelse

Fran och med 1900-talets forsta artionde startade manga folkrorelser och
and organisationer egna skolor. Det innebar att betydligt fler manniskor ur
andra samhallsklasser och yrkesgrupper dn bonder med ett brett engage-
mang for frigor som rorde nykterhet, tro, hembygd, allmidn rostritt samt
arbetar- och kvinnofragor sokte sig till folkhogskolorna dn tidigare. Nya
samtalsteman gjorde sig gdllande. Det gillde inte endast den medborgerliga
bildningens inriktning utan ocksd det humanistiska bildningstemat. Dar
fick den klassiska litteraturen och konsten, de nationella traditionerna och
modersmadlet som dittills ansetts vara kidrnan i det kulturarv som var noéd-
viandigt att tilligna sig for att utvecklas som person och bli en bildad man-
niska, vartefter sdllskap av arbetarlitteratur och arbetarkonst.

Redan pa 1910-talet hade dock forslag rests pa att Asa folkhogskola
”snart mdste bli i stdnd att mottaga icke endast flera elever utan ocksa
elever fran en samhillsklass som nu sillan eller aldrig har nigon forbindel-
se med den, stidernas industriarbetare”, men motstindet hade varit kom-
pakt. Istdllet var det via korta allmanbildande semesterkurser vid 1920-
talets mitt som forst kvinnliga, sedan ocksd manliga industriarbetare fick
tillerade till Asa. Det innebar att kvinnliga deltagare med olika klassbak-
grund och kvinnliga och manliga elever var dir samtidigt — om in inte pa
samma kurs — under ett antal sommarveckor. Genom sin perifera position i
forhallande till kdrnverksamheten blir sommaren och den kvinnliga siror-
ganiseringen den plats och det sammanhang, dir nya deltagargrupper och
nya kursformer etableras.

Det faktum att en annan samhallsklass vann insteg stimulerade ocksa
andra gransoverskridanden. Kampen for kvinnlig rostratt i Sverige stiarkte
ytterligare kraven pa medborgerlig bildning och kvinnors ratt att ta del av
det offentliga livet. Under den stora arbetslosheten pad 1930-talet sokte sig
mdnga man med arbetarbakgrund dven till folkhogskolornas vinterkurser.
Och det dr ocksa da enstaka kvinnor gor inbrytningar i mannens vinter-
kurs pa Asa. Detta medan rekryteringen till de praktiskt inriktade kurserna
for kvinnor, som nu inte endast gavs sommartid, breddades och alltmer
vreds fran lanthushéllning mot husmodersrollens professionalisering, speci-

23 Augé (1995) och Haraway (2008).
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ellt efter andra virldskriget da antalet hemarbetande kvinnor i Sverige var
som storst .24

Narvaro.1

Trots en fortgdende industrialisering och urbanisering samt nya deltagar-
grupper med hemvist i bruksorter och stider, fick internatformen och be-
hovet av egna avskilda platser snarare okat inflytande i och med etable-
ringen av rorelseskolorna, menar tidigare forskning. Detta eftersom ideolo-
giska fragor utgjorde kidrnan i de idéburna organisationernas verksambhet.
Att etablera egna fysiska arenor for moten mellan idéer och manniskor
blev dnnu viktigare. Mellan 1919 och 1977 ingick kraven pa elevhem och
personalbostider i folkhogskolestadgan. Folkhogskolan har darmed under
lang tid varit en skolform som med sina spatiala och temporala ordningar
forenat en enda plats med dygnets alla timmar och livets alla verksamheter
under liangre tidsperioder for bade ldrare och elever, vilket starkt bidragit
till dess historiska sirart.?> Skillnaden var att, i och med rorelseskolorna
etablering, forlades skolor inte endast i utpraglade jordbruksbygder i sodra
Sverige utan ocksd i norrlindsk skogsbygd och i niarheten av bruksorter
och stdder.

Sammanfattningsvis skulle vi kunna sidga att den forsta topologins te-
man skulle kunna beskrivas som medborgerlig och humanistisk bildning
kombinerad med allminna skolimnen, samt varefter ett yrkes- eller for-
sOrjningsspar i form av parallella lantmannaskolor. Huvudsakliga deltaga-
re var bondernas unga soner och skolorna lag pa landsbygden. Sjilva un-
dervisningsformen var i huvudsak muntlig — foredrag och samtal — samt
boklig. Narvaro betydde fysisk nirvaro eftersom utgingspunkten var att
lirande och bildning dgde rum pd skolan, dock inte endast i undervisnings-
lokalerna utan ocksd i den mer informella samvaron som internatsformen
mojliggjorde. Men som vi sett var inte internatet en sjalvklarhet fran bor-
jan. Ett omfattande artikulations- och konfigurationsarbete kravdes for att
etablera det pa svensk botten.

Kvinnor fick tilltride — om 4n i en sirorganisering pa det manliga bild-
ningsprojektets villkor. Rorelseskolor etablerades. Semesterkurserna upp-
havde tidigare spatiala och temporala kons- och klassordningar under ndg-
ra korta sommarveckor. P4 sikt fick de nya konfigurationer som till att
borja med uppfattades som underordnade och perifera i forhallande till
karnverksamheten, vittgdende konsekvenser for folkhogskolans topologi.

24 Nordberg och Rydbeck, red (2001).
25 Larsson, Anna (2006), samt Eskilsson (2006).
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Staden, dagen och kvinnorna

De tre andra skolorna som, férutom Asa, ingdr i mitt empiriska material
utgor i sin nuvarande skepnad ett explicit brott mot landsbygds- och inter-
nattraditionen. De drivs alla som externat i stadsmiljoer. Runé folkhogsko-
la startades 1962 som ett komplement till LO:s fackliga skola. Forst drevs
den i internatform och var samlokaliserad med den fackliga skolan ute pa
Akers Runé men 1981 flyttades verksamheten in till Stockholms city.
Kvinnofolkhogskolan och Visterds folkhogskola har alltid varit geografiskt
lokaliserade i stadsmiljo och har aldrig haft ndgra internat. De etablerades
1985 respektive 1997. Den forsta efter att i samarbete med redan etablera-
de folkhogskolor i regionen ha startat byggkurser for arbetslosa kvinnor i
stadens Kvinnohus, och den andra som en avknoppning fran en filial. Un-
der de senaste 50 dren har de flesta nya folkhogskolor forlagts till stiderna.

Staden som plats och dagfolkhogskolan som form uppfattades till att
borja med som en anomali, eftersom internatformen pa landsbygden vid
den hir tiden sedan liange var oupplosligt forenad med folkhogskolans
sdrart. S& sent som 1973 ansdg majoriteten av folkhogskoleldrarna att
internatformen var en fordel. Endast 12 procent menade att den var arbet-
sam for personalen och himmade deras familje- och privatliv samt innebar
ett starkt socialt tryck och stord studiero for eleverna.?® Diskussionens
vagor gick hoga.

Nir grundskolan pa 1960-talet ersatte folkskolan paverkade det folk-
hogskolan pa flera sitt. Vinterkursen utokades till ett helt skolar och kal-
lades allmin kurs. Detta plus att externatformen suddade ut en del av den
tidigare sirarten. Grundskolans inférande innebar ocksa att folkhogskolan
som ”medlande link” mellan folkskola och hogre utbildning for landsbyg-
dens ungdom inte var lika aktuell langre. Daremot hade méanga vuxna i
1960-talets Sverige inga studiemeriter alls eller mycket kort formell utbild-
ning. Husmoderns arbete var inte heller langre en livsuppgift och folk-
hogskolornas kvinnokurser hade spelat ut sin roll. Manga hemmafruar
ville i samband med att barnen borjade skolan ta steget ut pa arbetsmark-
naden. Dar gick industrin pd hogvarv samtidigt som den offentliga sektorn
expanderade kraftigt vilket skapade en stor efterfrigan pa arbetskraft. En
stor del av de tidiga eleverna pa Asa folkhégskolas filial som startades som
externat i den nirliggande titorten 1966, samt pd Visterds folkhogskolas
foregdngare vid samma tid, var medeldlders kvinnor som liste kortare,
fristdende kurser. Malet var att ge dem mojligheter till vidareutveckling
och att stimulera till aktivt deltagande i samhills- och yrkeslivet samtidigt
som de — dtminstone delvis — beholl sin husmodersroll: ”Fredag var inte

26 Berntsson (2003), s 22.
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skoldag, d4 skulle kvinnornas hem fejas infor helgen.”?” Det tidigare obe-
talda omsorgsarbetet blev delvis kvinnornas nya lonearbete och den offent-
liga sektorn deras deltidsarbetsmarknad. Det tidigare samhalleliga genussy-
stemet ddr husmoderskontraktet var forhdrskande ersattes vartefter av ett
jamlikhetskontrakt. Mannen beholl till att borja med sin roll som huvud-
forsorjare, medan kvinnan “bidrog”. Pa sikt ledde dessa forandringar fram
till dagens tvaforsorjarsystem, vilket pa ett genomgripande sitt har forand-
rat relationerna mellan man och kvinnor och den privata och offentliga
sfiren.?

Kvinnofolkhogskolan startade med kvinnor som huvudsaklig malgrupp
ett tjugotal ar senare — men med helt andra fortecken. Byggkursernas syfte
var inte att tillgodose en existerande arbetsmarknad utan snarare att bryta
sig in pd en dittills maskulint kodad dito — hantverksyrken inom byggsek-
torn — med battre arbetsvillkor och hogre 16n dn inom vard, skola och
omsorg. Dessutom skulle dd kvinnor fi mer inflytande Over samhillets
fysiska utformning. Ur ambitionerna att kvinnor skulle ha tillgang till sam-
hallets alla (arbets)platser och teknologier samt med den Kvinnliga med-
borgarskolan vid Fogelstad, dir medborgarbildning for kvinnor drevs aren
1922-1954, som foreblid, vixte tanken gradvis fram pd en egen feministisk
och mangkulturell folkhogskola. Historiskt sett har den verksamhet som
ifrdgasatt konsordningen inte setts som “riktig” folkbildning och inte heller
fatt statligt stod. Kvinnofolkhogskolans start och nagra ar senare etable-
randet av Langholmens folkhogskola kom dirmed att utgora en brytpunke
som oppnade upp folkhogskolan ytterligare.

En annan ny deltagargrupp som sokte sig till externaten i stiderna och
som pa sikt kom att bli mycket viktig var de nya svenskarna. De fyra folk-
hogskolor som utgér mitt empiriska material hade 2007-2009 alla kurser
som riktade sig sarskilt till manniskor som invandrat till Sverige.

Externat

For vuxna bosatta i titorterna och med egen familj var inte internatsfor-
men pd landsbygden ndgot alternativ. Den egna familjen kolliderade med
den traditionella tanken om folkhogskolan som ett hem i vilket ”folkhog-
skolefamiljen” tianktes ha foretride under ldnga sammanhingande perio-

27 Visterds folkhogskola — en modern folkhégskolas framuvixt, Viasterds folkhog-

skola, 2007, http://www.vasteras.thsk.se/elevsidor/2007/jubileum02.htm, Himtad
2009-09-28.

28 Johansson, Susanne (2000): Kvinnorum och maskulina platser. I Gren, Martin;
Hallin, P O och Molina, Irene, red: Kulturens plats / Maktens rum. Stockholm:
Brutus Ostlings Bokforlag Symposion.
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der. Under 1960- och 70-talen ifrdgasattes dessutom alltmer familjen som
institution i samhillet och det stormade allt haftigare kring och i folkhem-
met. Hemmetaforen spelade ut sin roll som tankefigur for internatverk-
samheten. Istillet kom folkhogskolan vartefter att metaforiskt betraktas
som ett samhalle i miniatyr for 6vningar i demokrati.?

Gemensamt for externaten i min studie ar att de bytt adress i staden fle-
ra ganger och att de huserar i hyrda lokaler. Men det betyder inte att loka-
liseringen blivit oviktig. I intervjuerna med idag verksamma larare fram-
trider samma skal som delvis vigledde bondefolkhogskolornas grundare,
namligen att folkhogskolan ska lokaliseras dir de identifierade behoven
och deltagarna finns. Skillnaden 4r att det numera ar andra deltagargrup-
per som dr i fokus for skolorna och att dirmed helt andra geografiska plat-
ser blivit aktuella; centralt i staden eller titorten med bra bussférbindelser
sa att alla kan pendla in dagligen, eller i bostadsomraden och fororter dar
manga deltagare dr bosatta. I stillet for ett avskilt och lugnt lage vill sko-
lorna pa ett eller annat sitt ligga ”mitt i byn”. Genom sin lokalisering gar
de emot den tankefigur som internatskolorna under sin linga verksamhet
kommit att std for — att eleverna ska komma till folkhégskolan.

Fler larare an p4 internatskolorna menar att ”... kollegor ir viktigare dn
lokaler” pa dagfolkhogskolan. De menar ocksd att det manga ganger ar
littare att inreda och utforma hyrda lokaler pa ett sitt som Gverensstim-
mer med verksamhetens nuvarande intentioner, om inte lokalerna ar alltfor
traditionstyngda. Och att hyra istéllet for att 4ga bade ger en starkare an-
knytning till deltagargruppernas levnadsforhallanden och ger en storre
mojlighet att anpassa sig till deltagarnas skiftande behov. Folkhogskolans
uppgift som motesplats for olika manniskor fortsitter dock att vara lika
aktuell som for internatskolorna. Darfor inreds ocksa de for att stodja
savil spontan samvaro som mer ordnade moten sd att manniskor med
olika bakgrund och olika intressen ska kunna triffas och ha utbyte av var-
andra 4dven om ingen langre bor pa skolan.

Aven om det inte ir ett spontant mote si ser de utlandsfodda, ildre kvin-
norna fran fororten att de hir unga tjejerna — med ringar i 6ronen och snag-
gat hdr och som ser ut som pojkar — och som de tidigare kanske bara sett pa
sparvagnen nir de nigon ging dr i stan — gir pd samma skola som de.
/.../Det ar viktigt att deltagarna vet och forstr att gir pd en kvinnororel-
seskola, det dr en annan stimning har och att de kdnner att den 4r nagot
storre, en del av ndgot som finns over hela viarlden. Sedan tycker jag det ar

2% Larsson, Anna (2006).
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viktigt med miljon, med vad som finns pd viaggarna och i biblioteket, den
feministiska miljé man dr i har.3°

De skolor som startats som externat ar lika mdna om att skapa en egen
alternativ plats innanfor de hyrda viaggarna i staden, som bondefolkhog-
skolan en gdng var att skapa en “idealegendom” pa landsbygden. Skillna-
den dr att detta for externatskolornas del dessutom sker som ett alternativ
till den dittillsvarande folkhogskoletraditionen.

Fler platser och samtalssituationer

Ovanstdende, plus en allmin pedagogisk omorientering i svenskt skolvidsen
under 1970-talet, 6ppnade upp ocksd moderskolorna péd landsbygden mer
mot omviarlden. Bilen och vignitets fortgdende utbyggnad och forbattring
gjorde det mojligt for savil elever som larare att i 6kad utstrackning pendla
till och frén skolorna for studier och arbete. Det blev allt vanligare att ele-
ver dkte hem till egna vanner och familj 6ver helgen.

Men dven kursutbudet och sjilva undervisningen forandrades. Allman
kurs fick sidllskap av sdrskilda kurser, manga av dem praktisk-estetiska.
Kvinnornas intride pa arbetsmarknaden, ifrdgasittandet av familjen som
samhillets stottepelare, kvinnororelsens framvaxt samt det faktum att allt
fler av folkhogskolornas deltagare nu var kvinnor, biddade for att kurser
kring kvinnors liv och leverne etablerades. P4 Asa startades en ny textilkurs
med fokus pa kvinnliga hantverk samt kurser i kvinnohistoria och senare i
naturvetenskap for kvinnor. I likhet med hur arbetarlitteratur och arbetar-
konst tidigare utokat och fornyat det humanistiska och medborgerliga
bildningsinnehdllet introduceras nu en rad kvinnoteman och en jamstalld-
hetsdiskussion. Kvinnokurser, genuskurser, feministiska studier och pa
senare ar aven manskurser, har sedan 1970-talet varit en vital del av
ménga folkhogskolors verksamhet och ett aktivt jimstilldhetsarbete be-
drivs pd de flesta skolor idag. Internationella frigor och u-
landsproblematik fordes upp pd dagordningen, vilket ytterligare vidgade
vyerna och oppnade upp skolorna mot omvirlden och mot det mangkultu-
rella. Manga skolor skaffade sig vinskolor i andra delar av virlden.

Folkhogskolornas larosalar som sedan start i huvudsak varit traditionellt
ordnade med kateder, svart tavla och rader med bankar, moblerades nu
om i den histskoform som vid mitt faltarbete 2007-2009 fortfarande var
vanligt forekommande. Erfarenhets- och kunskapsutbytet mellan deltagar-
na betonades genom att eleverna vindes mot varandra i rummet. Deltagar-
na fick mer inflytande 6ver undervisningen och lirarens handledande roll

30 Intervju med folkhogskoleldrare, fodd 1951, 2007.
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forstarktes. Kurserna delades dessutom upp i mindre grupper som arbetade
mer problemorienterat och sjalvstindigt i projektform med olika teman. Pa
Asa byggdes sirskilda grupprum och biblioteket utdkades. Forbindelserna
med bygden fick en ny dimension, nu ocksa som konkretion och ”verklig-
het” for de tematiska studierna. Nytt var ocksa att teman och projekt kun-
de redovisas som rapporter, bocker, ljud- och bildband, utstillningar och
aven i form av arbetarspel. Ibland gjordes detta i samarbete med externa
aktorer i bygden. Nya audiovisuella undervisningsteknologier inférdes och
kom att bli viktiga icke-manniskor i bildningsprocessen jamte boken och
den muntliga traditionen i form av foredrag och samtal av olika slag.

Nérvaro.2

Fran och med 1960-talet framtrider en andra huvudsaklig topologi vad
giller lokalisering och 6vergripande samtalssituation, staden eller titorten
och externatet. En diskursiv-materiell praktik dar det var sjalvklart pa
vilken plats och i vilken form folkhogskolan fanns, samt att deltagarna
skulle komma till den, brots. Samvaro pé en enda plats under dygnets alla
timmar under liangre tidsperioder ersdtts nu med tvd platser — landsbygden
och staden. Internatformen behélls pd den forsta, medan en annan spatial
och temporal ordning som innebdr samvaro endast under dagtid inrittas
pa den andra. Narvaro betydde nu alltmer sillan ”alla som gér pa skolan”
pa plats i samma lokal vid samma tidpunkt. Fler teman och kurser som
forfogade Over egna separata rum med speciell inredning infordes — exem-
pelvis olika praktisk-estetiska kurser. Grupparbeten pa och utanfor skolan
blev legio. Narvaro pa kurserna bestod nu nodvindigtvis inte i en for alla
gemensam fysisk ndrvaro i lirosalen under lektionstid. Narvaro kunde
ocksa vara att arbeta i en grupp pa andra platser pa skolan eller utanfor
denna. Att deltagarna var fler och vuxna och girna ville ha kvar “ett eget
liv” under studierna och darmed dkte hem pa helgerna, piborjade en upp-
luckring av en av internatformens fundament, den informella samvaron
utanfor lektionstid, det som gjorde folkhogskolan till ?ett liv i sig”.

Det engagerade samtalet ansikte-mot-ansikte mellan likvirdiga parter
som fritt kommit samman for att stilla fragor, utforska, bryta dsikter och
dra slutsatser utgor ett av folkbildningens klassiska kommunikativa ideal
och praktik.*® Den muntliga framstillningen har traditionellt haft en
mycket stark stillning pa folkhogskolan, nagot som ar tydligt i det erkin-

31 S4ljo, Roger (2003): Bildande samtal och informationstekniska revolutioner i
minniskans historia. I: Axelsson, Lars-Erik; Bodin, Kiki; Persson, Tore och Svens-
son, Ingemar: folkbildning.net — en antologi om folkbildningen och det flexibla
ldrandet. Folkbildningsrddet & Nationellt centrum for flexibelt lirande.
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nande som Asa folkhogskolas andre rektor tillmits for att hans lektioner
var sa “utomordentligt levande, i regel mycket fria fran liroboken”. Detta
andras inte generellt i och med dagfolkhogskolans tillkomst i staden. Men
fler mjuka teknokulturella krafter — som Lovlie®? benamner de forbindelser
mellan teknologi och kultur som dr en del av den humanistiska bildnings-
traditionen — dn boken intervenerar nu pa allvar i undervisningen bade pa
moderskolorna och filialerna och integreras vartefter i den diskursiv-
materiella praktiken. Ytterligare en forindring som 4n idag har stor bety-
delse for folkhogskolan utformning och for undervisningsformerna ar att
praktisk-estetiska kurser och undervisningsformer etableras. De blir en del
i en personlighetsutvecklande humanistisk bildning dir det blir legio att
skapa sjalv — inte att tilligna sig konst och litteratur endast genom att ”se”,
”lasa” och samtala om den, utan att ocksd ”gora”. Men de praktisk-
estetiska undervisningsformerna anvands ocksd inom andra amnen.

Var som helst — nar som helst?

Inforandet av datorer och Internet pa folkhogskolorna forandrade mer
radikalt tillgdngen till och sitten att soka information pa. Men det fogade
ocksa nya aspekter till det som fortfarande utgor bildningens huvudtema,
namligen kommunikationen.

P4 Asa folkhégskola pabérjades datoriseringen under 1970-talet med li-
rarna i naturvetenskapliga amnen som framsta drivkraft.’® De sag datorer-
na som mojliga pedagogiska och administrativa verktyg i sin undervisning.
De argumenterade ocksa for att om folkhogskolan i sitt bildningsarbete ska
utgora en konstruktivt kritiskt kraft i ett samtida samhille kunde inte den
digitala teknologin ignoreras. Livliga diskussioner om vilka konsekvenser
mojligheterna att 6vervaka och kontrollera med hjilp av digitala system
skulle kunna fi for samhillsmedborgarna och demokratin i ett “store-
brorssamhille” férdes ocksa pa Akers Runé. Som en facklig skola valde de
att inrikta sig pd vad industriella tillimpningar av den nya digitala tekno-
login skulle kunna innebira for industriarbetare. Syftet var att ifrigasitta
teknik- och industriforetagens kunskapsmonopol. For Kvinnofolkhogsko-
lan var det redan vid starten som sjdlvstandig skola 1985 en sjilvklar de-
mokratifrdga att kvinnor ska ha tillgang till samhallets alla sfarer och dar-
med ocksa till digital teknologi, bide som konsumenter och producenter.
Att som kvinna ha tillgang till och formdga att bruka datorer och Internet

32 Lovlie (2007) s 242-245.

33 Det hir avsnittet bygger pd& Gunnel Andersdotter (2009): Ny teknologi pa folk-
hogskolan sedd ur genusperspektiv. I Gustavsson, Bernt; Andersdotter, Gunnel och
Sjoman, Lena, red: Folkhogskolans praktiker i fordndring. Lund: Studentlitteratur.
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kom vartefter att generellt ingd i folkbildningens jamstalldhetsdiskurs,
medan Kvinnofolkhogskolan var en av fi skolor som frdn borjan drev
frigan om kvinnors deltagande i forskning, utveckling och produktion av
ny teknologi som en demokratifriga och inte endast som en yrkesfraga.
Bide for Akers Runé och Kvinnofolkhogskolan var tillgdngen till en egen
plats viktig for mojligheten att ocksd i praktiken ifrdgasitta olika kun-
skapsordningar baserade pa klass och kon. Akers Runé gjorde detta genom
att bygga en fullskalemodell av ett antal datoriserade industriarbetsplatser
for att prova och Ova ny teknologi i syfte att skaffa sig inflytande Gver
utvecklingen. En av Kvinnofolkhogskolans grundtankar ar att mojligheter-
na att synliggora rddande uppfattningar och férdomar kring relationerna
mellan kvinnor och teknologi 6kar i en miljo dar inflytandet fran de ra-
dande konsmaktsstrukturerna begrinsas, alltsd i en skola ”av kvinnor och
for kvinnor” som aktivt arbetar med det traditionellt mansdominerade
teknologifaltet.

Genombrottet for undervisning i datakunskap som ett nytt fardighets-
amne kom pa 1980-talet och skolorna utrustades nu med datasalar. Un-
dervisningen inriktades pa konkret anviandning av ordbehandling, informa-
tionssokning och kallkritik, samt kommunikation. Forutom den allmidnna
undervisningen i datakunskap och senare IKT har folkhogskolorna i min
studie vartefter utvecklat olika specialomraden dar digital teknologi tillim-
pas pé olika sitt. Rorlig digital bild, video, har sedan 1990-talet spelat en
viktig roll i Kvinnofolkhogskolans verksamhet och gor det dn idag. Pa
Runo har skrivande som en del av den politiska verksamheten och under
senare 4r grafisk formgivning en stark stillning, medan man pa Asa specia-
liserat sig pa skrivande och musik.

1990-talet innebar ett genombrott for distansundervisning. D4 skapades
Folkbildningsnitet, vilket bland annat ger tillgang till ett gemensamt kurs-
utbud pd distans. Stora satsningar har sedan fortlopande gjorts inom IKT
vad giller savil undervisningsteknologi, lirarfortbildning som kursutbud.
Flera av skolorna har skapat egna distanskurser. Mojligheten att motas pa
Internet forandrar ytterligare de spatiala och temporala villkoren. Alla
skolor finns idag bade som geografiskt lokaliserade platser och péd nitet.
Bade ldrare och elever lever en cyborgtillvaro och deltar regelmissigt i den
elektroniska offentligheten. Elever kan delta — och darmed nirvara — i un-
dervisningen trots att de kroppsligen befinner sig i sitt hem, pa sitt arbete,
pa ett bibliotek eller pd ett lokalt/regionalt lircenter. I och med allt fler
tradlosa och mobila digitala ndtverk ar det ocksd mojligt att kroppsligen
befinna sig pd ménga platser i det offentliga rummet eller ute i naturen.
Detta har 4terigen fort upp diskussionen om huruvida eleverna ska komma
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till folkhogskolan eller om folkhogskolans ska komma till dem, varhelst de
befinner sig med sin dator och nirhelst de 6nskar.

Visterds folkhogskola ar i sin nuvarande konstellation den yngsta sko-
lan med start 1997. Skolan profilerades redan fran borjan mot IKT och
nya medier. Folkhogskoleldararna erbjods utbildning i distanspedagogik och
aret efter drog de igdng sin forsta nitbaserade allmanna kurs, ndgot som de
fortfarande dr ensamma om bland de fyra skolorna i den hir artikeln.
Darmed ar Visterds folkhogskola den skola som tycks ha den starkaste
anknytningen till de nya larmiljoer som Internet skapat. Dessa karaktarise-
ras, enligt Lovlie**, av hypertexten — en méngfald av information, genrer
och uttryck som finns pad nitet och som utgor den samtida bildningens
framsta grinssnitt. Det utesluter inte boken och ldsningen, som fortfarande
ger de mest komplexa och intensiva granssnitt vi kdnner till, men hypertex-
ten ar det nya och for den yngre generationen ett av flera granssnitt mot
omvirlden.

Nérvaro.3

En tredje huvudtopologi vixer fram. Internatformen har sedan 1960-talet
blandats med externatformer och sedan 1990-talet ocksd med distanskur-
ser och en ny larmiljo i form av natets hypertext. Folkhogskolorna finns nu
ocksa pa natet och dirmed i deltagarens dator varhelst han eller hon befin-
ner sig och narhelst deltagaren vill. Ocksd blandformer mellan externat,
internat och Internet blir allt vanligare. Den digitala teknologin var fran
borjan starkt lankad till information och amne, framst naturvetenskap och
matematik, direfter till administration och senare till kommunikation. Till
detta har vartefter fogats konst- och kulturutévande. Digitaliseringen av
musik, konst och film har lyft fram datorn med sina programvaror som ett
verktyg for kreativt skapande, och digitala hantverk har fitt en plats pa
folkhogskolorna jamsides med traditionella dito. Digitaliseringen har dar-
med gett nya inneborder till uttryck som att arbeta med hianderna” och
“handen” i relation till ”anden”. Internet har skapat nya umgingesformer.
Sociala medier har under 2000-talet blivit viktigare for folkhogskolan.

Om vi mer ndrsynt fokuserar samtalssituationen med avseende pd kom-
munikationsformer sd ar det muntlig kommunikation ansikte-mot-ansikte
liksom olika mjuka teknokulturella krafter — exempelvis boken, som kan
kopplas samman med de tvd forsta topologierna, medan den tredje ocksa
innefattar digitalt medierad kommunikation, manga gdnger med hjalp av
nya textade former. Den utvidgning av bildningsrummet och de nya grans-
snitt som den digitala teknologin mojliggjort innebar dock avsevirt mer.

34 Lovlie (2007).
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Information och kunskap utifrdn och nerifran konkurrerar dnnu starkare
med folkhogskolelararnas kunskap och folkhogskolans traditionella am-
neskanon. Bidas auktoritet forsvagas i motet med hypertexten. Dess teman
later sig inte systematiseras pd traditionellt sdtt i hierarkiska kategorier och
avgransade dmnesomrdden. Istillet vaxer hypertexten pa ett rizomatiskt
sitt — som vitsippornas jordrevor — in i folkhogskolans bildningsterring.
Lovlie menar att detta fir konsekvenser for folkbildningsarbetet.’® Pro-
blem- och projektorientering blir en allman undervisningsform och larare
och deltagare arbetar sida vid sida snarare dn Over- och underordnat. La-
roboken forlorar sin betydelse. Istdllet blir formdgan att kritiskt granska
och vilja samt komponera sjilv viktigare och for detta kravs vigledning
snarare dn kunskapsformedling. Ett distribuerat lirande gor ocksd att
skolklassen forlorar en stor del av sin betydelse som social gemenskap.
Eleverna blir kunskapsnomader som samarbetar i grupper i forhdllande till
gruppen, biblioteket och Internet — mediateket — i en teknokulturell bild-
ningsprocess.

I de foljande avsnitten atervander jag till kursen i kulturentreprenorskap
péa Visteras folkhogskola och till Asa folkhogskola. Syftet 4r att nidrmare
skirskdda hur IKT och digitala medier artikuleras och konfigureras i den
dagliga praktiken pa en skola som aldrig haft internat och pd en med en
sekelldng internatstradition, samt hur detta relateras till plats, deltagande
och narvaro.

Nomader och lagerplatser

Aven pa Kulturentreprenorskolan har vi att géra med en geografiskt lokali-
serad plats, nirmare bestimt en sorts ldrosal pa en folkhogskola i en mel-
lansvensk stad. Lararen och deltagarna kommunicerar muntligt kring ett
gemensamt tema — entreprendrskapet inom kultursektorn. Det fria fore-
draget och tankeutbytet i samtal mellan lirare och lirljungar, som vigled-
de starten av Asa folkhogskola mer dn hundra r tidigare, lever i hogsta
grad. Alltsd skulle vi kunna forstd det som att boet dr den plats dir bild-
ning sker, det vill siga pd folkhogskolan. Men i sé fall blir det faktum att
endast sex — lite senare dtta — av tjugonio deltagare ar fysiskt nirvarande i
boet ytterst problematiskt. Endast tvd dr franvarande pa grund av sjuk-
dom, egen eller andras. Tva dr forsenade och dyker upp efter en stund.
Men resterande tjugoen ar inte niarvarande — kroppsligen. Samtidigt kan vi
hivda att de deltar i undervisningen sisom den definieras i kursplanen
samt i de individuella studieplaner som framst férhandlas fram vid de men-
torssamtal som larare och deltagare genomfor regelbundet. Men de gor det

35 Lovlie (2007).
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pa andra platser och pé andra sidtt. Narvaro framstar hir som ett mangfa-
cetterat och vittomfattande begrepp. Till skillnad fran dygnet-runt-
samvaron under den tjugo veckor ldnga vinterkursen pa Asa for hundra ar
sedan, skonjer vi hir en topologi dar deltagarna ir involverade i en mingd
platser, samtalssituationer och teman.

Tema och plats

Det dr inte min sak att sdga hur linge de ska g hir och alltsd inte heller att
sld fast frdn borjan hur ling utbildningen ska vara. Det ska bygga pa deras
behov som ir individuella och virdegrundsbaserade i och med att de har

sina syften och mal med att vara hér. Det hir fordndras ocksa under tiden
de dr hér.3¢

Kulturentreprenorskolan beskrivs pd folkhogskolans hemsida®” som ett
svar pa en arbetsmarknad i hastig forandring dar kultur- och upplevelse-
sektorn utpekas som en vixande del av niringslivet. Denna del av narings-
livet kallas ocksd for de kreativa ndringarna, frin engelskans “creative
industries”. De kreativa naringarna har av savil nyliberala politiska krafter
som av den svenska socialdemokratin utpekats som en central del i den
kunskaps- och kulturekonomi som forvintas ersitta den industriella eko-
nomin i det postmoderna samhillet. Under 2000-talet har stora belopp
satsats pa forskning och utveckling i syfte att utveckla naringslivet inom
omrdden som arkitektur, dator- och tv-spel, design, film, foto, konst, litte-
ratur, marknadskommunikation, media, mode, musik, méltid, scenkonst,
turism/besoksnidring och upplevelsebaserat lirande i sdvil Sverige som
ovriga Europa.?® Under senare ar har inte endast gymnasieskolor och hog-
skolor startat utbildningar med inriktning mot denna sektor utan ocksa
flera folkhogskolor. Det dr forsta gidngen Visterds folkhogskola anordnar
en sidan kurs.?’

Kultur har alltid varit viktigt i folkhogskolans humanistiska bildnings-
diskurs och praktik och har jamte medborgarbildning och sjilvbildning
varit en av hornstenarna i svensk folkbildning. Exakt vad som innefattas i
kulturarvet har, som vi varit inne p4 tidigare i artikeln, forandrats 6ver tid
i takt med samhillets utveckling och nya deltagargruppers tilltrade till

3¢ Intervju med kursansvarig lirare, fodd 1959, 2009
37 http://www.vasteras.fhsk.se/kurs, Visterds folkhogskola. Himtad 2009-09-28.

3% Andersson, Jenny (2008): The Politics of Knowledge. Social Democracy and
Capitalism in the Knowledge Age. Sodertorns hogskola.

3 Jonsson, Bosse (2009): Folkbildningens betydelse i lokalsambdillet. Visterds:
Vistmanlands Linsbildningsférbund och Milardalens Hogskola Eskilstuna Vis-
terds.
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folkhogskolan. Det har ocksa sitten att tilligna sig kulturarvet. Personlig
utveckling i humanistisk anda och demokratifragor utgor ledmotiv dven pa
kulturentreprenorskolan. I kursplanen betonas exempelvis att syftet ar att
”stirka deltagarnas sjdlvkinsla och bidra till positiv personlig utveckling”
samt att verka for ”jamlikhet, jamstilldhet och mangfald”.

Sarskilda kurser har sedan linge utgjort utbildningar som legat mellan
det reguljara skolvisendets gymnasieskola och hégskolan och darmed fun-
gerat som en forberedande yrkesutbildning. Och dnda sedan lantman-
naskolornas tid har mer renodlade yrkeskurser varit knutna till folk-
hogskolorna pa ett eller annat sidtt.* Som vi behandlat tidigare, har dven
nya former och platser — som kortare amneskurser pd externaten i staden —
delvis vaxt fram som svar inte endast pa en viss deltagargrupps behov, utan
ocksd pa arbetsmarknadens. Att starta en folkhogskolekurs i ndgon form
av ”entreprenorskap” skulle dirmed forstds som att verka i en sedan lange
upparbetad tradition. Vad galler plats skulle man kunna se det som att
steget att avgransa sig — egen vaning och egen ingdng — och att organisato-
riskt utgora en egen enhet inom ramen for en folkhogskola foljer en etable-
rad praktik som provar nya losningar i “utmarken”. Det ar forst nir vi
kombinerar begreppet entreprendrskap, som har starka kopplingar till
naringslivet och “marknaden”, med begreppet kultur som det nya framtra-
der. Kulturbegreppet har i folkhogskolans diskursiv-materiella praktik i
huvudsak varit en hornsten i ett humanistiskt bildningsprojekt utan kom-
mersiella fortecken, dven om individers forsorjning ocksd varit med i bil-
den. Lirarna som tillsammans med folkhogskolans personal utformat kur-
sens initiala innehdll och form ir inte heller utbildade folkhogskolelirare,
utan har tidigare drivit eller driver verksamhet inom kultur- och upplevel-
sesektorn.

Till skillnad fran tidigare kurser som samlat ett antal deltagare med in-
tresse for ett utvalt kulturomrade — exempelvis musik, textil, grafisk form-
givning eller rorlig bild — sa vander sig kulturentreprenorskolan till manga
olika sorters kulturutovare. Det som forenar dem ar inte deras specialom-
rdden, utan entreprenorskapet. Entreprenorskapet definieras bland annat
som att ”ldra sig ndtverka" och att lara kidnna och praktisera “olika for-
mer av foretagande, kooperation och uppdrag/projekt”, men ocksd att lara
sig hantera forhdllandet mellan sitt privatliv och sitt entreprenorskap in-
klusive att skota sin mentala och fysiska hilsa — att ”gloda linge” istillet
for att ”brinna upp”. Att ndtverka innebidr bade kontaktskapande och ett
vittgdende samarbete med andra aktorer pd och utanfor skolan. T utbild-

40 Landstrom, Inger (2004): Mellan samtid och tradition: folkhégskolans identitet i
kursutbudets yrkesinriktning. Linkoping: Linkopings universitet.
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ningen ingdr dessutom att sdval uppratthalla som fordjupa och/eller utvid-
ga fiardigheter och kunskaper inom det egna kulturomrddet. Deltagarna
har stor mojlighet att skraddarsy sin egen utbildning efter sina behov, bade
vad giller omfattning, studietakt och innehadll, vilket forstarker det indivi-
duella i tid och rum.

Allt detta gor att manga tider, platser och teman dr inblandade i under-
visningen. Pa skolan ir en plats — i boet eller datasalen, hemmet en annan,
den egna ateljén eller repetitionslokalen ir en tredje, en fjarde ar studier
hos andra utbildningsanordnare, en femte ar den egna arbetsplatsen vare
sig det dr att ge en dansforestillning eller att brodjobba for att finansiera
studier och/eller verksamhet i sin linda. Detta ger bade ett geografiskt och
ett tematiskt nomadiserande. Till detta kommer Internet med alla sina
arenor for kulturutévande och kulturupplevelser, for produktion och for
konsumtion. Men ocksa for politiskt deltagande i kulturdebatter och sam-
tal. Utbildningens totala lingd och form — heltid, deltid och distans — kan
ocksa forandras utifran individens behov under kurstiden.

Individ och grupp

Det finns en gammal bild av skola, grupp och elev som styr folkbildningen i
madngt och mycket. Det som utmanar detta dr dels tanken pa ett livslingt 13-
rande som ir individanpassat. Men det finns ocksd en annan sida av saken.
Unga deltagare utan en egen drom, utan s mycket pad fotterna annu, vill
gdrna ha individanpassning och samtidigt ingd i ett sammanhang. Vi forso-
ker erbjuda bade och. Men inte nédvindigtvis i den traditionella gruppen.

Som vi varit inne pa ovan ar de kreativa niringarna ett brett omrade som
for samman kulturutovare av vitt skilda slag. Utbildningen ska, menar
larare och elever, i forsta han bygga pa individernas behov och deras syften
och mal med att delta i kursen. Det innebar att det finns en stor variation
bland deltagarna bdde vad giller referensramar och preferensramar. En
mingd virdegrunder mdste hela tiden hitta tillrickligt med gemensamma
niamnare for att kunna gé vidare. Jag har nimnt entreprenorskapet ovan,
men samtidigt finns flera deltagare som poadngterar sitt samhalleliga och
politiska engagemang som lika viktiga for kulturutovandet.

Nir Sam Paldanius och Charlotta Alm*! hir om aret genomforde en
rikstickande undersokning som rorde folkhogskolans gemensamma virde-
grund, nirmaste bestamt vad folkhogskoleanda och folkhogskolemassighet
innebar for dagens folkhogskollarare framholls fyra verksamhetsideal. Dels

4! Paldanius, Sam och Alm, Charlotta (2009): Folkhogskoleanda och folkhogsko-
lemissiga handlingar. I Gustavsson, Bernt; Andersdotter, Gunnel och Sjoman,
Lena, red: Folkhogskolans praktiker i fordndring. Lund: Studentlitteratur.
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en kollektivistisk och humanistisk manniskosyn vars handlingspraktik
innebar ett varmt bemotande och erkannande av deltagarna, dels ett de-
mokratiskt forhdllningssitt vilket innebar att folkhogskolan organiseras
som en demokratisk praktik, dels ett pedagogiskt forhallningssatt dar folk-
hogskolemissiga undervisningsformer som tema, grupp, tyst kunskap och
hantverk prioriteras, samt slutligen ett traditionsbundet forhallningssatt. I
det senare dr ldrarnas kinsla av att forvalta ett arv som alternativ bild-
ning/utbildning i samhaillet central.

P4 Kulturentreprenorskolan podngteras en individualistisk manniskosyn
snarare dn en kollektivistisk. Grupparbeten har sedan 1970-talet varit en
dominerande undervisningsform, och innan dess var klassen, kursen och
fran borjan den lilla bondeskolan, kollektiva enheter som priglade sam-
talssituationen pd folkhogskolorna. Kulturentreprenorskolan betonar sna-
rare natverket. Inte s att grupper av olika slag inte har ndgon plats i un-
dervisningen, tvirtom de bildas och upploses vartefter projekt startas och
avslutas. Deltagarna dr medlemmar i flera grupperingar. Det ar inte i forsta
hand likhet som poangteras i gruppbildandet utan snarare olikhet; att
komplettera varandra och ocksa att soka komplementidra verksamheter for
sin verksamhet for att f flera forsorjningsben. En del grupper delar nigon
sorts syfte och méal — som att gora en fotoutstillning tillsammans — under
en begriansad tid. Andra dr mer lingsiktiga. Det langsiktigaste och mest
kontinuerliga kollektivet som figurerar pa kulturentreprenorskolan iar den
ekonomiska forening, det kooperativ, som nuvarande och fore detta delta-
gare driver tillsammans. Den kooperativa formen har en ling och stark
tradition i arbetarrorelsen som ett sitt att organisera sdvil konsumtion
som produktion med mer demokratiska fortecken dn exempelvis ett aktie-
bolag. P4 det sittet ger den ekonomiska foreningen bade tillfille for ov-
ningar i demokrati och i att driva naringsverksamhet utan att de enskilda
deltagarna behover starta ett foretag for att kunna driva sin verksamhet.

F2f 4ever eller?

/.../Och inte heller i en traditionell ”pé-plats-skola”, utan i en mix av kurser
pa folkhogskola, pa studieforbund, pa hogskolan och i eget jobb, men med
ett fysiskt ”bo” pd folkhogskolan hir. Detta plus i stort sett stindigt 6ppna
kommunikationskanaler mellan deltagarna och mellan deltagarna och la-
rarna — och alla andra inblandade, med hjilp av barbara datorer och mobil-
telefoner.*

42 Intervju med kursansvarig larare, fodd 1959, 2009
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Forkortningen f2f stir for engelska sprikets face-to-face. Den anvinds
framst i textkonversationer — e-post, sms, chat och sa vidare — for att skilja
pa teknologiskt medierade samtal och ansikte-mot-ansikte dito. Forkort-
ningen har det digitalt baserade "messandets” eller ”textandets” karakti-
ristiska kombination av bokstaver och siffror som gor det mojligt att
skicka korta meddelanden fram och tillbaka snabbt och litt. Dirmed far
en siddan konversation drag av det muntliga samtalets dialogform i realtid.
Internet och mobiltelefonerna har skapat nya umgangesformer, priglade av
sddana snabba kommunikationsformer och for den yngre generationen ar
detta ett etablerat satt att umgds och utbyta information.

P4 Kulturentreprendrskolan spelar textsamtal en stor roll som en av de i
stort sett stindigt 6ppna kommunikationskanalerna deltagare emellan och
mellan ldrarna och deltagarna. Forutom mobiltelefonen anvinds e-
postfunktion i FirstClass. Systemet dr en digital miljo som folkbildningen
med framgdng anviant for intern kommunikation liarare emellan, anvandes
av flera olika anledningar — tekniska och sociokulturella — inte i nigon
storre omfattning pa de tre andra folkhogskolorna i den har studien. Del-
tagare diar menade att FirstClass var ”stendlders” bade som form och funk-
tion. P4 kulturentreprendrskolan anvinds den dock av alla — dven om ett
fatal deltagare dr negativa. Att alla anvinder systemet skulle kunna forstds
som en foljd av den acceptans for att anvinda olika kommunikationsfor-
mer parallellt som uppmuntras. Det ir inte FirstClass eller sms, utan bade
och. Dessutom sker kontakter deltagare emellan och mellan lirare och
deltagare via sociala medier som Facebook och YouTube. Nomadiserandet
mellan olika studieformer, arbetsplatser och arenor i den elektroniska of-
fentligen, skapar ocksd en 6ppenhet och vana vid att vixla mellan olika
kommunikationssystem och samtalssituationer och en acceptans for att det
som galler i ett sammanhang giller inte sjalvklart i ett annat.

Den cirkel- eller u-form som sedan 1970-karaktariserat mobleringen i
manga klassrum — inklusive médnga datasalar — pd folkhogskolorna lyser i
kulturentreprendrernas bo med sin franvaro. Under mitt filtarbete 2007
utgjorde inte barbara datorer och tradlosa niatverk den huvudsakliga tek-
niska infrastrukturen i undervisningen p4 vare sig Asa, Runé eller Kvinno-
folkhogskolan. Diaremot hade en del elever redan egna birbara datorer
med sig till skolan. Mobiltelefoner hade i stort sett alla. Datorer med fast
uppkoppling forstarker mojligheterna till kommunikation med fysiskt icke-
narvarande och gor det mojligt for den uppkopplade att vara digitalt nar-
varande pd andra platser, mojliggor alltsd vissa former av nomadism. Men
de begransar samtidigt anviandarens rorlighet i det fysiska rummet. Sma
barbara datorer knutna till tradlosa nitverk dr lattare att integrera i vitt
skilda miljoer, dominerar dem inte heller lika starkt fysiskt och 6ppnar upp
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for mobilitet och mixade miljoer. Boet ar just en sddan blandmiljé med
soffan samt ndgra rader med litt ommoblerbara bord och stolar orientera-
de mot tavlan med det angriansande lilla stibordet att ligga sina papper
eller stilla sin barbara dator pa, flera arbetsbord — att sitta eller std vid -
mitt emot varandra och en skrivarenhet med papperslager. I det angrin-
sande grupprummet och soffgruppen i korridoren kan de olika konstella-
tioner som deltagarna arbetar i traffas och mentorssamtal ske. I undervis-
ningen ar verktygen hela tiden blandat digitala och icke-digitala. For att
gora en hemsida diar deltagarens egen verksamhet presenteras anvinds
savil kritor, pennor och papper, vita tavlan, samtal f2f, sokmotorer och
linksamlingar och digital kamera som programvaran Dreamweaver. Arbe-
tet pagdr i boet, i hemmet, kanske i den egna verkstaden eller ateljén, pa
ndtet och i datasalen. Kulturentreprenorskolan dr en mixad larmiljo dar
Internet med hypertexten har stor betydelse, men dir ocksd boet som fysisk
plats ar centralt.

Néarvaro.4

De facto sker mycket av undervisningen hos kulturentreprenorerna pa
andra platser — fysiska och digitala — an folkhogskolans lokaler. Narvaro
kan ha olika former. Det innebir att har tanks bildning mycket val kunna
ske dven pd andra platser dn i larosalen. Trots att Visterds folkhogskola
redan fran borjan profilerades mot IKT och nya medier sa vigdes dnda den
geografiska lokaliseringen och fysiska utformningen av lokalerna in som
viktig for lararnas och elevernas identifikation med folkhogskolans sarart.
I den historik som skrevs till skolans tiodrsjubileum 2007 framhaller initia-
tivtagarna till bildandet av skolan att den lyckade l6sningen av lokalfra-
gan spelade en stor roll for att ge den nya skolan en bra start och en egen
identitet.” Det bidrog till att: ”Skolans nya dgare, personal och elever,
kdnde att nu var man dntligen hemma”. Under den drygt kvartssekellinga
filialtiden hade verksamheten bedrivits pa fem olika platser i hyrda lokaler
och det hade paverkat sammanhdllningen negativt. Det indikerar att ett
stindigt nomadiserande kan upplevas som att virlden blir alltfor fragmen-
tarisk och flytande, och att det fortfarande ar betydelsefullt att ha en
gemensam och pa nagot sitt “egen” geografiskt lokaliserad plats.

Boet lyfts, av bade larare och deltagare, fram som en viktig gemensam-
hetsskapande arena i en kurs med starka individualistiska fortecken vad
giller spatiala och temporala ordningar, vilket innebar olika grad av invol-
vering i kursens olika skeden, dmnesval och val av plats for studierna an-
passade till den enskilda eleven. Att deltagarna och lirarna gemensamt
inrett boet och gemensamt beslutar om forandringar bidrar till kdanslan av
att detta ar ”var” plats. Att sjilva ”nedifrdn” frivilligt skapa en egen bild-
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ningsarena, vare sig det ror sig om en hel internatskolmiljo, inredningen i
dagfolkhogskolans hyrda lokaler eller ett ”bo” pa en samtida folkhogsko-
la, dterkommer 6ver tid som en viktig del i folkhogskolans sarart.

Ett antal elever anviander kulturentreprenorskolans lokaler dagligdags,
enskilt eller i grupp, for studier och/eller egna verksamheter. For de delta-
gare som ar unga och oerfarna ar boet en plats att “hianga” pa. Hir kan de
pa ett informellt sitt triffa andra oerfarna och hora deras tankar om sin
framtid. Men ocksa traffa de erfarna och se vad de gor och hora dem dis-
kutera, for att en bit in i kursen kanske bli engagerade i ett projekt och pa
det sittet fa inblick i olika former av kulturentreprenorskap och nitver-
kande.

Jag menar att boet snarare kan forstds som en ldgerplats — en nod i ett
nitverk av flera fysiska och virtuella platser dar manniskor och icke-
manniskor dr involverade i lirandet — dn som platsen med stort P som i
den tidiga folkhogskolan. Facebook och YouTube pd nitet fungerar som
virtuella platser ute i den elektroniska offentligheten for bade socialt um-
ginge och utbyte av mer yrkesmaissiga erfarenheter och lirande. Darmed
blir ocksa de viktiga larmiljoer, speciellt eftersom lararna ocksa finns dar,
vilket gor det mojligt att inte endast delta utan ocksa samtala om och kri-
tiskt granska aktiviteterna. Mellan dessa ldgerplatser ror sig deltagarna
enskilt och i grupper, tillfilliga och mer stabila. Kulturentreprenorskolan
ar inte en kurs med ett granslost antal granssnitt mot omvarlden men val
med ett flertal sidana. Folkhogskolan som geografisk plats utgor inte lang-
re Vett liv i sig”.

Internat, externat och Internet

Den som viljer att delta i en kurs pa Asa folkhdgskola idag kan precis som
for hundra ar sedan bo pd moderskolans internat. Det géller bade eleverna
pa filialen i den narliggande tdtorten, vilka foretradesvis gar allman kurs,
och moderskolans elever som foretradesvis deltar i sirskilda kurser. Det dr
ndgra mil mellan platserna vilket innebir att deltagare som bor pa interna-
tet dagligen pendlar in till filialen for lektioner och annat skolarbete samt
lunch, och sedan atervander till moderskolans internat pa landsbygden for
kvallsmat, egna studier, fysiska aktiviteter, studiecirklar, samkvam, somn
och frukost. P4 filialen gar ocksa elever som inte bor pd moderskolans
internat utan pendlar in frdn regionen. Filialen ar alltsd ett externat dar
allmin kurs ges, men i vilket ocksa elever som valt att bo pa moderskolans
elevhem deltar.

Inte heller alla deltagare pa de sirskilda kurserna som har varierande
teman och lingd bor pd moderskolan. Exempelvis bedrivs skrivarkursen
som narundervisning med internat under det forsta dret, och som distans-
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undervisning med regelbundna fysiska traffar under andra aret. Flera elever
bdde pd moderskolan och pa filialen deltar férutom i sin narundervisning
ocksd i distanskurser. Elever fran andra folkhdgskolor deltar i Asas di-
stanskurser. Datorer med anslutning till Internt finns férutom i datasalarna
pa flera platser pd moderskola och filial. Dessutom har under senare &r
rummen pd elevhemmet utrustats med egen uppkoppling.

Vid samtal med lararna under mitt filtarbete 2007 framkommer att den
har specifika spatiala och temporala ordningen ger vissa effekter. En del av
dem upplevs som problematiska i forhéllande till traditionen, framst till
fragor som ror relationen mellan individ-grupp-folkhogskola, om kun-
skapsnomadiserande och gemenskap. De deltagare som bor pa internatet
ar ”mer kamrater” dn de som bor utanfor skolan. De senare har sina vin-
ner och kanske sin familj, ett redan fullmatat socialt liv utanfor skolan som
de vill uppritthélla under studietiden. De som deltar i allmin kurs i tator-
ten, men bor pd internatet, fir mer kontakt med deltagarna pa de sirskilda
kurserna, an de som inte gor det. Och deltagarna pd de olika sirskilda
kurserna — forutom skrivarkurs, ocksa musikkurs, danskurs, textilkurs,
friskvardskurs — fir mer kontakt med varandra. Detta eftersom de bor
blandat pé elevhemmen. Den sociala kontrollen eleverna emellan ir starka-
re pd internatet. Det innebar bland annat mojlighet till socialt tryck frén
andra deltagare nir det giller 6vningar och studier, speciellt om arbetet
bedrivs i grupp eller i ensemble.** Ett annat problem, menar larare, dr att
all undervisning inte sker vare sig pd moderskolan eller externatet lingre.
Grupper av deltagare i musikkursen dr exempelvis ofta ute och ger fore-
stallningar pa andra platser som en del av sitt lirande, och di kan de inte
fysiskt delta i aktiviteter som dr gemensamma for hela skolan eller for hela
klassen.

Internatformen ar dven idag gemensamhetsskapande, men den kan fa
icke-Onskvirda effekter i en tid da folkhogskolan som helhet inte dr lika
platsbunden som tidigare. Integrerat med internatformen finns idag saval
externat som distansundervisning och blandformer dem emellan plus att
viss undervisning sker utanfor skolan. Vilken plats ska den digitala tekno-
login och de nya granssnitt den for med sig ha i en sddan miljo framover?

Nérvaro.5

De ldrare som ar mer traditionellt orienterade anser att den fragmentisering
som pé olika plan kidnnetecknar den nuvarande verksamheten, skulle kun-
na hivas om det idag ordnades fler gemensamma traffar 6ver kursgrianser-

43 Detta dr en av de fa direkta kopplingar till det pedagogiska uppdraget som Anna
Larsson finner ocksa i sin historiska studie (2006).
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na. Det hdr kan gilla savil allmdnna foreldsningar eller program som ge-
mensamma frilufts- eller kulturdagar, alltsa i huvudsak former som har en
fast forankring i traditionen, men ocksd samarbeten Over kursgranser. En
gemensam julshow pa Asa fick exempelvis mirkbara sociala effekter i form
av “forandrade deltagargrupperingar i matsalen, elever frdn olika kurser
borjade sitta ihop, vilket de inte gjort forut”* samt att ett fortsatt samar-
bete mellan kurser borjade diskuteras av lararna. Ett, som ldrarna upplever
det, okande problem ar att deltagarna manga ganger hiavdar att gemen-
samma dagar stjdl tid fran det de ar har for att lara sig. Flera larare tolkar
det som att ett 0kat antal deltagare fokuserar pd behorighet i vissa 2mnen,
vilket gdr emot folkhogskolans sirart som ett bildande alternativ till andra
former av vuxenutbildning. Ett sitt att arbeta med detta ar att podngtera
det speciella med folkhogskolan och redan vid tilltradet kriava att deltagar-
na ska vara fysiskt niarvarande pa alla moment, att de inte ska kunna
plocka ut vissa delar. Sddana resonemang star i kontrast till Kulturentre-
prenorskolans ambition att ge deltagarna mojlighet att skraddarsy sitt 13-
rande efter egna behov. Det som flera lirare anser vara sjilva essensen i att
arbeta pd folkhogskola dr att vara en vuxen forebild och att kunna handle-
da och vigleda eleverna pa ett individuellt och personligt plan: ”Jag ir
’pappa’. Och s undervisar jag i matematik...”.*’ Handledning och vagled-
ning dr pa Asa i stort sett alltid kopplat till att triffas och samtala, formellt
och informellt, i det fysiska rummet. Detta till skillnad fran pa Kulturent-
reprendrskolan dir det ocksa sker via FirstClass och sms.

Andra larare anser att den digitala teknologin och den elektroniska of-
fentlighet, som majoriteten av deltagarna — dock inte alla — redan 4r bekan-
ta med, skulle kunna vara lika viktiga for att stirka gemenskapen som
motena pa folkhogskolan. Att skapa ett eget rum” pd ndtet — en intern
webbplats - som ar tillganglig for alla deltagare och larare var helst de
befinner sig fysiskt och nir helst de vill, skulle kunna vara ett led i att stir-
ka gemenskapen pd hela skolan. D kan deltagarna pd musikkursen vara
”borta” fysiskt nir de som en del av sin utbildning dker pd turné, men
anda digitalt vara ”hemma” pa folkhogskolan och lattare hélla kontakten
med kamrater och larare.

Att forse deltagarna pd allmin kurs med barbara datorer skulle kunna
bidra till att 6ka mojligheterna till moten och utbyten mellan kursdeltagar-
na pd sirskild kurs pad moderskolan och de deltagare pa allman kurs som
gar pa dagfolkhogskolan i titorten, men som bor pd internatet. De biarbara
datorerna — och helst ett tradlost ndtverk — skulle gora det mojligt for dag-

4 Intervju med folkhogskoleldrare, fodd 1972, 2007.
4 Intervju med folkhogskoleldrare, fodd 1954, 2007.
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folkhogskolans elever att sitta ”hemma” pa internatskolan och arbeta med
vissa uppgifter. Handledning skulle kunna ske genom fysisk nirvaro av
larare pendlade in fran externatet i titorten vid vissa tider, men ocksa via
Internet. P4 s sitt skulle gemenskapen och utbytet mellan tva deltagar-
grupper, som bada dr unga och oftast vil bekanta med mobiltelefoner och
datorer, men som har olika klass- och utbildningsbakgrund, starkas.

Datormedierad kommunikation har av manga inom folkbildningen setts
som oforenlig med folkbildningens kommunikativa ideal (Saljo 2003). Nar
datorerna och Internet introducerades pa Asa, fanns till att borja med ett
starkt motstdind mot att ha “apparater” mellan minniskorna. De forsok
som de larare jag kallar fornyare gor att artikulera vilken roll den digitala
teknologin kan spela imorgon stdr delvis i motsittning till de traditions-
bundna, och diarmed mer platsbundna, lirarna. De senare poangterar folk-
hogskolan som en fysisk plats, ”att arbeta med hinderna” och samtalet
ansikte-mot-ansikte, som ett alternativ till dagens rastlosa och digitalisera-
de varld. Idag avvisar de dock inte langre den digitala teknologin. Och inte
heller tanker sig fornyarna digital teknologi istillet for det fysiska motet.
Istdllet handlar diskussionen mer om hybrider och cyborgar — dven om de
sjdlva inte skulle uttrycka det just sd — och hur den starka historiska for-
ankringen pa en viss plats i en viss bygd och IKT skulle kunna forstiarka
varandra.

Det ir inte den fysiska platsen, klassrummet i klassisk bemirkelse som ér
viktigt, vi kommer att jobba oberoende av tid och plats mycket mer /.../
Men vi tror samtidigt pd motet, att triffas och utvecklas tillsammans. 46

Asa folkhogskola beskrivs i en rekryteringsbroschyr frin 2008 som en
héllplats dir deltagarna kan kliva av ett tag och rota sig. Att beskriva sko-
lan som en héllplats visar att bildningsresan som metafor ar levande. Valet
att kombinera héllplatstanken med att rota sig, skulle kunna ses som ett
forsok att artikulera motet mellan en platsbunden tradition och en mer
nomadisk nutid.

Jordade och nomader

Vi skulle med hjilp av begreppen ”jordade” och nomader kunna forsta de
skilda topologier som karaktiriserat folkhogskolans verksamhet 6ver tid
som praglade av sdvil platsbundenhet som mobilitet. Nar sociologen och
genusforskaren Ewa Gunnarsson undersokte arbetsplatser inom mjukvaru-
industrin fann hon att kvinnor ar mer ”jordade” - de fanns vid fasta ar-
betsplatser med stationdra datorer — medan minnen oftare hade barbara

46 Intervju med folkhogskoleldrare, fodd 1954, 2007.
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datorer och mer rorliga arbetsuppgifter.*” Dessutom hogre 16n och mer att
saga till om. Mobilitet var ett tecken pd framgdng, att vara en nomad var
att vara lyckad och for att lyckas borde medarbetarna vara mobila och
flexibla. Rorligheten och flexibiliteten hade blivit ett ideal for teknikforeta-
gen. Lovlie ser deltagarna i samtida bildningsverksamheter som kunskaps-
nomader i en virld dar den digitala teknologin och Internet inte ersatt den
gamla men avseviart utvidgat den. Till skillnad frdn de mer individualistiskt
héallna rorlighets- och flexibilitetsideal som kannetecknar de organisationer
som Gunnarsson undersoker, menar visserligen Lovlie att ”klassen” eller
”kursen” i mangt och mycket fatt minskad betydelse som social gemenskap
pa grund av det mer distribuerade lirande som hypertexten medger, men
att grupper fortfarande dr centrala. Traditionella nomadiska kulturers liv —
exempelvis boskapsskotares — innebir ju inte att enstaka manniskor ror sig
i terrdngen utan att grupper av manniskor, djur och artefakter, flyttar fran
plats till plats dar de slar lager for kortare eller lingre tid. Dar moter de
dessutom andra och omgrupperar sig i syfte att uppratthdlla sitt materiella
och sociokulturella liv. De dr ddrmed béade rotade och rotlésa.

Eleverna blir kunskapsnomader som samarbetar i grupper i forhéllande till
gruppen, biblioteket och internet. Skolan blir kort sagt mer interaktiv och
eleverna blir intersubjektiva i den nya skolan — mediateket. Vissa tar still-
ning antingen for eller mot detta tillstdnd, men vi ar snare inviterade att ta
stillning till dess mojligheter.*®

Vi skulle kunna betrakta folkhogskolan som mest jordad — eller mest
platsbunden — under perioden 1919-1977 da internatet med elevhem och
personalbostider ingick i folkhogskolestadgan och ”folkhogskolefamiljen”
och folkhogskolan som ”ett hem” var livskraftiga tankefigurer. Jordnings-
strivandena pdborjades dock redan av de tidiga folkhogskolorna, men
varken som diskurs — och definitivt inte som materiell praktik — var de
sjdlvskrivna. Under perioden ovan paborjades dessutom en uppluckring av
jordningen p4 flera sitt. Nya elevgrupper, teman, former av deltagande och
platser introducerades pa skilda sitt. En tankefigur och en praktik som
aterkommer dr att artikuleringen av det nya och rekonfigurationen av en
existerande diskursiv-materiell praktik pa de skolor jag undersokt sker fran
periferin, i bildningsterringens utmarker, for att sedan pd sikt pa allvar
omdana bildningstopologin i riktning mot en storre mangfald och kom-

47 Gunnarsson, Ewa (2003): I skuggan av dominerande diskurser — Konstruktioner
av kon bland nomader och ’jordade’ i flexibla organisationslandskap. I Johansson,
Tomas och Kuosmanen, Jari (red) Manlighetens manga ansikten: fider, feminister,
frisérer och andra man. Malmo: Liber forlag.

48 Lovlie (2007) s 267.
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plexitet. Internaten har sedan 1960-talet blandats med externaten och se-
dan 1990-talet ocksa med distanskurser via internet. Nir- och distansun-
dervisning blandas under 2000-talet mer och mer for att till sist samman-
falla, vilket Kulturentreprenorskolan dr ett exempel pa. Samtidigt kommer
sociala medier att spela en allt storre roll. Men IKT och digitala media kan
ocksa, som pa Asa folkhogskola, mer explicit artikuleras och konfigureras i
syfte att stddja den existerande kombination av internat och externat som
sedan liange ar en del av skolformen. Trots de inbordes variationerna mel-
lan folkhogskolorna menar jag att folkhogskolan idag snarast kan forstas
som en nod i ett nitverk, en lagerplats bland andra platser, virtuella och
fysiska, dar larandet och bildningsprocessen dger rum delvis i nya samtals-
situationer och med nya samtalsteman.

I artikeln har vi sett flera exempel pa hur folkhogskollarare idag forso-
ker hantera de forvantningar som den yngre generationen bar med sig och
den kunskapsnomadism som Internet, med bdde nya och andra bildnings-
rum, gjort mojlig pa olika sitt. Vare sig verksamheten idag i huvudsak
utvecklas som ett alternativ till traditionen eller som fornyelse med tradi-
tionen som grund, har inte den fysiska pa-plats-folkhogskolan spelat ut sin
roll bland skolorna i det hiar materialet. Den ingér pa olika sitt i tankarna
om “ett eget rum”. Vi har sett att folkhogskolans under ett tidigt skede
uppfattades som ”ett hem” i vilket ”folkhogskolefamiljen” och livet i sig”
var centrala. De tankefigurerna ersattes vartefter av synen pa folkhogsko-
lan som ”ett samhille i miniatyr for Ovningar i demokrati”. Att denna
metafor fortfarande ar aktuell synliggjordes direkt och indirekt vid flera
tillfallen under mina filtarbeten 2007 och 2009. Den aterfinns till exempel
i Akers Runés historia som “fackens egen plats” dir féretagsledningarnas
och teknikforetagens kunskapsmonopol vad gillde tidiga industriella till-
lampningar skulle utmanas. Samma metafor syns i tanken om Kvinnofolk-
hogskolan som en plats ”for kvinnor och av kvinnor” i arbetet for en de-
mokrati dir min och kvinnor har lika virde. P4 Asa menade ldrare och
ledning att en central del av folkhogskolans amnesmassiga och pedagogis-
ka/didaktiska virderingar var att inte endast studera jamstilldhetsfragor
och genuskunskap som ett amne eller som en del i ett annat amne, utan att
ocksa samtidigt i skolvardagen striva efter att ”leva som man lir”. Aven
har aterkommer alltsd bilden av den egna platsen som en “modellvirld”
eller ett ”eget rum” avskilt frin det omgivande sambhillet i vilken existe-
rande maktordningar av olika slag kunde utmanas. Detta menade lirarna
var en del av folkhogskolans demokratiska tradition.

Diskussionen om i vilken prioritetsordning folkhogskolan ska forsta
bildningens subjekt som minniska, medborgare respektive yrkesutovare,
har pédgatt sedan starten. Forsorjningsinriktade kurser dar pa si sitt en del
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av sararten. Deras inriktning har rort sig mellan anpassning till den rddan-
de arbetsmarknaden och forandringsforsok. Folkhogskolan har i olika
utstrackning kommit att marknadsanpassas. I en undersokning av skolor
som utformat sidrskilda kurser for en specifik grupp invandrare for ett sar-
skilt yrke — i detta fall byggnadsarbetare — fragar sig pedagogen Ali Osman
kritiskt varfor?*® Deltagargruppen skulle kunna likabehandlas och skolas
pa allminna kurser for att sedan vilja sin egen vdg. Genom att folkhdgsko-
lan anpassas till specifika behov pa arbetsmarknaden blir kunskap till en
vara och utbildning reducerad till humant kapital. Filosofen Bengt Kris-
tensson-Uggla®® uppfattar i en kritisk artikel ”livslangt lirande” som négot
som har pabjudits som en ny metaberittelse i de flesta linder med tillvaxt-
ambitioner och alltsd ar starkt relaterat till 1onearbete och intimt férbundet
med kraven pa flexibilitet. Vi blir snarast ?démda” till livslangt lirande for
att mota globaliseringens utmaning att fa till stind en snabb overgang till
en kunskapsbaserad ekonomi. Livslidngt lirande 4r pa si sitt inte ett fritt
erbjudande om att fa bilda sig — att exempelvis uppova sin formaga till
urval och kunna tillvarata och hantera den nya tolkningsrikedom som
praglar informationsflodet och virdera och anvinda informationen — utan
handlar mer om anstillningsbarhet och anpassning. I ljuset av detta, vilken
sorts lagerplats dr boet? Ar det endast en plats for att 6va sig i forsorj-
ningsstrategier anpassade till en kunskapsbaserad ekonomi? Eller ar det
fortfarande, om inte ett samhalle i miniatyr for ovningar i demokrati, sd
kanske en lagerplats bland andra, en nod, ddr kultursektorns kommersiella
och politiska nidtverk korsar varandra och dir kritiska samtal fortfarande
kan foras? Jag hoppas kunna aterkomma till dessa fragor framover.
Avslutningsvis kan vi konstatera att dagens verksamhet inte dr plats-
bunden pa det sitt som den traditionella folkhoégskolan var, diremot ar
den inte platslos. Traditionella platser, som ménga av folkhogskolorna kan
sdgas vara, ar fulla av historiska referenser som blir meningsbiarande i den
viardegemenskap som bland annat uttrycks i folkhogskoleanda och folk-
hogskolemissighet. Lararna i Paldanius och Alms studie menar att dessa
Ysitter i viggarna”, ndgot som kan forstds som att den fysiska miljon inte
ar oviktig i reproduktionen av synsitt och forhéllningssitt forbundna med
folkhogskolans sidrart. Den digitala teknologin i sig forandrar inte nédvan-
digtvis folkhogskolorna till icke-platser i Augés mening, men det ar en

4 Osman, Ali (2009): Folkhogskolan pd Marknaden. Integration genom utbildning.
I Gustavsson, Bernt; Andersdotter, Gunnel och Sjoman, Lena, red: Folkhégskolans
praktiker i fordndring. Lund: Studentlitteratur.

30 Kristensson-Uggla, Bengt (2007): Flexibilitet eller bildning? I Gustavsson, Bernt,
red: Bildningens forvandlingar. Goteborg: Bokforlaget Daidalos.
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oppen fraga hur globaliseringen, kunskapsekonomin och kraven pa okad
individualisering i tid och rum av deltagandet kommer att paverka folk-
hogskolans topologi pa sikt. P4 de folkhogskolor jag undersokt har larar-
nas stravan i nutid i stor utstrackning handlat om att fa ihop till synes
oforenliga ting, att fokusera pa relationer — inte dikotomier — mellan tradi-
tionella topologier och nya platser, samtalssituationer och teman.
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Att utveckla det gemensamma
| folkhdgskolorna

Caroline Runesdotter

De svenska folkhogskolorna dtnjuter en hog grad av autonomi och talet
om folkhogskolornas frihet har funnits med sedan forsta borjan, aven om
graden av frihet varierat. De enskilda folkhogskolorna ar inte understillda
ndgon speciell ldroplan, de ir geografiskt spridda och skiljer sig dessutom
at vad galler dgarforhallanden. Hur det varit mojligt att dessa organisato-
riskt dtskilda folkhogskolor har kunnat framstd med en gemensam identi-
tet, har att gora med de relationer som hallit dem samman. Hur dessa rela-
tioner utformats och vilka som burit upp dem under olika tidsskeden har
haft betydelse for folkhogskolornas utveckling. Det dr hur relationerna
mellan folkhogskolorna vuxit fram, utvecklats och forandrats, samt vilka
motsittningar som paverkat utformningen av folkhégskolan, som kommer
att behandlas hir.

Teoretiska utgangspunkter

Nir skilda organisationer paverkas av och ar beroende av varandra, som i
detta fall de olika folkhogskolorna, kan det liknas vid ett organisationsfalt.
Inom samhillsvetenskaplig forskning syftar filtbegreppet pa ett avgransat
omrade ddr de som ingdr i filtet kimpar om det de vill virna som gemen-
samma virden. Nyinstitutionalismen byggde vidare pa faltbegreppet, som
utvecklats av bland annat Weber och Bourdieu, for att undersoka hur och
varfor skilda organisationer inom samma sektor kan paverka varandra att
utvecklas mot storre likformighet.! En forutsdttning ar att det finns ett
system av relationer mellan organisationerna. Genom relationerna och den
interaktion som uppstar utformas monster for handling som sedan fors
vidare. Vilka handlingsmoénster som institutionaliseras beror pa i vilken
man de har stod i gruppers eller samhillets normer.?

Det som haller ssmman organisationerna dr en medvetenhet om att vara
involverade i ett gemensamt projekt dir alla gynnas av att uppna och bibe-

! DiMaggio, Paul & Powell, Walter (1991): Introduction. I DiMaggio, Paul &
Powell, Walter (red): New Institutionalism in Organizational Analysis, s 1-38.
Chicago: Chicago University Press.

2 Czarniawska, Barbara & Wolff, Rolf (1998): Constructing new identities in estab-
lished organization fields: Young universities in old Europe. International Studies
of Management & organization, 28(3): 32-56.
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héalla legitimitet. I perioder av fordndring Okar olikheterna och motsitt-
ningarna skarps inom faltet. Men eftersom likformigheten organisationer-
na emellan ar ndgot som starker legitimiteten och gagnar alla inom organi-
sationsfiltet finns en stark tendens till stabilisering och homogenisering
inom filtet.> Organisationsfilt dr ett analytiskt begrepp som kan anvindas
om organisationer med strukturell likhet som stir i forbindelse med var-
andra inom en institutionell omgivning.* Tillimpat pad folkhogskolor kan
begreppet organisationsfilt anvindas for att undersoka de system av rela-
tioner som héllit och haller samman folkhogskolorna over tid och bidra till
att forstd savil konflikter som samarbete inom folkhogskolan.

Att studera folkhdgskolor som organisationsfalt

Folkhogskolor gar i detta sammanhang att betrakta som sjilvstindiga or-
ganisationer sammanhdllna av strukturer som limnat en stor frihet for
lirarna att utforma verksamheten utifran olika omgivningar och dgarfor-
héallanden. Att det finns olikheter mellan de enskilda folkhogskolorna ar da
inte markligt, utan det dr snarare frigan hur det varit mojligt att utforma
det som vi kdnner som folkhogskolan”.

Stravan efter likformighet, homogenitet, ar ett centralt drag inom orga-
nisationsfaltet. Den uppstdr inte utan kamp och inom filtet utformas
strukturer av dominans som mojliggor for enskilda organisationer eller
koalitioner att styra faltet. Det leder till att det inom organisationsfiltet
utvecklas nadgon form av styrning.® Fordelarna med att tillimpa ett analy-
tiskt begrepp som organisationsfilt ar att det bidrar till att fokusera pa de
forhandlingar och den kamp som har konsekvenser for utformningen av
det som sedan framstdr som ”folkhogskolan”.

Utvecklingen inom organisationsfaltet styrs av en strdvan att uppna legi-
timitet framforallt hos dem som tillhandahdller och fordelar resurser till
verksamheten och darmed pdverkas filtet eller organisationerna av forand-
ringar i samhillets eller omgivningens virderingar. Anpassningar till dessa
skiftande villkor for legitimitet ger upphov till konflikter och dilemman

3 DiMaggio, Paul och Powell, Walter (1991): New Institutionalism in Organiza-
tional Analysis, s 1-38. Chicago: Chicago University Press.

4 Scott, Richard W. (2008): Institutions and organizations: ideas and interests.
Thousand Oaks, Calif: Sage.

5 Ibid s 185-186.
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eftersom det kan innebara att hivdvunna verksamheter eller malsattningar
utmanas.®

I folkhogskolornas historia finns exempel pa hur bdde kamp och samar-
bete legat bakom forindringarna i det som framstdtt och framstir som
folkhogskolan. I den fortsatta framstillningen kommer jag uppehélla mig
vid hur relationerna mellan folkhogskolorna forandrats over tid. En tanke
ar att man, genom att folja hur relationerna inom faltet utvecklats och
forandrats, ocksa kan forstd ndgra av de motsattningar och skiljelinjer som
finns i dagens folkhogskolor.

Empirin bygger huvudsakligen pa offentliga utredningar, historieskriv-
ningar och dokumentation inifrdn folkhogskolefiltet, samt lararforening-
ens publikationer och tidskrift. Jag har ocksd begagnat mig av debattskrif-
ter och historieskrivningar forfattade av personer verksamma inom folk-
hogskolefiltet.

Framvaxten av samverkan

De tre forsta folkhogskolorna i Sverige startade med kort mellanrum hos-
ten 1868. Fragan om medborgerlig bildning var dd ndgot som redan disku-
terades inom bondestindet. Tidningen Aftonbladet var intimt férbunden
med rorelserna bland bonderna och drev krav om forbattrad folkundervis-
ning. Det var ocksa i Aftonbladet som en serie artiklar om de danska folk-
hogskolorna publicerades. Erica Simon har visat hur forutsittningarna for
de forsta svenska folkhogskolorna skiljde sig visentligt frain dem i Dan-
mark. I Sverige fanns inte den form av nationell vickelse som var en forut-
sattning for de danska folkhogskolorna. Hir fanns inte heller den misstro
mot bildningsinstitutioner som kom att prigla folkhogskolorna i Dan-
mark.”

Men de forsta svenska folkhogskolorna visade ocksa upp stora inbordes
skillnader. De tva folkhdgskolorna i Skine, Hvilan och Onnestad, hade en
stark lokal forankring. I Hvilans fall fanns en garantiférening, i Onnestad
gick dven kommunen in med stod for att skolan skulle kunna starta. Men
detta innebar ocksa att lokala krafter hade direkt inflytande 6ver verksam-
heten. Den tredje folkhogskolan, Herrestad i Ostergotland, var diremot
den enda som inledningsvis foljde den danska modellen av att inte ha sty-
relse utan lata skolan ledas av forestindaren. I detta fall var det Nordiska

¢ Berg, Per & Jonsson, Christer (1991): Strategisk ledning pd opolitiska marknader:
opinionsbildning och intern forankring i forvaliningar och folkrérelser. Lund: Stu-
dentlitteratur.

7 Simon, Erica (1989): ”- og solen stdr med bonden op -” De nordiske folkehajsko-
lers idehistorie. Vejen: Askov hgjskoles forlag.
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Nationalforeningen som linge forordat upprittandet av folkhogskolor i
Sverige, som ldg bakom grundandet. Men utan lokal forankring var det
svart, for att inte siga omojligt, for forestdndaren att ensam driva folkhog-
skola. Efter en kort tid kom dven denna folkhogskola att folja samma
monster som de Ovriga tva, med styrelse och en slags garantiforening.® Den
lokala forankringen bidrog till blev alltsa ett av flera siardrag for de svenska
folkhogskolorna. Istillet for vackelse och det levande ordet som spelade
stor roll i de danska sarskilde sig de svenska genom att formedla kunska-
per, girna med hjalp av bocker. I borjan framholls ocksd skillnaderna
gentemot de danska folkhogskolorna. Hvilans forestindare Leonard
Holmstrom betonade att ”skolan mdste byggas pa rent nationell grund, att
den maste stimplas med svensk prigel, om den ej skulle bliva en frimman-
de planta i svensk jord”.’

Men det fanns skillnader dven mellan Hvilan och Onnestad. Hvilans fo-
restdndare, Leonard Holmstrom, hyste en djup misstro mot CG Bergman,
prist tillika initiativtagare till Onnestad, foér hans religiositet. Misstron
tycks ha varit 6msesidig. Medan Holmstréom ldr ha varit “kallsinnig till
religios hdnforelse” och noga med att verksamheten inte skulle std under
kyrkans inflytande, var Bergman frimmande fér Holmstroms “irreligiosi-
tet”. Onnnestad lag i vickelsebygder dir kyrkan av hivd hade stort infly-
tande. I fallet Hvilan daremot var det uttalat dven frdn garantiforeningens
sida att skolan skulle sta fri fran kyrkan.!°

Folkhogskolorna kunde uppenbarligen utformas pa olika sitt beroende
pa den omgivning de befann sig i och avhingigt forestdndarnas preferenser.
Fragan dr hur och pa vilka grunder de kunde halla ihop och framstd som
en och samma skolform?

En forklaring kan vara att de larare som rekryterades till folkhogskolor-
na kan ha haft mer gemensamt 4n de olika folkhogskolestyrelser som re-
kryterade dem. Medan bonderna 6nskade att folkhogskolornas undervis-
ning skulle bidra till kunskaper hur man skulle férbittra jordbruket och ta
vara pd de mojligheter till politiskt inflytande som representationsrefor-
merna under 1860-talet oppnat for, hade akademikerna som anstalldes
som ldrare och forestindare andra bevekelsegrunder.

8 Simon, Erica (1989): Nationell vickelse och folklig kultur i Skandinavien. Linko-
ping: Universitetet i Linkoping, Fortbildningsnamnden.

? Degerman, Allan (1968): Folkhogskolans idéhistoria. I Svensk folkhogskola 100
dr, Liber, Stockholm, 1968, s 25-26.

10 Simon, Erica (1989): ”- og solen star med bonden op -” De nordiske folkehwojsko-
lers idehistorie, s 121.
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Den forsta generationen av svenska folkhogskoleforestdndare var influerad
av goticismen, som idealiserade odalbonden, i ditida Sverige den sjalv—
agande bonden, hemmansigaren. Mdnga var aven, i likhet med Hvilans
forestandare, aktiva inom Skarpskytterorelsen som var en klassoverskri-
dande rorelse, frin borjan initierad av Viktor Rydberg, och som snart
spred sig i form av lokala grupper.!' Det var ideal som kunde ge mening i
arbetet for de akademiker som blev forestindare och larare for folkhogsko-
lor beliagna ute pé landsbygden.

Att lararna var vilmeriterade akademiker kan formodligen ha varit en
forutsattning for den sjilvstindiga roll dessa kom att spela nar det gallde
att sjilva bidra till att utforma den nya skolformen. Flera av dem kom
ocksd att mer direkt arbeta for att fler folkhogskolor grundades. De reste
runt och holl foredrag och i vissa fall var de med och initierade bildandet
av folkhogskoleforeningar!> — ndgot som ofta var forsta steget for att moj-
liggora en ny folkhogskola. Négra forfattade och utgav dessutom skrifter
som forsvarade och forklarade folkhogskoleidén.

Forestandare och andrelarare

P4 de tidiga folkhogskolorna fanns vanligtvis tva ldrare, en var forstelarare,
tillika forestdndare, och en riknades som andrelarare. Den senare kunde
rikna med att sd smaningom bli forestdndare och vissa folkhogskolor var
sarskilt framgangsrika nar det gallde att frambringa nya forestdndardmnen.
Men i detta ldg ocksa att traditioner, forestillningar, idéer och arbetssatt
fordes vidare fran folkhogskola till folkhogskola. Berit Larsson har stillt
samman hur nitverk av informella relationer knét samman de olika folk-
hogskolorna:

Dessa pionjirer umgicks i olika folkhogskolesammanhang och man kan se
att familjerna gifte in sig i varandra och hur det upprittades sliktskapsband
mellan manga av skolorna. Folkhogskolorna kan liknas vid familjeforetag
som reproducerade nya larare, forestdndare och folkbildningsidéer.'?

Betydelsefullt i detta sammanhang var att det frdn forsta borjan spreds
handlingsmonster fran skola till skola genom de minga informella kontak-
terna mellan forestindarna och lirarna. De forsta tio aren bildades tvé till
tre nya folkhogskolor per dr, s andreldrarens chanser att bli forestindare

' Simon, Erica (1989): Nationell vickelse och folklig kultur i Skandinavien.

12 Odhner, Herman (1921): Motstdnd. Organisation, i Svenska folkhogskolan
1868-1918. Orebro: Svenska Folkhégskolans Lirareforening.

13 Larsson, Berit (1997): Ljus och upplysning dfven for quinnan: Kvinnors medbor-
garbildning i den svenska folkhogskolan 1868-1918, s 65. Goteborg: Anamma.
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var goda. Kontakterna mellan ldrare och forestdndare pa olika folkhogsko-
lor gynnades ocksd av att manga flyttade fran skola till skola, d4 minga
anstilldes for bara nigot liasir 4t gdngen. Detta bor rimligtvis ocksa ha
bidragit till att folkhogskolorna, i detta tidiga skede, kom att utvecklas mot
storre likhet och med de handlingsmonster som fordes vidare gar det tala
om en institutionalisering inom folkhogskolorna.

Folkhdgskolornas huvudman

I Onnestad hade landstinget visserligen avslagit stod till skolan, men istillet
bidragit ur privata medel infor forsta aret. Hvilan sokte och fick stod fran
landstinget, men kunde inte rikna med kontinuerliga bidrag. And4 fanns
det uppenbarligen ett intresse att stodja folkhogskolorna, dtminstone fran
kommunala och landstingspolitikernas sida. Ar 1872 tillkom den forsta
landstingsdgda folkhdgskolan och den kom snart att foljas av flera.!*

Landstingsfolkhogskolorna hade en tryggare ekonomi och bidragen var
frikostigare, men alla folkhogskolor, sdvil de som dgdes av forening som
de landstingsdgda, var beroende av att det kom elever till skolorna och de
inkomster elevavgifterna genererade. Nir jordbruket drabbades av kris,
aterverkade det ocksa pa folkhogskolorna, som fick firre elever. Under de
forsta dren forekom det att folkhogskolor fick sld igen.’> De goda anstall-
ningsvillkor som fanns pa de forsta folkhogskolorna, blev efter hand inte
en sjalvklarhet. Larare anstalldes for korta perioder, avskedanden forekom,
liksom att lirare med ldgre utbildningsniva prioriterades framfér mer meri-
terade.

Det forekom ocksa regelritta konflikter mellan liarare och huvudman-
nen, som exempelvis nir styrelsen for Sodra Kalmar lins folkhogskola ville
tvinga forestindaren att infora betyg. Det ledde till att forestindaren, som
inte ville medverka till en examensskola, avgick.'® Fran forestdndarnas och
lirarnas sida kan dessa motsattningar ha bidragit till behovet att sld vakt
om folkhogskolornas gemensamma siardrag. Men med det okade antalet
folkhogskolor blev de informella kontakterna skolorna emellan svirare att
uppratthilla.

4 Swensson, Sven (1968): Folkhogskolan och myndigheterna. I Svensk folkhégsko-
la 100 ar. Stockholm: Liber.

15 se sammanstillning av statistik over folkhogskolorna i Odhner, Herman (1921):
Svenska folkhdgskolan 1868-1918.

16 Swensson, Sven (1968): Folkhogskolan och myndigheterna. I Svensk folkhégsko-
la 100 ar. Stockholm: Liber.
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Lararna organiserar sig

Nair nagra forestindare 1877 bjod in till ett mote tycktes det, av inbjudan
att doma, framst ha sin bakgrund i en 6nskan att 4stadkomma en samsyn i
vad ”folkhogskola” skulle vara och vilken verksamhet som skulle bedrivas.
D3 fanns redan 23 folkhogskolor och i inbjudan nimns att det framkom-
mit minga olika asikter om folkhogskolan nir sdvil allmdnhet som press
agnat uppmarksamhet at den ”och darunder har sikert ofta den enskilde
lararen insett nodvandigheten av en fast sammanslutning och enig samver-
kan mellan de svenske folkhogskollararne”.!”

Dessa moten var en utveckling av de informella relationer som tidigare
hallit samman folkhogskolorna. Motena genomfordes i fortsattningen med
ndgra ars mellanrum och kom sd smaningom att leda fram till att en larar-
forening bildades 1902. P4 motena diskuterades fragor om folkhogskolans
uppgifter och undervisningens innehall liksom lirarnas arbets- och pen-
sionsvillkor.'® Det har var borjan till den kombination av fackliga uppgif-
ter och rollen som skolformsforetradare som s smaningom kom att karak-
tarisera lararforeningens verksamhet. Dessa moten var under denna period
det enda formella system av relationer som fanns mellan folkhégskolorna.

Fran folkhogskolelararforeningens moten spreds motesprotokoll och sa
smaningom 4ven en tidskrift. Darmed hade lararna inte bara blivit en mot-
kraft till de lokala folkhogskolestyrelserna, de hade ocksa blivit det natverk
av relationer som hade ett avgorande inflytande pa hur folkhogskolornas
verksamhet utformades. P4 lararforeningens moten tycks ordviaxlingarna
bitvis ha varit harda. I vissa frigor kom man inte Overens. Det var inte
heller alla lirare och forestindare som deltog, snarare tycks det, av upp-
slutningen att doma, vara en allt mindre andel som kom, trots att det
ibland kunde ga flera ar mellan lirarmotena.'” Daremot var de som kom
ocksd de som tog pa sig att representera folkhogskolan och kom dirmed
ocksa att ta pd sig en styrande roll. Att det, trots vikande uppslutning, var
mojligt att dominera och styra organisationsfaltet kan vara ett exempel pa
hur de som ledde lirarforeningen, trots att de inte representerade samtliga
larare, anda foretridde gemensamma intressen och stiarkte folkhogskolor-
nas legitimitet.

17 Utdrag ur inbjudningsbrevet citerat i Herman Odhner, Folkhogskolemoten, i
Svenska folkhogskolan 1868-1918, s 226.

18 Odhner, Herman (1921): Folkhogskolemoten. 1 Svenska folkhégskolan 1868-
1918. Orebro: Svenska folkhégskolans lirareférening.

19 Ibid.

CAROLINE RUNESDOTTER Att utveckla det gemensamma i folkhégskolorna 79



Nya elevgrupper

Att det var larare och forestdndare som holl samman faltet av folkhogsko-
lor hade betydelse nir folkhogskolorna fick konkurrens av realskolor 1905
och kommunala mellanskolor 1909. Manga presumtiva folkhogskoleelever
sokte sig dit istdllet och detta blev borjan pé en utskiftning av elevkategori-
er. Fran att ha rekryterats bland sjilvigande bondefamiljer kom alltfler av
folkhogskolornas elever fran jordbrukets fattigare skikt och fran arbetar-
familjer. De bittre bemedlade sokte sig istallet till de skolor som kunde
leda vidare till hogre studier. Att folkhogskolornas band till jordbruket
forsvagades hingde ocksd samman med att allt farre av eleverna fortsitt-
ningsvis skulle dgna sig at detta.?°

Aven folkhégskolornas stod i riksdagen hade forindrats. Lantmanna-
partiet och liberalerna hade bidragit till att folkhégskolorna fick statsbi-
drag forsta gdngen 1872. Jamfort med nar de forsta folkhogskolorna grun-
dades hade bonderepresentanterna minskat i inflytande i riksdagens kam-
rar och dven befolkningsmissigt hade andelen av befolkningen som dgnade
sig at jordbruk gitt tillbaka. Arbetarklassen, diremot, hade vuxit i omfatt-
ning liksom inflyttningen till stiderna. Sedan Lantmannapartiet splittrats
var det istillet liberaler och socialister som gav det mest solida stodet for
folkhogskoleidén.

Hir var det alltsd fragan om att de grupper som folkhogskolorna sokt
legitimitet hos, den burgna delen av jordbrukarbefolkningen och dess re-
presentanter i landsting och riksdag, nu sviktade. For folkhogskolornas
fortlevnad var det nédvindigt att s6ka stod i andra grupper. Enoch Ingers,
da forestandare pa Hvilans folkhogskola, uttryckte det just som en livfraga
vid folkhogskolemotet 1906: ”det gillde att fa4 bort det 6verklassmarke
som folkhogskolan i mangas ogon fatt och att leda de obemedlade till
folkhogskolan”.?!

Att folkhogskolorna skiftade elevgrupper och att nya agargrupper slapp-
tes in var en forindring som inte skedde utan vinda. Motsittningarna
fanns ocksd inom lirarforeningen och bakom skiljaktigheterna fanns olika
standpunkter om folkhogskolornas uppgifter, liksom nar det gillde minga
andra samhallsfrigor. Fragan om unionsupplésningen 1905 gav upphov
till starka motsittningar inom lararforeningen. Rostrattsfragan ldr inte ha
diskuterats pd lararforeningens moten, diremot nodvindigheten av att

20 Burgman, Hans (1968): Folkhogskolan och den pedagogiska utvecklingen 1868-
1928, i Svensk Folkhogskola 100 dr, Del 3. Stockholm: Liber.

2! Degerman, Allan (1968): Folkhdgskolans idéhistoria. I Svensk folkhogskola 100
dr, Del 2, s 221. Stockholm: Liber.
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oppna och anpassa folkhogskolorna for arbetarelever.?? Maliszewski me-
nar att den stadga som lararforeningen antog efter lirarmotet 1906 spegla-
de denna attitydforandring. I formuleringen ”Folkhogskolan ar en sidan
laroanstalt, som avser att 4t vuxna min och kvinnor meddela en allmint
medborgerlig bildning ...” var ett uttryck for denna vidgade syn pa folk-
hogskolans uppgifter.??

Nya huvudman

Forandringar skedde ocksd inom sammansittningen av folkhogskolornas
agare, huvudminnen. De forsta folkhogskolorna grundades av enskilda
som slot sig samman lokalt i en garantiforening eller folkhogskoleforening.
Flera av dessa foreningar klarade inte av nigra langsiktigare ekonomiska
ataganden. I flera fall tog landstingen 6ver och det blev i hogre grad lands-
tingen som ocksa startade nya folkhogskolor. Ibland var skillnaden inte sa
stor. Det kunde vara samma man som satt i landstinget som tidigare suttit i
garantiforeningen eller folkhogskolestyrelsen.* Fran 1890-talet fram mot
sekelskiftet 1900 avtog grundandet av nya folkhogskolor — detta parallellt
med att skolvisendet byggdes ut och en tilltagande industrialisering och
urbanisering. Till detta kan dven liggas folkrorelsernas framvaxt och kam-
pen for rostrittsreformer.

Under 1900-talets forsta decennier var det nya agarkonstellationer bak-
om flera av de nya folkhogskolor som grundades; Svenska Kyrkan och
nykterhetsrorelsen stod bakom Hampnis folkhogskola, respektive Wen-
delsbergs folkhogskola. Det tycks inte ha varit ndgra starka reaktioner mot
detta. Reaktionerna kom istillet nir Brunnsviks folkhogskola skulle starta
och nir Holas folkhogskola forlorade sina bidrag fran stat och landsting.
Hola var en landstingsagd folkhogskola, men dar gick arbetarelever som
var fackligt aktiva. Brunnsvik var tinkt som bygdeskola, men valet av fore-
standare viackte motstdnd och bidragen uteblev. Det fick i sin tur fackfore-
ningar och kooperationen att sluta upp for att stodja skolans fortlevnad.?

22 Ueberschlag, Georges (1981): La Folkhogskola: étude de I’évolution historique
idéologique et pédagogique des écoles supérieures d’adultes en Suede 1868-19435, s
342. Paris

23 Maliszewski, Tomasz (2003): Folk High Shool Legislation in Sweden. I Bycz-
kowski, Marek; Maliszewski, Tomasz och Przybylska, Ewa (red) Folk High School
— Shool for life, s 224-230. Wiezyca: Wiezyca.

24 Swensson, Svensson (1968): Folkhogskolan och myndigheterna. I Svensk folk-
hégskola 100 dr, Del 1, s 159. Stockholm: Liber.

25 Sjoquist, Eric (1986): Spelet om Hola. Kulturkamp kring en folkhogskola.
Hirnosand: Angermannia.
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Lararforeningen var splittrad i frigan om folkhogskolorna Brunnsvik och
Hola och kunde inte agera gemensamt till stod for ndgondera sidan. Dar-
emot gick flera av de tongivande inom lararféreningen ut offentligt — vissa
till stod, andra for att underbldsa kritiken. Motsittningarna inom SFHL
avspeglade de olika riktningar som fanns ute i samhillet och bland de
grupper som hade intressen i folkhogskolorna. Den ursprungliga inrikt-
ningen pa jordbruksaristokratin hade d&, nagra decennier tidigare, varit ett
led i en fortlopande demokratiseringsprocess nir nya grupper fick politiskt
inflytande. Sedan dess hade kampen om utvidgning av rostritten vunnit i
styrka och var pa vig att indra de politiska maktforhallandena.

Nir Hola och Brunnsvik sd smaningom tillerkandes bidrag var det ocksa
borjan till en ny fas i folkhogskolornas utveckling. Nu blev det mojligt for
andra grupper med andra huvudmin att starta folkhogskolor. De nya
folkhogskolorna behévde en annan beteckning fér huvudmannaforhéllan-
dena. Kyrklig folkhogskola som Hampnis hade kallats, utgjorde en alltfor
begriansad kategori. Partiskola, som Brunnsvik till att borja med kallades,
var likasd begransande. Den gemensamma beteckningen blev istillet rorel-
sefolkhogskolor och under den kategorin kunde majoriteten av de folk-
hogskolor som fortsittningsvis grundades riknas in.

Nir de besuttna jordbrukarna skickade sina soner till realskolor och
kommunala mellanskolor istillet for till folkhogskolor, upptogs deras plat-
ser istdllet av andra. Detta paverkade sd smaningom organisationsfiltet.
Folkhogskolorna behovde soka legitimitet hos andra grupper och i andra
varderingar. Den forindring som intradde nar folkhogskolorna successivt
kom att ta emot alltfler elever frin landsbygdens fattigare skikt, liksom
alltfler med arbetarbakgrund, gir i enlighet med Elisabeth Clemens analys,
att se som en form av migration. Hon har med exempel fran USA visat hur
marginaliserade grupper gitt in i etablerade organisationsformer som kun-
nat anvandas for egna syften:

Form frames action and identity at the same time that it determines the pos-
sibilities for articulation with other movements and institutions. One role of
movement activists and entrepreneurs is to creatively recombine existing
components of a society’s organizational repertoire in the hope of optimiz-
ing the social potential for mobilization while attaining a working, but not
too close, relation to political institutions and elites.2

26 Clemens, Elisabeth S. (1996): Organizational form as frame: Collective identity
and political strategy in the American labor movement 1889-1920. I McAdam,
Doug; McCarthy, John D. & N. Zald Mayer N. (red), Comparative Perspectives on
Social Movements: Political Opportunities, Mobilizing Structures and Cultural
Framings, s 207. Cambridge: Cambridge University Press.
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Hon exemplifierar det med kvinnororelsen i USA, som vid forra sekelskif-
tet migrerade” och oOvertog organisationsmodeller inom existerande orga-
nisationsfilt.?” Aven nir det giller folkhogskolorna gir det tala om att nya
grupper migrerade till organisationsfiltet, och paverkade detta genom an-
passningen till nya grupper. Det innebar en ny uppsittning av olikheter
bland huvudminnen och med detta kom andra problem att hilla samman
organisationsfiltet. Men nu var det inte lingre enbart genom SFHL som
faltet styrdes och konflikter ventilerades. Sedan 1913 fanns en statlig folk-
hogskoleinspektor och fran och med 1919 gillde en statlig forordning, ett
regelverk att hanvisa till och en folkhogskoleinspektor. Det betydde inte att
forestdndarna och lirarna i SFHL hade forlorat inflytande, snarare att de
kunde de verka genom staten. Med inspektor och regelverk uppstod ytter-
ligare ett system av relationer inom filtet. Det reducerade de frigor som
lararforeningen behovde hantera och kom att inta en styrande roll.

Lararforeningen och folkhdgskoleinspektdren

Till forste folkhogskoleinspektor utsdgs Enoch Ingers, forestindare pa
Hvilans Folkhogskola, tillika ordférande i lararforeningen. Som folkhog-
skoleinspektor borgade Ingers for att den statliga inspektionen skulle fa
acceptans inom folkhogskoleleden, men valet av honom kan ocksd ses som
ett uttryck for att lararforeningen med sin starka stillning som skolforms-
foretradare fatt annu en plattform att verka genom.

I forordningstexten understroks att skolorna sjdlva beslutade om inne-
hall och form och att inspektoren skulle stodja skolorna:

Folkhogskoleinspektoren dligger att med uppmirksamhet folja de statsun-
derstodda folkhogskolornas verksambhet, att 6vervaka efterlefnaden af for
dem gillande bestimmelser samt att genom upplysningar och rdd kraftigt
understodja skolstyrelsen, forestdndare och lirare i deras arbete. Syftet for
hans strafvan bor vara att med de medel, som std honom till buds, hjilpa
skolorna att pd basta sitt fylla sin uppgift sisom karaktirsdanande och all-
mint medborgerliga bildningsanstalter men icke att soka patrycka dem na-
gon viss undervisningsplan eller undervisningsmetod, som skulle kunna for-
svara deras anpassning efter skilda forhallandens olika kraft. (SFS 1912
260§1)

Ar 1919 beslutar riksdagen om ett regelverk for folkhogskolan. Men pa
liknande satt som ifrdga om inspektorens tillsittning och tjansteutovande
far dven hadr lararforeningen stort inflytande pa utformningen. Malsitt-

27 Clemens, Elisabeth S. (1993): Organizational Repertoires and Institutional
Change: Womens’ Groups and the Transformation of U.S: Politics, 1890-1920,
American Journal of Sociology 98:755-98.
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ningsparagrafen var nistan ordagrant himtad fran en text som utarbetades
pa folkhogskolemotet i Jonkoping 1906 och kom att finnas kvar i forord-
ningstexten dnda fram till 1958. Den anger syftet for folkhogskolan:

§1 Folkhogskolan avser att & vuxen ungdom meddela allmian och medbor-
gerlig bildning varvid visentlig vikt skall liggas vid en vdckande till person-
ligt tankeliv och sedlig styrka, fostrande undervisning och sirskild hidnsyn
tagas till att eleverna lara kidnna sin bygd och sitt land, dess historiska ut-
veckling och nuvarande samhillsférhallanden, dess andliga och materiella
hjalpkallor. S ldngt med dessa syften ar forenligt bor undervisningen dar-
jamte hava till uppgift att bibringa eleverna sddana praktiska kunskaper och
fardigheter, som kunna giva dem 6kad duglighet for deras levnadsyrke.?®

Trots stadga och inspektor och trots att striderna om tillbakahallna stats-
bidrag for Hola och Brunnsvik for linge sedan avblasts uppstod konflikter
kring nya folkhogskolor. En strid om vad som kunde rymmas inom folk-
hogskolan uppstod nir baptisterna startade en folkhogskola i Sjovik. Inom
folkhogskolan fanns roster som varnade for att baptisterna skulle std for
sekteristisk intolerans, medan foretrddarna for Sjoviks folkhogskola hav-
dade att de foljde folkhogskolestadgan.? Efter sex ar utan statsbidrag be-
slutade regeringen att den var berittigad till bidrag. Darmed hade dorren
Oppnats aven for frikyrkliga samfund att starta folkhogskolor.

I SFHL:s tidskrift forekom regelbundet rapporter om enskilda folk-
hogskolor som bedrev en verksamhet som ldg utanfor det som ansdgs ac-
ceptabelt. Forutom Sjoviks folkhogskola var dven verksamheten pd gym-
nastikforbundets folkhogskola ifrdgasatt. Och niar Marieborgs folkhogsko-
la startade en verksamhet som fronderade mot det som dittills varit giangse,
genom att infora problembaserade, dmnesovergripande studier, fick de
ansvariga pa folkhogskolan kli skott dd forhallandena pa skolan granska-
des i lararforeningens tidskrift. Men nu var det folkhogskolestadgan som
gillde och inspektoren som fick se till att regelverket holls.

Folkhogskolestodet i riksdagen

Ett mal for dem som var med och tog initiativ till de forsta folkhogskolor-
na var att eleverna skulle fi medborgerliga kunskaper som gjorde det moj-
ligt att tillvarata de mojligheter representationsreformerna pd 1860-talet
oppnade. Det avspeglade sig efterhand i sammansittningen av valda for-
samlingar pd alla nivder. Nar Herman Erickson genomfoérde en enkit

28 Kungl. Maj:ts stadga om statsunderstodda folkhogskolor, SFS 1919:866

29 Akerlund, Erik (1975): Storstugan — Historien om den svenska folkhégskolan,
s 67. Uddevalla: Forfattarforlaget.
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bland svenska riksdagsmin 1961 visade det sig att i riksdagens tva kamrar
pa totalt 382 ledamoter hade 90 gétt i folkhogskola eller studieforbund.3°
Bland de socialdemokratiska ledamoterna utgjorde de nistan en tredjedel
(57 av 190), inom davarande Bondepartiet en annu storre andel (21 av 54).
Men fore detta folkhogskoleelever fanns inom alla partier och i fradgor som
berorde folkhogskolan var detta betydelsefullt, d& de kunde gd emot parti-
linjen och rosta for det som gynnade folkhogskolan.

Nagra ar senare, 1967, genomforde Arne Helldén en undersokning av
fore detta folkhdgskoleelever bland ledaméterna i riksdagen. Ar 1965 hade
antalet fore detta folkhogskoleelever varit som allra hogst, d4 det samman-
lagt fanns 85 stycken bland ledamoéterna. Den folkhogskola som mer dn
ndgon annan varit framgangsrik i att frambringa riksdagsman var Brunns-
viks folkhogskola, som kunde rikna in 52 riksdagsmian bland tidigare ele-
ver. Bland folkhogskolornas fore detta elever fanns vid den tidpunkten
aven fyra ministrar i regeringen och i landstingen hade 118 ledamoter
folkhogskolebakgrund av totalt 776.3!

Bengt Bogirde, sjilv under en tid vice ordférande i SFHL, hivdar att
dven om lirarforeningen varken representerade en betydelsefull eller sir-
skilt attraktiv viljargrupp, kompenserades detta av ”representativitet, inre
sammanhallning och intellektuella resurser”.3* Han havdar ocksa att det ar
berittigat att ” i viss man dven rakna folkhogskoleinspektorerna, som dock
tillhorde den statliga forvaltningen, till foreningens personella tillgidng-
ar”.3 Det som varit avgorande i lararforeningens framgdngar nir det gill-
de att paverka riksdagsbeslut var det ideologiska fortroendekapital och den
allmdnna prestige som foreningen atnjot. Till lararforeningens aktiviteter
horde utarbetande av riksdagsmotioner, genom foreningen eller i samrad
med riksdagsledamoter, samt uppvaktningar av riksdagsutskott eller ut-
skottsrepresentanter. Foreningen lyckades ocksd initiera kammardebatter
och dd hiande det att partigrinserna suddades ut och hela folkhogskole-
gruppen i riksdagen rostade till folkhogskolornas favor.

En grund till folkhogskolans stod i riksdagen, menar Bogérde, var att 14-
rarforeningen hallit sig strikt partipolitiskt neutral och inte politiserat sina

30 Erickson, Herman (1966): Adult education and Swedish political leadership. I
International Review of Education, Volume 12, No. 2: s 129-143.

31 Helldén, Arne (1968): Folkhogskolegruppen i riksdagen. I Svensk folkhiégskola
100 dr, Del 4. Uddevalla: Liber.

32 Bogarde, Bengt (1974): Svenska folkhbgskolans lirarforening och staten 1902-
1970: en studie i organisationsinflytande. Statsvetenskapliga foreningen i Uppsala,
skrift nr. 66, s 162. Uppsala: Rabén & Sjogren.

33 Ibid.
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intressefrdgor.’* I riksdagen var de fragor som rérde folkhégskolan huvud-
sakligen siddana som handlade om de ekonomiska villkoren, framforallt
storleken pa folkhogskolelirarnas loner och lonen relativt jamforbara
grupper. Eftersom folkhogskolorna som organisationsfalt forenade si olika
intressen var det mojligt att erhélla legitimitet hos olika grupper. Daremot
var stodet inte helhjirtat frdn ndgon av de stora riksdagsgrupperna. En mer
politiserad verksamhet hade kunnat utmana stodet hos vissa, men kanske
ocksa okat det hos andra. En anledning att avhalla sig fran politisering kan
ha haft med lirarforeningens sammansattning att gora. En politisering av
folkhogskolefragor hade kunnat splittra och forsvaga lararforeningen.

Folkhdgskolans roll efter skolreformerna

I lararforeningens historik omtalas 1940-talet som en identitetskris. Det
var inte bara forestdende skolreformer som utmanade identiteten for folk-
hogskolans del; eleverna eftersokte folkhogskolornas realskoleliknande
kurser och preparandkurser med betyg. Skulle folkhogskolorna tillhanda-
halla medborgarbildning eller en grund for fortsatta studier, bildning eller
utbildning?3

Krav pé en utbyggnad av skolsystemet hade drivits sedan slutet av 1800-
talet. Det var bade en friga om att tillgodose de vixande utbildningsbeho-
ven och kraven pa demokratisering av tillgangligheten till utbildning. Kris-
aren pa 1920- och 30-talen hade emellertid bromsat utvecklingen och dar-
med hade folkhogskolorna fatt en viktig roll som komplement till ett ofull-
standigt utbyggt skolsystem. Det hade bidragit till att folkhogskolan hade
kommit att utgora en del av ”skolfamiljen”, som Gosta Vestlund, f.d. folk-
hogskoleinspektor och undervisningsrdd i ddvarande Skoloverstyrelsen,
uttryckte det. Han menade att en av folkhogskolans svérigheter var att den
forknippades med realskola eller gymnasium och darmed foljde en rad
dilemman: ”utbildning eller bildning, om betyg eller inte betyg, om kun-
skapsmdtt motsvarande de andra skolformernas eller inte, om loner
0.8.v.”3%

P4 1940-talet, nar fragan om skolreformer aterigen aktualiserats, tillsat-
tes en forsta skolutredning utan att folkhogskolans stillning togs upp i
direktiven. Den fanns daremot med i den skolutredning som tillsattes 1946,
som kom att ligga grunden till avskaffandet av parallellskolesystemet och

3 Ibid, s 163.

35 Mustel, Kerstin (2002): Frdan rektorsforeningen till lirarforbund, SFHL 1902-
2002, s 73-77. Stockholm: Svenska Folkhogskolans Lirarférbund.

36 Vestlund, Gosta (1996): Folkuppfostran, Folkupplysning, Folkbildning, s 157.
Stockholm: Brevskolan.
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inférandet av en 9-drig obligatorisk skola. En sarskild folkhogskoledelega-
tion fick i uppdrag att se over folkhogskolans stallning och undersoka vad
forlangd skolplikt skulle fa for konsekvenser for folkhogskolan.

Inom folkhogskolan fanns en medvetenhet om att forhallandet till det
reguljara skolsystemet var problematiskt. Nu vindes blickarna mot folk-
bildningen. Vid folkhogskolans 75-srsjubileum, 1943, kom frdgan upp pa
lirarforeningens mote och som motvikt lyftes samhorigheten med folkro-
relser och folkbildningsarbete fram. I riksdagen vicktes foljande ar flera
motioner som pa olika sitt avsdg att forbattra folkhogskolornas mojlighe-
ter. De rorde savil mojligheter att genomfora korta kurser, komplement till
de langa, som kurser som skulle nirma folkhogskolorna till folkrorelserna
och folkbildningsverksamheten. Aven om vissa folkhdgskolor haft samar-
bete med foreldsningsforeningar var det framst rorelsefolkhogskolorna som
utgjort lankarna till folkbildningen.?”

En aspekt pa fragan om forhallandet till folkbildningen gallde utbildning
for folkrorelseorganisationer och dirmed huvudmannens inflytande. Lirar-
foreningen var angeldgen att virna om folkhogskolornas frihet visavi hu-
vudminnen och forde sina krav genom folkhogskoledelegationen. Den
kunde dven paverka skrivningen i den folkhogskoleproposition som lades
fram 1957. 1 detta fall var det en styrelseledamot fran SFHL som skrev
delar av propositionen. 38

Folkhogskoledelegationens betinkande slog fast att statens uppgift var
att bereda rimliga arbetsvillkor, men att den pedagogiska fornyelsen méaste
komma inifrdn och att folkhogskolans uppgift var personlighets- och med-
borgarfostran.?® Det var en markering och grinsdragning fran statens sida
som innebar att folkhogskolan i fortsattningen inte lingre skulle vara ett
komplement, utan dess berattigande skulle bygga pa i vilken man den kun-
de vara ett alternativ till det reguljara skolvisendet. Foljaktligen hade dele-
gationen foreslagit forbud mot de betyg som forekom pd en stor del av
folkhogskolorna. Det var en friga som dittills lirarféreningen inte kunnat
komma 6verens om utan 6verlimnat till enskilda skolor att besluta i.

Gosta Vestlund beskriver hur balansgdngen mellan medborgerlig bild-
ning och att ge ett kunskapsunderlag for senare yrkesutbildning forskjutits

37 Vestlund, Gosta (1996): Folkuppfostran, Folkupplysning, Folkbildning, s 157.
Stockholm: Brevskolan.

38 Mustel, Kerstin (2002): Frdn rektorsforening till lirarforbund, SFHL 1902-2002,
s 76.

3 Vestlund, Gosta (1992): Skoloverstyrelsen och folkbildningen. I Abrahamsson, K
& Vestlund, G. (red): Hela vuxenutbildningen! en framtidsbild i bistoriens ljus,
s 28-62. Stockholm: Brevskolan.
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allteftersom det kom elever som behovde preparandkurser eller betyg for
att fortsatta till vidare studier. Nar han kom till Skoloverstyrelsen i borjan
av 1950-talet delade ungefar hilften av de da 95 folkhogskolorna ut betyg
till sina elever.*

Stallda infor ett forestdende forbud mot betyg utarbetade lararforening-
en och Skoloverstyrelsen ett kompromissforslag som innebar att folk-
hogskolorna skulle kunna utfirda studiecomdomen till de elever som sa
begirde. Forslaget antogs senare, i omarbetat skick, av riksdagen.*! Riks-
dagsbeslutet oppnade ocksd for utveckling av samverkan med studiefor-
bunden genom att folkhdgskolorna skulle kunna fa ge korta folkbildnings-
kurser och att lirarna kulle kunna ha en viss del av sin tjdnst inom nagot
studieférbund.

Fragan om betyg och omdémen ar intressant eftersom den visade hur en
principiellt viktig friga som tidigare lett till konflikter mellan lirare och
styrelser under lang tid hade overlatits till enskilda folkhogskolor att beslu-
ta i hellre an att splittra filtet. Det var forst infor skolkommissionens och
folkhogskoledelegationens krav om en gemensam l6sning som betyg i folk-
hogskolorna forbjods och ersattes med ett omdome.

Georg Karlsson ser forekomsten av betyg som ett exempel pd folk-
hogskolornas balansgéng, diar ambitionen att skapa en examensfri skola
fatt ge efter for de studerandes behov av att f4 anvindning for sina studier.
Med inforandet av folkhogskoleomdomet fanns mojligheten att f4 kompe-
tensbevis kvar dven om det inte var i form av betyg. Diremot skulle inte
omdomet ges dmnesvis, utan sitts av alla berorda lirare gemensamt och
viga in fler faktorer dn vid den traditionella betygssattningen.*

Motsattningar i lararforeningen

Trots namnet, Svenska Folkhogskolans lirarforening, hade forestindar-
na/rektorerna hittills dominerat foreningens verksamhet. Pa 1940-talet blev
det allt tydligare att ldrare och rektorer hade skilda intressen. Lirarna rea-
gerade mot rektorsdominansen i SFHL. Mdanga var missnojda med lone-

40 Sjoman, Lena (2009): Den sjalvupplevda historien — traditionsbararnas berittel-
ser. I Gustavsson, Bernt; Andersdotter Gunnel och Sjoman, Lena (red): Folkhogsko-
lans praktiker i fordndring (s 35-78). Lund: Studentlitteratur.

41 Vestlund, Gosta (1992): Skoloverstyrelsen och folkbildningen. I Abrahamsson, K
& Vestlund, G. (red): Hela vuxenutbildningen! en framtidsbild i historiens ljus,
s 28-62. Stockholm: Brevskolan.

42 Karlsson, Georg (2002): Studiecomdome mellan idealitet och pragmatism. I Mus-
tel Kerstin (red): Frdn rektorsforening till fackforbund SFHL 1902-2002, s 246-
251. Stockholm: Svenska Folkhogskolans Lararforbund.
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skillnaderna och ville ha infort i stadgarna att lararforeningen var en fack-
lig sammanslutning.*?

SFHL hade vid sitt bildande foljt samma monster som foreningar for
folkskolldrarna genom att tillvarata sdvil de egna fackliga intressena som
skolformens. Undan for undan stirktes den fackliga verksamheten. SFHL
hade anslutits till TCO redan 1947, en ombudsman hade anstillts pa deltid
1953. Fragan om lararforeningens karaktdr och rektorernas roll hade ock-
sd borjat problematiseras. Kunde en forening dir rektorerna dominerade
forsvara medlemmarnas fackliga intressen? Var inte rektorerna att betrakta
som arbetsgivarnas representanter? En skiljelinje gillde synen pd SFHL:s
tidskrift. Styrelsen, dominerad av rektorer, ansdg att tidskriften skulle ag-
nas dt pedagogiska och ideologiska fragor — inte 4t fackliga. Trots detta
motstdnd upplits en spalt i tidskriften 4t ombudsmannen att informera och
kommentera fackliga fragor, ndgot som framforallt var i lararnas intres-
se. ¥

Fragan aktualiserades ytterligare genom det sitt som ldrarforeningen
hanterat ett par avskedanden pd i borjan av 1950-talet. Det framstod som
att SFHL tillmotesgatt arbetsgivarsidan. Att sedan i samband med lararfo-
reningens mote 1955 for forsta gingen en lirare, Helmer Ternblad, blev
vald till ordférande, hindrade inte att den fackliga inriktningen tycktes ha
brutits for en tid. Tengberg visade i SFHL:s jubileumsskrift till 75-
arsjubiléet hur frigan om det gick att forena de dubbla rollerna som bade
skolformsforetradare och fackforening blev alltmer laddad.

Lararforeningen och Skoldverstyrelsen

1947 inridttades en sdrskild enhet inom Skoloverstyrelsen, som skulle
handha folkbildningsfragor, den s.k. folkbildningsroteln. Roteln leddes av
ett undervisningsrdd som under sig hade folkhogskoleinspektoren och kon-
sulenter med ansvar for fragor som ungdomsverksamhet, studiecirklar,
bibliotek etc.* Denna enhet skiljde sig fran andra inom Skoloverstyrelsen
satillvida att de som arbetade dir hade erfarenheter fran folkhogskolan
Enligt Vestlund holl folkbildningsroteln pa sin sjdlvstandighet och utveck-

43 Mustel, Kerstin (2002): Fran rektorsforening till fackforbund SFHL 1902-2002,
Stockholm: Svenska Folkhogskolans Lararforbund.

4 Tengberg, Eric (1977): SEHL 75 dr. Lund: Svenska Folkhogskolans lararférbund.
4 Ibid, s 39.
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lade nya samverkansformer med filtet, som exempelvis rektorskonferen-

ser.*¢

1964 ombildades folkbildningsroteln till folkbildningsbyrdn som 1972
kom att ingd i en avdelning fo6r vuxenutbildningsfragor, dir folkbildnings-
arbetet, kommunal vuxenutbildning och arbetsmarknadsutbildning ingick.
Det framgir att kontakterna med de verksamma, dem som var ute pd fil-
tet, framforallt byggde pa rektorerna.*” Det innebar att inte huvudminnen
och formodligen inte heller lirarna hade den direkta kanalen att fora fram
synpunkter som rektorerna hade.

Lirarforeningen hade i sin verksamhet hivdat folkhogskolans frihet
gentemot huvudminnen. Frigan fick fornyad aktualitet i samband med
omprovningen av folkhogskolans relationer till skolsystemet, eftersom
detta befarades ge huvudminnen storre inflytande pd verksamheten. P4
folkhogskolemotet 1951 holl tva rektorer, fran en rorelsefolkhogskola
respektive en landstingsfolkhogskola, ett gemensamt anférande, Folkhdg-
skolan, huvudmdinnen och fribeten, dir de understrok vikten av att hu-
vudmainnen inte skulle inskranka folkhogskolornas och lirarnas frihet.*

Skolreformernas konsekvenser

Folkhogskolan under forsta halften av 1900-talet kommit att utgora ett
komplement till ett ofullstindigt utbyggt skolsystem. Redan hade skolut-
redningarna pa 1940-talet viackt oro i folkhogskoleleden och foranlett till-
sattandet av folkhogskoledelegationen 1946 efter patryckningar av saval
folkhogskolefolk som av folkhogskolepartiet i riksdagen.*® Delegationens
arbete ledde s smaningom fram till 1958 ars folkhogskoleforordning.
Nagra fa ar senare, 1961, var nista utredning om folkhogskolan fardig.
Dar betonas ytterligare att folkhogskolan skulle vianda sig till vuxna elever,
vara frivillig, fri frdn kursplaner, betygsfri, internatskola, personlighetsut-
vecklande och samhaillsbildande. Med tanke pad att manga folkhogskolor
utfirdade betyg fram till forordningen 1958, da folkhogskolan fick sitt eget
studiecomdome, dr formuleringen inte ett konstaterande av fakta utan sna-
rare en anvisning om vilken plats i utbildningssystemet som folkhogskolan

46 Vestlund, Gosta (1992): Skoloverstyrelsen och folkbildningen. I Abrahamsson, K
& Vestlund, G. (red) Hela vuxenutbildningen! en framtidsbild i bistoriens ljus, s
28-62. Stockholm: Brevskolan.

47 Ibid, s 62.

48 Mustel, Kerstin (2002) Frdn rektorsforening till fackforbund SFHL 1902-2002,
s 76.

4 Bogirde, Bengt (1974): Svenska folkhiogskolans lirarforening och staten 1902-
1970: en studie i organisationsinflytande, s 162.
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skulle inta — att inte langre utgora ett komplement, utan i fortsittningen
sOka sitt beradttigande i att vara ett alternativ som skilde sig tydligt fran det
reguljira skolvasendet. Det framgick ocksd klart av den offentliga utred-
ningen om grundskolan:

Folkhogskolan intar en stallning som i flera avseenden skiljer den frén andra
skolformer. Skolan ar frivillig, den stir 6ppen endast for vuxna elever, den
har obundna kursplaner och lagger i hogre grad an andra skoltyper vikt vid
samhilleliga och personliga fragor, den ar betygsfri och den bedriver sin
verksambhet i internatform. En del av ovanniamnda faktorer har folkhogsko-
lan gemensamt med andra skolor, men det dr samspelet mellan alla dessa
forutsittningar som ger folkhogskolan en speciell prigel och funktion i
skolvisendet och samhillet som helhet.°

Under flera decennier hade folkhogskolorna kunnat komplettera det of-
fentliga utbildningsvisendet, men pd 1960-talet genomfordes 9-arig obliga-
torisk grundskola, tvaarig fackskola och mot slutet av decenniet gymnasie-
reform och kommunal vuxenutbildning. Det innebar att folkhogskolorna
inte lingre hade ndgon tydlig roll inom utbildningsvasendet. Det gar att
jamfora denna situation med den i borjan av 1900-talet nar de grupper
som folkhogskolorna byggt sin verksamhet for minskade i antal. T deras
stille kom rorelsefolkhogskolorna, andra delar av befolkningen och delvis
nya uppgifter. Och dé, i borjan pd 1960-talet, var det dter nodvindigt med
ndgon form av genomgripande forandring av folkhogskolorna.

Demokratisering och férnyad organisering

Ar 1963 utokades utgivningen av SFHL:s tidskrift fran fyra till tio nummer
per ar, med motiveringen att det var nodvandigt att kontinuerligt folja
debatten och utvecklingen kring folkhogskolans stillning eftersom liaget
var svaroverskadligt.’!

Hittills hade huvudmannen inte varit samlade i en gemensam organisa-
tion, men 1963 slot sig rorelsefolkhdgskolornas huvudmin samman i Ro-
relsefolkhogskolornas Intresseorganisation, RIO. Det 6ppnade for samver-
kan mellan de enskilda folkhogskolorna i fraga om kursutbud och antag-
ningar. Tva ar senare 19635, bildade folkhogskoleeleverna en riksomfattan-
de organisation, Sveriges Folkhogskoleelevers Forbund, SFEF. Elevforbun-
det vilkomnades med utrymme i SFHL:s tidskrift.

30 SOU 1961:30 Grundskolan, Betinkande avgivet av 1957 ars Skolkommission,
s 565. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet.

St Tidskrift for Svenska Folkhogskolan 1963: 1.
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Under samma tid omorganiserades ocksd SFHL. Hittills hade foreningen
haft 6ppna folkhogskolemoten, som alla medlemmar var vialkomna att
delta i. De som kunde narvara fick vara med och paverka. Fran och med
1964 skulle det istillet vara ombudsméten. Sett i ljuset av de 6kade spin-
ningarna mellan rektorer och ldrare kan detta ha varit en framging for
lirarna, eftersom det bestimdes att ombuden till 80 procent skulle foretra-
da lararna. Samtidigt som det gick att motivera den organisatoriska for-
andringen med demokratiargument innebar det ocksa en framflyttning av
lararnas positioner i lararforeningen.>?

Diskussionerna inom SFHL om fackliga uppgifter visavi uppgiften som
foretradare for skolformen kan ocksa ses i ljuset av fordndringar i omgiv-
ningen. Folkhogskolldrarna, som hade statligt reglerade tjdnster, hade inte
haft forhandlingsratt forrdn 1966. Innan dess hade beslut om l6neutrym-
men och arbetsvillkor gitt genom riksdagen. Att den fackliga inriktningen
nu kunde bli mer framtridande bekriftades genom att Svenska folkhog-
skolans lararforening bytte namn till Svenska folkhogskolans lararforbund
1977.53

Inom organisationsfiltet fordes en kamp mellan olika intressen; lirarna,
och rektorerna, foretriddes bdda av lararforeningen, men konkurrerade
om att anvinda den for att foretrdda sina fragor. Folkbildningsbyrdn inom
Skoloverstyrelsen, som hade nara band till lararforeningen, byggde dessa
framforallt pd kontakter med rektorerna. Huvudmannen inom rorelsefolk-
hogskolorna, som tidigare verkat genom sina folkhogskolor och genom
rektorerna, hade sedan de slutit sig samman borjat gora sig gillande som
en kraft inom organisationsfiltet.

Arbetsgruppen for en Progressiv Folkhdgskola

I denna period av destabilisering och divergerande intressen inom filtet
bildades 1972 arbetsgruppen for en Progressiv folkhogskola som arbets-
grupp av larare och elever. Det uttalade syftet var att dterge folkhogskolan
frihet att sjdlv bestimma om verksamhetens innehdll och organisation.>

52 Hessel, Elna (2002): Fyra decennier av ombudsmoten. I Mustel, Kerstin (red)
Fran rektorsforening till fackforbund. Svenska folkhogskolans liararforbund 1902-
2002, s 314-324. Stockholm: Svenska Folkhogskolans Lararforbund.

33 Mustel, Kerstin (2002): Frdn rektorsforening till fackforbund. Svenska folkhig-
skolans ldrarforbund 1902-2002, s 127.

34 Maliszewski, Tomasz (2003): Progressiv folkhogskola — from the Perspective of
an outsider, s 296-303. I Marek Byczkowski, Tomasz Maliszewski, Ewa Przybylska
(red): Folk High School — Shool for life, Wiezyca, Wiezyca. Maliszewski, Tomasz
(2008): Den svenska folkhégskolan. En betraktelse frin andra sidan Ostersjon.
Linkoping: Linkopings Universitet.
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Foreningens verksamhet ledde till fornyade diskussioner om inriktning,
innehall och undervisningsform.

Medlemmarna i Progressiv Folkhogskola himtade inspiration i nya tan-
kar kring vuxenpedagogik, bland annat Freires befrielsepedagogik. De
kritiserade lirardominansen, liromedelsanvindningen och dmnesindel-
ningen och forordade istillet problembaserad dmnesovergripande under-
visning i projektform. Men det handlade ocksa om innehall och vilka folk-
hogskolorna skulle vanda sig till. De kritiserade da bland annat kortkurs-
verksamheten som vuxit i omfattning pa skolorna.’> Progressiv Folkhog-
skola fick starkt gensvar och bidrog till att diskussionerna om pedagogik
intensifierades och kursinnehallet fornyades till sdvil form som innehall.
Arbetsgruppen blev ett idéforum, dess medlemmar bjods in till lirarfore-
ningens moten for tankeutbyte och flera av arbetsgruppens medlemmar
kom att inta ledande positioner i SFHL.%¢

Det gér att se Progressiv Folkhogskolas verksamhet som en del av de ra-
dikala stromningarna i tiden. Man kan forestilla sig att folkhogskolorna ar
speciellt kiansliga for stromningar i tiden eftersom de bedriver en frivillig
verksamhet som inte direkt dr en del av utbildningssystemet. Men att Pro-
gressiv folkhogskola fick sddan uppslutning inom organisationsfiltet kan
ocksa hinga samman med att de lyckades knyta samman idéinnehéllet med
forestallningar om folkhogskolans identitet och historia, framforallt fran
den period i borjan av 1900-talet nir innehallet i allmidn medborgerlig
bildning hade en direkt motsvarighet i kampen for rostritt och demokrati.

Folkhdgskoleutredningen utmanas

1973 ars Folkhogskoleutredning var i manga avseenden paverkad av idé-
debatten inom folkhogskolan, men trots att flera av dess medlemmar var
folkhogskolefolk vickte en del av de tankar som fordes fram motstind
bland ldrarna. Dels var det frigan om huvudminnens inflytande som ater
var uppe till diskussion, denna gdng som ritten till ideologisk profilering.
Den hade da bland annat aktualiserats genom avskedanden av politiskt
misshagliga ldrare, avskedanden som SFHL vint sig emot. Utredningens
ordforande forklarade i en intervju utredningens syn pa ratten till profile-

35 Berndtsson, Rolf (2000): Om folkhégskolans dynamik: moten mellan olika bild-
ningsprojekt. Linkoping: Linkopings Universitet.

36 Mustel, Kerstin (2002): Frdn Rektorsforening till ldrarforbund, SFHL 1902-
2002, s 123. Maliszewski, Tomasz (2003): Progressiv folkhogskola — from the

perspective of an outsider. I Byczkowski, Marek; Maliszewski, Tomasz & Przy-
bylska, Ewa (red): Folk High School — Shool for life, s 269-303.
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ring och styrelsens skyldighet att folja huvudmannens ideologiska direktiv
genom att anstilla larare som passade in ideologiskt.’”:

Det vore ju helt horribelt om en ldrare pa en religios skola skulle tilldtas dri-
va en ateistisk forkunnelse eller om huvudmannen pé en socialdemokratisk
skola skulle behova finna sig i att en lirare verkar for kommunism eller
borgerlig ideologi. I annat fall ar det ju ingen mening att tala om rorelsesko-

lor.%8

En annan frdga som framforts av utredningen och ordféranden fick utveck-
la var visionen om folkhogskolans framtid ”som en flexibel utbildnings-
resurs”:

Folkhogskolan dr alltsd en mycket flexibel utbildningsresurs som har kunnat
plocka fram nya utbildningar utifrdn behov som under dren uppstitt hos
olika grupper. Denna stora rorlighet hos folkhogskolan har gett den ett sir-
skilt berattigande vid sidan av den allminna skolan, som ju pa ett helt annat
sitt 4r bunden till fasta liroplaner och behorighetsregler.>®

Men 4n var inte tiden mogen for de tankar som florerade i 1973 ars folk-
hogskoleutredning. Inte heller deras forslag till malparagraf, som att lita
skrivningar om allmin medborgerlig bildning helt utga, fick stod. Det till-
bakavisades av sdvdl SFHL som SFEF som lyckades paverka utformningen
av den nya folkhogskoleférordningen. Lena Skordeman, som da var med i
SFHL:s styrelse minns att:

Den parlamentariska utredningen hade skrivit en malparagraf for folkhog-
skolan att folkhogskolan ska tillgodose behov av bildning och utbildning
som fran tid till annan uppkommer hos organisationer, samhille och enskil-
da. Alltsd en “madchen fiir alles” och det hatade ju SFHL, som facket heter,
och studerandeorganisationen SFEF hade samma syn, s vi hade ndgra ge-
mensamma moten och skrev en annan malparagraf, inspirerade av Progres-
siv Folkhogskolas mal. Vi gjorde uppvaktningar i Utbildningsdepartementet
och det slutade med att malparagrafen blev den som lirare och deltagare
hade enats om.%

57 Peterson, Jan (1976): Folkhogskolan som en flexibel utbildningsresurs. I Peter-
son, Jan (red): Upp till kamp for folkhigskolan, s 187. Nissjo: Plebs.

38 Ibid.

3 Peterson, Jan (1976): Folkhogskolan som en flexibel utbildningsresurs. I Peter-
son, Jan (red): Upp till kamp for folkhogskolan.

60 Sjoman, Lena (2009): Den sjilvupplevda historien — traditionsbirarnas berittel-
ser. I Gustavsson, Bernt; Andersdotter, Gunnel och Sjoman, Lena (red): Folkhig-
skolans praktiker i forandring, s 51.
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I det som sedan beslutades som forordningstext forekom flera av de forslag
som SFHL utarbetat tio ar tidigare. Det gillde krav pa att varje folkhog-
skola skulle ha en egen styrelse med larare och elever representerade och
att elev- och lararrad skulle finnas pa folkhogskolorna. ¢!

Styrningen fordndras

Under 1980-talet blev det i flera avseenden bistrare tider for folkhogsko-
lorna. Statsbidragen sdgs over och minskades med borjan 1978. Bidragen
hade da fatt en konstruktion med trappa och tak, sa att det inte skulle 16na
sig att ha fler elever utover en viss pa forhand bestimd storlek. For de sko-
lor som redan oversteg taket fanns en successiv nedtrappning av bidragen
fram till taket, som innebar att fler elever inte gav mer i bidrag. Nista steg
var att larartitheten sinktes. Ar 1982 var den 2,2 lirartimmar per elev och
vecka. Den justerades nedat steg for steg for att sd smaningom helt for-
svinna som jamforelsetal. Framforallt slog den nya bidragskonstruktionen
mot de stora folkhogskolorna och det innebar omfattande uppsigningar
bland lararna.®?

Ar 1986 fick folkhégskolorna méjlighet att genomfora uppdragsutbild-
ningar och det var ett forsta steg i riktning mot en mer avreglerad och
marknadsorienterad modell. Aven bland huvudminnen pagick férandring-
ar. Sedan borjan av 1900-talet hade de varit stabila och nedlaggning fore-
kommit ytterst sdllan. I slutet av 1980-talet var det flera landsting som
overvigde att gora sig av med sina folkhdgskolor. Ar 1989 hade, av de
totalt 128 folkhogskolorna, 54 stycken landsting eller kommuner huvud-
man for folkhogskolor.® Men intresset for att driva folkhogskolor hade
minskat inom det offentliga. D4 hade redan tva landstingsidgda folkhogsko-
lor blivit rorelseagda och det pdgick utredningar om oOverldtelse i fem
landsting.®*

Styrningsberedningens slutbetinkande En fordndrad ansvarsfordelning
och styrning pd skolomrdder, SOU1988:20, visade ocksd att ambitionen
fran regeringens sida var att decentralisera, avreglera och infora nya styrsy-
stem. Det som sedan direkt kom att berora folkhogskolan var den kommit-
té som tillsattes av Utbildningsdepartementet for oversyn av folkhogskolan.
Som bakgrund till 6versynen angavs att folkhogskolans mojlighet att rekry-

1 Mustel, Kerstin (2002): Frdn rektorsforening till ldrarforbund, SFHL 1902-2002,
s 120.

62 Mustel, Kerstin (2002): Frdn rektorsforening till lararforbund, SFHL 1902-2002,
s 160-162.

63 SOU 1989:97, Vad hinder med Folkhogskolan, s 30.
¢4 Ibid, s 38.
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tera elever paverkats av den kraftiga utbyggnaden av andra utbildningar
och att folkhogskolorna da sokt sig till andra grupper och andra uppgifter.
De foljande formuleringarna understryker hur huvudminnens roll ska
stirkas:

Oavsett om den enskilda skolan har direkt anknytning till en folkrorelse el-
ler €j utgor ratten till profilering en forutsattning sdval for huvudmannens
engagemang som for skolans mojlighet att svara mot de forvantningar som
huvudmannen kan ha.®

Nir kommittén tillsattes for att utreda forslag till det som sedan blev Folk-
bildningspropositionen 1990/91, var det ingen sjalvklarhet att SFHL:s for-
bundsordférande skulle f4 vara med som expert. Det var istillet en repre-
sentant fran TCO, den fackliga centralorganisation SFHL var anslutet till,
som var tankt att ingd som expert. Fran SFHL:s sida tvingades man over-
tyga ledningen i TCO om vikten av att de fick vara med och fa insyn i dis-
kussionerna.®® Som tidigare nimnts hade SFHL haft goda mojligheter till
inflytande genom Folkbildningsbyrdn inom Skoloverstyrelsen. Beslutet att
avveckla Skoloverstyrelsen och inritta ett skolverk for det reguljiara skolva-
sendet fattades av riksdagen.

For folkhogskolornas och den 6vriga folkbildningens del innebar det att
en ny form for myndighet behovdes for att fordela bidrag, folja upp och
utvdrdera. Sdvdl SFHL som Landstingsforbundet, Landstingsfolkhogsko-
lornas huvudmannarepresentant, forordade att det skulle vara en statlig
myndighet medan sdvil RIO som Skoloverstyrelsens representanter fore-
drog ett folkbildningsrad som inte var statligt. | sammansattningen av det
folkbildningsrdd som blev resultatet av overliggningarna limnades SFHL
utanfor, men lyckades f& gehor for sitt forslag att inte enbart huvudmanna-
representanter skulle sitta i styrelsen utan dven, som Mustel skriver, ndgra
?erkdnt dugliga samhallsforetradare”.®”

De forsta aren med Folkbildningsradet fick representanter for SFHL och
SFEF sitta med som adjungerade till moten i den s.k. folkhogskoledelega-
tionen, en av tre beredande delegationer inom Folkbildningsradet. Men
sedan 1 januari 1995 var de ”inte langre vilkomna. Huvudmannaintresset
skulle renodlas”, konstaterar Mustel.®® Det innebar jaimfort med tidigare

¢ Dir 1988:16, s 2.

6 Mustel, Kerstin (2002): Frdn rektorsforening till fackforbund. Svenska folkhog-
skolans lirarforbund 1902-2002, s 176.

67 Mustel, Kerstin (2002): Frdn rektorsforening till fackforbund. Svenska folkhig-
skolans ldrarforbund 1902-2002, s 179.

8 Mustel, Kerstin (2002): Frdn rektorsforening till fackforbund. Svenska folkhog-
skolans ldrarforbund 1902-2002, s 179.
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att SFHL marginaliserats da de som rekryterats till Skoloverstyrelsens folk-
bildningsbyra var rektorer eller larare fran folkhogskolorna och innebar en
direkt lank in i verksamheten.

Den nya forordningen som borjade gilla 1 juli 1991 reglerade enbart
villkoren for statsbidrag. I enlighet med detta skulle statens styrning be-
gransas till att ange mal om ”verksamhetens overgripande syfte, huvudsak-
liga innehdll och inriktning samt principiella organisation”.® De enskilda
skolornas organisation var inte lingre foremal for reglering, daremot fanns
i utredningen, som foregick forordningen, en uttalad ambition nar det gall-
de hur besluten skulle fattas pa skolorna:

"Det pedagogiska planerings- och ledningsansvaret bor dock enlige
kommitténs mening vila pa rektor och inte pd lirarrddet”.” Nu blev det
upp till varje skola att besluta om larares och studerandes mojlighet till
inflytande. Med tanke pad folkhogskolornas demokratiska uppgifter fore-
slogs istallet en nedtonad form av medinflytande till forordningstexten:

Med tanke pé folkhogskolornas betydelse som demokratiframjande institu-
tioner har dock en bestimmelse medtagits om medinflytande vid styrelse-
sammantriden for kursdeltagare, lirare och 6vrig personal.”!

Ytterligare en fridga som paverkade forhallandena pa den enskilda folkhog-
skolan och sammanhdllningen mellan lirarna var att de statligt reglerade
larartjansterna upphorde. SFHL hade motsatt sig detta da de statligt regle-
rade lonerna uppfattades:

... som en garanti for statens ansvar for folkhogskolan och dess larare sa att
skolorna oberoende av huvudmannens ekonomi skulle kunna erbjuda kvali-
ficerade ldrarkrafter till de mélgrupper som bist behévde dem.”?

Ytterligare ett skal till att behalla statligt reglerade loner som inte beakta-
des var dessutom att gemensamma regler inom folkhogskolan hade, som
SFHL hivdade, en identitetsskapande roll.”?

% SOU 1990:65 Folkhogskolan i ett framtidsperspektiv. Betainkande frén Folkhog-
skolekommittén, s 200. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

70 Ibid, s 203.

71 SOU 1990:65 Folkhogskolan i ett framtidsperspektiv. Betinkande frin Folkhog-
skolekommittén, s 203. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

72 Mustel, Kerstin (2002): Frdn rektorsforening till fackforbund. Svenska folkhog-
skolans ldrarforbund 1902-2002, s 181.

73 Ibid.
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Konsekvenser av avregleringen

Den nya forordningen och Folkbildningsrddets konstruktion innebar att
huvudmainnen fitt en dominerande roll. Initialt var det lirare som kande
sig drabbade av forindringarna. Sedan kom dven rektorernas arbetssitua-
tion att uppmirksammas. Nagra ar efter att den nya forordningen tritt i
kraft publicerade SFHL:s tidskrift en artikel av Ingemar Sallnds som hiv-
dade att mdnga av de konflikter som uppstod pé skolorna kring arbetstids-
avtal, lonesittning och resursfordelning hade sin grund i hur huvudmain
och styrelser ”utan lyhordhet for folkhogskolans egenart vill tvinga igenom
sina idéer.””*

En uppenbar skillnad mot tidigare var den snabba omsittningen av
folkhogskolerektorer.” Med avregleringen hade rektorerna fatt storre fri-
het men ocksa ett 6kat ansvar for att forma och utveckla verksamheten. De
hade dirmed en nyckelroll for de enskilda folkhogskolorna. Omsattningen
av rektorer kunde ocksa fa en stor betydelse for lararnas arbetssituation pa
de enskilda folkhogskolorna.

Frigan om rektorernas arbetssituation hinger samman med lirarnas
moijligheter till inflytande. Redan Riksrevisionsverkets rapport (1999) om
de dndrade styrformernas innebord for studieforbund och folkhogskolor
tog upp rektorernas utsatta roll. Rapporten tog upp hur organisationens
formdga att framstd som legitim hingde samman med formdgan att erhdlla
finansiella resurser.”® Den bild Riksrevisionsverkets rapport gav overens-
staimde med Sallnis lagesbeskrivning fem &r tidigare. Rektorerna hade fatt
uppgifter som alltmer liknade foretagsledare och verksamheten hade i hog-
re grad blivit beroende av olika statliga arbetsmarknads- och utbildnings-
politiska insatser.””

Kerstin Mustel, som genomforde SFHL:s utredning av omsittningen av
folkhogskolerektorer, kom fram till att pd skolor med tita rektorsbyten
hade ekonomin spelat en stor roll. Flera av de nytilltradda rektorerna hade
tvingats gd i klinch med lirarkollegiet om dndring av arbetstidsavtal och
loneavtal. Kraven och forvantningarna pa de nya rektorerna var stora och
skiljde sig fran de uppgifter som tidigare ingatt.

74 Sallnis, Ingemar (1994): Raddningsgrupp for folkhogskolan. I Tidskriften Folk-
héogskolan 8: 1994

75 Mustel, Kerstin (2009): Omsdtiningen av rektorer pd folkhogskola 2003-2009,
s 4. Stockholm: Svenska Folkhogskolans Lararférbund.

76 Riksrevisionsverket (1999): Folkbildning — Styrning och kontroll. Effektivitetsre-
visionen RRV 1999:44, s 100. Stockholm: Riksrevisionsverket.

77 1bid, s 62.
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Folkhogskolorna har blivit mer utsatta for marknadens villkor. Det lagger
storre ansvar pd folkhogskolans rektor dn tidigare att klara ekonomin sam-
tidigt som skolan mdste viarna om sin andel i utbildningslandskapet.”®

Bland dem som avgatt motte Mustel flera som hade fitt eftertrada ”forna
tiders folkhogskolerektorer” om varit med under minga ar i ledningen for
folkhogskolan. Det som karakteriserade dem var, enligt Mustel, att de
hade ”en mer gammaldags syn pa rektorskapet och sett sig som en medar-
betare bland lirarna”.” Den synen pa rektorns roll lever ocksad kvar bland
lararna, sarskilt pa folkhogskolor med lag personalomsittning. Dar kunde
lararkollektiven vara starka, menar Mustel. Det forstarkte ”deras kansla av
att det dr de som bar pa kunskapen och traditionerna om vad folkhogskola
ar, vilket de ocksa talat om for den nya rektorn som oftast dr externt re-
kryterad.®

Mustels rapport forstarker intrycket av att det efter avregleringen ar fler
konflikter som utspelas pd de enskilda folkhogskolorna, medan styrelse
och huvudman har kunnat hélla sig pd behorigt avstind. Motsdttningar
som i folkhogskolornas tidiga ar istillet var motsittningar mellan huvud-
mannen/styrelsen visavi forestindare/lirare hade istdllet i flera fall fatc
sjdlva folkhogskolan som arena. Ytterst gar det relatera motsittningarna
till frdgor som har att gora med fragan om vad och vem folkhoégskolorna
ar till for.

Sammanfattande diskussion

Tillbakablicken pd hur enskilda folkhogskolor kunnat framstd som en
gemensam skolform, som ”folkhogskola”, visar att utformningen av sy-
stemet av relationer har haft en central roll. I framvixten av folkhogskolor
med gemensamma karakteristiska spelade till att borja med enskilda fore-
stindare en avgorande roll. Med bildandet av en lararforening blev det
istallet genom den som utvecklandet av det gemensamma mojliggjordes.
Det var i lirarforeningen som diskussioner fordes och motsittningar hante-
rades i frigor om hur folkhogskolorna skulle forhalla sig till fordndringar i
omgivningen. Det var ocksd genom lararforeningen relationerna till om-
givningen styrdes och langsiktiga intressen tillvaratogs. Men i perioder av
stora foriandringar, som nar nya elevgrupper kom till folkhogskolan eller
ndar nya huvudmin etablerade sig, var lirarforeningen ofta splittrad och
beslut i flera principiella fragor overlits pa de enskilda folkhogskolorna.

78 Mustel, Kerstin (2009): Omsdttningen av rektorer pd folkhdgskola 2003-2009.

7 Ibid, s 18.
80 [bid, s 4.
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Med folkhogskoleinspektor och folkhogskolestadga fick filtet en statlig
styrning och relationerna till filtet gick huvudsakligen via rektorerna som
ocksa dominerade SFHL. Den homogenisering av filtet som utvecklades da
byggde pa ett tydligt regelverk som i viss méan holl tillbaka huvudmannens
moijligheter att prigla sina skolor.

Motsittningarna mellan lirare och rektorer inom SFHL skidrptes pa
1940- och 50-talet. SFHL:s fackliga uppgifter fick allt storre utrymme, men
fortfarande fanns det tita band mellan lararforeningen och folkhogskolein-
spektoren. I och med att rorelsefolkhdgskolornas huvudmain gick samman i
en gemensam organisation overtog de vissa uppgifter som skolformsfore-
tradare, bland annat att fungera som remissinstans.

Tillkomsten av Progressiv folkhogskola i borjan av 1970-talet stirkte 14-
rarnas stillning i lirarforeningen och filtet for en tid. Under denna period
fordes livliga diskussioner om folkhogskolornas uppgifter. Genom det stod
Progressiv Folkhogskola kunde uppbringa var det for en tid mojligt att
forandra savil folkhogskolornas pedagogik och innehdll som utformningen
av folkhogskoleférordningen, dir betydelsen av allmin medborgerlig bild-
ning fortydligades och inflytandet for lararrad och elevrad skrevs in i for-
ordningstexten.

Effekterna av skolreformerna pa 1960-talet aktualiserade ett sokande ef-
ter nya uppgifter och successivt stirkte detta huvudminnens roll. Deras
roll kom att betonas 4dn mer i forberedelserna for en forandrad statlig styr-
ning. I forarbetet till avregleringen 1991 framgéar att ett syfte var att hu-
vudmin och styrelser skulle bestimma. I den konstruktion av Folkbild-
ningsrddet som genomférdes kom huvudminnens organisationer att repre-
senteras i styrelsen och SFHL limnades utanfor.

I systemet av relationer mellan folkhogskolorna hade dirmed huvud-
mannen och i viss man styrelserna fatt en dominerande roll de inte haft
tidigare. Vilken betydelse kan d& detta ha for folkhogskolorna som organi-
sationsfalt? Spelar det ndgon roll hur relationerna inom faltet utformas och
hur filtet styrs? I flera av de konflikter som funnits inom faltet har lararfo-
reningen virnat folkhogskolornas gemensamma intressen gentemot hu-
vudmannainflytande. Att huvudminnen historiskt sett haft den enskilda
folkhogskolan och inte det gemensamma, ”folkhogskolan”, for 6gonen
kan kanske delvis forklaras med att de kan ha andra hiansyn, som att folk-
hogskolan ska vara till nytta for rorelsen eller landstinget. En annan for-
klaring kan vara att huvudmannaorganisationerna kommit till betydligt
senare an lararforeningen. Huvudminnen dr dessutom en mer heterogen
sammanslutning dn ldrarféreningen och har inte samma direkta kontakt
med sjdlva verksamheten. Idag maste folkhogskolorna hantera forhdllan-
den med snabbt forianderliga bidragsvillkor och en utbildningsmarknad i

100 CAROLINE RUNESDOTTER Att utveckla det gemensamma i folkhdgskolorna



savil offentlig som privat regi. Utmaningen for det system av relationer
som knyter samman folkhogskolorna ar att forhélla sig till dessa forand-
ringar och pd samma géng hdlla ihop och utveckla det gemensamma.
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Budget och bildning — om villkor som formar
folkhogskolerektorns uppdrag

Ninni Wahlstrom

Folkhogskolans rektorsbefattning dr en tamligen osynlig foreteelse inom
senare svensk forskningslitteratur. Historiskt sett har enskilda folkhogsko-
lerektorer oftast framtritt som forfattare av texter som handlar om den
egna folkhogskolan eller som huvudpersoner i olika biografier. Dagens
rektor for folkhogskolan dr diremot inte sd ofta foremal for studier, var-
ken nir det giller forskning om utbildningsledning eller forskning om
folkhogskola. Syftet med denna studie dr darfor att undersoka vilka moj-
lighetsvillkor som framtrader for folkhogskolans rektorsuppdrag under
2000-talets inledning. De diskursiva villkor som formar grunden for rek-
tors uppdrag kan generellt ses som en del av ett bredare samhillperspektiv
och en pagdende samhillsutveckling, men for att tydligare kunna belysa
just folkhogskolerektorns villkor sd vands intresset i den har studien mot
hur folkhogskolans huvudmin formulerar sig kring folkhogskolans rek-
torsuppdrag. Det dr respektive huvudman for folkhogskolan som genom
sina styrelserepresentanter tillsdtter rektor pa den enskilda folkhogskolans.

Syftet med studien ir att belysa diskursiva villkor som paverkar och
formar rektors uppdrag som ansvarig for en folkhogskolas verksamhet.
Centralt for studien ar sdledes att undersoka hur huvudmannen formulerar
sig kring och uppfattar rektors uppdrag.

Foreliggande text kan delas in i fyra delar. Den inleds med en introduk-
tion om befattningen rektor och direfter foljer ett avsnitt som specificerar
textanalysen som teoretisk utgdngspunkt. I det tredje, och mest omfattande
avsnittet, redogors for textanalysens resultat. Har sitts innehéllet i annons-
texten i relation till andra aktuella texter och till intervjusamtal med repre-
sentanter for ett antal huvudmin och huvudmannaorganisationer for folk-
hogskolorna. I textens fjarde och avslutande del sammanfattas och diskute-
ras studiens resultat.

Att vara rektor

Rektors titel har en lang historisk tradition och den ar laddad med savil
symboliska virden som sociala betydelser. Samtidigt ar rektors roll kom-
plex och stadd i stindig forandring. For laroverkets rektorer gillde fram
till 1800-talets inledning principen om primus inter pares “den frimste
bland likar” for att utses till rektor. Att vara rektor innebar ett sorts ordfo-
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randeskap i kretsen av akademiska jamlikar inom en bildningselit.! Under
mitten av 1800-talet forandrades rektorsbefattningen fran att vara ett cir-
kulerande uppdrag inom kollegiet till att bli en utnamning ”pa livstid” och
vid den hir tidpunkten framstdr lidroverksrektorns makt och inflytande
som storst. Vid 1900-talets sekelskifte hade rektorstiteln utvidgats till att
aven gilla de kommunala mellanskolorna och de hogre folkskolornas leda-
re. Under 1930-talet ersitts ocksd flickskolornas forestindarinnetitel med
titeln flickskolerektor. Med de stora skolreformerna i mitten av 1900-talet
kom rektors titel att omfatta dven den nya grundskolan, samtidigt som
rektors dmbete fordndrade karaktir. Nu eterfragades rektors administrati-
va kunskaper. Kravet pa rektor som ’inter pares’ bestod, men inom de nya
och ligre skolformerna gillde inte lingre beteckningen ” den frimste bland
likar” bara det akademiskt skolade kollegiet, utan dven seminarieutbildade
folkskolldrare och flickskoleldrarinnor.?

Rektorsrollen kan ocksa sidgas biara en symbolisk pragel.® P4 ett symbo-
liskt plan gestaltar rektors befattning samhillets ordning i sin helhet. Rek-
tor kan bade ses som representant for en samhillsordning och som foretri-
dare for en institution och en tradition. Innehavaren av en rektorstjanst
moter en allmin forestillning om vad en ”rektor dr” eller hur en rektor
bor vara. P4 s satt blir rektor inte bara en individ utan en del av en kollek-
tiv forestallning om rektor.

Svedberg menar att ansvaret for ledningen av en skola inte endast hand-
lar om att vara administrativt kompetent och att utova ett pedagogiskt
ledarskap.* Ledarskapet handlar ocksd om att vara inbegripen med hela
sin personlighet och sina kinslor i ett komplicerat niatverk av relationer,
lojaliteter och formella och informella processer. Rollen som ledare kraver
darfor en formdga till disciplinering, att behirska och kontrollera sina
kanslor dven i konfliktfyllda situationer, sd att rektor framtrader pa ett sitt
som situationen och rollen kraver.

Nir den svenska skolans rektorsbefattning historiskt skrivs fram sa finns
inte folkhogskolans rektor med.

Den svenska rektorshistorien dr en berittelse om tre olika grenar i det
svenska utbildningssystemet — liroverken, folkskolan och flickskolan — tre

! Ullman, Annika (1997): Rektorn. En studie av en titel och dess barare. Stock-
holm: HLS Forlag, Studies in Educational Sciences, 11;s 58.

2 Ibid.

3 Svedberg, Lars (2000): Rektorsrollen. Om skolledarskapets gestaltning. Stock-
holm: HLS Forlag. Studies in Educational Sciences 26; s 214.

4 Ibid.
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olika huvudmain, titeltraditioner och symboliska positioner samt om hur de
langsamt jamkats samman.’

Nir Overlirarférbundet sommaren 1929 holl sin forsta kurs for skolledare
i ”pedagogik och psykologi” inneholl kursen ”dels pedagogiska och psyko-
logiska foreldsningar, dels praktiska 6vningar pd det skoltekniska omra-
det”.® Denna forsta skolledarkurs holls pd Vendelsobergs folkhogskola,
men det dr ungefar sd nara man kommer folkhogskolan i forskning om
rektor och skolledarskap.

Nir ledarskapet for skolan har studerats har undersokningarna av rek-
tors mojlighetsvillkor i stillet oftast skett inom en statligt reglerad skola.
Inom grundskolan konstateras att rektorer fran 1990-talet och framat for-
vintas vara de som bir ansvaret for att det ska ske genomgripande forand-
ringar i skolans verksamhet.” Det kan handla om forvintningar pa att
rektor ska forbattra den inre demokratin pd skolan, skapa mer utvecklade
arbetssitt i verksamheten, forbattra samarbetet mellan vuxna och elever pa
skolan etc. Sammantaget leder manga av dessa forvantningar i riktning
mot att politiker och statliga foretridare alltmer kommit att betrakta sko-
lans ledning, med rektor som chef, som en modern ledningsorganisation
jamforbar med ledningsorganisationer for andra verksamheter.

Ekholm et al.? reflekterar 6ver vad det innebar att vara ensam skolledare
p4 en skola. A ena sidan dras rektor litt in i det kollegiala klimatet pa sko-
lan men d4 riskerar, 4 andra sidan, rektors chefsroll att suddas ut. Konkur-
rensen mellan skolor och rektors roll som foretradare och marknadsforare
for den egna skolan forsvarar ocksa ett samarbete rektorer emellan och
forstarker ensamheten i rektorsuppdraget. Ljungberg’ menar att rekryte-
ringen till rektorer behover breddas sd att skolledningen ocksa represente-
rar den méangfald som skolans elever utgor,

.. rektorernas roll har blivit alltmer differentierad och det stills fler krav
idag pa en rektor. I linje med detta sd ar rektorn i dag, generellt sett, mer
synlig i verksamheten och kand bland elever och deras foraldrar. Rektorerna

5 Ullman 1997, s 286.
¢ Svensk larartidning, nr 34, s 662. | Ullman (1997), s 142.

7 Ekholm, Mats; Blossing, Ulf; Kiring, Gosta; Lindvall, Kerstin & Scherp, Hans-
Ake, red (2000): Forskning om rektor — en forskningséversikt. Stockholm: Skolver-
ket.

8 Ekholm et al. (2000).

? Ljungberg, Caroline (2006): Rektorskap i omvandling. I Ola Fransson & Bjorn
Fryklund, red: Migration och professioner i fordndring, s 107-133. Malmo: Malmo
Hogskola.
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har ett storre pedagogiskt ansvar och ocksa ett ansvar for att forandringar i
samhdllet paverkar och forandrar skolverksamheten. 1

Forvantningarna pa att rektor ska vara en aktiv ledare for den lokala sko-
lan och ansvara for att skolan stindigt utvecklas och forandras framstar
som ganska klara, men samtidigt visar forskningen om skolledning pa sva-
righeter for rektor att leva upp till dessa forvantningar. Det som tydligt
framtrader som grundlaggande villkor for en rektor inom grundskolan och
gymnasieskolan, om man vander sig till skolledarforskning, ar att rektor ar
utsatt for en mangd forvantningar fran olika hall samtidigt. Rektors hand-
lingsutrymme avgors av vad som i en given situation dr ekonomiskt och
forordningsmassigt mojligt, pa vilket sitt personalen stiller sig bakom en
utvecklingsfriga eller ett problem, vad olika elev- och foraldragrupper
anser vara en Onskvird utveckling for skolans verksamhet osv.

Rektor for folkhdgskolan
Allt sedan folkhogskolorna borjade etableras i Sverige fran 1868 och fram-
at sd ansvarade forestindaren eller rektorn for publiceringen av en tryckt
arsberittelse for den egna folkhdgskolan. Arsberittelsen bestod dels av en
ekonomisk redogorelse, dels av en allman redogorelse for det gangna skol-
aret. Enligt Lundh Nilsson!! | som har studerat arsberittelserna for folk-
hogskolor mellan dren 1868-1940, var det en ldg personalomsittning pa
folkhogskolorna under denna period. Detsamma gallde for skolans led-
ning. Arsberittelserna innehéll ofta essier, som ibland kunde anta formen
av idéprogram, skrivna av forestindaren eller av ndgon lirare pa skolan.
Till en borjan kallades folkhogskolans ledare for forestindare. I en av
Sveriges forsta folkhogskolor, folkhogskolan Hvilan, var t ex Leonard
Holmstrom forestindare for skolan de forsta fyrtio aren, 1868-1908.12
Nir Halland fick sin forsta folkhogskola 1873 skrev Norra Hallands Tid-
ning om den hogtidliga invigningen.'3 Av tidningsreportaget framgar att
forestandaren samtidigt var lirare pa skolan. Overgangen fran beteckning-
en forestandare till rektor pa folkhogskolans ledare verkar ha skett succes-

10 Tbid. s 127.

I Lundh Nilsson, Fay (2009): Yrkesutbildning i den svenska folkhégskolan 1868-
1940 — material, metod, kallkritiska kommentarer och ndgra preliminira resultat.
Papper vid Fjarde nordiska utbildningshistoriska konferensen, Uppsala 1-2 oktober
2009.

12 Ldrarnas historia. http://www.lararnashistoria.se/article/folkhogskolans idelinjer.
Tillgdnglig 2010-05-06

13 Ohlén, Carl-Eric (1961): Frdn fars och farfars tid. En bokfilm om Halland. Vi-
nersborg: AB-Forlaget.
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sivt och tidpunkten vixlar mellan olika folkhogskolor. Molkoms folkhog-
skola anger t ex att titeln dndrades fran forestindare till rektor fran lasdret
1912/1913', mitt under perioden for ett langt forestandarskap. Pa Onnes-
tads folkhogskola byttes befattningen forestdndare ut mot titeln rektor ar
1907, i samband med ett skifte i ledningen for skolan. ** Beteckningarna
forestdndare och rektor anvindes siledes parallellt under 1900-talets bor-
jan.

Nir utredningen Folkhdgskolan'® redogor for folkhogskolans befatt-
ningshavare, sd ingdr befattningen rektor i de reglerade tjansterna. For att
anstillas som rektor krivs lirarbehorighet for folkhogskola samt 30 veck-
ors tjanstgoring vid folkhogskola. Rektor har en undervisningsskyldighet
pa 18-22 timmar per vecka, men det finns ocksd ménga andra arbetsupp-
gifter som vilar pa rektor vid denna tid. Foljande beskrivning av rektors
arbetsuppgifter grundar sig i en enkidtundersokning som genomfordes 1973
avseende folkhogskolerektorernas arbetssituation.

Uppgiften att marknadsfora skolan i samband med rekryteringen av delta-
gare och ansvaret for antagning av elever ger rektor en hel del arbete. Att
leda vuxna minniskor i studiearbetet stdller sirskilda krav liksom de elev-
vardande uppgifterna for dessa grupper. Rektor kopplas oftast in i arbetet
med internatet, 4ven om fler av medarbetarna pa en skola ansvarar for olika
uppgifter. De skoldemokratiska fradgorna kan ta mycket tid for rektor — ex-
perimenterande med olika samverkansformer forekommer vid manga skolor
och hir har rektor en central roll. Rektor dr ofta samordnare, initiativtagare
och padrivare nir det giller planeringen av kursverksamheten: behov av nya
kurser, innehdll, milgrupper och kurslingd. Speciellt for rektorerna vid de
rorelsedgda skolorna kan arbetet med skolans ekonomi ta mycket tid i an-
sprak — att se till att det finns likvida medel for 16pande utgifter dr ett stort
bekymmer pd médnga skolor. Rektorerna uppger vidare att de har omfattan-
de uppgifter i samband med ev. ny- eller ombyggnad p4 skolan. Utover de
administrativa och organisatoriska arbetsuppgifterna har rektor ocksa egen
undervisning som kriver forberedelsetid.!”

Den statliga regleringen av folkhogskolans verksamhet avvecklas genom
1991 ars reform. I regeringens proposition Ldra, vixa, forindra'® diskute-

14 http://sv.wikipedia.org/wiki/Molkoms_folkhogskola. Molkoms folkhégskola. Till-
ganglig 2010-01-15.

15

http://www.onne.se/skolan_historik.html. Onnestads folkhogskola: Onnestads
folkhogskolas anstillda 1868-1993. Tillgianglig 2010-01-15.

16 SOU 1976:16.
17 1bid. s 72.
18 Prop. 2005/06:192.
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ras inte avregleringens betydelse for rektorsbefattningen inom folkhogsko-
lan, daremot aktualiseras problemet med de studerandes svagare stillning
efter avregleringen. Att folkhogskolan leds av en rektor verkar tas for givet:
”Deltagarna i folkhogskolans kurser dr i frigor som ror sina rittigheter
och skyldigheter hidnvisade till rektor och respektive skolas styrelse”.'
Rektorsbefattningen finns i dag inte reglerad i nigon forordningstext, vil-
ket skiljer folkhogskolans rektorsbefattning fran rektor inom kommunal
grund- och gymnasieskola. Folkhogskolans verksamhet regleras via for-
ordning om statsbidrag till folkbildningen.?’ Av forordningen framgar att
en folkhogskola skall ha en ansvarig styrelse och att det ar folkhogskolans
styrelse som har ansvaret for att den verksamhet som genomfors med stat-
ligt stod pa folkhogskolan ocksd stir i 6verensstimmelse med statens inten-
tioner. Det blir darfoér upp till den lokala styrelsen att avgora hur ledningen
for folkhogskolan ska besidttas med tjanster samt hur dessa ska benamnas.

I denna studie riktas intresset mot rektorer i 2010-talets folkhogskola
och de diskursiva villkor for att utova ledning for skolan som dagens rek-
tor moter. Uppmairksamheten riktas mot huvudminnens sprikhandlingar
nar de formulerar sig om rektors uppdrag i text och tal. Ett inledande un-
dersokningsmaterial utgérs av ett antal platsannonser angdende rektors-
tjanster till folkhogskolor. For att sitta in annonstexterna i ett vidare histo-
riskt och socialt sammanhang relateras annonstexterna till andra roster,
andra sprakhandlingar. Inledningsvis refereras till nidgra samtida forsk-
ningsinriktade texter om folkhogskolan. Direfter sitts annonstexterna i
relation till ett antal intervjuer med foretrddare for olika huvudmin inom
folkhogskolan.?! Undersokningen inbegriper siledes sprakliga handlingar
fran tre olika, tidsmassigt parallella kallor: annonstexter, intervjuer och
texter av forskningskaraktar.

% Ibid. s 64.
20 SFS 1991:977.

2! Intervjuundersokningen omfattar sammanlagt 7 intervjuer med foretradare for
folkhogskolans huvudmain. Tre intervjuer har genomférts med foretradare for tre
olika huvudmains centralorganisationer. Dessa intervjuer har dgt rum pa respektive
centralorganisations kontor. Varje intervjusamtal har omfattat ca 1 timme. Fyra
intervjuer har genomforts per telefon med ordforanden for fyra folkhogskolestyrel-
ser. Varje telefonintervju har omfattat drygt 30 minuters samtal. Samtliga intervjuer
har transformerats till skriftsprak i sin helhet. I undersokningsmaterialet finns sex
olika huvudmin representerade, varav fem huvudmin representerar rorelsefolk-
hogskolor.
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Textanalys som teoretisk referensram
I studien anvinds en textanalys med en avsindarorienterad tolkningsstra-
tegi, det vill siga att en texts betydelse avgors av vad den som producerade
texten avsag att den skulle betyda. Idéhistorikern Quentin Skinner kom att
tillféra en sddan avsindarorienterad textanalys en specifik inriktning.
Skinner har sjilv mest dgnat sig at studier av historiska och filosofiska
texter, men hans textanalytiska utgdngspunkter har kommit att ocksa fa en
vidare anviandning.?? Skinner* betonar framfor allt tre omstindigheter
som blir viktiga for att forstd en text: vad avsandaren gor genom att skriva
sin text, i vilket socialt sammanhang som texten ingdr i samt hur texten ir
avsedd att uppfattas. Det blir darfor viktigt att forstd vilken talhandling
som utfors nir en viss text produceras. For att forstd texten mdste den
ocksad tolkas utifran textforfattarens sprakanvindning och aktuella sam-
manhang. Det innebir inte att kontexten i sig kan avgora hur en text ska
tolkas, utan snarare att en social kontext kan sitta ramar for vilka tolk-
ningar som blir mojliga.?* Nar Skinner® diskuterar mojligheter och be-
gransningar vad giller tolkning av texter sd vidgar han diskussionens ar-
gument frdn att gilla endast historisk-filosofiska texter till att sidan text-
tolkning kan ha relevans ocksd for ”...literary texts, and perhaps also of
texts in the wider sense in which paintings, for instance, can be read as
texts”.2¢

Skinner?” skiljer mellan tvd former av intentionella textanalyser, dvs.
textanalyser som stravar efter att i forsta hand forstd avsindarens mening
och tankar med det skrivna. Den ena linjen strivar efter att forsoka att
komma sa nara forfattarens avsikt som mojligt, och sa att sdga ateraktivera
avsindarens inre mening med en viss text. Det ultimata malet for en text-
tolkning enligt denna linje blir saledes att tolkningen av texten i stort sett
sammanfaller med den verkliga avsindarens tankar nar han/hon skrev den
aktuella texten. Har handlar det till exempel om att gora “ritt” tolkning
av ett antal alternativa inneborder i vissa biarande begrepp, satillvida att

22 Bergstrom, Goran & Boréus, Kristina (2005): Textens mening och makt. Lund:
Studentlitteratur.

23 Skinner, Quentin (1988a): Meaning and understanding in the history of ideas. I
James Tully, red: Meaning & Context. Quentin Skinner and his Critics, s 29-67.
New Jersey: Princeton University Press; s 61-62.

24 Bergstrom & Boréus (2005).

25 Skinner, Quentin (2008): Lectures. Part two: Is it still possible to interpret texts?
International Journal of Psychoanalysis 89(3), s 647-654.

26 Ibid. s 647.
7 Ibid.
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dessa barande begrepp tolkas just pd det sitt som forfattaren av texten
avsdg att bli tolkad. Som Skinner pdpekar si finns det manga problem med
en sadan tradition, vilket inte minst har belysts av den franske filosofen
Jacques Derrida. Derrida argumenterar for att de uttryck och begrepp som
vi anser vara av betydelse for att skapa en entydig mening om ett fenomen,
for det forsta i sjalva verket inte alls formdar att motsvara en sddan entydig-
het och for det andra snart forlorar kontakten med det fenomen vars inne-
bord begreppet ursprungligen var tankt att uttrycka. I stallet flyter” be-
greppen ivag till en form av frikopplade termer och begrepp.

Lings den andra linjen, som enligt Skinner?® kan vara av intresse for att
forsoka forstd en text, riktas i stillet fokus mot den sprikliga handlingen i
sig. D4 blir det snarare intressant att undersoka vilka olika handlingar som
talaren har mojlighet att utféra genom att anvinda vissa ord och meningar
eller genom att anvianda ord och meningar pa ett visst sitt vid en viss tid-
punkt. Enligt Skinner blir det d& inte langre relevant att fraga sig vad for-
fattaren menade med sin text utan i stillet att fraga sig vad avsindaren
hade for avsikt med att skriva sin text, det vill siga vad forfattaren ville
gora genom att skriva sin text. Da handlar det inte lingre om att forsoka
att komma si ndra avsidndarens tankar som mojligt; i stillet stravar under-
sOkningen av texten efter att sitta in texten i ett socialt ssmmanhang och
utforska vad som kan ha varit avsikten med att utfora sjalva sprakhand-
lingen, dvs. avsikten att skriva en text i ett visst sammanhang pa ett visst
satt.

To recover the kinds of intentions of which I have spoken, we do not need
to perform any such conjuring trick as that of re-entering the minds of his-
torical agents. We are speaking of intentions embodied in acts of linguistic
or ritual communication. But these intentions, including as they do the in-
tention to communicate and be understood, will ... be publicly legible in the
manner of any other kind of voluntary act.?’

Den typ av platsannonser som dr aktuella i det hir fallet kan narmast sor-
teras in i kategorin ”ritual communication” eftersom det ar en genre med
en viss bestaimd inramning och vissa givna konventioner: som annonstext,
som annons for ledigkungjord tjanst och dnnu mer specifikt, en text som
annonserar efter sokande till en tjanst som rektor for en folkhogskola. Att
undersoka en avsindares sprakhandling handlar alltsd inte om att forsoka
att komma pd vad avsindaren tinkte i det 6gonblick han/hon formulerade
sin text. Att undersoka en sprakhandlings avsikt handlar diremot om in-

28 Ibid.
2 Ibid. s 652.
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tertextualitet, det vill siga att utgd fran att alla texter ingdr i ett nit av
relationer till andra texter och att alla texter star i ett dialogiskt forhallan-
de till andra texter, explicit eller implicit. Eftersom spriakhandlingar, som
Skinner3® papekar, dr sociala handlingar sd ar de ocksid mojliga att ”lisa
av”, ndr vi vet i vilket sammanhang som de ingdr i och vilka sprakliga
konventioner som vanligen tillimpas inom ett visst sammanhang. Avsin-
daren blir darfor intressant i rollen som ndgon som utfor en spriklig hand-
ling och som diarmed bidrar till att uppratthalla en viss tradition eller de-
batt, ”...to offer us the spectacle of an entire culture arguing with itself”.3!
Annonser och annonstexter utgor en del av ett samhilles meningsska-
pande. Kress?? menar att annonsens form och innehdll speglar samhillet i
stort, ”...there is no point looking for the language ’of’ advertising; rather
we need to explore the operation of language ‘in” advertising, as one aspect

of the operation of language across and ‘in’ all of society”.3?

Analys av annonstexter

Textanalysen omfattar sammanlagt tolv annonstexter dir folkhogskolor-
nas huvudmin ledigforklarar rektorstjanster.>* Platsannonser och dess
texter dr en form av nyttobetonad text som ska komma till praktisk an-
vandning, darfor kan man se dem som en form av brukstext eller bruk-
sprosa®’. En specifik texttyp viaxer fram som ett svar pa ett specifikt behov,
i ett specifikt kulturellt, socialt och historiskt sammanhang.3¢ Utmairkande
for annons som diskurs ar att de dr inbaddade i andra diskurser, de presen-
teras kort och snabbt och de ir multimodala dvs. de anvinder t ex bilder,
sprak och texttyper for att understryka sitt budskap. Annonsering som

30 Ibid. s 653.
31 1bid. s 654.

32 Kress, Gunther (1987): Educating readers: Language in advertising. I Jeremy
Hawthorn, red: Propaganda, Persuasion and Polemic, s 123-139. London: Edward
Arnold.

3 Ibid. s 124.

34 Urvalet av annonser har skett slumpvis pa sé sitt att de annonser som har analy-
serats dr de som har varit sokbara pa internet under perioden 1 november till 15
december 2009. Annonserna avser utlysta tjanster under perioden 2005-2009,
varav sju avser lediga rektorstjanster 2009. I sju av annonserna dr huvudmannen
ett landsting, medan fem av annonserna har intresseorganisationer som huvudman.
Eftersom analysen av annonstexter foregick kontakter med de intervjuade, si har
textanalysen av platsannonser kommit att ligga till grund for frigorna i intervjun.

35 Hellspong, Lennart & Ledin, Per (2008): Vigar genom texten. Handbok i bruks-
textanalys. Lund: Studentlitteratur.

36 Ibid.
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diskurs ar ocksd, enligt Cook®’, en instabil diskurs, stindigt stadd i férand-
ring till sdval form som innehdll men ocksd i relation till andra diskurser.
Annonsens konventioner forandras snabbt genom annonsmarknadens inre
dynamik, genom samhillsférandringar och genom fordndringar i de dis-
kurser som annonsinnehéllet dr beroende av. Platsannonsen skiljer ut sig
fran den kommersiella annonseringen genom att dess budskap snarare ar
informerande dn siljande vilket innebar att informationsinnehallet dr be-
tydligt hogre jamfort med ”siljannonser” for olika produkter. Platsannon-
sens grundform uppvisar ett ganska standardiserat textmonster.®® Den
innehéller en utlysning av tjansten, en beskrivning av tjinstens innehéll,
vad som krivs av den som ska soka och komma ifrdga att fa tjansten och
hur sjilva ansokan ska g till. Avsindaren mdste ocksa presentera sig sjalv
sa att det blir tydligt vem som 4r den presumtive arbetsgivaren och plats-
annonsen innehdller ofta ndgon information om platsen eller tjansten i
syfte att gora det mer lockande att soka tjansten.

Nir folkhogskolans huvudman annonserar att det finns en ledig tjanst
pa en viss folkhogskola sa gor huvudmannen ndgot genom att uttrycka vad
en folkhogskola dr, vem dess chef ir, vad en sddan chef bor ha for kunska-
per och formdgor etc. I fallet med platsannonser dr det ofta inte friga om
endast en avsandare, en skribent. Darfor anvands begreppet huvudman for
att beteckna vem som &r avsindare.

Folkhdgskolan — tradition, folkbildning och fornyelse
Genom att sammanfora sprikliga handlingar frdn sammanlagt tolv olika
annonser syftar undersokningen till att belysa vilka diskursiva villkor for
folkhogskolans rektor som formas av huvudmannen nir dennes verksam-
het ges sin sprakliga utformning. Det innebar att undersokningen inte skil-
jer mellan en rorelsefolkhogskola och en landstingsdriven folkhogskola, en
folkhogskola som ligger pa landsbygd eller i stadsmiljo, en folkhogskola
som satsar mest pd reguljira allminna kurser eller en folkhogskola som
driver omfattande kortkurs- evenemangs- och konferensverksamhet. Dir-
emot forefaller en sddan bredd, eller ett sidant spanningsfilt, finnas fore-
trétt i materialet.

Att vara rektor for just en folkhogskola ar ndgot specifikt. Huvudman-
nen betonar folkhogskolans placering inom folkrorelsens och folkbildning-
ens arena, men utan att fortydliga vad det mer konkret skulle kunna inne-

37 Cook, Guy (1992): The Discourse of Advertising. London och New York: Rout-
ledge.

38 Hellspong & Ledin (2008).
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bara. Sjoman3® konstaterar i sin studie 6ver tre folkhdgskolor, att foretri-
darna for dessa skolor giarna definierar folkhogskolan i kontrast till andra
utbildningsformer. Det specifika med folkhogskolan anses dd vara att den
ser till hela manniskans utveckling och inte endast till intellektuella presta-
tioner. Enligt Sjoman kan de traditionella folkbildningsidealen uttryckas i
termer av att se det minskliga och det sociala som den lins genom vilken
utbildning bor betraktas. Utan denna lins forvandlas bildning till utbild-
ning, om man som Gustavsson*’ forstdr folkbildningstraditionen som
”...ett visst sidtt att undervisa, ett sitt att se pd manniska och kunskap,
vilket kan betecknas som humanistiskt och demokratiskt”. Sjoman*! upp-
fattar folkhogskolan och folkbildningen som begrepp som forutsitter var-
andra - folkhogskolan kan ses som ett av de uttryck som folkbildningen
tar.

Just folkhogskolans — och darmed folkbildningens — inriktning mot det
manskliga och sociala, uppfattas i sin tur som kopplad till folkhogskolans
betydelse for demokratin. Ndgot forenklat anses folkbildningens demokra-
tiska manniskosyn och kunskapssyn, respekten for individen, betoningen pa
samspelet i gruppen och pad samarbete i stillet for konkurrens gora manni-
skor mer bendgna att delta i samhillslivet och ddrmed fostra demokratiska
medborgare.*?

En sadan fostran in i folkhogskolans bildningstradition innebdr samtidigt
att nya ldrare i forsta hand vixer in i en tradition genom moétet med kolle-
ger som redan befinner sig pa skolan.** Framfor allt galler det lirare som
undervisar pd de lingre, allmdnna kurserna. Det skulle tyda pd att det i
forsta hand dr lirarna som bar upp folkbildningens innebérder och ut-
trycksformer inom folkhogskolan. Vad huvudmainnen uttrycker ar att rek-
tor ska ”kunna folkbildning” och driva det pedagogiska utvecklingsarbetet
inom ramen for det som utmirker folkbildning, men vad som kan anses
ligga innanfor eller utanfor denna ram kan mycket val avgoras av skolans
lirare, snarare in av huvudminnen.

39 Sjoman, Lena (2009): Folkhogskolan i narsamhallet — dskddare eller aktor? I
Bernt Gustavsson; Gunnel Andersdotter & Lena Sjoman, red: Folkhdgskolans
praktiker i fordndring, s 171-199. Lund: Studentlitteratur; s 188.

40 Gustavsson, Bernt (2009): Folkhogskolans praktiker i ett historiskt perspektiv. I
Bernt Gustavsson; Gunnel Andersdotter &Lena Sjoman, red: Folkhdgskolans prak-
tiker i fordndring, s 17-34. Lund: Studentlitteratur; s 23.

41 Sjoman (2009).
42 Ibid. s 190.
43 Gustavsson (2009), s 27.
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Vidare framhaller huvudmannen giarna det vackra och traditionsrika kring
folkhogskolans yttre miljo. Det giller dock i det har fallet endast folk-
hogskolor som dr beligna pa landbygden. For folkhogskolor i titort star
det ingenting om ’trevlig stadsmiljo’. Men folkhogskolor pd landsorten
forsoker att locka intresserade sokande med att framhdlla en vacker om-
givning och mojligheter till ett rikt friluftsliv. Traditionen lyfts ocksd fram i
termer av folkhogskolan som kulturellt centrum for det lokala kulturlivet.
Den kulturpolitiska insatsen kan ta sig uttryck i tre olika dimensioner: i
forhallande till elever och larare pa skolan, i forhdllande till nirsamhallet
och i forhallande till folkrorelserna.** Enligt Sjoman*, som uppmairksam-
mar den kulturella traditionen pd tre landsortsfolkhogskolor, sd innebir
kulturbegreppet i det sammanhanget i forsta hand konst, musik och teater
som har anknytning till folkhogskolans estetiska undervisning. Genom att
bjuda in allminheten till forestallningar och utstallningar synliggors folk-
hogskolan som kultur- och folkbildningsinstitution.

Den stabilitet som radde vad giller ledningsfunktionen av folkhogskolan
under forsta hilften av 1900-talet tycks nu definitivt vara bruten. Mustel*®
visar i sin rapport att det i dag dr en mycket stor omsattning pa folkhog-
skolans rektorer. Pd landets 150 folkhogskolor*” visar Mustel i sin kart-
laggning av rektorstjansterna att 133 rektorer avgick och lika minga nyan-
stalldes under perioden 2003- 2009. Av de rektorer som avgick under peri-
oden var det endast 27 som avgick med pension. Nagon motsvarande om-
sattningshastighet verkar inte finnas bland folkhogskolans ldrarpersonal,
vilket kan bidra till att skapa en obalans mellan rektor och lirare.

I sin rapport pekar Mustel*® pd att om det finns en gemensam nimnare
for rektorer som avgdtt efter kort tid pa sin tjanst sd ar det att dessa rekto-
rer dr externt rekryterade och saknar tidigare erfarenhet av att arbeta pa
folkhogskola; men det kan naturligtvis finnas manga orsaker till byte av
arbetsplats.

I den fortsatta textanalysen har texterna i de tolv platsannonserna tagits
ur sina enskilda sammanhang och rekonstruerats inom en ny ram: vad gor
ett antal huvudmin for folkhogskolor nar de uttalar sig om folkbhégskole-

44 S0U 1976:16.
45 Sjoman (2009), s 189.

4 Mustel, Kerstin (2009): Omsdtiningen av rektorer pd folkhégskola 2003-2009.
Rapport. Stockholm: RIO Rorelsefolkhogskolornas intresseorganisation; s 4.

http://www.rio-org.se/rapporter+och+material/12428/Default.aspx. Tillganglig
2010-06-15.

47 Enligt Fakta om folkbildning 2010; Folkbildningsradet.
48 Mustel (2009).
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rektorers villkor? Sprikhandlingarna har samlats under foljande kategori-
er: vad folkhogskolans rektor inbjuds till; vad rektorstjansten pa en folk-
hogskola innebar; folkhogskolans pedagogiska verksamhet samt hur rollen
som rektor skrivs fram.

De sdkande inbjuds till nagot specifikt

De sokande inbjuds till vissa miljéer och sammanhang, ma vara att inbju-
dan i realiteten endast galler den person som slutligen viljs ut for tjansten.
Folkhogskola ar ingen ny utbildningsform, eller en utbildning som det
finns stor nyetablering av. Darfor bjuder huvudmannen in till ndgot som
redan finns och som oftast har funnits pd en viss plats och i en viss form
under en liangre tid. I detta avsnitt redogors for tre begrepp som framstar
som viktiga for folkhogskolans bas: huvudmannaskapet, folkbildningstan-
ken och folkhogskolan som plats.

Yitre miljo

Inre miljo

Kulturell miljo

fantastisk natur

spidnnande utmaning i en

kreativ miljo

viktig aktor i det lokala
kulturlivet

naturskont omrade

gemenskap som bygger

pa ... livssyn

folkbildningens centrum

vackert beligen vid havet

utmanande arbete

deltar aktivt i utveckling-
en av framtidens folk-
bildning

fjall och vildmark inpa
knutarna

stimulerande miljo

stark aktor inom bild-

ningens omrade

rikt friluftsliv

generds miljo

vackra byggnader

engagerad personal

skolmiljon gammaldags

och trivsam
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stort utbud av aktiviteter

personal... som tillsam-
mans vill forma folkhog-
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service
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varierat naringsliv

klassisk motesplats for

olika minniskor

Figur 1: Citat ur annonstexter.
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Folkhogskolans huvudmin definierar folkhogskolan som en sirskild insti-
tution i samhillet: den har funnits lange och den ligger ofta avskilt och
vackert. Men dn viktigare dr att framhalla folkhogskolans inre miljo. Det
finns uppenbart ndgot sdrskilt med den ”generdsa” och ”stimulerande”
miljon som huvudminnen onskar uppratthalla. Att det giller ett uppratt-
hillande antyds av att folkhogskolan dr en plats dir det fors samtal av
sdrskild vikt, ”kring livets och sambhillets viktiga fragor”, och att denna
speciella arena for samtal har funnits under en langre tid, ”en klassisk mo-
tesplats”. Folkhogskolan ar inte heller vilken skola eller utbildningsplats
for ungdomar och vuxna som helst; den stér i en sdrskild nira relation till
bildning, folkbildning och kultur. Men har kan ocksd anas att sprdkhand-
lingarna dven syftar till att markera grianser: mot de utbildningar som inte
agnar sig at bildning/folkbildning utan it ndgot annat, mot de utbildningar
som inte kan erbjuda en lika givande milj6 och mot de som inte delar hu-
vudmannens virderingar.

Relationen mellan huvudman och folkhdgskola

Av de tre intervjuerna med huvudmainnens respektive centralorganisation
framgar tre olika forhallningssitt frdn huvudmannens centrala organisa-
tion till den folkhogskoleverksamhet som drivs inom organisationens regi.

(I). Ett medvetet och aktivt forhallningssatt frin huvudmannens central-
organisation: Den centrala organisationen visar ett stort intresse for sina
folkhogskolor. Organisationens centrala niva antar styrdokument for folk-
hogskolornas verksamhet och genomfér arliga utvarderingar avseende
vissa visentliga frigor som formulerats inom den centrala organisationens
styrelser och rdd. Organisationen har ett sirskilt organ for att hantera fra-
gor som ror folkhogskoleverksamheten. Huvudmannens centrala organisa-
tion ser det som en viktig strategisk friga att ha inflytande over samman-
sittningen av rad och styrelser inom folkhogskoleorganisationen. Aven om
varje skola dr en egen enhet med eget juridiskt ansvar och en egen styrelse
sa knyts den lokala styrelsen samman med huvudmannen centralt genom
att t.ex. varje skolas styrelse ska ha representation frdn huvudmannen fran
savil riks- som distriktsnivd. En viktig fraga for den centrala huvudman-
naorganisationen ar att organisationens folkhogskolor ocksa erbjuder ut-
bildning som svarar mot huvudmannaorganisationens interna behov.

(IT) Ett expanderande forhdllningssatt. Huvudmannens centrala organi-
sation uttrycker en ambition att 6ka sitt inflytande och visar ett allt storre
intresse for sina folkhogskolor. Den centrala organisationen efterstrivar en
gemensam utbildningsstrategi for huvudmannaorganisationens verksamhet
och for respektive folkhogskolas verksamhet. Det handlar framfor allt om
ett okat ansvarstagande fran folkhogskolornas sida att tillgodose huvud-

116 NINNI WAHLSTROM Budget och bildning



mannaorganisationens utbildningsbehov. En sidan process sker inte helt
utan friktioner, den enskilda folkhogskolan kan t ex uppleva sin sjalvstan-
dighet som hotad eller uppleva kravet pa viss amneskompetens hos perso-
nalen som svirt att tillmotesgd, eftersom man redan har ett kollegium med
viss damneskompetens.

(IIT) Ett huvudsakligen passivt forhéllningssitt frin huvudmannens cen-
tralorganisation. Den centrala organisationen uttalar varken ndgon policy
for folkhogskolans verksamhet eller ndgon specifik ambition med sitt hu-
vudmannaskap. Fran centralt hdll ser man inte representation i styrelser
och rdd som ndgon viktig strategisk frdga. Daremot kan den centrala orga-
nisationen bidra till att skapa motesplatser for folkhogskolans styrelsele-
damoter och tjinsteman.

P4 lokal niva bli relationen mellan huvudman® och enskild folkhogsko-
la mer konkret nar den enskilda folkhogskolans verksamhet stalls i cent-
rum. De intervjuade ordforandena for lokala folkhogskolestyrelser intar
olika positioner vad galler huvudmannaskapets betydelse for den lokala
styrningen av skolan:

- En uttalad betydelse. Huvudmannen anser att det ar viktigt att huvud-
mannaskapet ocksd kommer till uttryck i skolans verksamhet. ”Mdnga
soker sig till x-organisationens folkhogskola for att det ar x-
organisationens folkhogskola och dia 4r det naturligtvis viktigt att det
marks dven i verksamheten didr” (ordforande, skolans styrelse).

- En tentativ betydelse. Huvudmannen strdvar efter att finna en anknyt-
ning mellan huvudmannaorganisationens uppdrag och folkhogskolans
verksamhetsinriktning. ”Skolan tillhor ju av tradition x-organisationen och
pa ndgot sitt sa forsoker vi att knyta skolans uppgift till till x-
organisationens huvuduppgift, namligen ..., och dd har vi skrivit i be-
stammelserna for skolan att det ska vara ... i vid mening ” (ordforande,
skolans styrelse).

- En nedtonad betydelse. De lokala styrelseledamoterna dr utsedda av
sina respektive huvudmannaorganisationer, “men nir de kommer till sko-
lan, och sitter i styrelsen dar, dd 4r det skolans verksamhet som ar huvud-
madlet, inte bakgrunden” (ordforande, skolans styrelse).

Savil pa central niva, frdn huvudmannens centrala organisation, som pa
lokal nivd, frdn huvudmannens representation i skolans styrelse, stakar
talhandlingarna ut ett spanningsfilt mellan olika satt att forhélla sig gent-
emot folkhogskolan fran huvudmannens sida: frin en aktiv medveten pa-

% 1 denna text anvinds konsekvent begreppet “huvudman” i singular, men for de
enskilda folkhogskolorna férekommer ofta ett samigande av skolorna mellan flera
olika huvudman.
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verkan, 6ver tentativa forsok att finna tydligare anknytningspunkter till ett
mer passivt och isarhéllande forhallningssatt nar det galler att havda hu-
vudmannens intresseomrdden i folkhogskolans verksamhet. Att folkhog-
skolan dgs av en eller flera organisationer eller av ett landsting priglar dess
verksamhet, men i olika grad beroende pa huvudmannens inriktning, tradi-
tion och ambitionsniva. Utifrdn intervjuerna pekar tendensen mot att det
pagdr en rorelse for ett 6kat engagemang fran huvudmannens sida, nir det
giller att anvanda sig av organisationens folkhogskolor och att strava efter
att huvudmannaorganisationens grundidéer ocksa far ett okat genomslag i
folkhogskolans verksamhet. Att huvudmannen for skolan ar organisationer
kan sigas utgora ett sarskiljande drag for folkhogskolan. Ett annat sirskil-
jande drag utgors av folkbildningsbegreppet.

Folkbildning ur ett huvudmannaperspektiv

De intervjuade ar overens om att folkhogskola och folkbildning har varit
intimt forknippade med varandra, men nir det kommer till folkbildningens
innebord och folkbildningens betydelse for dagens folkhogskola sd gar
meningarna isir. Utefter en argumentationslinje uppfattar de intervjuade
att granserna mellan folkbildning och utbildning haller pa att suddas ut,
”det handlar ritt mycket om att man har nirmat sig det traditionella ut-
bildningssystemet i sittet att arbeta” (foretradare for central organisation).

Jag tror att de haller pa att g samman och det tror jag att de har varit pa
vig att gora lange. Alltsd, man har ju utbildat sig i sprak i studieférbunden i
hur manga 4r som helst och vad som ir skillnaden mellan folkbildning och
utbildning i det avseendet, alltsd att gruppen ska styra innehdllet, s har de
nog tummat pd det ganska linge i folkbildningssammanhang (foretradare
for central organisation).

Utifran en annan argumentationslinje ar folkbildningstanken ”jatteviktig”
aven for dagens folkhogskoleutbildning. ”Den dr absolut central i vart
tankande om skolorna”(foretrddare for central organisation).

Vi anser pd vdir skola att den [folkbildningstanken] dr oerhort viktig och vi
talar om den eller pdminner varandra om att den ar vildigt viktig. Vi har
bland annat en sd kallad framtidsgrupp och dir pratas mycket om folkbild-
ning. Sedan kan man naturligtvis diskutera: vad ar folkbildning? For oss ar
folkbildning vildigt viktig och en ledstjarna for var verksamhet (ordforande,
skolans styrelse).

Begreppet folkbildning ar inget entydigt begrepp. I intervjuerna liggs beto-
ningarna pa olika aspekter nir folkbildningens relation till folkhogskolan
fors pa tal. Nagon lyfter fram folkbildningens tradition som en mojlighet
for individen att vidareutbilda sig frdn en relativt ldg utbildningsniva.
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”Folkbildning ar for sddana personer som har ganska ldg utbildning fran
borjan, men har mojlighet att forkovra sig under livet”. Nu nar s gott som
alla elever gar i grundskolan och dtminstone paborjar en gymnasieutbild-
ning s dr det "klart att folkbildningstanken da mdste bli annorlunda for i
grunden har alla samma teoretiska utbildning”. Och vad 4r det di som
saknas som folkbildningstanken kan bidra med? Det ar “fortfarande all-
minbildning, eller spetsutbildning, och férkovran i allmidnna saker som
matematik, svenska och engelska till exempel” (ordforande, skolans styrel-
se).

I dag betonas kanske mer folkbildning som en andra chans” an som en
vidareutbildning. P4 sd sitt kan man siga att genom den mojlighet till ut-
bildning for unga vuxna som folkhogskolan ger, si dr ”folkbildningsfra-
gor, folkbildningsaspekter tillgodosedda som en andra chans” (ordforande,
skolans styrelse). Ytterligare en aspekt av folkbildning lyfts fram genom att
tala om folkbildning som ett sitt att nd nya grupper.

[Folkbildningen] vinder ju sig, som jag uppfattar det, till grupper som inte
annars skulle utbilda sig. Det dr en brygga till hogre utbildning. Dirvidlag
sa dr den otroligt viktig. P4 mdnga sitt dr ju utmaningarna desamma ...[som
nar folkhogskolorna bildades]..., att rekrytera manniskor eller att erbjuda
utbildning till personer som kanske inte finner sin plats, sin sjilvklara plats,
i andra utbildningssammanhang. Sedan ar det siker andra grupper i dag.
Till exempel sa har vi mycket mer en etnisk diversifierad befolkning. Om
man tittar till exempel pd de som gar pa var folkhogskola sd ar det ju minga
med utlindsk bakgrund (ordforande, skolans styrelse).

Folkbildning kan ocksa beskrivas i relation till ett forhallningssatt.

Det startar med mojlighet till bildning. Bildning forst. Bildning, utbildning
och personlig utveckling, att motivera ett engagemang i samhallet och s vi-
dare, det dr folkbildning. Det dr individens utveckling, att utveckla social
gemenskap och sddant som star i fokus, snarare 4an betygen eller sddana sa-
ker. Och dir ar diskussionen levande (foretradare for central organisation).

Just i folkbildningstanken kan ocksd betydelsen av internatboende lyftas
fram. Folkbildning ses d& inte bara som ndgot som kommer till uttryck
genom undervisningsformen utan snarare genom helheten av gemensamt
boende och studier.

Vad man gor pd en folkhogskola alltsd, som ju dr det unika, nu har vi en
fordel via att si manga elever bor pa skolan, vi har internat, det ar ju per-
sonlighetsutvecklingen. Man tvingas, eller later sig tvingas, att konfronteras
med olika individer, med att ldra sig ta ansvar pa ett sitt som inte samma
mojligheter ges i den ordinarie undervisningen... och bli lyssnad pad och
kunna uttrycka sig, och personliga samtal (ordférande, skolans styrelse).
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Vill folkhogskolan behélla folkbildning som ett forhdllningssatt sa kraver
det viss uppmarksamhet: ”Sedan ar det manga krafter som utmanar folk-
hogskolorna med samarbetet som man ibland mer eller mindre motvilligt
tvingas ge sig in i, som lite 4r en utmaning mot folkbildningstinkandet”
(foretradare for central organisation). Sddana “krafter” kan till exempel
vara olika arbetsmarknadsinriktade insatser.

Folkhégskolan som plats

Platsen spelar viss roll for folkhogskolans nutida villkor. Det kan helt en-
kelt vara sd att skolan finns pd en plats medan malgruppen studerande
finns pa en annan. For de folkhogskolor som aktivt viander sig till férortens
unga vuxna si dar det uppenbart att dven folkhogskolans verksamhet maste
forlaggas till fororten, eller d4tminstone i samma stad. ”Jag tror att minga
av dem som ladser pa var folkhogskola, skulle inte ldsa dir om inte det ldg i
naromradet” (ordforande, skolans styrelse). Ett alternativ ar att folkhog-
skolan forldgger viss del av sin verksambhet till den ort dir de studerande
finns. ”Vi har jobbat mycket med uppdragsutbildningar i de socialt utsatta
delarna av X-stad, vilket betyder att vi sprider folkbildning till nya grupper
av svenska medborgare (ordforande, skolans styrelse). Ytterligare en aspekt
av platsens betydelse for studierna utgors av de mojligheter till distansstu-
dier via datorstod som finns i dag. Sddana distansutbildningar kan kombi-
neras med fysiska moten pa folkhogskolan.

Nir folkhogskolorna startade, da fanns ju inga alternativ annat dn att samla
folk i klassrum, men nu har ju tekniken hjdlpt oss pa traven och nu sker ju
oerhort mycket i den vigen. Jag ser egentligen inte ndgon praktisk skillnad
med det, utan mojligen sd blir folkbildningen lite mer littillganglig genom
att man skulle kunna gora pa det sittet. I och med att tekniken finns dir,
manniskor vet om den, sd har de alltid de alternativen att ta till. om inte vi
erbjuder den via vara folkhogskolor sa finns det alltid andra utbildnings-
funktioner som kan trdda in, sa jag tror att man madste vara dar (foretradare
for central organisation).

Det ar inte lingre sjilvklart for folkhogskolans malgrupper att bo pa inter-
nat och nir det giller utbildning i huvudmannaorganisationernas egna led
sa ar det inte alltid den egna folkhogskolan som upplevs som den ultimata
platsen for utbildning.

Rektors uppdrag

Av annonstexterna framgar att uppdraget som rektor for en folkhogskola
innebdr att ha ansvar for verksamhetens ekonomi och personal samt att
leda verksamheten. Om man betraktar ekonomiskt ansvar, personalansvar
och ansvar for ledning av verksamheten som tre noder i en rektorstjanst sa
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ryms mdnga variationer och spanningar inom en och samma tjanst samt
mellan olika tjanster.

Spanningen inom en och samma tjanst kan till exempel uttryckas som
?alltifrdn att leda en etablerad verksamhet pa folkhogskolan till att utveck-
la utbildningskoncept kring...”. Hir markerar huvudmannen att folkhog-
skolans nuvarande verksamhet snarare ska forvaltas dn fornyas. Det som i
stillet ska byggas upp dr en ny verksamhet som forlaggs till en folkhogsko-
la. I tjansten som rektor pd en folkhogskola kan ingd & ena sidan att ha
”ansvar for den lopande driften av skolans fastigheter” och & andra sidan
att ”planera, leda och styra verksamheten”. Det handlar siledes inte endast
om att ansvara for den pedagogiska verksamheten inom en reguljar utbild-
ningsverksamhet. Rektor kan ocksd ansvara for internatboende och for
”omfattande konferens- och kortkursverksamhet och de senaste dren har
distansutbildningen utvecklats starkt”. Folkhogskolans identitet som kul-
turcentrum tar sig uttryck i att det i tjansten ocksa kan inga att ansvara for
?utstdllnings-, teater-, konsert- och forelasningsverksamhet”.

Det mangfasetterade i en tjanst som rektor for folkhogskola kanske tyd-
ligast kommer till uttryck i att huvudmannen relativt ofta viljer att formu-
lera sig i termer av att se till helheten inom verksamhetens olika omré-
den”, att ”fa ett brett arbetsfilt” och att ”jobba med mycket varierande
arbetsuppgifter” eller att helt enkelt "hugga i dar det for tillfallet bast be-
hovs” och att ha ”ett ansvar for den totala verksamheten under resultatan-
svar”.

Aven om rektor har ett mycket brett arbetsfilt si kan man anta att de
fragor som dominerar den lokala styrelsens dagordning till stor del ocksa
dominerar ”de stora frigorna” for rektor. Vad ar det da for frigor som
ligger hogt upp i styrelsens och rektors prioriteringsordning?

Ja hos oss blir det dessvarre ekonomi och fastigheter... Ska skolan finnas
mdste ekonomin vara i balans, si det blir tyvirr huvudarbetet. Det borde
vara mycket annat, men det blir huvudarbetet (ordférande, skolans styrelse).

Den bilden bekriftas ocksa fran andra intervjuer med ordforanden frin
skolans styrelser. ”Det viktigaste ar att forsoka hélla koll pad ekonomin.
Det dr en av de grundliaggande aspekterna av det hir arbetet.... Sedan ar
det ju de praktiska tingen omkring lokalfrdgor” (ordférande, skolans sty-
relse).

Ekonomifragorna ir nira kopplade till verksamhetsfragorna. ”Aven vi-
sionen med skolan diskuteras, exempelvis nir vi tar upp verksamhetspla-
nen” och ”vi forsoker jobba med bdde personal och styrelse i de hir fra-
gorna” (ordforande, skolans styrelse). Man far ocksa skilja mellan beslut 4
ena sidan och diskussioner om vision och verksamhetsutveckling & andra.

NINNI WAHLSTROM Budget och bildning 121



Styrelsens arbete, beslutsmissigt ar det ju mycket ekonomi, men diremot ar
det ju sd har att i styrelsearbetet sa sker ju en dialog mellan rektor och sty-
relse och mellan elevrepresentanter och styrelse om verksamheten. Jag skulle
vilja pdstd att den dr sd pass omfattande, den hdr punkten som heter ’rektor
rapporterar’, och den dialog som sker under den [punkten], att det 4r ndstan
allting. ... Det dr en informell dialog med rektor som ar mycket, mycket bra
(ordforande, skolans styrelse).

Det ar séledes det ekonomiska ansvaret som férmodas dominera rektors
arbetsuppgifter, men den frigan hor i sig nara samman med de bada 6vriga
ansvarsfridgorna, personalansvar och ledning och utveckling av skolans
verksambhet.

Minga folkhogskolor ar idag sammankopplade med utbildnings- och
konferenscentrum, vilket innebir att folkhogskolan ingdr som en del i en
storre verksamhet. Skolorna blir ett ansikte utdt for organisationen” (fo-
retradare for central organisation).

Vi har ju ett sddant exempel sarskilt tydligt har.... dir vi har en sddan pro-
fil, ett centrum dir folkhogskolan idr en del, dir vi ocksd har andra hyres-
gaster som dels arbetar med utbildning och sa, da riktat till sarskilt utsatta
grupper. Mycket av det har man vil sett framst som ett tillskott till folkhog-
skolan, det har 6kat dynamiken och nirheten till samhillet (foretradare for
central organisation).

Det kan finnas positiva synergieffekter, man kan dela resurser med en
annan verksamhet: restaurangkok, matsalar, boende och servicepersonal”.
Det kan ocksa finnas en pedagogisk fordel genom att ”externa kurser och
konferenser skulle kunna dra nytta av den pedagogiska kompetensen som
finns pa folkhogskolan”. Slutligen kan det vara en fordel att ”blanda”
olika kategorier av deltagare, bdde frin lingre utbildningar och fran korta-
re konferenser. Samtidigt dr konferenssektorn extremt rorlig och om
folkhogskolan driver konferensverksamhet eller dr dgare av konferensverk-
samhet och dger fastigheterna, dd knyter man ju upp en ganska stor risk till
verksamheten” (ordforande, skolans styrelse). Nar konferensverksamheten
far problem sd kan den upplevas som ”en kvarnsten runt skolans hals”.
Om beldggningen pd konferensdelen minskar och verksamheten gir med
forlust sa blir det ”snarast ett hot och inte en tillgdng” (ordférande, sko-
lans styrelse).

Inom en och samma huvudmannaorganisation kan chefsbefattningen
benamnas ”skolchef” pa en skola medan den benimns ”rektor och VD” pa
en annan skola. Har dr det narmast driftsformen som far avgora. Inbegri-
per chefskapet ett bolag for kommersiell utdtriktad verksamhet sd blir VD-
titeln en markering for ansvaret ocksd for bolaget (foretridare, central
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organisation). Nar det giller frigan om VD och rektor bor vara en och
samma person skiljer sig dock dsikterna at. En rektor som har det pedago-
giska ansvaret for en folkhogskola ar endast ”i undantagsfall en bra af-
farsman vad det galler konferensverksamhet”. Utifran det senare perspek-
tivet bor det finnas en ”chef for hela anliggningen som har det ekonomiska
ansvaret och arbetsgivaransvar” och en pedagogsikt utbildad ledare med
“ansvar for den pedagogiska strategin” for folkhogskolan (ordférande,
skolans styrelse). Det kan ocksd vara rektor som har ”det Gvergripande
ansvaret och den utatriktade verksamheten” medan ndgon annan i rektors
ledningsorganisation ”skoter det dagliga skolarbetet”. Vi har pratat vil-
digt mycket om det hiar”, om folkhogskolan behover just en befattning som
beniamns rektor, och ”vi fastnade for att det skulle vara en rektor, alltsd
benimna den rektor” (ordférande, skolans styrelse). Slutsatsen blir att det
knappast gir att utldsa endast av befattningen “rektor” vad som ingér i
befattningens ansvarsomrade.

Bland de intervjuade finns i stort en samsyn vad galler behovet av en pe-
dagogisk ledning for folkhogskolans verksamhet. ”Jag tror ju att det ar
viktigt att det ar nadgon som star for folkhogskolans pedagogiska idé... att
det 4r ndgon som bir en pedagogisk idé som ar chef och som har ansvaret
for folkhogskolan (foretrddare for central organisation). Vill man betona
chefskapets pedagogiska roll kan benimningen rektor vara att foredra.
”Rektor” betyder ”utbildningsledare, och diri ingdr ju inte bara att du ska
vara chef eller personalansvarig, utan att du faktiskt ocksa har en kunskap
i pedagogik. Det tycker jag dr en viktig skillnad mellan en chef och en rek-
tor, att rektorn faktiskt dr en pedagogisk ledare” (ordforande, skolans
styrelse).

Folkhdgskolans pedagogiska verksamhet
Det ar inte skolans pedagogiska verksamhet som stdr i fokus i platsannon-
serna for rektor. Den beskrivs relativt kortfattat och for ytterligare infor-
mation hanvisas till de enskilda folkhdgskolornas hemsidor. Folkhogskolan
innebar en ”friare skolform”. Den har ett rikt utbud av kurser” som kan
handla om ”formell kompetens”, “kulturprofil ...vilket genomsyrar hela
skolans verksamhet”, ha en ”internationell prigel” eller vara en motesplats
for vuxna som vill ”utveckla sina skapande sidor”. De studerande utgors
av ”varierande malgrupper”.

Den pedagogiska verksamheten kan sidgas befinna sig i ett spanningsfalt
mellan de ldnga allminna kurserna och de korta profilerade kurserna.

Jag tror att folkhogskolan har en framtid men jag kidnner en viss kluvenhet
infor kravet pd att ha en viss procent ”allmin” kurs. For att fa statsbidrag
sd mdste 15 % vara allmin kurs. Jag tror att det dr bade for- och nackdelar,
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men risken ar att man kanske inte tar tillvara pa den anpassningsmojlighet
som finns infor framtiden om man ldser sig vid detta sdpass mycket. Svarig-
heten for folkhogskolorna i Sverige i dag, det ar ju att hitta deltagare till
allminna kurser (ordforande, skolans styrelse).

Denna ordforande ser i stillet en potential i att anordna fler profilerade
kurser som man kan bygga upp en kompetens med nationell rekrytering
till, ”det ar i de profilerade kurserna, tror jag, som framtiden finns” (ibid.).
Bilden av en viss 6verkapacitet pd de allmidnna kurserna bekraftas ocksa av
andra intervjuade. ”Konkurrensen hardnar, rekryteringsbasen blir mindre
och mindre. De arskullar som kommer nu, som ar rekryteringsbara till
folkhogskolorna blir mindre och mindre pa grund av lagre fodelsetal och
sd vidare” (foretradare for central organisation). ”Nu ar jag helt 6vertygad
om att det finns fler folkhogskoleplatser an vad det finns folkhogskoleele-
ver” (ordforande, skolans styrelse).

Rekryteringsbilden till folkhogskolans allmanna kurser dr dock inte helt
entydig. ”Nu har vi peppar, peppar... for vi har en fantastisk personal, inte
haft sd svart att rekrytera elever till folkhogskolan, vilket andra folk-
hogskolor har haft” (ordférande, skolans styrelse). ”Vad jag kan minnas
har vi egentligen inte haft nigra stora problem med elevrekryteringen na-
gon ging under de hir dren. Vi har haft god elevtillstromning, men det
kriaver ju ett kontinuerligt arbete med eleverna” (foretradare for central
organisation).

Ett okat krav pd professionalitet ocksd i ideella organisationers verk-
sambhet leder till ett okat utbildningsbehov inom den egna huvudmannaor-
ganisationen. “Frdn oss som organisation sd handlar det om ledarskapsut-
bildningar i vildigt hog grad, bade for fortroendevalda och anstillda. Det
handlar ocksa om att dven vi som ideella organisationer far allt storre krav
pa oss att jobba vetenskapsbaserat, alltsd kunskapsbaserat, med det vi gor”
(foretrddare for central organisation). Vi skriver avtal ocksd ibland med
folkhogskolorna dar vi kommer Overens om ett visst kursutbud som ska
finnas dar utifrdn vira behov” (foretradare for central organisation).

Att (be)skriva fram en rektor

Det dr inom omradena vad en rektor for en folkhogskola kan och hur en
rektor forvintas agera som huvudmannen dr allra mest angeldgen att ut-
trycka sig i platsannonstexterna. Hir formuleras bilden av rektor och rek-
tors diskursiva villkor som tydligast, eftersom det ocksd dr huvudminnen
som tillsatter tjdnsten i fraga och diarmed avgor vilka kriterier som ar vikti-
ga och vem som kan tiankas uppfylla dem.
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Rektor kan...

Rektor dr ndgon som...

motivera personalen; ge konstruktiv

feedback; skapa goda relationer etc.

vill g& nya vigar; dr van vid att leda

och driva utveckling

driva och utveckla skolans verksam-
het; sikerstilla den pedagogiska utveck-
lingen; skapa pedagogiskt flexibla mil-
joer; leda den pedagogiska verksamhe-
ten i en foranderlig virld etc.

ar en god strateg; analytisk; kreativ;
drivande; i grunden ...visionar; formaga
att se trender i omvirlden etc.

folkbildningens mal och metoder;
pedagogiska visioner runt folkhogsko-
lan som skolform; forverkliga folkbild-
ningens mal och virdegrund; leda folk-
bildningen aktivt etc.

[ar] en samarbetsorienterad nit-
verksbyggare; tycker att mainniskors
skiftande bakgrunder och erfarenheter
ar en styrka; har latt for att knyta nya

kontakter

driva utvecklings- och kvalitetsarbe-
te; kan leda kvalitetsarbetet

[kan anvidnda sin] kommunikativa

och analytiska formaga

utveckla samarbeten med offentliga
och privata aktorer i syfte att utveckla
skolan och for att bidra till regionens

utveckling

har en internationell utblick; ha for-
mdga att tinka nytt; dr drivande, an-
svarsfull och resultatinriktad

identifiera, utveckla och kommunicera
skolans verksamhetsidé; samla personal
och studerande kring gemensamma mal
och skapa energi och lust i arbetet

ar fortrogen med ...och folkrorelse-
liv; har god kidnnedom om folkbild-
ningsideologi; dela dess [folkbildning-
ens] syn pd manniskor, kunskaper och
samhille

representera och marknadsfora; vara

en tydlig foretradare for X folkhogskola

[vill] bara folkbildningens grundtan-
kar och dela dess syn pd minniskor,
kunskaper och samhille

samarbetar i utveckling med andra
verksamheter for att fa nya impulser

delar huvudmainnens grundliggande

virderingar

Figur 2: Citat ur annonstext
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Av annonstexterna framgar att rektor for folkhogskolan har framst tva
viktiga ledningsuppdrag:

- att i varierande grad driva, eller driva pa, utvecklingen av skolans pe-
dagogiska (folkbildnings)verksamhet

- att personifiera folkhogskolan som ”varumairke”, den som samarbetar
kring, forhandlar om och forsiljer skolans utbildning

Rektor som folkbildare och skolans ansikte utat

For att lyckas med sitt ledningsuppdrag ar det, enligt flera annonstexter,
viktigt att rektor dr en person som ir vil inforstddd med ”folkrorelseliv
och folkbildningsideologi”. Ja rektor kanske rent av behover ”forkroppsli-
ga” folkbildningens ideal eller ”bira folkbildningens grundtankar”, for att
lyfta fram nagra citat frdn annonstexterna. I intervjuerna liggs inte samma
betoning péa att rektor maste st folkbildningen ndra. Dar framhalls i stillet
rektors pedagogiska utbildning och kompetens som avgorande. ”Det ar
inte nodvandigt att man har en folkhogskolekompetens, utan det finns
sakert personer som har varit skolledare i andra verksamheter” (ordféran-
de, skolans styrelse). Men folkbildningens idé kan ocksa ha betydelse for
sdttet att leda en skola.

Jag tror att det ar viktigt att man har en forstdelse av vad folkhogskolekul-
tur dr for ndgot, om man kan prata om en sidan. Alltsd vad ar karakteris-
tiskt, och dd tror jag att det hir med demokratifrigan, att delaktigheten
madste prigla egentligen dven chefskapet. Du kan inte gi in och tro att du
ska peka med hela handen och att nu ska det hinda saker, utan du méste
jobba langsiktigt tillsammans med personalen pa skolan (ordforande, sko-
lans styrelse).

Rektor maste ocksd vara val fortrogen med och pa ett trovardigt sitt kun-
na foretrada huvudmannens ideal och overtygelser: rektor ar nigon som
”sjdlvklart” delar huvudmannens virderingar. Det innebir inte att rektor
maste komma fran huvudmannens organisation. ”Det 4r inte sakert att det
behover vara nidgon med rotterna langt tillbaka i var organisation, men
kliver man in s menar vi att d4 ska man vara medlem i vir organisation
och forstd den och ldra sig den kontext dar vi befinner oss” (foretradare,
central organisation). Det viktiga dr att ”vederborande respekterar och
arbetar i den anda som vi har pd vart program”... men, & andra sidan, i
den skolledning vi har i dag har ju alla, om inte arbetat inom vira huvud-
man, sd har de en liknande anknytning” (ordforande, skolans styrelse).
Men det ricker inte med ideologiska overtygelser om folkbildningens
mojligheter och huvudmannens inriktning. Rektor méste, som det uttrycks
i en annons, ”std trygg i bade den ideella sektorn och niringslivet”. Det ar
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rektor som ska skapa goda forbindelser med offentliga och privata aktorer
i regionen for att dirigenom knyta nya projekt till skolan, oka sko-
lans/kursgardens belaggning; utnyttja skolans kapacitet dven under lagsa-
song etc. Hir kan det uppstd en spanning mellan folkbildningens och hu-
vudmannens ideologi och behovet att finansiera sin verksamhet och det ar
rektor som personifierar den avvigningen. *Det ar en svar balansgdng,
men i var virld dar resultat och effektivitet ar viktiga ledord, sa tror jag att
det kravs en stor integritet for att std emot det” (ordforande, skolans sty-
relse).

En avgorande utmaning ar ju att st for en helhetssyn pd manniskan, att
vdrna en positiv manniskosyn dar allas lika virde och vardighet verkligen
tas tillvara... och inte mindre i dag dn tidigare, av bedomningar, presta-
tionsvdrderingar och allt sddant dir som forskjuter fokus fran det centrala
ménniskovardet. Dar tror jag dr en absolut central utmaning for folkbild-
ning att fortsitta och std kvar med kraft mot manga andra krafter i samhal-
let /....Joch det ar klart, dar dr ju ett dilemma da, i och med att ingen utav
folkhogskolorna har ju, och far ju, ekonomiska mojligheter att arbeta en-
bart med folkhogskoleverksamhet. Utan for att overleva s mdste man
komplettera dem med andra typer av verksamheter — och i bista fall sd kan
man fa ihop det ideologiskt tydligt, utan friktioner (foretridare for central
organisation).

Folkhogskolans frimsta konkurrenter dr KY-utbildningar (Kvalificerade
yrkesutbildningar) och den kommunala vuxenutbildningen (ordférande,
skolans styrelse). Nar det giller frigan om hur folkhogskolan ska klara den
konkurrensen si talar flera for vikten av de allminna kurserna, men det
finns de som menar att potentialen ligger i de korta kurserna, profilkurser-
na, eller som har, bade och.

Har man ett val mellan skola A och skola B, vad ar det man viljer pa? Jo,
man viljer pa kvalitet pd den allmdnna utbildningen, man viljer pa geogra-
fiskt lige och man viljer pa intressanta spetsutbildningar... Nar det giller
mojligheter att attrahera elever si maste man som skolledare eller rektor
kunna vidmakthdlla kvaliteten i den allmdnna utbildningen. Man madste
ocksd forstd marknaden vad det géller spetsutbildningar (ordférande, sko-
lans styrelse).

Det blir rektors, och styrelsens, uppgift att avviga i vilken man huvud-
mannens och folkbildningsrorelsens grundliggande idéer ska, alternativt
kan, komma till uttryck i de olika utbildningarna som anordnas av eller i
samarbete med folkhogskolan. Ndgra av de intervjuade ger uttryck for att
de olika formerna av utbildning som finns i folkhdgskolans utbud, leder till
hard konkurrens och ibland ocks3 till motsattningar inom personalgruppen
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pa skolorna. Motsittningarna handlar om fragan om vad som ir folkhog-
skolans viktigaste uppgift och vem som bast forvaltar den. Oberoende av
vilken sorts kurser det galler, sa lyfts kvalitetens betydelse fram. ”Det galler
ju att ha en kvalitet pd skolan som gor att det studerande vill soka till oss,
det dr ju A och O. Hog kvalitet. Det sprids genom mun- mot munmetoden
framfor allt” (ordférande, skolans styrelse).

Rektor och skolans styrelse

En viktig forutsattning for rektor torde vara att ha ett gott samarbete med
skolans styrelse. Rektor behover dels vid behov kunna foérankra sina egna
beslut i styrelsen, dels skapa forstielse for de fradgor som styrelsen har att
fatta beslut om och som ror skolans verksamhet. Skolans styrelser arbetar
pa olika sitt och antalet sammantraden per ar skiftar, men s hir beskriver
en ordforande sin styrelses arbete:

Styrelsen triffas sex ginger per ar och presidiet triffas ytterligare en ging
mellan varje styrelsesammantride. Sedan sd har ocksa styrelsen arbetsgrup-
per som arbetar med vissa fokusomrdden: framtiden ir ett, ekonomin och
marknadsforing, fastigheter och sddana saker (ordférande, skolans styrelse).

Det tyder pa ganska tita kontakter mellan rektor och styrelse. Forutom de
mer formella styrelse- och presidiemétena tillkommer ocksa de informella
kontakterna mellan styrelsens ordforande och rektor. ”Sedan har jag ju
kontinuerlig kontakt med rektor och diskuterar med honom. Det kan vara
praktiska fragor omkring lokaler, det kan vara att jag har fragor kring den
ekonomiska redovisningen” (ordforande, skolans styrelse). For att samar-
betet mellan styrelse och reaktor ska fungera val sia krdvs ett omsesidigt
fortroende ”Det dr aldrig sa att vi beslutar pd ndgot sitt, i nigot samman-
hang, mot rektor. Och rektor beslutar inte heller mot styrelsen. Utan for-
troendet hir dr ju omsesidigt” (ordférande, skolans styrelse).Visserligen
betraktas ekonomin som den kanske storsta och viktigaste fradgan for rek-
tor, men det dr inte ekonomer utan snarare visiondrer som styrelserna vill
rekrytera som rektor.

[Skolans ledning] ska kunna... se framat med forvantan. Alltid tro att ndgot
positivt ska komma ut ur de forslag, de program vi ldgger, de kurser vi ger
och sd vidare. Att alltid se fram mot forvintan och spianning (ordforande,
skolans styrelse).

Aven om rektor ska kunna “marknadsforing, for det giller ju att silja
tjanster pd olika sitt, konferenser, kortkurser, samarbetsprojekt och allt
vad det nu ir for ndgonting” och det inte dr nidgon ekonom som efterfra-
gas, sd maste danda rektor ”ha kunskap om ekonomi utan att behova vara
ekonom. For det ar ju s mycket annat en rektor ska vara. Det ar ju si att

128 NINNI WAHLSTROM Budget och bildning



saga skolverksamheten och oerhért mycket psykosocial verksamhet” (ord-
forande, skolans styrelse). Att vara rektor for en folkhogskola kan ses som
nagot av en “omdjlig roll”, ndgot av ett tusenkonstniarsuppdrag”.

Att vara pesonalledare for lirare, att vara pedagogiskt ansvarig, att klara av
vatten och avlopp och tak och viggar och hus och sa, det blir en omoijlig
uppgift (foretrddare for central organisation).

Losningen pa detta dilemma stavas delegering. Det blir viktigt att rektor
”kan delegera arbetsuppgifterna”. Rektor har det yttersta verksamhetsan-
svaret men “dar galler det ju att renodla, att plocka fram det han/hon vill
ldgga sin tid pd” (ordforande, skolans styrelse). Ska rektor hitta ndgon att
delegera uppgifterna till s bor det dock finnas flera personer i ledningen.
”For att fa ihop denna tulipanaros och vara chef over allting sa tror jag att
man madste vara tre personer dtminstone...ndgon som ar ansvarig for hela
verksamheten och nagon pedagogisk chef och en person som ir ansvarig
for kringverksamheten, om det nu ar konferens eller logi eller vad det nu
ar” (ordforande, skolans styrelse).

Rektors uppdrag paverkas av samhallets forandringar
Sambhillsforandringarna stiller stora krav pa folkhogskolan och dess led-
ning som tar sig olika uttryck. Tidigare har folkhogskolans fore detta ele-
ver i viss utstrackning gétt vidare till bland annat politiska fortroendeupp-
drag eller arbete inom organisationer och offentlig sektor. Kanske haller
detta pd att fordandras:

De drar ner ganska snabbt i bidragsgivningen till studieforbunden frin
kommunernas sida. Det finns nu ett antal kommuner som ir normgivare
som inte ger en krona till studieférbunden. D4 var det nidgon som sa [pd
konferensen] att ja, forr i tiden, sd var det ju ganska enkelt, di dkte man ut
och triffade kommunalrddet och han hade ju liksom fatt sin utbildning ge-
nom folkbildningssystemet, studieférbunden och folkhogskolan och rorelse-
folkhogskolan, sd det var ju liksom sjalvklart. Nu kommer man till kommu-
nalrddet och han eller hon ir utbildad p4 Handels, det ir inte lika sjdlvklart
langre (foretradare for central organisation).

Forstdelsen for folkbildningen och kunskapen om folkbildningens organi-
sation kan vara viktig for folkhogskolans framtid. ”Bedriver man statsbi-
drags-, alltsd bidragsfinansierad verksamhet, si 16per man ju en politisk
risk, for hir dr det ju inte friga om en marknad som fordandrar sig relativt
langsamt, utan hir kan liksom grunden for hela delen forsvinna med ett
beslut” (ordforande, skolans styrelse).

Den ”snabba foriandringstakten” under de senaste tio dren “kommer
inte att minska, utan man madste vara extremt duktig pa att se trender och
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se vad som ar bra och samtidigt kunna vidmakthalla kvaliteten i den ut-
bildningen som ar grunden i folkhogskoleverksamheten som finns” (ordfo-
rande, skolans styrelse). Men var ska folkhogskolan finnas?

Gamla folkhogskolor ligger ju garna naturskont utanfor storstad. Véra stu-
derande, ar de betjanta av det? Eller ska vi komma till vara studerande dir,
som da dr fororter? Antingen som en stor eller liten stad, sd har de ju di en
forort som ir lite mer socialt utsatt 4n andra. Ar det dir vi ska finnas? Kan
vi finnas pa bigge stillena? (ordférande, skolans styrelse).

Folkhogskolan behover attrahera nya grupper av elever. ”For tjugo ar se-
dan var det personer som da hade varit ute i arbetslivet och som ville
komplettera sin utbildning. De var motiverade”. Nu menar man att det 4r
nya grupper som soker sig till folkhogskolan, vilket stiller krav pa férand-
rad pedagogik. ”Medelaldern har sjunkit bland eleverna. Andelen sociala
problem och andra problem har 6kat” (ordforande, skolans styrelse).

Behovet av folkhogskola finns absolut dven i dag. Men den vinder sig till
andra studerande dn for hundra 4r sedan och bara for tio ar sedan. Vi har
fatt, och kommer att fa, dels... nysvenskar som inte har haft mojlighet att ga
en reguljar utbildning. D4 dr det, kanske man kan siaga, en chans for dem
att fa en hogre teoretisk utbildning for att sedan gé vidare, antingen det dr
musik eller det dr ldkarstudier eller vad det nu kan vara for ndgonting. Och
sedan dr det alla nysvenskar och svenskar, alltsd ursprungssvenskar, som &r
skora, som inte har, av olika skal, klarat av att folja den ordinarie undervis-
ningen (ordférande, skolans styrelse).

En ordforande for en folkhogskola lyfter fram vikten av att folkhogskolor-
na gemensamt fortsitter att diskutera folkhogskolans roll i samhillet. Det
blir viktigt att halla diskussionen levande kring fragor som ”vad man gor
och varfér och vilken roll man har” och om skolans integritet. Aven andra
foretradare menar att ”den springande punkten ar vilken utveckling vi ska
ha pé folkhogskolor” och efterlyser en samhallsdiskussion om folkhogsko-
lans roll och uppgift i likhet med den skoldebatt som pagar vad giller ung-
domsskolan (foretradare for central organisation).

Att leda folkhogskola i en ny tid

Denna studie har tagit sin teoretiska utgdngspunkt i framfor allt Skinners
talhandlingsteori. For att forstd en text eller yttrande maste de ses i sitt
sammanhang. I studien har utgadngspunkten tagits i platsannonstexter for
folkhogskolans rektorer for att utréna nagot om villkoren for att vara rek-
tor for en folkhogskola i borjan av 2000-talet. For att forstd vad huvud-
mannen gor, eller avser med sina talhandlingar, sd sitts innehallet i an-
nonstexterna i relation till ett antal intervjutexter med representanter for
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huvudmannens organisationer, for att pa sa satt kunna tolka sévil annons-
som intervjutexter i ett bredare perspektiv, dir huvudmannens overtygelser
blir viktiga. Sddana overtygelser handlar till exempel om huvudmannens
ideologiska bas, synen pd huvudmannens betydelse for skolans verksamhet,
uppfattningar om folkbildningens innebord och uttryck, huvudmannens
uppfattning om fran vilka pedagogiska utgdngspunkter och forhdllnings-
satt som undervisning bor bedrivas och sd vidare.

Huvudmannaskapets betydelse

Forst kan konstateras att befattningen “rektor” har en timligen fast for-
ankring i folkhogskolan, s som det framtridder i unders6kningsmaterialet.
Benimningen utmanas visserligen av andra benimningar, som ”verksam-
hetschef” och ”VD”, men dd avses inte i forsta hand ledningen for just
folkhogskolan utan ledningen for en verksamhet som inbegriper nagon
form av mer kommersiell eller forvaltningsinriktad verksamhet utover
folkhogskolans. T undersokningen rader niarmast total samsyn om att che-
fen for folkhogskolan ska vara en pedagogisk ledare och sjilv ha en peda-
gogisk utbildning. Ser man till annonstexterna framgar det att rektor giarna
far ha pedagogisk erfarenhet och ledarerfarenhet fran just folkbildnings-
sammanhang, men bland de intervjuade foretridarna fanns det inte ndgon
som talade for att tidigare folkbildningserfarenhet skulle utgéra en forut-
sattning for lamplighet som rektor. Flera uttryckte snarare att det kunde
vara en fordel att komma med andra erfarenheter av utbildning, eller att
det spelade mindre roll vilken form av pedagogisk erfarenhet som rektor
hade forvarvat.

En rektor pa en folkhogskola har att forhalla sig till skolans huvudman
eller huvudmin, men huvudmannaorganisationens forhallningssitt till sina
folkhogskolor kan te sig mycket olika. I studien har tre olika forhéllnings-
satt kunnat urskiljas frdn den centrala huvudmannaorganisationens sida.
Ett forhéllningssdtt dr att huvudmannens centrala organisation intar en
mycket aktiv hdllning gentemot folkhogskolorna inom den egna organisa-
tionens ansvarsomrade. I studien finns ocksd exempel pa ett expanderande
forhallningssatt, dvs. att den centrala huvudmannaorganisationen stravar
efter att f3 ett storre inflytande oOver, eller nirmare samarbete med, organi-
sationens folkhogskolor, men att de moter ett visst motstind i sina an-
strangningar. Ett tredje forhallningssitt fran den centrala huvudmannens
organisation dr det mer passiva. Den centrala organisationen intar mer
rollen som motesplats for folkhogskolans intressenter.

P4 samma sitt intas olika positioner nir det giller vilket genomslag hu-
vudmannens intentioner och ideologi ska fa i det lokala styrelsearbetet och
pa den enskilda folkhogskolan. Huvudmannaskapet kan ges en wuitalad
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betydelse pa lokal nivd. For huvudmannen blir det da sjalvklart att den
egna rorelsens barande idéer dterspeglas i saval styrelsens diskussioner som
i folkhogskolans verksamhet. Andra huvudmin ger huvudmannens grund-
liggande mal och idéer en mer tentativ roll i styrelsens arbete och i skolans
verksamhet. Man stravar efter att finna en anknytning mellan huvudman-
nens grundldggande virden och folkhogskolans verksamhet, men samban-
den och uttryckssitten ir inte sjilvklara. Det tredje forhallningssittet frin
den lokala folkhogskolestyrelsens sida kan uttryckas som att huvudman-
naskapet far en nedtonad betydelse i styrelsens arbete och forhallningssatt,
ddr den enskilda skolans behov lyfts fram som oberoende av ideologisk
kontext. Dessa olika positioner som huvudmannen intar, savil centralt
som lokalt, skapar olika villkor for rektor. Med ett aktivt forhdllningssatt
fran huvudmannens centrala organisation och en uttalad ambition pa lokal
nivd att huvudmannens virderingar ska komma till uttryck i folkhogsko-
lans verksamhet sa okar behovet av att rektor dr val fortrogen med och
helst har egen erfarenhet av arbete inom rorelsen/organisationen. Intar i
stillet huvudmannens centrala organisation en passiv roll gentemot sina
folkhogskolor, samtidigt som den lokala styrelsen hivdar ett nedtonat
forhallningssatt vad giller ideologifrdgor, sd far rektors egen anknytning
till huvudmannaorganisationen viasentligt minskad betydelse.

Folkbildning i ett folkhogskoleperspektiv

Det finns en tydlig forbindelse mellan folkbildning och folkhogskolan sdvil
i studiens texter som i intervjuer. Daremot ges folkbildningstanken olika
uttolkningar. En linje representeras av de som tolkar folkbildning i termer
av utbildning. D4 ges folkbildningen frimst en historisk betydelse av att
vara en vidareutbildning for de vuxna som har lig grundutbildning. I da-
gens samhille blir, med ett sidant synsatt, folkbildning en mojlighet att i
vuxen dlder nd den utbildningsnivd som man av olika skal inte har kunnat
tillgodogora sig i ungdomsskolan. Utefter denna linje lyfts ocksa folkhog-
skolans mojligheter att utgora en brygga mellan ungdomsskola och hog-
skola fram. Folkhogskolan ndr nya grupper jamfort med ungdomsskolan
och kan darmed bidra till en breddad rekrytering till hogskolan. Utefter en
annan linje argumenteras for folkbildning som i forsta hand ett forball-
ningssdtt som i sig far pedagogiska konsekvenser. I argumentationen for
folkbildning som forhallningssatt lyfts framfor allt foljande ledord fram:
bildning, personlig utveckling, samhallsengagemang, social gemenskap. I
det vidare folkbildningsbegreppet som forhallningssatt finns en nira an-
knytning till platsens betydelse och d4 inte minst till internatboende. Ut-
med denna argumentationslinje blir det blir snarast i en kombination av en
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personlighetsutvecklande boendeform och en pedagogiskt ledd bildningsre-
sa som folkbildningstanken tanks komma till uttryck.

Att vara rektor for en organisationsstyrd utbildningsverksamhet

Det som kan sdgas vara utmirkande for att just vara rektor pa en folkhog-
skola jamfort med att vara rektor for annan utbildningsverksamhet dr, som
angetts ovan, att folkhogskolans rektor maste forhalla sig till huvudman-
naorganisationens ambitionsnivd vad giller inflytande 6ver verksamheten
och till folkbildningen som grundlaggande idé for folkhogskolan. Till dessa
bada specifika aspekter kan ocksa liggas en tredje: i folkhogskolan dr rek-
tor tillsatt av, och arbetar i direkt kontakt med, skolans styrelse. Av inter-
vjuer med skolans styrelseordforande framgdr att rektor och ordférande
forvintas ha ett relativt nira samarbete, praglat av 6msesidigt fortroende.
Rektor arbetar givetvis ocksd tillsammans med hela styrelsen och, i fore-
kommande fall, med presidiets beredningsgrupp. Savil rektor som styrelse
ar beroende av ett gott samarbetsklimat for att arbetet ska 16pa nagorlunda
friktionsfritt och for att rektor ska uppfatta styrelsen som ett stod i sitt
arbete. Dessutom behover rektor ha ett direkt och gott samarbete med
skolans personal och elever. Hir kan dock rektor riskera att hamna mellan
tvd kraftfalt, med styrelsen pd ena sidan och skolans personal/elever pd den
andra. A ena sidan kan rektors position stirkas av konstruktionen med en
styrelse for skolan, 4 andra sidan innebar den decentraliserade organisatio-
nen att rektor blir direkt beroende av skolans styrelse.

Rektor har det 6vergripande ansvaret for ekonomi, personal och for
skolans pedagogiska verksamhet. Kan rektor bade vara en inspirerande och
kunnig pedagogisk ledare samt vara en god upphandlare for underhalls-
och reparationstjinster samtidigt? I princip dr rektor ansvarig for allt”.
Ar detta mojligt att forena i en och samma person? En 16sning som fore-
sprakas i studien ar att det skapas ndgon form av ledningsgrupp eller led-
ningsstod med olika kompetenser foretradda sa att rektor ges mojlighet att
delegera. Mojligheten till ett sddant delegationsforfarande hanger forstas
ocksd samman med storleken pé verksamheten.

Ett viktigt uppdrag for rektor dr att vara omvirldsorienterad och att till-
sammans med skolans personal skapa ett utbildningsutbud som efterfragas
sd att skolan far en god elevtillstromning. Rektor ska ocksd ansvara for
marknadsforingen av skolan och bidra till att skapa goda omvarldskontak-
ter for skolans ridkning. Av intervjuerna framgar ocksa att folkhogskolans
elevgrupp inbegriper en allt storre andel elever som betecknas som ”skora”
eller 4r i olika former av problemfyllda situationer, vilket ocksa stiller
okade krav pa rektor som ansvarig for skolans psykosociala miljo.
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Rektors — och folkhdgskolans — utmaningar

Att vara rektor for en folkhogskola i 2000-talets borjan handlar om att
samtidigt forhalla sig till bidde tradition och fornyelse. Folkhogskolan ar
beroende av politiska beslut eftersom verksamheten till stor del ar statsbi-
dragsfinansierad. Den dr ocksé beroende av till exempel arbetsmarknadsin-
riktade beslut som gor att vissa typer av utbildningar efterfrdgas under
vissa perioder. Hir kan rektor stillas infor ett dilemma vad galler folkbild-
ningsidealet. Ar det mojligt att bedriva ”all” utbildning inom ett sidant
ideal? Ska viss utbildning bedrivas enbart av ekonomiska skal?

I studien har flera huvudmannarepresentanter tagit upp fragan om folk-
hogskolans fysiska placering. Den grundliggande fridgan synes vara om
eleverna ska komma till folkhogskolan eller om folkhogskolan ska komma
till eleverna. Ett sdtt att nd nya grupper av elever dr genom distansutbild-
ning. Andra sitt 4r att utlokalisera folkhogskolans verksambhet till omraden
dir nya elevgrupper finns. Kommer folkhogskolan i framtiden att bli en
stadsforeteelse, medan landsortens folkhogskolor far svarare att konkurre-
ra med sitt internatboende?
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Fritidens mening

Carin Falkner

Vad dr en meningsfull fritid?> Ar det moijligt att tala om vad som ar en me-
ningsfull fritid fér ndgon annan? Dessa bada fragor vicktes i samband med
en analys av intervjuer med lirare och studerande pa folkhogskolans fri-
tidsledarutbildning och hogskolans fritidspedagogutbildning i projektet
”Folkhogskolans praxis i fordndring”. Syftet med studien var att genom
intervjuer undersoka vilka uttryck olika institutionsformers praxis tar sig i
larares och studerandes uppfattningar om sin utbildning, sitt yrke och yr-
kets verksamhetsomréaden.!

Resultatet visar att lirarna inom de bada institutionsformerna har en
ganska likartad syn pd vad som dr en meningsfull fritid. Det stora flertalet
menar att det 4r ndgot som dr individuellt, att var och en avgor vad som ar
en meningsfull fritid for en sjalv. Samtidigt finns en tendens bland nagra av
lirarna och deltagarna pa fritidsledarutbildningen att uppfatta fritidsleda-
rens roll som ndgon som ska fostra ungdomar i riktning mot aktiviteter
som anses goda. Lirarstuderande pa fritidspedagogutbildningen skiljer sig
ocksd fran ovriga i studien genom att de lyfter fram att for att fritiden ska
anses meningsfull ska ett lirande ske hos barnet.

Att just fritidens mening satts i fokus i den hir texten beror pa att dir
finns intressanta skillnader i empirin mellan de olika institutionsformerna,
men ocksd mellan olika larare och mellan larare och studerande. Ett par av
lararna pa folkhogskolan skiljer sig markant frin 6vriga i studien genom
att de tar stallning och definierar vad de anser inte dr en meningsfull fritid.
Oberoende av varandra pekar de ut datorspelande som en sddan aktivitet.
Bédda ldararna menar att datorspelande ar ndgot som fritidsledare ska fostra
ungdomar bort ifrdn till forman for mer meningsfulla aktiviteter. Den ena
lararen uttrycker det sd har:

Det vad jag tror inte ar meningsfull fritid det 4r nar man sitter uppe pd nit-
terna och spelar WoW, World of Warcraft, och kanske bara har kontakt
med andra manniskor via figurer som har olika egenskaper, man koper och
saljer. Det ar inte manniska av kott och blod du moter. Jag har ménga ex-
empel pd det dar vi haft spelberoende, som kommer till skolan. [- - -] Ja,
borjar pa allmédnna linjen framfor allt da, for att lasa upp sina betyg. For de
har ju sabbat dem — gymnasiebetygen och sedan kommer de till oss. [- - -] Vi

! Falkner, Carin (2009): Att leda barn och ungas fritid — tvd olika utbildningars
praxis. I Gustavsson, Bernt; Andersdotter, Gunnel och Sjoman, Lena, red: Folkhiog-
skolans praktiker i forandring. s 225-244. Lund: Studentlitteratur.
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kan ju aldrig se att det 4r meningsfull sysselsittning om du sitter hemma pa
din kammare och bara gor ndgonting for dig sjilv, utan vi vill ju da att det
ska leda till forandring for andra ocksa.

Den andra ldraren beskriver en meningsfull fritid som bestdende av aktivi-
teter som inte utfors for ndgon annans skull eller for ett mal nigonstans
langt borta. For att uppleva fritiden som meningsfull anser hon att det ar
viktigt att kdnna att man duger och att man har valmojligheter:

Att de inte hamnar med tv-spel, for att det finns, de ser inga alternativ, s
sitter de dir med samma spel om och om och om och om och om igen och
ja, det hinder inte sd mycket mer. Tillslut dr de inte glada heller. [- - -] Jag
tycker att de tillsammans med andra ocksd, si att det skapar lite social
kompetens. [- - -] For att jag tror att mdnga ungdomar och barn idag de
kdnner inte tillhorighet.

Fritidsledaryrkets och fritidsgirdens rotter leder tillbaka till 1800-talets
folkrorelser i vilkas regi det startades barn- och ungdomsverksamhet. I
Stockholm startades Birkagarden. Verksamheten pa Birkagarden fick be-
teckningen hemgard och dir fanns dven verksamhet for vuxna. Inspiratio-
nen kom frdn London dir det pa plats i slumomraden bedrevs en social
och bildande verksamhet pd kristen grund. Malet med den svenska hem-
garden var bland annat att utjaimna klasskillnader i strivan mot ett mer
jamlikt samhille.? Stor vikt lades bland annat vid att verksamheten skulle
vara bildande, att den skulle komplettera hemmets barnuppfostran samt
att den skulle ”motverka nojeslivets urartning genom ungdomssam-
manslutningar med god ledning”.? Ur Birkagdrden uppstod sd sminingom
Birkagardens folkhogskola. Redan tidigt fanns alltsd en koppling mellan
hemgard och folkhogskola.* Att fostra ungdomar bort fran aktiviteter som
anses negativa for dem sjilva finns fortfarande som en linje i dagens fri-
tidsgardsverksamhet. Sedan 1980-talet kan man tala om dnnu en linje och
den beskrivs bdst som ett frimjande av ungdomars egna formagor for att
mojliggora en positiv utveckling. De bada linjerna existerar parallellt med
varandra.’

2 Olson, Hans-Erik (1982): Frdn hemgdrd till ungdomsgdrd. En studie i den svens-
ka hemgdrdsrirelsens bistoria. Stockholm: RFSH:s Forlag.

3 Mattsson, Mats (1986): Det goda sambiillet. Fritidens idébistoria 1900-1985 i ett
dramatiskt perspektiv. Stockholm: RFSH:s Forlag.

4 Olson, Hans-Erik (1982): Fran hemgdrd till ungdomsgdrd. En studie i den svens-
ka hemgdrdsrorelsens bistoria. Stockholm: RFSH:s Forlag.

5 Forkby, Torbjorn (2008): ”Framjande motesplatskulturer”. T Holmgren, Gerhard

och Sandgren Torgny, red: Mdétesplatser for unga — aktorerna, vigvalen och politi-
ken. s 16-44. Stockholm: Ungdomsstyrelsens skrifter 2008:02.
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For nagra ar sedan disputerade jag pd en avhandling om just ungdomars
datorspelande.® 1 avhandlingen undersoks vad datorspelande betyder for
dem som spelar och studien ar ett forsok att gd bakom de vardagsuppfatt-
ningar som finns om datorspelande och som ofta dr av negativ karaktir.
Studien visar att datorspelande erbjuder spelarna mening pd en mingd
olika och djupgdende sitt. Datorspelande leder till sidana insikter hos
spelarna att det ar mojligt att tala om datorspelande som bade bildning och
kultur.

Bildning — ett begrepp med starka rotter inom folkhogskolan och vars
innebord de bidda ovan namnda folkhogskolelararna pa fritidsledarutbild-
ningen héller hogt, diremot inte i relation till datorspelande. Vad kan da
en meningsfull och bildande fritid sigas vara? Frigan ar utgdngspunkt i
foreliggande text dir en hermeneutisk forstdelse av fritidens mening skrivs
fram, en hermeneutisk forstdelse som har sin grund i Hans-Georg Gada-
mers respektive Paul Ricoeurs hermeneutiska filosofi.

Fritidens innehall och idé

”Man ska roa sig for att kunna anstringa sig” citerar Aristoteles Anarcha-
sis. Aterhimtning och vila_star i motsats till och ir en férutsittning fér mer
anstrangande verksamhet.” Sedan industrialismen talar vi istillet om arbete
och fritid. Arbetet pa fabrikerna krivde fasta arbetstider och punktlighet,
ndgot som helt forandrade manniskans livsrytm. ”Den moderna punktlighe-
ten [- - -] omvandlade idéer om vad frihet och ofrihet var; frihet blev med
punktligheten forst och sist fritid”.®

Fritid kan definieras pa olika sitt och definitionerna hinger nira samman
med den tid och de samhillen dir de uppkommit. Fritid har olika betydelse
i olika kulturer, i olika grupper, for man och kvinnor och for olika indivi-
der. Vetenskapligt finns ocksa olika definitioner dir vissa satter tiden i
fokus, andra innehdllet och ytterligare andra betecknar fritiden som ett sitt
att vara.” Ett sdtt att kategorisera dessa olika definitioner ar i foljande
kategorier: fritid som Overbliven tid, fritid som aktivitet, fritid som funk-

¢ Se Falkner, Carin (2007): Datorspelande som bildning och kultur. En hermeneu-
tisk studie av datorspelande. Orebro: Orebro Studies in Education 19, Orebro
universitet.

7 Aristoteles (2004): Den nikomachiska etiken. s 293. Goteborg: Daidalos.

8 Liedman, Sven-Eric (1997): I skuggan av framtiden. Modernitetens idéhistoria.
s 68. Stockholm: Bonniers.

® Haglund, Bjorn (2001): Fritidsvetenskap. En kunskapsiversikt. Goteborg: Gote-
borgs universitet, Institutionen for pedagogik och didaktik, IPD rapport 2001:13.
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tion, fritid som frihet, fritid som ett sdtt att vara och fritid som andligt
uttryck.

I kategorin fritid som overbliven tid uppfattas fritiden som tid som inte
ar forpliktigande, det vill sdga den tid som blir 6ver ndr arbete och andra
masten i tillvaron dr avklarade. Uppfattningen dr typiskt for det industria-
liserade visterlindska samhallet dir arbete dar en huvudsyssla och klockan
styr livet. Fritid som aktivitet innebar en syn pa fritid i form av olika akti-
viteter i vilka manniskor sjdlva viljer att delta under sin fria tid. Aktivite-
terna uppfattas som fornojsamma och som avkopplande, men det dr fokus
pa det aktiva och mer passiva sysselsattningar ryms inte hir. Kategorin ar
ndra besliktad med den forra och stiller liksom den fritid i relation till
arbete.’® T den tredje kategorin ses fritiden som funktion, det vill siga de
aktiviteter som utfors pa fritiden ska ha funktionen av att leda nigonstans
dels for utovarna sjilva, men framfor allt for samhallet. Det dr en instru-
mentell syn i det att den tilldelar fritiden ett mal utanfor sig sjalvt. I den
fjarde kategorin fritid som frihet har fritiden till skillnad fran den forra
kategorin inget uppsatt mal utan fritidsaktiviteterna utfors for sin egen
skull. Samtidigt forvintas fritiden anvindas pé ett sjdlvutvecklande sitt,
men med friheten att sjalvstindigt gora detta.!! Kategorin har sina rotter i
antiken dar fritiden, dven om inte just det begreppet anvandes pa den ti-
den, stod hogst i rang av sysselsattningar, och skulle dgnas at intellektuella,
kulturella och skapande aktiviteter, medan arbete stod lagst.'> Uppfatt-
ningen att det finns “rdtt” sitt att anvanda fritiden pa har foljt med genom
historien och med det en oro for att mianniskor inte ska anvanda den sa. I
det forviantade sittet att anvidnda fritiden star finkultur sd som konst och
litteratur fortfarande hogt pd dagordningen som ett led i den personliga
utvecklingen och odlandet av hogre manskliga varden.!?

Ett nyare sitt att se pa fritid ar ur ett mer holistiskt perspektiv. Livet
uppfattas dd som en helhet, fortfarande bestiende av olika delar, men ar-
bete och fritid ar inte lika tydligt dtskiljda. I fokus ar istdllet den kansla av
frihet som upplevs i olika aktiviteter. Kategorin fritid som ett sditt att vara
hor hemma inom det holistiska perspektivet och dr mer en livsstil och fo-
kuserar pa individens upplevelse av frihet i den aktivitet som han eller hon

19 Haywood, Les; Kew, Frank & Bramham, Peter (1990): Understanding leisure.
Cheltenham: Stanley Thornes.

1 Ibid

12 Kraus, Richard (1998): Recreation & Leisure in Modern Society. Boston: Jones
and Bartlett Publishers.

13 Haywood, Les; Kew, Frank & Bramham, Peter (1990): Understanding leisure.
Cheltenham: Stanley Thornes.
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ar engagerad i. Viktigt ar ocksd vilka moijligheter till sjalvforverkligande
och okad sjalvkinsla som aktiviteten bar pd. Alla livets delar ingér i en
helhet och viktigast dr att de aktiviteter man ar involverad i ger mojlighet
att prova och utveckla sina formégor, att utvecklas som minniska och att
man kadnner sig berikad. T den sjitte och sista kategorin som har namnet
fritid som ett andligt uttryck finns en liknande helhetssyn, men hir dr det
tron som haller ihop livets olika sfirer. Arbete och fritid kompletterar var-
andra och vilodagen blir ett utrymme bade for tron och for fritidsaktivite-
ter kopplade till den, men ocksa for andra typer av fritidsaktiviteter.

The various facets of existence — play, education, work, and social and fami-
ly relations — are not compartmentalized, but rather are part of a seamless
whole in a truly integrated lifestyle.*

I Nationalencyklopedin definieras fritid som ”den del av dygnet och veck-
an som inte upptas av arbete, maltider och s6mn”.!'5 En definition som
beskrivs som operationell av Olson'®, det vill siga att den dr en vardags-
uppfattning. Olson adr kritisk och menar att forskningen i Sverige inte har
foljt med vare sig det galler teoretisk utveckling eller empirisk forskning
kring begreppet fritid och inte heller kring fritidens betydelse for individ
och samhille. For Olson ar Nationalencyklopedins definition ett uttryck
for ”den trivialisering av fritidsbegreppet som vi kan se i Sverige”. Istallet
foreslar Olson att fritid definieras analytiskt vilket innebar att definitionen
vilar pa en teori om fritid. Fritid och fri tid blir di tvd olika saker. Det
forstnamnda har med kvalitet att gora medan det andra ror mangden tid.
Fri tid innehdller en miangd mer eller mindre tvingande aktiviteter, men
under goda forhallanden kan en del av det som ir fri tid omvandlas till
fritid, det vill sdga till ndgot som ger véra liv kvalitet och fir oss att ma
bra. I Aristoteles fotspar foresldr Olson foljande definition av fritid: ”Fritid
hojer var icke-materiella livskvalitet och vart vilbefinnande. Fritid har vi
da vi kan vilja handlingar utan fysiologiska, ekonomiska eller andra rela-
tionella tving”.!”

Vuxenvirlden har linge, kanske alltid, haft synpunkter pad ungdomars
fritidssysselsittningar. Redan under antiken lir de vuxna ha ondgjort sig

14 Kraus, Richard (1998): Recreation & Leisure in Modern Society. sid 44. Boston:
Jones and Bartlett Publishers.

SNationalencyklopedin (2009): Himtat 27 januari 2009, pa
http://www.ne.se/sok/fritid?type=NE

16 Olson, Hans-Erik (2005): Fritidens idébistoria ur ett framtidsperspektiv. Stock-
holm: Fritidsvetarna, Fritidspolitiska Studier 5.

17 Olson, Hans-Erik (2005): Fritidens idéhistoria ur ett framtidsperspektiv. s 11.
Stockholm: Fritidsvetarna, Fritidspolitiska Studier 5.
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over ungdomars utsviavande och ansvarslosa fritidsaktiviteter. Popularkul-
turen, som ofta ar kopplad till just ungdomars fritid, har fatt kla skott
under flera drhundraden. P4 1500-1600-talet domdes karnevaler, folkvisor
och ”lattfardig” litteratur ut som omoraliska av kyrkan och aristokratin.
Gemensamt for det som kritiserades var att det kan definieras som folkligt.
Under 1800-talet nir massmedier blev tillgiangliga for allt fler borjade den
hér typen av angrepp mot det som ansdgs moraliskt nedbrytande foras dar.
Sedan dess har det fortsatt pd den hir vigen med kampanjer mot bland
annat populdarpocketbocker, film, jazzmusik, dansbanor, veckotidningar,
serietidningar och videofilm.!® P4 senare ar har till exempel rollspel, rejv-
partyn, internet och datorspel drabbats pa liknande sitt.

Bland forskare har den hir typen av kampanjer fatt beteckningen mora-
lisk panik. Det var kulturstudieforskaren Stanley Cohen' som myntade
begreppet moral panics i samband med att han pad 1960-talet studerade
fenomenen mods och rockers och reaktionerna som dessa grupper vickte.
Mods och rockers tolkades som ett uttryck for de sociala férdndringar som
intraffade i Storbritannien efter andra varldskriget. Ungdomar fick en 6kad
ekonomisk, men ocksd sexuell frihet. Vissa utmanade etablissemanget ge-
nom sitt sitt att leva och genom att ifrdgasitta och trotsa vedertagna upp-
fattningar som till exempel att man ska gora ratt for sig genom att arbeta.
Cohen upptickte att reaktionerna pa de hir grupperna hade mycket
gemensamt med reaktioner vid katastrofer. De inleds med att man varnar
for fenomenet som upplevs som ett hot, ddrefter gors en inventering av
fenomenet och en bild malas upp av det och de manniskor som dr en del av
fenomenet och till sist kommer en reaktion som bestar av forslag pa hur de
utsatta (mods och rockers i det har fallet) ska raddas och botas s3 att de
kan tillfriskna.

I och med de digitala mediernas intrade i ungas liv har fenomenet ocksa
kommit att benimnas som mediepanik. Den gir fortfarande till ungefir
som pa 1960-talet. Paniken borjar med att vuxna experter sd som ldrare,
socialarbetare, kulturkritiker och politiker definierar det nya mediet som
ett hot. Hotet kan vara socialt, psykologiskt och/eller moraliskt och det dr
unga manniskor som anses hotade.?’ Massmedierna ar viktiga har eftersom

18 Boéthius, Ulf (1993): Ungdomar, medier och moraliska paniker. I Fornis, Johan;
Reimer, Bo & Boéthius, Ulf, red: Ungdomar i skilda sfirer, s 257-283. Stockholm:
Symposion.

1 Cohen, Stanley (2002): Folk Devils and Moral Panics. New York: Routledge.

20 Persson, Magnus (2000): Kampen om hidgt och ldgt. Studier i den sena nitton-
hundratalsromanens forbdllande till masskulturen och moderniteten. Stockholm:
Symposion.
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det dr de som slar an tonen i debatten och sedan hiller den vid liv.?! De
vuxna utser sig sjilva till problemlosare och ropar pa juridiska och/eller
utbildningspolitiska atgiarder. S smaningom avtar intresset, dtminstone
tills ndsta medium dyker upp. Om man analyserar mediepaniken handlar
den om ndgra antaganden: dels vad som dr hog respektive lag kultur och
det utsatta mediet anses tillhora l1ag kultur. Det ror sig ocksd om antagan-
den om att det finns ett orsakssammanhang mellan anvindandet av mediet
och individens beteende som till exempel att vald i datorspel skulle gora
spelare vildsamma. Mediepaniken rymmer en syn pa de unga som offer for
medierna. De maste darfor skyddas, vdgledas och kontrolleras.??

I sin bok Politiken skriver Aristoteles att fritiden dr nédviandig *for att
dygd ska uppstd och politik bedrivas”.?* Arbete uppfattas som ett nédvan-
digt ont, men samtidigt som en forutsittning for en avkopplande fritid. For
Aristoteles ar fritid viktigare dn arbete eftersom det bara ar d som det ar
mojligt att odla sin sjil, eller att bilda sig for att anvanda ett modernare
uttryck. Fritiden ska dgnas dt danande, men avkopplande aktiviteter och
hit raknar Aristoteles filosofi, utévande av olika konstformer och fysisk
traning. Om fritidens innehall skriver Aristoteles att ”det dr verkligen inte
lek man ska dgna sig 4t” men leken kan anvindas pa ett medvetet sdtt och
”man bor hitta pa lekar men bara anvianda dem vid ratt tillfalle, som om vi
intog dem som en medicin”.?* Med det menar Aristoteles formodligen att
ratt anvind kan en lek leda till den avkoppling som ér fritidens mening.

P4 Aristoteles tid var det en endast en liten grupp fria man som hade det
som vi idag bendmner fritid. Det var dessa min som styrde staten och friti-
dens innehall var viktigt for att de skulle utvecklas till ansvarstagande och
goda ledare. Idag uppfattar vi fritid som en rittighet for var och en, men
att Aristoteles ande fortfarande svavar over vad som ar en meningsfull
fritid syns i diskussionen om vilka fritidssysselsattningar som anses lampli-
ga och framfor allt om vilka som inte gor det.

21 Boéthius, Ulf (1993): Ungdomar, medier och moraliska paniker. I Fornds, Johan;
Reimer, Bo & Boéthius, Ulf, red: Ungdomar i skilda sfdrer, s 257-283. Stockholm:
Symposion.

22 Persson, Magnus (2000): Kampen om hogt och ldgt. Studier i den sena nitton-
hundratalsromanens forbdllande till masskulturen och moderniteten. Stockholm:
Symposion.

23 Aristoteles (2003): Politiken. Sivedalen: Paul Astroms forlag.

24 Aristoteles (2003): Politiken, s 208. Siavedalen: Paul Astroms forlag.
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Férdndrade uppvéaxtvillkor — en foréndrad fritid

Moderniteten hanger nira samman med industrialiseringen, men tar sin
borjan redan pa 1700-talet i och med upplysningsprojektet. Bland upplys-
ningsidéerna fanns en stark tro pa att minniskan genom sitt fornuft skulle
gora framsteg inom en mingd omrdden sd som ekonomi, teknologi och
naturvetenskap. Framgéngarna pd dessa omrdden forvintades bidra till
manniskors frihet och lycka. I takt med vetenskapens framvixt fick kyrka
och tro ett minskat inflytande over manniskors tillvaro. Kyrka och stat,
vilka tidigare varit nira forbundna med varandra, skiljdes mer och mer &t.
Kyrkan fick minskad makt och kom att bli underordnad staten. Moderni-
seringen fordndrade samhaillet pd mdnga sitt, inte minst under industria-
lismen da industrier byggdes i stiderna som snabbt vixte eftersom manni-
skorna som skulle arbeta i fabrikerna flyttade dit fran landsbygden. Handel
med andra linder okade tack vare att det gick att frakta varor i storre om-
fattning. Tryck av tidningar och andra medier var en annan foljd av tekni-
kens utveckling. Framtidsoptimismen var stor och vilade pa teknikens och
vetenskapens framsteg och manniskans sitt att utnyttja dessa landvinning-
ar.® P4 1950-talet gick moderniteten in i en ny och snabbare fas med kin-
netecken som bland annat globalisering, nya medier, datorisering och for-
andrade uppvaxtvillkor.?¢ Forandringarna av samhallet forde med sig for-
andringar av barns och ungas uppvaxtvillkor ndgot som beskrivits av den
tyske pedagogen Thomas Ziehe. Han beskriver dagens visterlindska barn-
dom som forhéllandevis ensam eftersom syskonskarorna historiskt blivit
mindre och bdda forildrarna ofta forvdrvsarbetar. Diaremot dr dagens
barndom trygg rent materiellt sett for manga barn samtidigt som den kan
vara otrygg i den bemirkelsen att barn idag har stor inblick i de vuxnas liv
och svarigheter, dels genom de vuxna de har omkring sig, dels genom olika
medier. Barn bir indirekta erfarenheter med sig lingt innan de dr mogna
att sjdlva gora dem. Att barn dr mer delaktiga i de vuxnas liv 4r samtidigt
av godo eftersom det gor att barn ar friare i olika miljoer och i kontakten
med andra minniskor. Barns fritid har i hog utstrackning kommit att bli en
friga om konsumtion av varor och tjanster och Ziehe menar att barndo-
men monetariserats, det vill siga att den styrs av tillgdngen pa pengar.
Den hir forandringen som moderniteten fort med sig kallar Ziehe for att
manniskan har natt en kulturell fristdllning. Han beskriver situationen med

25 Liedman, Sven-Eric (1997): I skuggan av framtiden. Modernitetens idéhistoria.
Stockholm: Bonniers.

26 Fornis, Johan (1990): Senmoderna dimensioner. I Fornis, Johan & Boéthius,
Ulf, red: Ungdom och kulturell modernisering, s 9-57. FUS-rapport nr 2. Stock-
holm: Symposion.

142 CARIN FALKNER Fritidens mening



hjalp av tre kulturella tendenser: reflexivitet, gorbarhet och individualise-
ring. Utgdngspunkten ir att vart samhille erbjuder oss ett allt storre kun-
nande om oss sjdlva. Det innebar att vi kan fundera over oss sjalva och var
verklighet pd ett sitt som tidigare generationer inte haft samma mojligheter
till. Vi besitter ett sd kallat bakgrundsvetande som innebar att vi bar pa
kunskaper om saker och forhillanden som vi dnnu inte har och kanske
heller aldrig kommer att fa personliga erfarenheter av. Utifran dessa erfa-
renheter reflekterar vi sedan kring var identitet. Det ar detta fenomen som
kallas for reflexivitet och det giller barn och unga likvil som vuxna. I vart
samhille okar reflexiviteten som ett resultat av den kulturella tillvixten.
Bakgrundskunskaperna formedlar en kinsla av att allt gar att skapa eller
fordndra; till och med - eller kanske snarare framfor allt - var personliga
karaktir.?”

Tidigare var individens band till olika gemenskaper sd som familj, upp-
vaxtplats, klass med flera av stor betydelse for hur identitet och liv kom att
forma sig, men moderniteten har fort med sig en storre frihet att forma sitt
liv bortom dessa band, nigot som kan upplevas bdde som for- och nack-
del.?® Att en miangd omraden gar att skapa eller forandra benimner Ziehe
gorbarbet. Den kan ses som en befrielse i jimforelse med tron pa irftlighet
och uppfattningar som att ”bli vid sin last”. Samtidigt lagger idén om gor-
barhet ett storre ansvar pa individen. Om inte arftlighet och 6de ar det som
avgor hur livet kommer att gestalta sig forflyttas ansvaret for detta till var
och en. Vi tvingas gora val inom allt fler omraden och utbudet av val ir
stort. En svarighet i sammanhanget dr att vir uppvaxtmiljo eller kyrkan
inte kan vigleda oss pd samma sitt som skett med tidigare generationer.?’
Moderniteten har pd det hir sattet forandrat betingelserna for identitets-
skapande och den moderna manniskan forvintas pa egen hand skapa iden-
titet och mening i sin tillvaro.’® Kanske dr en av de storsta forandringarna

27 Ziehe, Thomas (1989): Kulturanalyser. Ungdom, utbildning, modernitet. Essier
sammanstillda av Johan Fornis och Joachim Retzlaff i samarbete med forfattaren.
Stockholm: Symposion.

28 Bjurstrom, Erling: (2005). Ungdomskultur, stil och smak. Umea: Boréa

¥ Ziehe, Thomas (1986): Infor avmystifieringen av varlden. Ungdom och kulturell
modernisering. I Lofgren, Mikael & Molander, Anders, red: Postmoderna tider, s
344- 361. Stockholm: Norstedts och Ziehe, Thomas (1989): Kulturanalyser. Ung-
dom, utbildning, modernitet. Essder sammanstillda av Johan Fornis och Joachim
Retzlaff i samarbete med forfattaren. Stockholm: Symposion.

30 Johansson, Thomas; Sernhede, Ove & Trondman, Mats (1999): Inledning. Kul-
tur och identitet i fordndring. I Johansson, Thomas; Sernhede, Ove & Trondman,
Mats, red: Samtidskultur. Karaoke, karnevaler och kulturella koder, s 7-39. Nora:
Nya Doxa.
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som moderniteten fort med sig den som ror hur vi uppfattar vart eget
sjalv.3! Fritiden har blivit en viktig arena for identitetsskapande och Berg-
gren beskriver fritiden som en ”nationalscen for identitetsarbete”.3?

Med Ziehes ord skulle man kunna uttrycka det som att fritiden blivit ett
viktigt omrdde for gorbarheten och att den kulturella fristallningen innebar

bade mojlighet och tving att skapa sitt eget sjalv.

Identitet och fritid
Cdgito, ergo sum - jag tanker, alltsd ar jag till - sa Descartes pa sin tid.*?
Bakom det uttrycket finns en syn pa identitet som en inre kidrna vilken vi
fods med och dir vi genom funderande pa egen hand kan ta oss innanfor
skalet och ldra kdnna innehallet. Det har sittet att uppfatta identitet kallas
for essentialistiskt och innebir att var och en har sin personlighet - en es-
sens - vilken skiljer sig fran alla andras och denna medfédda personlighet
forutsager vad som ar mojligt for var och en.** I motsattning till den essen-
tialistiska uppfattningen om identitet som ndgot fardigt som kan letas upp
inom en sjalv star den anti-essentialistiska uppfattningen vilken innebir en
syn pa identitet som ndgot som formas i relation till andra manniskor och
dar kontexten i form av tid, rum, sociala och kulturella forhallanden ar
omstandigheter som har betydelse for hur vi formas som personer. Identitet
ar en social konstruktion som existerar under vissa omstiandigheter, men
nar omstindigheterna forandras gor identiteten det ocksd. Identitet ar
ddarmed nagot som dr stindigt pagdende.’ Gilroy uttrycker det som att
”[T]dentiteten alltid [4r] partikularistisk. Den markerar de uppdelningar
och underavdelningar som finns i vdra liv och hjilper oss med att definiera
granserna runt vara icke-samtidiga, lokala forsok att ge livet mening”.3¢
Identitet ar ndra forknippat med begreppet subjektivitet och orden an-
vinds ofta synonymt. Ett satt att skilja dem at dr att se subjektivitet som
processen att bli och villkoren for att vara en person, medan identitet ar

31 Johansson, Thomas (2002): Bilder av sjilvet. Stockholm: Natur och Kultur.
32 Berggren, Leif (2000): Fritidskulturer. sid 60. Lund: Studentlitteratur.

33 Vilborg, Ebbe (2004): Latinska citat. Dictum et scriptum latine. Stockholm:
Norstedts.

34 Burr, Vivien (1996): An Introduction to Social Constructionism. London: Rout-
ledge.

35 Barker, Chris (2003): Cultural Studies Theory and Practice. London: SAGE pub-
lications.

3¢ Gilroy, Paul (1999): Diasporan och identitetens omvigar. I Johansson, Thomas,
Sernhede, Ove & Trondman, Mats, red: Samtidskultur. Karaoke, karnevaler och
kulturella koder. s 180, s 180-203. Nora: Nya Doxa.
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vart satt att med ord beskriva oss sjalva och hur vi kdnslomassigt identifie-
rar oss med den beskrivningen.’” Identiteten kan beskrivas som bestdende
av tre delar dar den subjektiva delen ror det inre, det vill saga det psykiska
och den alldeles egna upplevelsen av vem jag ar, den objektiva delen ror de
yttre avgransningar som paverkar oavsett om vi ir medvetna om dem eller
ej och till sist den intersubjektiva delen som befinner sig mellan den yttre
och den inre delen. Den intersubjektiva identiteten formas i motet mellan
andras uppfattningar av oss och hur vi sjilva identifierar oss. Vi delar med
andra ord den intersubjektiva identiteten med andra.?®

Fritiden, som alltsd blivit viktig for skapandet av identitet, dr ofta for-
enad med konsumtion. Identitet hinger darfor under moderna forhéllan-
den ndra samman med konsumtion av varor och tjdnster. I det som kon-
sumeras finns en inneboende mening och konsumtionen kan beskrivas som
ett mote mellan individ och vara vilket leder till skapande av identitet,
mening och gemenskap.3® De jeans eller den mobiltelefon ndgon viljer ar
en del i formandet av identitet och ett sitt att ge uttryck for och kommuni-
cera densamma.*® Kommunikationens innebord ar att skapa gemenskap.
Vi kommunicerar for att ge utryck for asikter, fantasier och var identitet. I
sallskap med andra blir dessa uttryck nagot som tolkas och skapas mening
kring gemensamt.*! Kommunikation och intersubjektivitet dar kulturens
grundlidggande byggstenar och nir vi manniskor kommunicerar och skapar
mening uppstdr kultur. Detta ir ett hermeneutiskt sitt att uppfatta kultur
pa.?

37 Barker, Chris (2003): Cultural Studies Theory and Practice. London: SAGE pub-
lications.

38 Fornds, Johan (1991): Narcissus och det andra. I Fornis, Johan, Boéthius Ulf &
Cwejman,

Sabina, red: Kon och identitet i forandring. FUS-rapport nr 3. Stockholm: Sympo-
sion.

39 Bjurstrom, Erling, Ganetz, Hillevi & Fornis, Johan: (2000). Det kommunikativa
handlandet. Kulturella perspektiv pd medier och konsumtion. Nora: Nya Doxa.

40 Gilroy, Paul (1999): Diasporan och identitetens omvigar. I Johansson, Thomas,
Sernhede, Ove & Trondman, Mats, red: Samtidskultur. Karaoke, karnevaler och
kulturella koder. s 180-203. Nora: Nya Doxa.

41 Bjurstrom, Erling, Ganetz, Hillevi & Fornis, Johan: (2000). Det kommunikativa
handlandet. Kulturella perspektiv pd medier och konsumtion. Nora: Nya Doxa.

42 Fornis, Johan: (1993). Navigationer pa kulturfloden. Stilskapande som kommu-
nikativ praxis. I Fornis, Johan, Boéthus, Ulf, Ganetz, Hillevi & Reimer, Bo, red:
Unga stilar och uttrycksformer. s 11-162. FUS-rapport nr 4. Stockholm: Sympo-
sion.
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Nir Olson definierar begreppet fritid tar han upp det faktum att i Sverige
har begreppet kultur anvints i en mangd bocker och artiklar medan fri-
tidsbegreppet inte alls figurerat i forskningssammanhang i samma ut-
straickning.* Berggren for samman begreppet fritid med begreppet kultur
och talar om fritidskultur. Han menar att de flesta fritidsgoranden™ ir
kultur genom sin anknytning till sprik, beteenden och stilar.**

I foreliggande text gors ett liknande forsok, eller mojligtvis ett omviant
forsok eftersom ett hermeneutiskt sitt att definiera kultur fors samman
med fritid under beteckningen fritidens estetik. Men forst ett avsnitt om
hur mening forstds inom hermeneutiken.

Hermeneutikens mening

Hermeneutiken har i var tid utvecklats frdn en teori om hur texter ska
tolkas till en filosofi som forsoker forstd hur minniskan blir manniska.
Minniskans existens, hennes natur och hennes egenskap av samhallsmed-
borgare forstas i relation till texter och andra verk.* En ontologisk ut-
gangspunkt for Gadamer ar forestillningen att manniskan ar utkastad i
virlden och det dr denna situation som hon ar hianvisad till och det forhal-
landet som utgor bakgrund till ett stindigt meningssokande genom vilket
manniskan forsoker forstd det som ar dolt for henne.*® Ett grundliggande
villkor for forstaelse ar enligt hermeneutiken den forforstdelse som vi har.
Mainniskan och det hon producerar, exempelvis i form av texter och sam-
tal, aterfinns alltid i en tradition. Den hir traditionen utgor var forforstdel-
se och vara fordomar. Vi kan aldrig bli fullt medvetna om vér tradition och
aldrig stdlla oss utanfor den. Vara tolkningar utgar alltid fran den egna
traditionen och darfor kan var forstielse inte handla om att helt och fullt
forstd det ndgon annan forstatt, utan vi producerar ovillkorligen var egen
forstaelse och den kommer att se annorlunda ut i forhdllande till ndgon
annans. Var forstdelse striavar i forsta hand efter att forstd inneborden i till
exempel en text eller ett samtal, i andra hand forsoker vi forstd meningen.
Forforstaelsen ar det som avgor hur vi uppfattar inneborden och det blir
avgorande for hur vi sedan forstir meningen.

4 Olson, Hans-Erik (2005): Fritidens idéhistoria ur ett framtidsperspektiv. Stock-
holm: Fritidsvetarna, Fritidspolitiska Studier 5.

4 Berggren, Leif (2000): Fritidskulturer. Lund: Studentlitteratur.

4 Kemp, Peter (2005): Verdensborgeren som paedagogisk ideal. Kopenhamn: Hans
Reitzels Forlag.

46 Steinsholt, Kjetil (1999): Lett som en lek? Trondheim: Tapir.
47 Gadamer, Hans-Georg (1997): Sanning och metod i urval. Goteborg: Daidalos.
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Den hermeneutiska cirkeln dr en metafor for vart sitt att forstd. Gadamer
anviander sig av tva hermeneutiska cirklar diar den ena bygger pd en rorelse
mellan del och helhet och tillbaka till helheten igen. I den andra cirkeln gar
rorelsen mellan forforstaelse och forstdelse och tillbaka till forforstaelsen
igen. Det dr forforstdelsen i egenskap av traditionen som gor att vi forvan-
tar oss en viss mening i det vi moter och det ar utifrdn forforstaelsen som vi
forstdr och skapar mening. Att forstd handlar om att forstd ndgot pa ett
fornyat satt. Pa sd vis dndrar sig forforstaelsen under tolkningens gdng och
det ar det som dr inneborden i att rora sig framdt i den hermeneutiska cir-
keln. Rorelsen ger en allt djupare forstdelse av meningen i det som yttras.*®
Ricoeur talar hellre om en hermeneutisk spiral dn en cirkel och skilet till
det ar att han vill visa pa en rorelse framadt i tolkandet.*’ Den hermeneutis-
ka cirkeln eller spiralen kan beskrivas som en rorelse mellan det bekanta
och det obekanta. Det ar alltid relationen har emellan som tolkandet av oss
sjdlva och tillvaron galler och resultatet av tolkningen 4r under gynnsamma
forhéllanden att vi forstar saker pa ett lite annorlunda vis dn vi inlednings-
vis gjorde.*®

Fritidens estetik

Estetik ar beteckningen pa liran om konsten och framfor allt det skona i
konsten. Historiskt skulle konsten vara skon, men i och med den moderna
konsten lostes det bandet upp.’! Kant vinde sig mot den hir uppfattningen
att det skulle finnas ndgot enhetligt som kunde fastslas som skont i kons-
ten. Istallet menade han att varje konstupplevelse dr unik for den individu-
ella betraktaren och att var och en tolkar p4 sitt satt. Kant forkastade dar-
med mojligheten att det skulle finnas ndgot gemensamt i vara tolkningar av
konst och han forkastade samtidigt mojligheten till konsten som barare av
gemensam mening och kunskap. Gadamer argumenterar mot Kants upp-
fattning och lyfter istillet fram det med estetik forknippade begreppet the
concept of the beautiful (det skonas begrepp) for att beskriva hur mianni-
skans lingtan efter mening genom det skona erbjuder mojligheter att gora

8 Tbid

4 Ricoeur, Paul (1984): Time and Narrative. Volume 1. Chicago: The University of
Chicago press.

50 Gustavsson, Bernt (2004): Hans-Georg Gadamer: Att som i leken forstd. I
Steinsholt, Kjetil & Lovlie, Lars, red: Pedagogikkens mange ansikter.
Pedagogikkens idéhistorie fra antikken til det postmoderne, s 497-510. Oslo: Uni-
versitetsforlaget.

! Liibcke, Poul (1988): Filosofilexikonet. Filosofer och filosofiska begrepp frin A
till O. Stockholm: Forum.
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erfarenheter som kan bli till mening.’?> Det skona har sitt ursprung i anti-
ken och i grekiskan star det som riknas till det skona rent sprakligt i mot-
sats till det ord som stir for nyttighet. Under 1700-1800-talet kom det
skona att begransas till olika konstarter, trots att det under antiken hand-
lade om ldran om Varat. Det Gadamer gor dr att han vinder tillbaka till
den ursprungliga betydelsen. Han liter dterigen det skona beteckna det
som visserligen inte dr livsnodvindigt, men vil det som hor till for att leva
ett gott liv. ?Man kan inte friga efter vilka syften det tjanar. Det ar for-
traffligt for sin egen skull [- - -] och tjdnar inte, som det nyttiga, till ndgot
annat”.%3

Under senare artionden har det talats om en estetisering av vardagslivet
som en tendens i vir samtid. Den estetiska sfiren och den sociala flitar sig
in i varandra och det dr inte litt att skilja dem at. Ett exempel pa estetise-
ring ar individers skapande av stil, det vill saga hur ndgon ser ut och beter
sig, vilken musik denne lyssnar pd och hur han/hon uttrycker sig sprakligt.
En stil skapas utifrdn estetiska genrer och regler samtidigt som den socialt
forstds som ett estetiskt fenomen i sig.>* Alla manniskor har stil, men den
kan vara mer eller mindre uttalad. Bland olika ungdomsgrupper ar den
ofta mer uttalad. Att skapa stil kan definieras som en estetisk praxis. Lek
ar ett annat exempel pd estetisk praxis. Estetisk praxis dar sddan kulturell
verksamhet dar mening skapas for sin egen skull och inte for nadgot annat
stillt syfte. I en estetisk praxis forekommer bade estetisk reception och
estetisk produktion. Reception ir det fragan om nar ndgon moter en kul-
turprodukt av ndgot slag och tolkar inneborden av denna. I och med tolk-
ningen kommer det ocksa ske en estetisk produktion i form av skapande av
mening. Den har processen kan kallas for ett estetiskt larande.>

Lek, mimesis och skapande av mening och identitet

Genom Gadamers begrepp Spiel (lek och spel) och Ricoeurs anviandande av
begreppet mimesis kan fritidens mening forstds som en estetisk och bildan-
de process, men det ar inte sd att Gadamer och Ricoeur uttryckligen talar

32 Alexander, Thomas M (1997): Eros and understanding: Gadamer’s aesthetic
ontology of the community. I Edwin Hahn Lewis, red: The philosophy of Hans-
Georg Gadamer, s 322-345. Chicago: Open Court.

33 Gadamer, Hans-Georg (1997): Sanning och metod i urval. Goteborg: Daidalos.

34 Bjurstrom, Erling: (2005). Ungdomskultur, stil och smak. Umea: Boréa.

35 Fornis, Johan: (1993). Navigationer pa kulturfloden. Stilskapande som kommu-
nikativ praxis. I Fornis, Johan, Boéthus, Ulf, Ganetz, Hillevi & Reimer, Bo, red:

Unga stilar och uttrycksformer. s 11-162. FUS-rapport nr 4. Stockholm: Sympo-
sion.

148 CARIN FALKNER Fritidens mening



om just fritiden i sina texter. Deras utgdngspunkt ar istillet manniskans
hela tillvaro och deras ambition ar att beskriva hur manniskan blir manni-
ska. Det gor de genom att i Gadamers fall analysera manniskans mote med
konstverk respektive i Ricoeurs fall analysera mote med texter. Det hindrar
inte att det dr bade mojligt och fruktbart att forstd fritidens mening med
utgangspunkt i Ricoeurs och Gadamers tankar.

Gadamer soker efter det som dr gemensamt i alla manniskors forstaelse
och det gor han genom att utgd fran hur manniskan erfar och forstir
konst. For honom ar konsterfarenheten likvirdig alla andra erfarenheter.
Att erfara ar en process i flera steg som inleds med motet med ett konst-
verk och som i bista fall avslutas med forstdelse och insikt.’® Ett sitt att
tala om motet med ett konstverk ir att tala om det bekanta och det obe-
kanta. Det bekanta utgors av det sitt som vi uppfattar oss sjalva och virl-
den pa, men ett 6ppet mote med det obekanta och vad det har att siga oss
kan leda till att vi ser pd det bekanta med nya ogon och pa den vigen kan
vi komma att forandra var syn pad oss sjilva och tillvaron. Vi kommer till
insikt.5” Centralt i processen dr minniskans formdga att tolka det obekanta
och for att beskriva processen anvinder sig Gadamer av begreppet Spiel.
For honom ar tolkning detsamma som lek och spel och det ar lekande och
spelande som 4r manniskans vag till forstdelse och meningsskapande.’®
Varje gang vi oppnat oss for det obekanta tvingas vi tolka om véar ditintills
rddande uppfattning om verkligheten, vi kommer ofrankomligen se lite
annorlunda pd var vardag. Det adr en arbetsam process inte minst for att vi
nodgas slippa pa vara tidigare uppfattningar. Individen maste “sitta sig
sjdlv pa spel”. Att leka ar att glomma sig sjalv en stund och istillet leva sig
in i leken. Det dr pa detta sitt som meningsskapande gar till. Nar vi sitter
oss sjdlva pa spel skapar vi mening som ar ny for oss. Leken och spelet blir
en metafor for bildning.’® Erfarandet av konst som en vig till insikt och
forstdelse kan lata abstrakt, men om man istillet for konst forestiller sig
motet med det obekanta i form av en film, ett datorspel, en annan manni-
ska eller en berittelse i en bok och hur tolkningen av det far oss att se och

%6 Gadamer, Hans-Georg (2004): Truth and Method. London: Continuum.

57 Gustavsson, Bernt (2004): Hans-Georg Gadamer: Att som i leken forstd. I
Steinsholt, Kjetil & Lovlie, Lars, red: Pedagogikkens mange ansikter.
Pedagogikkens idébistorie fra antikken til det postmoderne, s 497-510. Oslo: Un-
iversitetsforlaget.

8 Gadamer, Hans-Georg (2004): Truth and Method. London: Continuum.

% Gustavsson, Bernt (1996): Bildning i vdr tid. Om bildningens mdojligheter och
villkor i det moderna sambiillet. s 174. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.
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forstd oss sjdlva och var omvirld pa ett annorlunda sitt blir det kanske
mer konkret.

Gadamer talar om manniskans lingtan efter mening. Han forestiller sig
att manniskan dr utkastad i verkligheten och att hon hela tiden stravar eller
lingtar efter att forstd meningen i denna verklighet och att det 4r denna
lingtan som driver henne att 6ppna sig for det som dr obekant.®® Ricoeur
tanker pa ett liknande sitt niar han ser manniskan som ndgon som fods in i
en virld som redan tilldelats mening, en mening som manniskan standigt
stravar efter att forstd och som hon samtidigt vet att hon aldrig kan f3 full
visshet om. Nigot som foljer med manniskan som ett sir som hon forsoker
lika genom sitt sokande. Den process genom vilken manniskan soker for-
stdelse och dir igenom mening om sig sjdlv och sin verklighet kallar Ricoe-
ur for mimesis.®* Ricoeurs anvindande av mimesis har mycket gemensamt
med Gadamers satt att anvanda begreppet Spiel.

For att forstd hur Ricoeur anviander mimesis ar det nodvandigt med ndg-
ra ord om hans uppfattning om fenomenet tid. Ricoeur talar om tiden dels
som kosmisk och dels som upplevd tid. Den kosmiska tiden 4r den tid som
fysikens lagar forklarar, men tid ir ocksd ndgot som vi upplever personli-
gen. Den upplevda tiden ir vér erfarenhet av tiden i vara liv och vara livs
plats i historien. Det ar svart for manniskan att forstd dessa dimensioner av
tid och till var hjalp har vi ndgot som kan liknas vid broar som bygger
samman tidens olika dimensioner. Kalendern dr en sddan brobyggare. Den
ordnar vir tillvaro i dagar, manader och ar, men den delar ocksa in i arbe-
te, fritid, arstider och hogtider vilket skapar harmoni i tillvaron.®? Berittel-
sen dr ytterligare en brobyggare. Den ar enligt Ricoeur helt central for var
forstdelse av oss sjalva och var tillvaro. Genom mimesis forstar vi vart liv
som en berittelse om oss sjalva.®?

Processen delas in i tre steg mimesis 1, mimesis 2 och mimesis 3. Det
mimesisprocessen beskriver dr hur minniskan hanterar det obekanta hon
moter. Ricoeur utgdr frin motet med skrivna texter, men precis som med
konstverk kan “texter” dven fOrstds som andra former av kulturella pro-
dukter eller som en annan manniska.

Mimesis 1 dr den eller det vi ar hir och nu. Det ar var hitintills varande
forstdelse av oss sjdalva och var verklighet — var berittelse om oss sjalva sd

0 Gadamer, Hans-Georg (2004): Truth and Method. London: Continuum.

¢1 Rendtorff, Jacob Dahl (2000): Paul Ricoeurs filosofi. Kopenhamn: Hans Reitzels
forlag.

62 Ricoeur, Paul (1993): Frdn text till handling. Stockholm: Symposion.

63 Ricoeur, Paul (1988): Time and Narrative. Volume 3. Chicago: The University of
Chicago press.
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hidr langt. Mimesis 2 ar texten vi moter och berittelsen som ryms i texten.
Texten ar en gestaltning av verkligheten ”som om”. Med hjilp av var fan-
tasi kan vi forestdlla oss hur det skulle vara att befinna oss i den fiktiva
virld som texten beradttar om. T och med att vi mentalt kan tinka oss in i
textens varld fir den ndgot att siga oss om vért eget liv, om oss som indi-
vider och som del i en gemenskap. Mimesis 3 intrader i just det skede di
ldsarens och textens virld mots. Bara genom att leva sig in i textens varld
ar den mojlig att tolka. Har ar berittelsen inte enbart en berittelse langre
utan i fokus ar det som hander med oss nir vi lever oss in i en text. Genom
berittelsen forstdr vi oss sjalva, vart liv och dess relation till den historiska
tiden pa ett fornyat sitt. Det forandrar vart sitt att se pa oss sjdlva i varl-
den och ddrmed ocksa vart sitt att handla.®

Mycket kortfattat kan mimesis sammanfattas som att manniskan forstar
sig sjalv och sin plats i historien genom att beritta berattelsen om sig sjalv
och den berittelsen fordandras lite grann hela tiden beroende pa vad vi mo-
ter. Denna stindiga striavan efter att forstd vad det innebdar att vara manni-
ska kan forstds som bildning.

Att beritta och hela tiden omskapa berittelsen om sig sjalv sa som Rico-
eur beskriver det, dr en del i var och ens identitetsskapande och ett satt att
kdnna sig lite mindre frimmande.® Berattandets betydelse for var identitet
ligger i att det gor sidant sammanhingande som inte ursprungligen ar det.
Genom att beritta var egen berittelse forstar vi oss sjdlva pa ett menings-
fullt sitt i relation till ett storre sammanhang. Ricoeur forestiller sig identi-
teten som narrativ och som ett uttryck for att var personliga identitet inte
ar nagot bestindigt utan ndgot som forandrar sig i takt med vart sokande
efter sjalvet. Sokandet efter ett sjalv och efter identitet 4r vart sitt att upp-
nd mening i vdra liv. Vigen att finna detta gdr genom den andre, det vill
sdga genom att se sig sjdlv s3 som den andre ser och sedan vinda tillbaka
till det egna sjalvet igen. Det dr den hdr processen som beskrivs med hjilp
av mimesis tre nivder. Minniskan betraktas av Ricoeur som en reflektiv
varelse som har mojlighet att reflektera over sig sjilv. Identiteten finns i
tiden och ar darmed foranderlig, men samtidigt finns ocksa det i identiteten
som dr mer bestindigt. For att beskriva detta forhallande anvinder sig
Ricoeur av de bada latinska begreppen for identitet, idem och ipse. Idem
star for det som ar lika, medan ipse dr ett uttryck for det existentiella sjal-
vet. Idem och ipse kan ocksd forstds med hjilp av Platons begrepp ”det

¢4 Ricoeur, Paul (1984): Time and Narrative. Volume 1. Chicago: The University of
Chicago press.

65 Rendtorff, Jacob Dahl (2000): Paul Ricoeurs filosofi. Kdpenhamn: Hans Reitzels
forlag.
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samma” och ”det andra”. Ricoeur forstdr identiteten som ndgot som upp-
kommer just i spanningsfaltet mellan idem och ipse.®® Ytterligare ett satt
att uttrycka idem och ipse pa ar i termer av det som ligger fast och det som
ar foranderligt. Mellan dessa poler konstitueras vara sjdlv i en dialektisk
och standigt padgdende process. Vara identiteter ar pa det viset foranderli-
ga.s’

Identitet 4ar ndgot som vi erhaller i kommunikation med andra genom
mimesisprocessen. I vart sokande ar vi bide mottagare och skapare. Vi tar
emot den mening som redan finns omkring oss, till exempel i nigons berat-
telse, och vi tolkar och skapar mening som leder till att vi forstar oss sjdlva
och vér relation till varlden pa ett vidgat sitt. Det hir sker inom det som
Ricoeur kallar for kommunikationsgemenskap vilken ir en forutsdttning
for var identitet. Ricoeur intresserar sig for etiken i kommunikationsge-
menskapen och han resonerar kring den med hjilp av Aristoteles vin-
skapsbegrepp.®® For Aristoteles ar den hogsta formen av vinskap den dar
man ir vanner for vinskapens egen skull. Den som dr vin for vinskapens
egen skull vill den andre gott utan ndgon tanke pa vad som kan vinnas med
vanskapen darfor att grunden for den hir vinskapen dr att man delar en
idé om vad som ir ett gott liv.®® Ricoeur forestiller sig att etiken formedlas
genom berittelser, men inte i form av moraliska regler att efterleva utan i
form av vad ett gott liv tillsammans med andra i en gemenskap kan inne-
bara.”® Den etiska dimensionen stdr i centrum nir Ricoeur tecknar tre led
for vanskap, genom vilka identiteten tolkas. Utgdngspunkten dr att minni-
skan dr fri och vill ta ansvar, men for att gora det krivs sjalvaktning och
denna utvecklas i dialog med den andre. Ocksd omsorgen om den andre,
led tvd, bygger pa dialog och omsesidighet i relationen mellan sjalvet och
den andre. Det ir sjalvaktningen i forsta ledet som gor det mojligt att visa
respekt och omsorg om den andre eftersom vianskap forutsatter att man ar
sin egen van. Sjalvaktning dr att ha formdgan att visa omsorg men ocksa
formdgan att ta emot omsorg, att inse att sjalvet blir ett eget sjilv, ett jag,
tillsammans med andra. Det dr inte mojligt att besitta sjalvaktning med

% Ricoeur, Paul (1992): Oneself As Another. Chicago: University of Chicago Press.

67 Kristensson Uggla, Bengt (1994): Kommunikation pd bristningsgrinsen. En stu-
die i Paul Ricoeurs projekt. Stockholm: Symposion.

68 Tbid.
69 Aristoteles (2004): Den nikomachiska etiken. Géteborg: Daidalos.

70 Kristensson Uggla, Bengt (1994): Kommunikation pd bristningsgrinsen. En stu-
die i Paul Ricoeurs projekt. Stockholm: Symposion.
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mindre 4n att akta andra som sig sjilv. Omsesidighet leder till jimlikhet
och det gor att vanskap kan sittas i relation till rattvisa.”!

Datorspelande som exempel pa fritidens estetik och mening

Den i inledningen nimnda studien om datorspelande bygger framst pa
intervjuer med spelande ungdomar, men ocksd pa besok pa olika lan. Lan
ar egenetligen en forkortning av Local Area Network, men ocksd beteck-
ningen pa de tillstallning diar ungdomar triffas for att koppla samman sina
datorer och spela datorspel, ofta flera dygn i strack. For att tolka det som
sags i intervjuerna och de gjorda iakttagelserna pa lanen har begreppet
Spiel med den innebord som Gadamer givit det varit centralt. Begreppen
mimesis och vinskap si som Ricoeur anvinder dem dr ocksd viktiga i
tolkningen av datorspelandets betydelse. Till sist har dven det kulturstudie-
inspirerade begreppet stil anvints for att forstd datorspelandets mening.
Nedan foljer en sammanfattande tolkning av den mening datorspelare ger
uttryck for att datorspelande har for dem.”

Datorspelare berittar att datorspelande innebar avkoppling for dem, att
spelandet ar ett sitt att distansera sig fran vardagen och dess krav sd som
lixor, prov och foérvintningar fran omgivningen. Lek och spel ar inte pd
allvar och det ar just darfor som minniskan leker och spelar. Datorspelan-
det beskrivs ocksd som ett sitt att fordriva tiden pad. Samtidigt finns ett
allvar i lekandet och spelandet vilket innebar att den som leker och spelar
maste bortse fran verklighetens allvar for att istillet leva sig in i spelets
allvar. Spelarna papekar just vikten av att alla spelare lever sig in i spelet,
med andra ord tar spelet pa allvar. Allvaret tar sig uttryck som att man
girna spelar med spelare som man kidnner sedan tidigare, som man vet
behirskar spelet och som betecknas som paélitliga, det vill siga som tar det
pa allvar och inte fuskar eller forstor.

De regler som forekommer pa lan, bade de officiella och de mer inoffici-
ella reglerna spelare emellan, ar ocksd ett uttryck for det allvar som finns i
spelandet. En regel sdger att alkohol eller andra droger inte ar tillitna. En
annan regel att musik ska spelas pa en sddan volym att spelandet inte stors.
Reglerna har kommit till som ett stod for spelarnas koncentrations- och
inlevelseformaga. Att reglerna finns och efterlevs lyfts av spelarna fram
som bade positivt och viktigt. Datorspel har stark dragningskraft pa spe-

7 Ricoeur, Paul (1992): Oneself As Another. Chicago: University of Chicago Press.

72 For mer utforlig beskrivning av hur begreppen anvints i tolkningen av data se:
Falkner, Carin (2007): Datorspelande som bildning och kultur. En hermeneutisk
studie av datorspelande. Orebro: Orebro Studies in Education 19, Orebro universi-
tet.
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larna och en del i den dr risken att bli utspelad. I actionspelen, dir varje
spelomgéng ar forhdllandevis kort, dr dragningskraften att nasta ging kla-
ra sig lite langre. I rollspelen ligger dragningskraften snarare i att annu en
liten stund vara kvar for att paverka handlingen och sin situation, annars
gOr ndgon annan det.

Speltimmarna flyger ivdg utan att spelarna ar riktigt medvetna om det.
Spelandet beskrivs som oerhért positivt samtidigt som spelarna upplever
att de fastnar framfor datorn pd bekostnad av annat som de girna hade
velat gora eller kdanner krav pa att de borde hinna med. Makten finns pa sa
sdtt hos spelandet och att spela innebadr samtidigt att sjalv bli spelad med.

Lek och spel tar plats och ofta behovs ett alldeles sarskilt rum som ar
mirkt for andamaélet. Att gd over troskeln till detta rum markerar en bade
fysisk och mental grins mellan leken och kraven utanfor. Lanet fungerar
som ett sddant rum. Vissa spelare kdnner ett motstind mot att kliva 6ver
troskeln till lanet. Det kan bero pd att de ar oroliga for att de inte behars-
kar spelen tillrackligt val eller att de ar radda for att inte klara av att han-
tera tekniken si att de far igang sin dator for spel.

Att spela datorspel ar ett sitt att framstilla sig sjalv pa. Den som ar duk-
tig pa teknik eller behirskar ett spel vl erbjuds pa lan mojligheten till en
sjdlvframstillan som ndgon som &r skicklig. Den som ddremot kinner sig
osiker pa teknik och spelande kan skrimmas just av risken att framstallan
av deras sjidlv ska bli som den som inte kan. En av de spelande tjejerna
berittar att hon fick ldna med sig sin pappas mycket fina dator till sitt
forsta lan. Det vickte viss uppmarksamhet pa lanet och hennes sjilvfram-
stillan blev tjejen med den hiftiga datorn.

Datorspelare menar att de dricker mindre alkohol 4n andra ungdomar,
det vill siga att i datorspelares sjalvframstillan finns bilden av den nyktre
spelaren. Spelandet upplevs som s& meningsfullt att de viljer bort sam-
manhang med alkohol. En annan skillnad som nimns av spelarna ar att de
bryr sig mindre om mode och kladmairken 4n de som inte spelar datorspel.
En av spelarna beskriver att spelandet gett hans liv mening och att han tack
vare det valt att limna ett liv som brakmakare bakom sig. Det spelarna ger
uttryck for dr att de har ndtt en insikt som handlar om att de foredrar den
gemenskap och den mening som spelandet dr barare av framfor festande,
moderiktighet och brakande.

Att tolka handlar om att sitta sig sjalv pa spel, det vill siga att 6ppna sig
for nya erfarenheter och sitta dem i relation till tidigare uppfattningar och
ddrigenom forsta sig sjdlv och verkligheten pa ett nytt sitt. Johan som ar
en av de intervjuade spelarna beskriver vad det innebir for honom att vara
pa lan:

154 CARIN FALKNER Fritidens mening



Nir jag dr pd ett lan d4 ér jag inte Johan lingre, den personen existerar inte
forrdn jag gar och koper mat pd affiren kanske och triffar nigon klass-
kompis eller nagonting, men det dr knappt da heller utan di bara rusar man
ivdg for man vill liksom tillbaka till datorn for att se om filmen man laddar
hem ar fardig. Man skapar liksom ett eget jag, man skapar ett eget samhille
dar inne, det ar liksom total lycka.

Johans inlevelse i lanet dr tydlig, han uttrycker det som att han inte ens
existerar langre som Johan och han beskriver det som hinder med honom
som total lycka. Den forindring eller den insikt som det dr frigan om har
ar det nya sitt som Johan forstar sig sjdlv och sitt liv i relation till varlden
pa. Det adr i detta som bildningspotentialen finns. I Johans fall handlar det
om att forstd sig sjalv som spelare och vara stolt 6ver det. Att Johan stir
for att vara datorspelare framkommer nir han berattar att han pa grund av
sitt spelande betraktas som nord i sin klass, men trots det nojt konstaterar:

Det ar den jag ar!

Att spela datorspel innebir att dela en datorspelandets gemenskap tillsam-
mans med andra spelare. Svaret pd varfor ungdomar spelar datorspel och
gar pa lan finns att soka i lockelsen i att umgas. Att uppfatta sig sjalv som
spelare tycks ge tillit i relationen mellan spelare redan vid den inledande
kontakten. Det skapar en god vilja i kommunikationen mellan spelarna.
Spelare mots i spel 6ver nitet och pd olika lan, men triffas ocksa pa olika
chatter. Att chatta ar ett sdtt for spelare att umgds pa. Det pratas spel, men
annu mer om annat i livet.

Nagra av spelarna ar aven med och arrangerar lan. I ett samtal med dem
lyfter de fram att alla manniskor oavsett bakgrund sa som hudfirg eller
politisk dskadning dr valkomna pa deras lan, men sd kommer de pa att vid
ett tillfdlle var det en kille som besokte deras lan som gav uttryck for nazis-
tiska dsikter. En diskussion uppstar kring huruvida nazister ar vialkomna
pé deras lan eller inte. Innehallet i denna diskussion lyfter jag fram nedan
som ett exempel pd hur det ar mojligt att med utgdngspunkt i begreppen
vanskap och gemenskap forstd datorspelandets mening.

Efter en stunds diskuterande kommer killarna fram till att nazister fak-
tiskt dr vilkomna pd deras lan, men under forutsdttning att de inte ger
uttryck for sina dsikter eftersom dessa ar krinkande for andra och deras
utgangspunkt ar att alla mianniskor har samma virde. Det forhallningssatt
som killarna viljer till eventuella framtida landeltagare med nazistiska
asikter tolkar jag som en formaga hos dem att med oppenhet och god vilja
mota den andre. Grunden for en gemenskap dr formdgan hos medlemmar-
na att bedoma en situation pa ett rimligt satt och att kunna sitta gemen-
skapens bista fore de egna intressena. For en vin ror det sig om att se ut-
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ifrdn den andres perspektiv, att se sig sjalv och situationen med den andres
ogon. I exemplet med nazisten uppfattar jag killarnas stallningstagande
som ett uttryck for denna formdga. Trots att de sjdlva forkastar nazistiska
asikter ar de 6ppna for att det ar mojligt att forstd den hir personen som
datorspelare. Det enklaste skulle vara att stinga ute nazisten, men dd har
killarna inte handlat pd nagot annat sitt 4n vad nazisten gor. Istillet viljer
de att vilkomna honom, men markerar att hans nazistiska asikter inte ar
okey. Att de hidlsar honom vialkommen in i spelgemenskapen ser jag som
att de har en kinsla for vad som ar bast for gemenskapen i stort.
Datorspelares stil visar sig till exempel i hur spelarna och deras datorer
ser ut, men den visar sig ocksa i datorspelares beteende. Den mening som
spelarna erhéller genom spelandet far till f6ljd att de i stor utstrackning
viljer bort alkohol, modehets och att vara ute pa sta’n och stoka. Att inte
anvianda alkohol och droger dr ocksa ett sitt att ta hinsyn till spelandet
och dess gemenskap, liksom att inte spela musik pd hog volym eller pa
annat satt stora. I datorspelandets mening ligger ocksa att dela med sig av
sina kunskaper, men ocksa av sina saker, samtidigt som man respekterar
andra spelares dgodelar. Detta att visa spelandet respekt, att hjilpa var-
andra med datorteknik och spelande, att dela med sig av sina saker och att
inte stjdla frdn varandra dr centralt i datorspelares beteende. Meningen
med att vara datorspelare ar att vara vin med andra spelare, att vilkomna
alla, oavsett etnicitet, kon eller politisk uppfattning i datorspelandets ge-
menskap. I detta ryms en uppfattning om alla manniskors lika varde.

Avslutning

Vad fritid dr kan definieras pa olika sitt. Aristoteles uppfattning att friti-
den 4r ndgot som ska anvandas pa ett sjalvutvecklande satt lever i hogsta
grad kvar. Hans sitt att se pa fritiden kan tolkas som att den ska vara bil-
dande. Bildning s& som Gadamer uppfattar den innebir att vi som indivi-
der, genom de erfarenheter vi gor, standigt tolkar om var forstdelse av oss
sjdlva och vart sitt att uppfatta virlden. Den hir processen beskrivs av
Gadamer med hjilp av leken. For Ricoeur star mimesis och vad som hin-
der med oss nir vi lever oss in i en text i fokus. Genom berittelsen forstar
vi oss sjalva, vart liv och dess relation till den historiska tiden pa ett nytt
satt. Det fordndrar vart sitt att se pd oss sjalva i varlden och ddarmed ocksa
vart sitt att handla.” Detta att standigt s6ka och omskapa sin identitet ror
sig om en stravan att skapa mening i sitt liv. Den forandrade forstelsen av
oss sjilva gir genom den andre, det vill siga genom att se pa sig sjalv sa

73 Ricoeur, Paul (1984): Time and Narrative. Volume 1. Chicago: The University of
Chicago press.
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som andra ser en och sedan vinda tillbaka till det egna sjilvet igen'”* Mo-
derniteten har forandrat barns och ungas uppvixtvillkor och forutsatt-
ningarna for identitetsskapande. Att skapa identitet och mening vilar tungt
pd individen. Fritiden har blivit en central arena for identitetsskapande,
men fritidssysselsdttningar ir inte virdeneutrala utan vissa aktiviteter anses
mer ritt 4n andra att dgna sig at. Det finkulturella star oftast hogre i kurs
an det popularkulturella, och nya popularkulturella fenomen mots ofta av
skepsis. Ett exempel ar datorspelande kring vilket det under flera ar pagatt
en moralisk panik. Medierna driver pa den har paniken medan forskningen
framst konstaterar positiva effekter av datorspelande.

Det ar intressant att de tidigare nimnda lararna pa fritidsledarutbild-
ningen pekar ut just datorspelande som ett exempel pa en fritidsaktivitet
som inte dr meningsfull. Men den som hinger sig at datorspelande produ-
cerar just mening, mening i form av en utvidgad forstdelse av det egna
sjdlvet och virlden omkring. Den kanske mest betydelsefulla meningen som
lyfts fram av datorspelare sjdlva dr gemenskapen och vinskapen med andra
spelare. Precis som Ricoeur pdpekar dr det i motet med den andre som
mojligheten att se sig sjdlv och virlden med nya 6gon ligger. I detta finns
forstas en stark lockelse, nigot som Gadamer beskriver.

Datorspelande far spelare att fundera 6ver vem de ar och hur de vill
vara. Varderingar som lyfts fram som viktiga av spelare dr att alla 4r vil-
komna att delta i spelet, att spelare delar med sig av kunskaper och saker,
att de respekterar varandras spelande genom att inte stora det och att de
inte stjal frdn varandra. Processen dir dessa virderingar vixer fram kan
liknas vid ett vardegrundsarbete.

Bildning i en hermeneutisk mening dr att komma till insikt om vem jag
vill vara och hur jag vill leva, men p4 ett sitt som uppfattas som rimligt av
andra i den gemenskap dar jag ingdr. Bildning 4r att kunna se sig sjalv och
situationen man befinner mig i sd som ndgon annan ser den, att kunna
bedoma en situation pa ett rimligt siatt och ha formaga att bortse fran de
egna intressen till formdn for det som gynnar gemenskapens basta. Bild-
ning dr med andra ord den process som utvecklar oss som manniskor och
som medborgare. Att dela en gemenskap, till exempel datorspelandets, och
fa tillfalle att utveckla formdagan att vara en vin skulle pd sd vis kunna
sagas vara gynnsamt aven for den storre gemenskapen — vart samhille.

Ur ett hermeneutiskt bildningsperspektiv dr det inte mojligt att peka ut
vissa namngivna fritidsaktiviteter som bildande och andra som motsatsen.
Villkor f6r en meningsfull och bildande fritid dr att sjalv fa vilja sina fri-
tidsaktiviteter och att dessa inte har ndgot utifrdn bestimt mal utan utfors

7 Ricoeur, Paul (1992): Oneself As Another. Chicago: University of Chicago Press.

CARIN FALKNER Fritidens mening 157



for sin egen skull. Att en aktivitet upplevs som meningsfull av den som
utovar den ar en forutsattning for bildning.
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Internationell folkhdgskoleforskning
— en hibliografisk uthlick

Henrik Nordvall

Denna artikel syftar till att synliggora en relativt omfattande internationell
forskning om de nordiska folkhogskolorna och dess spridning virlden
over. Tanken ar att ge en bibliografisk 6verblick av en litteratur som sillan
uppmairksammas i svensk forskning om folkhogskolan. Svenska studier av
folkhogskolan priglas ofta av fi, om ens nagra, referenser till den interna-
tionella folkhogskoleforskningen.!

Den bibliografiska utblick som redovisas nedan har vuxit fram efter en
studie av folkhogskoletankens internationella utbredning.? Min foérhopp-
ning ir att bibliografin dels ska kunna utgéra en resurs som underldttar
integreringen av perspektiv och resultat frdn internationell folkhogskole-
forskning i ett svenskt forskningssammanhang. Dels tinker jag mig att
inventeringen av litteratur indirekt ocksd bidrar till att peka pd mojliga
arenor for internationell publicering nir det giller svensk forskning om
folkhogskolan.? Fa svenska forskare har nimligen publicerat arbeten om

'T vissa studier saknas helt koppling till internationell litteratur/forskning om folk-
hogskolor (se t ex Landstrom 2004 och Paldanius 2007). I andra studier (se t ex
Sundgren 1986 och Berndtsson 2000) ar det framforallt Paulston (1980) som far
representera den internationella litteraturen. Ett undantag dr Svanberg Hard
(1992) som i sin studie av informellt lirande i folkhdgskolemiljo tydligt anknyter
till internationell forskning om vuxnas lirande och residential education”. Aven
Runesdotter (2010, s. 18-19) gor en uttrycklig koppling till internationell folkhog-
skoleforskning ndr hon beskriver folkhogskolan ur ett utifrdn perspektiv.

2 Nordvall, 2009.

3 Av bibliografin framgédr att ett flertal alltjimt existerande internationella
akademiska tidskrifter publicerat artiklar med tydlig anknytning till den nordiska
folkhogskolan, exempelvis: Adult Education Quarterly; Australian Journal of
Adult Learning; British Journal of Educational Studies; Comparative Education;
Comparative Education Review;Educational Foundations; Educational History
Journal; History of Education Quarterly; History of Education; International Edu-
cation Journal ; International Journal of Disability, Development and Education;
International Journal of Lifelong Education ; International Journal of Special Edu-
cation; Journal of American Folklore; Journal of Research in Rural Education;
Journal of School Leadership; Journal of World Education; Labor Studies Journal;
Lifelong Learning in Europe; New Zealand journal of adult learning; Paedagogica
Historica: International Journal of the History of Education; Prospects: Quarterly
Review of Education; Studies in the Education of Adults; Teachers College Re-
cord, The Educational Forum, Theory and Research in Social Education.
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folkhogskolan pd engelska — och pa sa vis tillgangliggjort forskningen for
en internationell publik.*

Forutom den inomvetenskapliga relevansen finns det andra skal att
sammanstilla en bibliografi 6ver internationell litteratur om folkhogsko-
lan. Nar det giller hogre utbildning med inriktning pa folkbildning och
folkhogskola — exempelvis folkhogskollirarprogrammet — vet jag genom
kollegor och egna erfarenheter att det ofta saknas internationellt orientera-
de texter pd kurslitteraturlistorna. En bibliografisk oversikt kan férhopp-
ningsvis vara ett hjalpmedel vid kursplanering och internationaliseringsar-
bete i sidana sammanhang. Aven ute pa folkhogskolorna pagar ett omfat-
tande internationaliseringsarbete, ndgot som uppmarksammats av bl. a.
Inger Landstrom® och Kerstin Mustel®, vilket tyder pa ett utbrett intresse
for folkhogskolans internationella sammanhang. Ett annat uttryck for ett
okat intresse for folkhogskolans internationella sammanhang kan ses i
Folkbildningsradets relativt nybildade enhet FOLAC: Folkbildning - Lear-
ning for Active Citizenship vars syfte dr att bevaka folkhogskolornas in-
tresse i nordiskt, europeiskt och globalt perspektiv.”

Viljan att relatera folkhogskolan till ett internationellt sammanhang ar
emellertid inget nytt. Det har gjorts flera forsok att placera den svenska
folkhogskolan i en internationell kontext. I betydande utstrickning har
detta gjorts av och genom ldarare och folkbildare pa Vuxenbildarcentrum
vid Linkopings universitet. Hirigenom har en utgivning skett av oversatta
internationella forfattare i folkhogskolefragor.® Hans Burgmans arbete
Folkhégskolan mot vidare horisonter® dr ett annat exempel. Dessa forsok
till internationell kontextualisering har emellertid (hittills) gett timligt be-
gransat avtryck pa den samtida svenska forskningen om folkhogskolan.!®

4 Négra exempel pad svenska forskare som publicerat arbeten pa engelska om folk-
hogskolan dr Arvidson & Gustavsson (1994) och Bron (1992) samt Osman (1999)
som delvis bygger pa filtarbete i svensk folkhogskolemilj. Andersén (2010) ar ett
ytterligare exempel, som inte inkluderas i bibliografin eftersom den systematiska
sokningen enbart omfattat litteratur t o m 2009.

5 Landstrom, 2008.

¢ Mustel, 2006.

7 Se FOLACs hemsida www.folac.se .

8 Se t ex Borish, 1996; Horton, 1994; Maliszewski, 2008.
? Burgman, 1987.

10 Ett ytterligare exempel pd internationell kontextualisering gors av Tesse (2009)
som delvis beror folkhogskolan, men huvudsakligen soker inringa ett gene-
rellt/universellt folkbildningsfenomen.
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Det har i olika sammanhang havdats att det pd grund av oversittnings-
problematik och/eller den svenska folkbildningens speciella institutionella
villkor varit svart att skriva om svensk folkbildning pa engelska.!! T ljuset
av den bibliografiska utblicken nedan framstar det emellertid som att stu-
dier av folkhogskolan skulle passa mycket vl in i ett internationellt sam-
manhang. F4 svenska bidrag dterfinns dock i den foérhdllandevis omfattan-
de internationella — eller snarare anglosaxiska — litteraturen om ”folk high
schools” och ”folk schools”. Danska folkbildningsforskare har varit mer
framgangsrika pa att publicera sig pd omradet. Pifallande ar dessutom att
den existerande litteraturen till en betydande del ar forfattad av forskare
hemmahoriga i andra delar av varlden an Norden. I Nordamerika har ex-
empelvis ett flertal doktorsavhandlingar pa omrddet skrivits, dar den nor-
diska folkhogskoletanken och dess betydelse som inspirationskilla upp-
mirksammats.

Sammanfattningsvis finns alltsd en tdmligen omfattande internationell
litteratur rorande folkhogskolor och folkhogskoletanken, till vilken svensk
forskning pd omradet rimligen skulle kunna lamna ett betydande bidrag.

Nedan foljer en beskrivning av de principer som viglett den littera-
tursokning som ligger till grund for bibliografin. For att ge en bild av
fortecknade publikationers fordelning over tid, samt for att ge en vy Over
den publiceringsarena pa vilken de aterfunnits, gors avslutningsvis dven en
kvantitativ beskrivning av publikationerna.

Tillvagagangssatt: avgransningar och urval

En central avgriansning for denna bibliografi ar att den enbart inkluderar
litteratur pa engelska, vilket begriansar dess internationella ansprak. Dartill
bor det sidgas att sammanstillningen av litteratur bygger pa sokningar ge-
nom ett antal etablerade akademiska databaser'? och bibliotekskataloger!®
som varit tillgangliga via Internet. Det material jag sokt dr forst och framst
doktorsavhandlingar, mastersavhandlingar och artiklar i akademiska tid-

11 Se t. ex. Sundgren, 2002, s 6.

12Databaserna i fraga dr: JStor, CSA Sociological Abstracts, ISI Arts & Humanities
Citation Index; ISI Science Citation Index; ISI Social Sciencies Citation Index; CSA
Education Resources Information Center (ERIC); ERIC International. Dirutéver
har jag fortecknat relevanta artiklar i Journal of World Education, utgiven av Asso-
ciation for World Education (dir den danske folkbildningsforskaren Ove Kors-
gaard varit mangarig ordférande).

13 Dessa bibliotekskataloger dr Library of Congress (USA), Det Kongelige Bibliotek
(Danmark), Libris (Sverige), National Library of Australia (Australien), AMICUS
(Kanada) och British Library's integrated catalogue (Storbritannien). Dirtill har jag
anvant mig av den varldsomfattande litteraturdatabasen www.worldcat.org.
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skrifter. De presenterade artiklarna utgors av bade traditionella vetenskap-
liga artiklar (granskade med peer review-forfarande) och essier samt pub-
likationer som kan beskrivas som ett mellanting hiaremellan. Recensioner
och ”editorials” har inte inkluderats. Dartill har jag sokt och fortecknat
akademiskt intressanta bocker (monografier/antologier/rapporter) publi-
cerade efter 1970. Denna avgrinsning i tid (som ej gjorts nir det giller
avhandlingar och artiklar) dr dels gjord av praktiska skil — omfanget skulle
bli for stort, dels eftersom den tidigare litteraturen framgar av en aldre
oversikt gjord av Paulston'*. Avslutningsvis sarredovisas ett antal biblio-
grafier som behandlar internationell litteratur om folkhogskolan.

Vid litteratursokningen har jag anvint mig av sokorden “folk high
school(s)” och ”folk school(s)”.’* Dessa benimningar pa folkhogsko-
lor/vuxenutbildningsinstitutioner med den nordiska folkhogskolan som
forebild, har jag bedomt som de vanligaste — men inte de enda mojliga.
”People’s colleges” och ”Folk Development Colleges” dr t ex andra be-
namningar; dock tenderar litteratur som anviander denna terminologi att
vara sokbar dven med de begrepp jag avgransat mig till. Att anvinda be-
grepp som “Residential adult education” [internatsforlagd vuxenutbild-
ning] eller ”Residential colleges” hade varit en annan mojlig ingdng som
skulle kunna finga studier av folkhogskolelika institutioner. Jag har emel-
lertid haft for avsikt att begransa mig till studier av just den nordiska folk-
hogskolan eller institutioner som explicit anknyter till de nordiska folk-
hogskolorna; en avgransning som valda sokord varit mer passande for.

Urvalet har skett pa basis av de uppgifter som framkommit i valda data-
baser. Nir det giller artiklar omfattas vanligen abstract, ibland dven full-
text, vilket underldttat bedomningen. I bibliotekskataloger 4dr uppgifterna
vanligen mer knapphindiga (i regel inkluderas endast rubrik och eventuella
nyckelord). Jag har sorterat bort publikationer diar kopplingen till folkhog-
skolan framstdr som vag och/eller begransad. I och med att detta gjorts
utifrdn begransat underlag finns saldes risken att publikationer som vid
ndarmare granskning skulle bedomas som relevanta att forteckna fallit bort,
vilket ldsaren bor vara medveten om.

En ytterligare begransning med bibliografin ar att den inte omfattar en-
skilda antologibidrag. I de bibliotekskataloger och databaser jag anvint
mig av har dessa inte funnits fortecknade pa ett konsekvent sitt. I stillet
for att ge en alltfor inkonsekvent selektiv bild av denna litteratur har jag
valt att inte alls presentera den i bibliografin. Namnas bor dock att det

14 Paulston, 1974.

15 Det vill sdga att jag sokt pa bendmningarna béde i singularis och i pluralis, efter-
som utfallet visat sig variera daremellan vid sokning.

160 HENRIK NORDVALL Internationell folkhégskoleforskning



finns ett flertal enskilda antologibidrag av intresse'¢. Det finns alltsa skal
att pa sikt forsoka inkludera dven dessa publikationer i en bibliografi 6ver
internationell folkhogskoleforskning.

En annan typ av publikation som inte tas upp ar konferensbidrag. Detta
dels for att konferensbidrag kan vara svara att uppbringa, dels for att det
varit svart att bedoma dess karaktar utifrdn uppgifter vid sokningar (om
det dr ett arbetsmaterial, en rapport skriven av praktiker, en firdig veten-
skaplig studie etc.). Inte heller texter som har karaktiren av arkivmaterial
har inkluderats, t ex opublicerade rapporter (med undantag av avhandling-
ar) och utredningar. Dessutom har jag exkluderat myndighetstexter och
informationsmaterial utan utpekad forfattare.

En kvantitativ beskrivning av publikationerna

I bibliografin fortecknas totalt 233 publikationer. Den forsta patriffade
studien dr fran 1916 och den senast inkluderade ir fran 2009. Over tid
fordelar sig publikationerna enligt foljande (se diagram 1).

Diagram 1: Publikationernas fardelning dwer tid
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Av bilden ovan framgér att den fortecknade litteraturen framforallt har
publicerats under 1980-, 1990-och 2000-talet. Fordelningen skall inte tol-
kas som en direkt avspegling av den forskning som bedrivits pd omradet,
utan framst ses som en karaktaristik av bibliografin (som t ex inte omfattar
bocker publicerade fore 1970). Trots bibliografins begransningar kan man

16 Exempelvis Arvidson & Gustavsson, 1994; Bron, 1992; Bagley & Rust, 2009.
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dra slutsatsen att akademiska arbeten som behandlar den nordiska folk-
hogskolan, och av denna skolform inspirerade institutioner, publicerats
relativt kontinuerligt de senaste decennierna. Exempelvis aterfinns under
1990-talet och 2000-talet i genomsnitt mellan tre och fyra internationella
akademiska artiklar per ar.

Den tidskrift som publicerat flesta av de arbeten som fortecknats i bibli-
ografin ar Convergence'” dar totalt 8 artiklar aterfinns. Denna tidskrift,
som utges av International Council for Adult Education (ICAE), indexeras
i flera akademiska sokmotorer, men ir inte enbart inomvetenskapligt inrik-
tad utan vinder sig dven till praktiker. Den vetenskapliga tidskrift med
peer review-forfarande!® som publicerat flest av artiklarna i bibliografin
(och som alltjamt existerar) ar International Review of Education’ som
publicerat 6 arbeten som beror folkhogskolan/folkhogskoletanken. Tre av
dessa dr emellertid publicerade pa 1960-talet, en redan pa 1930-talet, samt
tvd pd 2000-talet. Direfter foljer tva tidskrifter med vardera fyra artiklar
som beror folkhogskolan: International Journal of Lifelong Education®®
(tre fran 90-talet, en fran 00-talet) och Scandinavian Journal of Educatio-
nal Research?' (en fran 80-talet, tva fran 90-talet och en fran 00-talet).

Forutom de tidskrifter som ar sokbara i etablerade akademiska artikel-
databaser har jag av pragmatiska skl aven inkluderat tidskriften Journal
of World Education i min s6kning, dir en relativt omfattande publicering
skett av akademiskt priglade artiklar med anknytning till folkhogskolan
(totalt 8 arbeten i bibliografin). Tidskriften, i vars redaktion bland annat
den danske folkbildningsforskaren Ove Korsgaard spelat en central roll,
utges av foreningen Association for World Education (AWE) som bestar av
bade praktiker och forskare.

Vad ovrigt giller for artiklarnas publicering ar att de huvudsakligen ar
spridda mellan olika tidskrifter med humanistisk, utbildningsvetenskaplig
eller samhillsvetenskaplig inriktning. Enstaka publikationer dterfinns dven
i medicinska tidskrifter diar folkhogskolans betydelse for dldre och funk-
tionshindrade tas upp.

Nar det giller avhandlingar som lokaliserats 4r merparten framlagda vid
amerikanska universitet. De mest framtridande universiteten dr Columbia
University — ddr fyra doktorsavhandlingar dr framlagda (1916, 1952, 1990

17 Se http://www.icae.org.uy/eng/pub.html [besokt 2009-11-16].

18 Det vill siaga tidskrifter dir artiklar utsitts for dubbelblind granskning av sak-
kunniga innan de publiceras.

19 Se http://www.springerlink.com/content/102914/ [besokt 2009-11-16].
20 Se http://www.tandf.co.uk/journals/tf/02601370.html [besokt 2009-11-16].
21 Se http://www.tandf.co.uk/journals/titles/00313831.asp [besokt 2009-11-16].
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och 1991), Indiana University — med tre doktorsavhandlingar (1968, 1970
och 1987) samt State University of New York dar tvd doktorsavhandlingar
(1979 och 1987) och en mastersavhandling (1982) ar framlagda. Med
tanke pd avhandlingars spridning 6ver tid vid respektive universitet dr det
svart att pa basis av detta hivda att ndgot universitet utmarker sig som
sarskilt centralt larosite just nir det giller folkhogskoleforskning. Den
sammantagna bilden utifrdn bibliografin ir att enstaka avhandlingar lagts
fram vid olika universitet, huvudsakligen i USA, och att detta skett konti-
nuerligt under lang tid (mellan 1916 och 2007). Vad som ytterligare bor
ndamnas dr att 7 av totalt 28 funna doktorsavhandlingar handlar om High-
lander Folk School, den av dansk folkhogskola inspirerade utbildningsinsti-
tutionen som blev central for den amerikanska medborgarrittsrorelsen.
Den amerikanska dominansen skulle alltsd kunna forstds mot bakgrund av
forekomsten av institutioner inspirerade av den nordiska folkhogskolemo-
dellen i Nordamerika. Forutom Highlander, som grundades av aktivisten
Miles Horton pa 1930-talet och alltjamt finns kvar, etablerades flera (nu-
mera avvecklade) folkhogskolor i kolvattnet av nordiska emigranters an-
komst i slutet 1800-talet.??

Mirk vil att denna bild av folkhogskoleavhandlingarnas spridning mel-
lan liarosaten och fordelning begransas av bibliografins sokurval. I minga
linder publiceras inte doktorsavhandlingar — i 4n mindre utstrackning
publiceras mastersavhandlingar — vilket gor att sokbarheten kan variera
stort fran land till land. Det kan sédledes finnas fler relevanta avhandlingar
skrivna pa engelska dn de som redovisas.

s

De ovan redovisade kvantitativa uppgifterna om bibliografins innehdll ger
givetvis bara en begransad bild av litteraturens karaktar. En mer kommen-
terad och kvalitativt praglad bibliografisk oversikt betraffande den interna-
tionella folkhogskoleforskningen vore onskvird. Forhoppningsvis kan
denna bibliografiska utblick f& karaktiren av en forstudie, eller forsmak,
som understyrker behovet av en mer systematisk genomgéng av den inter-
nationella litteraturen, dess relevans for svensk forskning om folkhogskola
och mojligheten for svenska forskare att limna vetenskapliga bidrag.

22 Se Nordvall, 2009.
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