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Rapporter frin Pedagogiska institutionen, Orebro universitet, 9

Kjell Gustavsson

FORESTALLNINGAR OM FOLKBILDNING

EN ORGANISATIONSDIDAKTISK OCH FILOSOFISK BELYSNING
AV OLIKA BILDNINGSIDEAL

- ABSTRACT -

Conceptions of popular adult education. Educational ideals from an
organizational and philosophical point of view.

Popular adult education is in this study seen as an institution for adult
learning. In particular, light is shed on organizations such as folk high
schools and study associations, which in a legal sense are independ-
ent of the state. By examining the organizational and educational as-
pects of popular adult education, the study creates an area of knowl-
edge relating to how education is organized. This perspective sheds
light on how popular adult education is talked about in everyday set-
tings and how the study process can be problematized. In addition,
popular adult education is explored by making a number of educa-
tional philosophies the basis for a discourse analysis. These philoso-
phies of education thus become discourses and tools for interpreta-
tion. On the basis of an interpretation of popular adult education texts,
the study seeks to identify different ideals of education (Bildung) and
how these relate to the educational philosophies of perennialism, es-
sentialism, progressivism and reconstructivism. Attention is thus
drawn to different views of knowledge, organizations, leadership,
creation of meaning and so on. The study constitutes a search for
ideal-typical differences. By relating the ideal types to one another, it
creates a kind of screen — a typology in terms of the organization of
education. This typology is based on educational philosophies, ideals
of education, key symbolic concepts, organizational aspects and edu-
cational consequences. How popular adult education is transformed



into a language depends on which discourse or discourses is or are
dominant. Applying a sociology of knowledge perspective, the study
also searches for a collective understanding. The various discourses
shaped by different approaches to the organization of education re-
sult in different forms of meaning creation. As a consequence, the
discussion about popular adult education varies between different folk
high schools and study associations.

Keywords: Philosophy of education (Bildung), ideal of education, dis-
course analysis, popular adult education, folk high school, ideal type,
(collective) understanding, sociology of knowledge, organization of
education, social construction, study associations, typology.



Denna bok tillignas Veronica



Rapporten Forestallningar om folkbildning? En organisationsdidaktisk
och filosofisk belysning av olika bildningsideal ingar som en del i det
av Vetenskapsrddet finansierade projektet ”Utbildning som deliberativ
kommunikation — forutsattningar, mojligheter och konsekvenser”. For
tryckning av rapporten har medel erhillits fran »Namnden for Carl
Cederblads fond” vid Uppsala universitet.
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SAMMANFATTNING

Folkbildning ses i denna rapport som en social konstruktion, vilket
paverkar hur det talas om studiearbetet i folkhogskolor och studie-
forbund. Det innebidr att verksamheten inte kan tas for given. I stu-
dien knyts ocksa organisatoriska fragor till didaktiska aspekter. Di-
daktiskt belyses ofta enskilda individers studier, men hir lyfts istillet
fram en kunskapssociologiskt bestimd kollektiv forstaelse. Organi-
sationsdidaktiskt analyseras saledes hur folkbildning kommer till ut-
tryck pa en genomforande-, en planerings- och en problematiserings-
niva. Pa sd sitt blir det mojligt att ifragasitta vad som annars tas for
givet i talet om folkbildning. Metodologiskt utgor studien en diskurs-
analys. Diskurserna framtrider genom en tolkning av olika texter
utifran nagra bildningsfilosofier (perennialism, essentialism, progres-
sivism och rekonstruktivism). Genom att olika bildningsideal relate-
ras till respektive diskurs forstarks skillnader mellan dessa. Bildnings-
idealen hidmtas fran tidigare forskning och andra auktorativa texter
om folkbildning. De ”folkbildningstexter” som tolkas dr framstillda
av forskare, utvirderare och ”folkbildare”.

Organisationsdidaktiskt belyses hur verksamheten bedrivs (ge-
nomforandenivan), vad studierna skall innehdlla (planeringsnivan)
samt varfor folkbildning etableras som en institution for menings-
skapande (problematiseringsnivan). I denna studie fokuseras varfor-
aspekten. Som en konsekvens av detta blir bildningsfilosofierna tolk-
ningsverktyg i den diskursanalys som bygger upp denna studie. Det
ar framst renodlade, idealtypiska diskurs-beskrivningar som lyfts fram.
Perennialismen utgor en diskurs, som dominerar synen pa folkbild-
ning i slutet av 1800-talet. Finkulturell bildning och individens inre
lirandepotential framhalls. Studiearbetet baseras pa en férmodern
samhillsordning, vilken anknyter till kulturarvet och en virdera-
tionell (socialkonservativ) syn pa samhille och folkbildning. I perennia-
lismen saknas en uttalad demokratimodell. Denna diskurs omfattar
bildningsideal som nyhumanistisk och patriarkal bildning. Essentia-
lismen utgor en alternativ diskurs, som dominerar under en stor del
av 1900-talet. Sokandet efter objektiv kunskap utgor en central as-
pekt. Ledarskapet bygger pa en tilltro till expertkunskaper, en mo-
dern samhillsordning och en instrumentell rationalitet. Essentialis-
men inrymmer bildningsideal som vetenskaplig, autodidaktisk och
medborgerlig bildning. Den kunskap som soks bidrar till ett modernt
upplysningsideal, vilket medfor att parlamentarismen ses som ett
demokratiideal.



Progressivismen utvecklas till en inflytelserik diskurs under senare
delen av forra seklet. Deltagarnas erfarenheter knyts till tema- och
projektstudier vid sokandet efter ”den ideala studiecirkeln” och ”det
ideala grupparbetet”. Diskursen formas av en erfarenhetsrationalitet,
vilken utgar ifran deltagarnas forforstdelse. Projekt- och temastudier
framhalls istdllet for amnesstudier. Aktiva bildningsideal ar sjalv-
respektive erfarenhetsbildning. Vidare sker en koppling till deltagarde-
mokrati. Progressivismen moter konkurrens fran rekonstruktivismen.
Utifran den sistnamnda diskursen lyfts asymmetriska relationer fram,
vilka anknyts till ett kritiskt tal om folkbildning och samhalle. Rekon-
struktivismen omfattar en kommunikativ rationalitet, vilken mojlig-
gor en kritisk granskning av folkbildningens demokratiska, sociala
och kulturella betydelse. Bildningsideal som belyses ar kritisk-, poly-
teknisk- samt genusbildning. Denna diskurs anknyter till deliberativ
demokrati och det ”jamstillda samtalet”, varvid allas ratt att tala
poangteras.

Denna studie visar vidare att bildningsfilosofierna essentialism
och progressivism dominerar talet om folkbildning kring det senaste
sekelskiftet. Detta paverkar vilka organisationsdidaktiska avvigan-
den som blir mojliga. Olika bildningsfilosofiska — och diskursiva —
overviganden blir avgorande for synen pa kunskap, organisation,
ledarskap och lirande inom folkbildning. Studien leder till ett raster —
en organisationsdidaktisk typologi — som beror hur olika diskurser
kan relateras till varandra. Synen pa folkbildning varierar sdledes
beroende pa vilken diskurs som dominerar. Diskurserna blir tillsam-
mans med bildningsidealen ”vigvisare” i sokandet efter olika sitt att
forsta folkbildning. Folkbildning tar sig dven olika uttryck beroende
pa vilken organisatorisk niva som berors; exempelvis urskiljs riks-,
distrikts- och lokal niva. Studien visar pa en kunskapssociologiskt
formad kollektiv forstdelse av folkbildning som far organisationsdi-
daktiska konsekvenser. Ett genomgaende drag visar sig bli studiear-
betets relationella betydelse, vilket kan ses som en grundliggande
forestillning i talet om folkbildning.



ProOLOG

Nir filosofin tagits pd allvar har alltid dess vishet betytt paverkan pa
livsforingen (John Dewey 1999, s 378).

Folkbildning ar en beteckning som vicker associationer hos manga
manniskor. Inte minst hos dem som ar eller har varit deltagare i den
verksamhet som bedrivs inom folkhogskolor och studieférbund. I folk-
hogskolorna genomfors en omfattande kursverksamhet och i studie-
forbunden organiseras en bred och perspektivrik studiecirkelverk-
samhet. Denna verksamhet utgor en utgangspunkt for denna studie.
Dagens folkbildning har sina historiska och organisatoriska rotter i
andra delen av 1800-talet. Folkbildningen vixer under 1900-talet fram
till ett meningsbarande samhallsfenomen. Upprepade statliga utred-
ningar bekriftar ocksa folkbildningens betydelse. Tidigt i historien
”folkbildas” ett stort antal ledare och medlemmar i olika organisa-
tioner. Numera riktar sig storre delen av verksamheten till deltagare
som saknar medlemskap i de organisationer som driver folkhégsko-
lor och studieférbund. Vidare har folkbildning olika mening for olika
samhillsgrupper. Det medfor att politiker talar om folkbildning pa
ett sitt, verksamma inom folkbildning beskriver studiearbetet pa ett
annat satt, forskare belyser ytterligare andra aspekter etc. Det som i
folkbildningens vardag ses som nagot entydigt visar sig bli ndgot mang-
tydigt!

I de studie-, kurs- och verksamhetsplaner som framstills inom
folkbildningens organisationer sammanjamkas olika forestillningar,
varderingar och forvantningar. De planer som diskuteras och fast-
stalls vid styrelse- och drsmoten realiseras sedan i mer eller mindre
hog grad. Folkhogskolor och studieférbund dr organisationer som a
ena sidan bidrar till att studiearbetet stabiliseras, vilket medfor att
forandringar av verksamheten forsvaras. A andra sidan stills numera
hoga krav pa administrativa och organisatoriska forandringar. Stats-
apparaten reglerar exempelvis verksamheten genom propositioner och
forordningar. Nir folkbildningen forandras uppstar nya diskurser som
forandrar sattet att tala, agera och skriva om folkbildning. Samtidigt
som folkbildningen tenderar att bevaras ”som den ar” forekommer
ocksa en stravan efter dynamik. Det medfor att studieféorbund och
folkhogskolor utgor organisationer som understills didaktiska over-
vaganden. Sdledes berors hur lirandet organiseras, vad som stude-
ras och varfor folkbildning existerar. Dessa aspekter leder till ett ras-



ter som lyfter fram folkbildning som kunskapsomrade. Pa sa sitt ska-
pas en grund for en organisationsdidaktisk analys och bildningsfilo-
sofiska Overviaganden.!

Not

1. De som saknar intresse for forskningsmetodologi kan utelimna kapitel 2. Lis-
ningen av 6vriga delar blir andd mojlig. I rapportens noter exemplifieras och
fortydligas delar av de resonemang som fors i den l6pande texten. Appendix fyller
samma funktion. Noterna dr placerade efter varje kapitel. Appendix ar placerad
som en bilaga. Knutet till appendix finns dven en figurforteckning samt en samman-
stillning 6ver forkortningar. I kapitel 1 redovisas dven en pilot- eller ministudie.
Den kan ses som en introduktion till lisandet om meningen med olika diskurser.
Dessutom utgor detta ett exempel pa en organisationsdidaktisk analys. Kapitel 9
utgor en sammanfattande diskussion over rapportens innehdll. Det innebir att
kapitlet kan lasas fristdende fran de 6vriga.



FORORD

Vi skulle snabbt forsvinna som personligheter utan var sociala miljo
(Barbara Czarniawska-Jorges 1992, s 293).

Folkbildning dr en verksamhet som enligt en etablerad retorik for-
vantas vdxa fram ifrdn griasrotsnivan. En syn for sigen kan vara att
denna studie paverkas av mitt medlemskap i 4H-rorelsen och de ung-
domar och ledare jag moter dar. Att vara medlem i en riksorganisa-
tion mojliggdér moten med medlemmar fran olika delar av Sverige
genom kurs- och lagerverksamhet. En ”geografisk medvetenhet” ska-
pas och en insikt om variationer i svenskt samhallsliv. Genom att 4H-
verksamheten inkluderar en internationell utbytesverksamhet till-
kommer for min del erfarenheter fran besok i nordiska och andra
europeiska lander. Mitt deltagande i studiecirklar inom studieférbun-
det Studieframjandet liksom min tid som elev pd Valla folkhogskola
paverkar ocksa studien. Som ledamot samt vice ordférande i Studie-
framjandets forbundsstyrelse och som ordférande i Valla folkhogsko-
las styrelse far jag ytterligare erfarenheter om folkbildning. Min verk-
samhet inom Mimer (nationellt nitverk for folkbildningsforskning)
samt i den vuxenpedagogiska seminariegruppen vid Linkopings uni-
versitet och institutionen for pedagogik och psykologi ar ocksa bety-
delsefulla kallor till kunskap.

Denna rapport har blivit mojlig genom att jag under en period
tilldelats en tjinst som forskare vid Pedagogiska institutionen, Orebro
universitet. Rapporten ingdr dven som en del i forskningsprojektet
”Utbildning som deliberativ kommunikation — forutsittningar, moj-
ligheter och konsekvenser”. Pa sa sitt bidrar Vetenskapsradet till
finansieringen av detta projekt. Vetenskaplig ledare ar professor
Tomas Englund. Ett tack Tomas for din tro pa att jag skulle ro detta
projekt i hamn. Dessutom ett tack till deltagarna i forskningsgruppen
”Utbildning och demokrati” for ldsning och kommentarer av manus-
delar. Aven ett tack till fil. dr. Bert Aggestedt, docent Lars Naeslund
samt fil. dr. Sam Paldanius som frivilligt dtagit sig att ldsa och gene-
rativt kommentera prelimindra textdelar. Ett sarskilt tack till profes-
sor Bernt Gustavsson for hans "madngsidiga lasning” under projek-
tets langa slutfas. Vidare ett tack till forskningssekreterare Gunvi
Linnér for hennes goteborgska intuition som raddar mig nir arbets-
boérdan hotar bli for stor. Aven ett tack till Kristina Nytting for ”mot-
lasning” och Maria Alsbjer for redigering av manus. Andra virda att



omnamnas inkluderas i ett kollektivt tack. Bidrag for tryckning av
rapporten har lamnats av Carl Cederblads minnesfond. Min férhopp-
ning ar att denna rapport skall bidra till didaktiska diskussioner om
och inom folkbildning.

Orebro véren 2005

Kjell Gustavsson
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FOLKBILDNING SOM SOCIAL KONSTRUKTION

Folkbildning [utgor ett] samlingsbegrepp for manniskors insikter och
orientering pid omraden utanfor deras egna specialiteter och yrkeskun-
skaper. Folkbildning avgransas gentemot dels akademisk specialise-
ring, dels yrkesutbildning. Folkbildningens innehall varierar stort och
har vaxlat i takt med samhillsutvecklingen och manniskors behov och
livsmal. T dagens hogteknologiska informationssamhalle har folkbild-
ning pa nytt fitt en annan inneb6rd och andra forutsdttningar ...
(Nationalencyklopedin 1991, s 461).!

Minniskan dgnar en stor del av sitt liv dt lirande. Det dr darfor inte
forvanande att ett stort antal manniskor deltar i den folkbildning som
organiseras i folkhogskolor och studieférbund.? Demokrati och folk-
bildning ar sociala fenomen som i allt hogre grad anknyts till varandra
fran slutet av 1800-talet. Samtidigt framstalls folkbildning som nagot
enhetligt, men kanske ar det rimligare att se verksamheten som mang-
dimensionell? Historiskt ses svensk folkbildning bland annat som ett
komplement till folkskolan nar det galler att medborgarna skall lira
sig ldsa, skriva och rikna. Folkbildning blir ett alternativ till det av
staten initierade larandet. Folkbildning forvantas ocksd utgora en sam-
hallsforandrande kraft, genom vilken folket skaffar sig ritten till en
sjalvbestimd kunskap. I Sverige knyts folkbildning fran borjan till olika
folkrorelser.® Till de klassiska folkrorelserna hor arbetar- och bondero-
relsen, nykterhets- och frikyrkororelsen. I dessa rorelser bedrivs en
studieverksamhet, som anses vara till nytta for samhallet, organisatio-
nen och individen. Studiecirkeln ar en vanlig studieform inom studie-
forbunden och idealt omfattar studiecirkeln en handfull deltagare och
en handledare. I folkhogskolorna framhalls betydelsen av grupparbetet
(se Vestlund 1996, s 7, Johansson 2002 samt appendix).

Under forsta delen av 1900-talet organiserar studieforbunden dven
folkbibliotek dar en dartill utsedd person lanar ut bocker till medlemmar
och cirkeldeltagare.* Folkbiblioteken integreras sedan med kommunala
bibliotek i mitten pa 1900-talet. Som ett led i att sprida bildning organi-
seras dven foreldsningar varvid bildandet av foreldsningsforeningar
leder till en kontinuitet i verksamheten. Foreldsare himtas fran olika
akademiska amnesdiscipliner. Vidare delger ett antal upptiacktsresanden
sina upplevelser fran resor inom och utanfor Sverige. En idégivare for
en annan gren av folkbildning ar den danske priasten N.ES. Grundt-
vig.* Han vill att folkhogskolan skall vara livsupplysande genom “det
levande ordet”. Folkhogskolan tilldelas aven uppgiften att bevara en
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gemensam nordisk historia. P4 sa sitt etableras "nordismen” som en
ideologi for fredlig samverkan mellan de nordiska linderna (se appen-
dix). Ytterligare en avsikt ar att bredda ansvaret for samhallet till fler
medborgare for att frimja demokratin. Svensk och dansk folkhogskola
far diremot olika inriktningar. Den forsta svenska folkhogskolan bildas
ar 1868 av sjalvigande bonder utifran patriarkala forestallningar och
ett modernt nyttighetsideal. I Danmark framhalls istillet en idealistisk
bildningsidé (se Hedlund 1943, s 25).

Historiskt utgor en patriarkal statsapparat och en hierarkisk stats-
kyrka en maktbas som méter motstand fran frikyrkliga rorelser, fack-
liga organisationer, ungdomsorganisationer, studieférbund, och folk-
hogskolor. Fackbokens och skonlitteraturens betydelse for att bibringa
deltagarna insikter betonas.® Vidare forviantas studiearbetet leda till
att en formodern samhillsordning och ett patriarkalt styrelseskick
(standsriksdag) overgar till en modern samhallsordning och parla-
mentarism (enkammarriksdag). ”Modernitetens mest typiska idéut-
tryck ar upplysningstradition, frihetslidelse och framstegsopitmism”
(Liedman 2001, s 368). Enligt ett modernt organisationsideal viljer
medlemmarna i olika organisationer ledamoter till forenings-, distrikts-
och forbundsstyrelser. Vidare framhalls teknikutveckling, ekonomiska
framsteg, ett fornuftigt agerande, individuell och kollektiv frihet samt
ett demokratiskt samhalle. Pa detta satt skapas en unik historisk situa-
tion, dar det blir mojligt for folkbildnings- och andra frivilliga organi-
sationer att etablera sig. Dagens samhillsforandringar anses dare-
mot forsvara folkbildningens existens (se SOU 2003:94). Hur stu-
dieverksamheten gestaltas framledes beror dven pa hur nya sociala
rorelser tillats paverka ”folkbildningsvarlden™.

Dessa rorelser kan inte enbart ses som protestrorelser. De maste forstas
som ( ...) sociala rorelser, vilka inbegriper mojligheten att genom kollek-
tivt handlande skapa en radikalt annorlunda social ordning. Vi skulle
kunna siga att dessa rorelser var produkter av en specifikt modern erfa-
renhet. De manniskor som deltog i olika former av kollektivt handlande
delade erfarenheten av en samhaillelig moderniseringsprocess och intog
(...) ett modernistiskt forhallningssatt (Thorn 1997, s 16).

Svensk folkbildning vixer i hog grad fram fristadende fran stat och
kommun. Darfor erhaller denna verksamhet forst en god bit in pa
1900-talet ett mer betydelsefullt statligt ekonomiskt stod. Det medfor
i sin tur att statsapparatens intresse for folkbildning okar, vilket ut-
gor ett motiv till att verksamheten underordnas en statlig tillsyn. Under
en period ir skoloverstyrelsen (SO) den statliga myndighet som kon-
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trollerar verksamheten. Nir SO pa 1990-talet liggs ner skapas en
ideell forening — folkbildningsradet — med uppgift att folja upp och
utvdardera den organiserade kultur- och studieverksamheten. Radet
bestar av representanter for studieforbund, folkhogskolor och lands-
tingsforbundet.” Ett sdtt att bekanta sig med vad som numera be-
handlas i svensk folkbildning ar att besoka folkbildningsradets webb-
plats. I september 2003 framhalls dar aktiviteter som mobilisering
mot narkotika, ”den nya biologin” knutet till genteknik, handikapp-
aret, studier i anslutning till EMU-omr6stningen, behov av nya peda-
gogiska resurser, framtids-, demokrati- och IT-fragor etc. Denna inne-
hallsliga bredd i synen pa folkbildning ligger dven i linje med statens
ambitioner inom folkbildningsomradet.

Denna rapport utgar ifrin antagandet att folkbildning formas av
hur vi talar om verksamheten, hur studiearbetet organiseras samt av
didaktiska 6vervaganden. Didaktik beror vanligen fragor om undervis-
ning, studiernas innehall samt ett lirande i klassrummet varvid individen
ofta sitts i fokus for didaktiska overviaganden.® I denna studie soks ett
meningsskapande som beror folkhogskolor och studieforbund pa orga-
nisationsniva. En annan forutsattning ar att folkbildning ses som en mang-
dimensionell verksamhet. Premisserna for studier skiljer sig exempelvis
mellan bonderérelsen och arbetarrorelsen. Ungdomar anses dven ha ett
annat kunskapsintresse dn vuxna.’ Ett skl till att skattemedel satsas pa
en fri och frivillig studieverksamhet utgor manniskans formaga till for-
kovran, vilken knyts till vad som anses vara folkbildningens sarart.!
Genom stats- och kommunbidrag 6vergar ideella ledare till att bli an-
stillda funktionarer. P3 s satt erhaller ett flertal administratorer, hand-
ledare, verksamhetsledare, rektorer, larare etc. en fast anstillning.
Numera forekommer aven projektanstillningar. Folkbildning far sa-
ledes en ekonomisk, social och kulturell betydelse for manga manni-
skor i det svenska samhillet. Konsekvenserna av detta berors i ett utta-
lande av ordféranden for folkbildningsradets styrelse.

Utmaningarna for den organiserade folkbildningen 4r ménga. ... Jag
tanker da inte minst pd de ekonomiska villkoren, statsbidragets om-
fattning och utformning. Att flera tiotals folkhogskolor under fjolaret i
genomsnitt redovisade ett underskott i verksamheten pa en miljon kro-
nor visar allvaret i situationen (Anders Ljunggren, www.folkbildning.se,
september 2003).

Folkbildningen forvantas bidra till att medborgarna férandrar sin livs-
situation, organisationslivet och samhaillet.!! Begreppet ”folk” institu-
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tionaliseras i Sverige kring forra sekelskiftet genom tillkomsten av
folkskolor, folkrorelser och folkhogskolor. Folkskolan blir en statligt
och kommunalt styrd bottenskola for barn som tidigare saknar moj-
lighet att delta i en organiserad undervisning. Denna skolform till-
delas dven en allmanbildande uppgift. Genom att folkhogskolor och
folkrorelser vixer fram fristdende fran stat och kommun blir ”Folk-
rorelsesverige” ett uttryck for en modern samhillsordning. Dessa
aspekter belyses har utifran ett kunskapssociologiskt perspektiv, var-
vid kollektivt forankrade forestillningar lyfts fram. Kunskapssocio-
login lyfter fram ”forhdllandet mellan den manskliga tanken och den
sociala kontexten” (Barlebo Wenneberg 2001, s 32).!? Vidare berors
hur kulturarv, expertkunskap, deltagarnas erfarenheter och ett kri-
tiskt forhallningssatt bidrar till en kollektiv forstaelse av folkbildning.

BILDER AV FOLKBILDNING

Folkbildning ar frdn borjan ndgot dubbelt och motsigelsefullt. Ordet
”folkbildning” ar i sig sjalvt tvetydigt. Man kan sdga att ndgon ”bil-
dar sig”, men inte att ndgon *folkbildar sig”. Sjilva ordsammansatt-
ningen antyder att ndgon annan dn den som bildar sig agerar bildande
(Gustavsson 1991, s 35).13

Sedan slutet av 1800-talet inriktas modern svensk folkbildning pa
nutids- och framtidsorienterade fragor. Arbetslivspolitiskt stods bil-
dandet av fackforeningar. Avsikten dr att skapa ett manskligare sam-
hille, humanare arbetsmiljé och en meningsfull fritid.'* En allmin
medborgerlig bildning efterstrivas, det vill siga en verksamhet som
riktar sig till folk i allmanhet. P4 sa satt skiljer sig nutida folkbildning
fran den som bedrivs under 1800-talet inom 6vre samhaillsskiktet.
Folkbildningens fraimsta uppgift blir att tillvarata manniskors studie-
intresse. Studieverksamheten far dessutom olika konsekvenser bero-
ende pa studieinnehdll och vilken socialgrupp den riktar sig till. Un-
der en stor del av 1900-talet stiller foretradare for statsapparaten
krav pa folkhogskolor och studieférbund att bedriva en partipolitiskt
neutral studieverksamhet. En atskillnad skapas mellan folkbildning
och 6vrig foreningsverksamhet. Vidare blir olika folkrorelser huvud-
man for juridiskt fristiende folkhdgskolor och studieférbund.'s Ar 2005
finns nio av staten godkinda studieférbund sedan TBV fusionerats
med studieforbundet Sensus.
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Studieférbunden organiserades for att fraimja medborgarnas bildning,
utbildning och kulturaktiviteter. I forordningen 1991:977 uttalas att
”... statens stod till folkbildningen skall syfta till att mojliggora for
manniskor att paverka sin livssituation och till att skapa engagemang
for att delta i samhallsutvecklingen”. Prioriterade deltagargrupper dr
bl.a. handikappade, invandrare och korttidsutbildade (Nationalency-
klopedin 1991, s 365).

De folkhogskolor som bildas i slutet av 1800-talet riktar sig framst till
de sjdlvagande bondernas soner. Pa folkhogskolorna genomfors “teo-
retisk jordbruksutbildning och utbildning i allmanna, framst naturve-
tenskapliga amnen” (Morell 2001, s 151). Bondsonerna forvantas for-
djupa sin formaga att driva ett effektivt jordbruk och att kunna ta an-
svar for kommunen. Studierna baseras pa beprovad erfarenhet och
vetenskapliga landvinningar. Det skapas en odlingspraxis som bygger
pa vaxelbruk mellan olika grodor.'® Avsikten ar att tillvarata jordens
ndringsimnen pa ett effektivare sitt (se Morell 2001, s 191). Vidare
studeras hur naturgodsel och artificiellt framtagna niaringsimnen (konst-
godsel) skall tillforas jorden. Ett produktionsmassigt effektivt jordbruk
skall forhindra svilt och avfolkning av svenska landsbygden. Under
1900-talet atar sig flera folkhogskolor, att skola foreningsledare till de
da expanderande folkrorelserna (se Sundgren 1986, s 25-27 och 36—
37). Ar 2005 finns 147 folkhogskolor i Sverige.

Folkhogskolorna har utgjort en viktig bildningsvag for ungdomar ur
bondebefolkningen och under 1900-talet dven arbetarklassen. ... For
manga blev folkhogskolan en etapp i en stdndscirkulation. ... [Idag]
har folkhogskolan i allt hogre grad stillts i den allmidnna folkbild-
ningens och folkrorelsernas tjanst (Nationalencyklopedin 1991, s 469).

Folkbildningens framvaxt kantas av organisatoriska och ideologiska
kontroverser. Detta faktum beror fragan om vad som ar folkbildnings-
massigt. Vidare ses valet av studieinnehall som en organisatorisk och
administrativ fraga istdllet for en pedagogisk och didaktisk. Darmed
fraimjas ett forvaltningsperspektiv i synen pa folkbildning (se Vest-
lund 1996). Samtidigt etableras en retorik utifran vilken individen
forvantas fritt vilja innehall i sina studier, men talet om ett fritt val
utgor manga ganger en forskonande framstallning (se Johansson 1985
och 2002). Istallet skrivs regler om vad som kan studeras och hur
studiecirklar och folkhogskolekurser bor organiseras.!” Deltagarna
forvantas forkovra sig i politik, praktisk-estetisk verksamhet, musik,
konst och teater, men dven i jord- och skogsbruk samt i folkhalsofra-
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gor. Samtidigt forflyttas fokus fran didaktik till organisationsdidak-
tik och fran ett individuellt till ett kollektivt larande.

FOLKBILDNING — EN FRAGA OM
ETT ORGANISERAT LARANDE?

Tradisjonelt har organisasjoner forandret seg ved 4 ta opp nye med-
lemmer (for eksempel ansettelse) og & si opp andre, nar fornyelse har
vert pakrevet. I komplekse organisajoner, ja, jeg vil si i moderne or-
ganisasjoner, er det et poeng 4 oke kompetansen hos medlemene til
selv forandre rollene. Med andre ord trenger moderne organisajoner
organisationsdidaktikk (Dale 1999, s 21).

INLEDANDE ASPEKTER

Didaktiska och organisatoriska overviganden medverkar till att for-
djupa forstaelsen av talet om folkbildning (se appendix). Ur ett kun-
skapssociologiskt perspektiv ses dessutom kunskap som kunskap ifran
en viss utgangspunkt. I detta sammanhang blir bildningsfilosofin ett
analytiskt verktyg for att skapa organisationsdidaktiska insikter. Dessa
insikter skapas genom en tolkning av texter om folkbildning.'® T ett
allmindidaktiskt perspektiv soks ett larande, som gér utover kunskaps-
och dmnesgranser. Ur ett dmnesdidaktiskt synsitt framhalls skillnader
mellan olika kunskapsomrdden eller amnen. I bada fallen berors vad
som skall laras och hur lirandet skall organiseras. En organisations-
analys ifran ett didaktiskt perspektiv forutsatter existensen av en insti-
tution, vilken vilar pa ”en serie idéer som stelnat i ett regelverk” (Lied-
man 1998, s 51). Institutionellt blir det angeldget att granska etablerade
forestallningar, att ifrdgasatta de studiemetoder som anvinds, att be-
lysa varfor ett visst studieinnehdll viljs pa bekostnad av ett annat, hur
studiearbetet planeras och (ut)virderas etc. Dessa aspekter ingar i en
didaktisk rationalitet, vilken sillan belyses med anknytning till folk-
bildning." Detta leder till foljande fragor:

Hvordan utvikles sociale systemer som kan reflektere over sine egne
leeringssystem? Hvodran utvikles en kollektiv selvrefleksjon ogsa pa
den individuelle lering? Hvordan utvikler organisasjoner sin egen
kompleksitet? (Dale 1999, s 64).
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Ifran ett kunskapssociologiskt och organisationsdidaktiskt perspektiv
framhalls betydelsen av att se larandet som ett socialt system: ”Sociale
leeringssystemer etableres som organisasjoner ved at forventningene
till medlemmene blir formaliserte” (Dale 1999, s 65). For att stodja
denna process tillskapas ”foreningsstadgar”. Beslut om dessa ar ett
satt att formalisera verksamheten i folkhogskolor och studieférbund.
Stadgarna beskriver hur verksamheten skall organiseras i forenings-
teknisk mening. Vidare anges verksamhetens dndamal i en sa kallad
syftesparagraf. Foreningsstadgarna avser att skapa en enighet om
tolkningen av talet om folkbildning. Vidare forviantas de som deltar i
verksamheten folja de spelregler som stadgarna foreskriver. Pa sa
satt forvarvar folkhogskolor och studieférbund legitimitet.

En huvuduppgift inom folkhogskolor och studieférbund ar att or-
ganisera larprocesser. Larare, studiekonsulenter, administrator, hand-
ledare med flera bidrar till att forma dessa processer. Att organisera
lirandet ifrdn didaktiska overviaganden framhalls i hogre grad inom
folkhogskolor och studieférbund 4n bland dess medlemsorganisationer
(MO).? Saledes forvintas folkhogskolor och studieférbund vara sociala
system for ett kollektivt larande. Det kraver att kunskaperna standigt
fornyas: Olika larerfarenheter ”kan systematiseres og brukes for for-
bedringer. Da er det adekvat 4 tale om organisasjonslering ...” (Dale
1999, s 18). Genom att problematisera det kollektiva larandet skapas
en grund for forandringar i organisationslogiken, vilket i sin tur pa-
verkar innehallet i verksamhets-, kurs- och studieplaner. Innehallet i
dessa dokument faststills av fortroendevalda vid styrelse- och drsmo-
ten. Dokumenten bildar en grund foér vad anstillda inom folkhogskolor
och studieférbund skall arbeta med. Dessa aspekter understalls en or-
ganisationsdidaktisk granskning. Avsikten dr att belysa hur en organi-
satorisk fornyelse sker, vilka konsekvenser olika aktiviteter leder till samt
hur detta paverkar talet om folkbildning.!

ETT ” ORGANISATIONSTAL” OM FOLKBILDNING

Ingen manniska har ndgonsin sett en organisation. Nar vi talar om en
viss organisation anvander vi oss darfor av metaforer — olika begrepp
och bilder som gor organisationen tydlig (Mullern 1994, s 30).

En stark medlemstillvaxt sker i organisationer som fackforeningar,
idrottsforeningar, nykterhetsforeningar, scoutklubbar etc. under 1900-
talets forsta del. Verksamheten i folkhogskolor och studieférbund ex-
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panderar i motsvarande grad. En ”organisationsmanniska” skapas, som
lar sig samverka pa ett sitt som tas mer eller mindre for givet i respek-
tive organisation.”” Samtidigt beskrivs organisationer ofta som sjilv-
stindiga aktorer, vilka ses som fristdende ifran sina medlemmar. Dar-
med uppstar ett tal om verksamheten som objektiverar deltagarna och
doljer att organisationer utgor sociala konstruktioner. Genom att pro-
blematisera detta sprakbruk kan den sociala verklighet som folkbild-
ning bidrar till rekonstrueras.?> ”[O]rd och sprikliga satsers mening
varierar over tid och rum; vad som menas med nagot, ..., ar en konse-
kvens av sociala 6verenskommelser mellan manniskor som anviander
spraket i en bestimd kontext” (Stensmo 1994, s 189). Genom att an-
sluta sig till dominerande talesitt Gvertar varje ny generation av delta-
gare en organisation.”* Samtidigt ses folkhogskolor och studieférbund
som verktyg for att uppna faststillda mal. Detta leder till ett speciellt
satt att tala om organisationer.

Vi talar om organisationer som om vi visste vad de ar. Det dr inte
minst alla utbildningar, bocker, tidskrifter ett uttryck for. Granskar vi
det tal som produceras om organisationer ska vi finna att det i mycket
handlar om hur vi vill att organisationer ska uppfattas, snarare an hur
de faktiskt gr beskaffade. ... ... Vi talar om organisationer som verk-
tyg darfor att vi garna skulle se att de faktiskt fungerade som sddana
(Mullern 1994, s 16).

En konsekvens av att vara medlem i en organisation tycks vara, att
vi forlorar formagan att ”ta saken i vara egna hander — att det natur-
liga tillstindet kommit att bli en inordning under organisationernas
diktat” (Miillern 1994, s 13)? Det medfor att man premierar en stu-
diemassig genomforandenivd. Pa sa satt blir handledare, lirare och
deltagare ansvariga for utbytet av studiearbetet. Genom “att gora”
och att forsta” lar vi oss i arbetet, pa fritiden och i foreningsverksam-
heten. Vidare utvecklas administrativa tekniker for att nd faststillda
mal. Utifran en planeringsnivd utarbetas olika kurs- och studiepro-
gram, vilka tillsammans med deltagarnas studieintresse avgor vad
som ska studeras. Pa problematiseringsnivd fragas varfor lirandet
ser ut som det gor, varfor olika bildningsideal utvecklas etc. Ett auto-
didaktiskt synsitt utgor ett alternativ till formellt organiserade stu-
dier. Autodidakten har ”sin egen metodik, mindre pedagogisk och
didaktisk i den meningen att den 4r mindre forevisande, mindre utpe-
kande, mindre tillrattaliggande an vad vanligt ar” (Bjurwill 1998,s22).%
Det leder till att didaktiska, fardiga recept forkastas, vilket medfor
att grundldggande antaganden om folkbildning behover granskas.?
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Det ar forst pa de grundlaggande didaktiska strukturernas nivd som
man nar fram till de begrepps- och kategorisystem med vars hjilp
man kan sortera in planeringsbeslut i storre sammanhang, prova de-
ras normativa eller ideologiska innehdll och eventuellt dndra eller
kanske forbattra dem (Jank & Meyer 1997b, s 56).

Pa planerings- och genomforandeniva blir folkbildning ett medel for
att nd mal som uppstills inom statsapparaten, av folkbildningsradet
samt av studieforbunds- och folkhogskolestyrelser. Det medfor att folk-
bildning, liksom andra organisationer, fyller en instrumentell funktion.
Om malstyrning i detta fall tas for given doljs att den utgor en social
teknik och styrfilosofi som paverkar hur verksamhetsplaner, budget-
uppstillningar och verksamhetsberittelser skrivs. Folkbildning byra-
kratiseras utifran de redovisningssystem som baseras pa malstyrning-
ens idé. Vidare talas det om prioriterad verksamhet; det vill siga en av
statsapparaten pabjuden verksamhet som beror kortutbildade, handi-
kappade och invandrare. Folkbildning paverkas dven av utredningar,
som initieras av staten, av folkhogskolor och studieforbund. Det skall
framhallas, att en institution — som folkbildning — inte later sig ”utkris-
talliseras till standardiserade regler eller mal eftersom man sa ofta maste
bryta mot, fordandra, eller korrigera dem for att kunna utfora ett ade-
kvat arbete” (Eriksen 1998, s 135). P4 sa satt kommer ett kommunika-
tivt handlande i konflikt med ett instrumentellt forhallningssatt.

Med utgangspunkt i begrepp som madalstyrning, kvalitetssikring,
uppfoljning, ekonomisystem etc. byggs ett instrumentellt synsatt upp.
I den instrumentella retoriken ingdr begrepp som ”sikra rutiner”,
”statsbidragsvillkor” och ”styrdokument”. Utifran dessa utfér hand-
laggare pa folkbildningsradet ”forstarkt uppfoljning”. Darvid kom-
mer styrdokument som foérordningar, verksamhetsplaner och villkor
for statsbidrag, att ses som nodvandiga regleringar av studiearbetet.
Handlaggningen ”inriktas pa att studera [folkhog]skolornas och stu-
dieforbundens egen malstyrning-, uppfoljnings- och utviarderingsar-
bete” (Folkbildningsradet 2002-03-04, s 2).?” Vidare beklagas att kva-
litetsarbetet inte slagit igenom i alla folkhogskolor. Att sidana pro-
paer bygger pa en instrumentell rationalitet forblir ofta opatalat. Fo-
retradare for folkhogskolorna kritiseras sdledes for att inte under-
ordna sig ett instrumentellt uppfoljningsperspektiv.

Dokumentens utformning visar att de inte i forsta hand ar skrivna
utifran ett uppfoljningsperspektiv. Begrepp som kvalitetsarbete, intern-
kontroll och uppféljning ar sillsynta. ... Trots detta ar det bara femton
av de studerade femtio skolorna som i ndgon form kommenterar sina
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utvarderingsresultat. ... ... En vanlig forklaring 4r att man inte ser den
direkta nyttan med ett uppfoljningsperspektiv pd dokumenten (Folk-
bildningsradet 2002-03-04, s 10).

Hierarki, organisation, ordning, ekonomi och volym dr andra centrala
begrepp som dr knutna till ett instrumentellt synsiatt. De kompletterar
en statistisk beskrivning av studieverksamheten som blir liktydig med
vad vi anses veta om folkbildning.?® Samtidigt forvantas varje ekono-
misk och verksamhetsmissig sammanstillning ge legitimitet at folk-
hogskolor och studieforbund. Pa sa sitt skapas ett verktygsperspek-
tiv som anvands for att fa kontroll 6ver verksamhetens volym och
inriktning. Antalet studiecirklar, studietimmar, kursdeltagare, kultur-
program, satsning pa prioriterade grupper ar faktorer som i detta fall
framhalls. Nar detta kvantitativt inriktade tal dominerar upplevs det
som oemotsiagbart. Annorlunda uttryckt ses det som sjalvklart att
statistiska och ekonomiska sammanstaillningar styr vad som skrivs,
sags, gors eller inte gors. Det uppstar en kamp om synen pa verklig-
heten och om vad som ingar i en kollektiv forstdelse av folkbildning.
De sammantridden som genomfors, de organisationer som bildas, de
kurser och studiecirklar som arrangeras bidrar dven till att homo-
genisera organisationskulturen.?” Organisationsdidaktiskt hor dessa
aspekter hemma pa en planerings- och genomforandeniva.

KONKURRERANDE SATT ATT SE PA FOLKBILDNING

I talet om folkbildning star olika forestallningar i konflikt med varan-
dra. Sdledes moter varje forestillning sin motsatts, varvid makt moter
motmakt. Det medfor att de forestillningar som vissa tar for givna
ifragasitts av andra. Makt inrymmer ”en formaga att paverka fore-
stillningar hos individer och [att] skapa gemensamma tankemonster
hos en grupp manniskor” (Miillern 1994, s 25). Varje regelsystem ut-
gor en makutovning dven om reglerna faststills i god parlamentarisk
ordning. Inom folkbildningsradet utformas dessutom anvisningar om
hur verksamheten skall beskrivas och hur statsbidrag skall fordelas.
Vidare blir spraket ”barare av vara bakomliggande erfarenheter, kun-
skaper m.m. Genom spriket fors dessa vidare till nya individer och
grupper av individer. Genom spraket kan vi 6vertala, tvinga, be, mani-
pulera andra manniskor” (Mullern 1994, s 38). Organisationsdidak-
tiskt skapas en problematiseringsnivd. P4 denna niva uppvisar folk-
hogskolor och studieforbund konkurrerande forestallningar. Det leder
till att det som forst ses som entydigt visar sig vara mangdimensionellt.
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Ur ett instrumentellt perspektiv stills krav pa folkhogskolor och
studieforbund att effektivisera verksamheten. Den statliga studiekam-
panjen Kunskapslyftet utgor ett exempel pa det. Kampanjen har som
ett Overgripande syfte att fornya vuxenutbildningen i Sverige, varvid
folkbildning ridknas till omradet vuxenutbildning. I detta samman-
hang framhalls betydelsen av vuxnas lirande, ett larande som under-
ordnas ”vart lands konkurrensutsatta lage” samtidigt som det reto-
riskt talas om ett fritt och frivilligt larande. Avsikten ar att fornya
vuxnas studier sa att deltagarnas kompetens kommer i fas med den
konkurrenssituation som rader pa arbetsmarknaden. Tid och méda
satsas pa att soka efter effektiva studiemetoder. For att skapa ett flex-
ibelt larande skall informationsteknologin utnyttjas i hogre grad an
hittills. Avsikten 4r att minska kostnaderna for ”varje producerad
enhet” samtidigt som deltagarna skall 6ka sin anstillningsbarhet.
Detta ekonomistiska sitt att se pA manniskor, organisationer och sam-
hille utgor ett ideologiskt synsitt trots att det skall uppfattas som
vardeneutralt. Pa si sitt befasts en teknisk-ekonomisk syn pa studie-
arbetet.’® Detta beror tesen om att verkligheten kraver ...”.>! Pa ett
annat plan tvingar lokaler och dess moblering deltagarna att agera
pa ett visst sdtt (se appendix om sociomateria).

Deltagarnas entréer i lokalerna bar pragel av blygsel och osakerhet.
... Behoven av stod praglade ocksa sittplatsvalen. Deltagarnas onske-
mal om placering i lokalerna var i hog grad koncentrerade kring nar-
hetsfaktorn. Denna stravan att sitta niara varandra var stark (Hartman
1999, 58).

Om ett sociokulturellt perspektiv laggs till grund for studiedeltagarnas
samarbete och lirande skapas ett alternativ till det individualistiska
synsatt som inryms i behaviorism och kognitivism. Enligt de senare
teorierna utgor manniskans utveckling ett fenomen hos enskilda indi-
vider. Utifrdn ett sociokulturellt perspektiv betraktas daremot métet
mellan deltagarna som avgorande for vad som skall laras i studiecir-
keln och grupparbetet. Folkbildningens avsikt blir dirmed att under-
latta deltagarnas moten med varandra. Ett sidant mote skall dven
overskrida genus- och generationsgranser. Dessutom skall betydelsen
av socioekonomiska skillnader och deltagarnas negativa erfarenheter
minimeras i sa hog grad som mojligt. Ett komplement till ett sociokul-
turellt perspektiv utgor ett politiskt-institutionellt synsdtt. Hur en av
staten regelstyrd studieverksamhet overgar till att bli malstyrd utgor
ett exempel. Malstyrning ar en av staten pabjuden forindring och
inte en av folkhogskolor och studieforbund efterfragad atgard.
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Det maélstyrda system som folkbildningen verkar inom sedan 1 juli
1991 har medfort visentliga forandringar av de yttre villkoren for
arbetet. Istdllet for de tidigare regelstyrda arbetsformerna har verk-
samhetens mal — i form av dem som staten satt upp for bidragsgiv-
ningen och dem som organisationerna sjalva prioriterar — kommit att
vara i centrum (Johansson 1996, s 1).

Malstyrning blir en form av reglering utifran olika dokument.** Inom
folkhogskolor och studieforbund produceras saledes verksamhets- och
studieprogram, utvarderingsplaner, verksamhetsberittelse etc. Dessa
bedoms ur ett uppfoljningsperspektiv. Det medfor att folkbildning styrs
av "maldokument som stiller upp de langsiktiga malen, vilka gors
operativa och matbara i verksamhetsplanen” (Johansson 1996, s 3).
Utvirderingsplanerna anvinds for att vardera den genomforda verk-
samhet, varvid graden av maluppfyllelse mits pa savil lang som kort
sikt.>* Hur de uppsatta malen nds skall redovisas i verksamhetsberit-
telserna. Ett skil ar att uppnddda resultat forvantas bilda en grund
for planeringen av framtida studieverksamhet. Utvirderingar genom-
fors pa initiativ av staten, folkbildningsradet samt av varje folkhog-
skola och studieférbund. Det vicker fragan om huruvida folkbild-
ning utgor en kommunikativ arena eller om den ar ett verktyg for att
styra manniskors lirande?

FOLKBILDNING — ETT VERKTYG
ELLER EN KOMMUNIKATIV ARENA?

Utifran ett instrumentellt perspektiv ses folkhogskolor och studiefor-
bund som verktyg. Samtidigt ses informationsspridning som ett medel
for att i teknisk mening effektivisera manniskors mote med varandra.
Genom regelsystem och stadgar kommer vissa medlemmar att 6ver-
ordnas samtidigt som andra underordnas. Det innebar att hierarkin
utgor ett verksamhets- och organisationsideal. Exempelvis inordnas
olika idrottshandelser i en hierarki i form av serietabeller och resul-
tatlistor. Nar dessa fakta tilldelas en mening dr det for att medlem-
marna tillskriver dem ett socialt varde.’* Det forutsatter att spraket
ses som “birare av idéer, viarderingar och kunskaper hos en grupp
manniskor. ... Spraket ... [blir] oundgangligt nar det giller att skapa
gemensamma forestdllningar kring t.ex. organisationer. ... [Detta
beror] hur vi klassificerar saker och ting som vi méter” (Miillern 1994,
s 103-104). Verksamhet och deltagare tilldelas hirigenom skilda so-
ciala viarden. Vidare ses folkbildning som mojlig att i detalj beskriva,
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planera och kontrollera.’ Det staller krav pa utvecklade system for
att redovisa verksamhetsvolymen, men en sidan beskrivning utgor
ingen garanti for att deltagarnas studieforvantningar kan tillgodo-
ses. Istillet blir det betydelsefullt ”hur man fran ledningens sida vill
att organisationen skall uppfattas och hur detta uttrycks sprakligt.
Retoriken blir ett sitt att formedla en normativ bild av organisatio-
nen — internt och externt” (Millern 1994, s 113).3¢

En organisation blir ett verktyg genom “att utifrdan radande om-
standigheter uppnd ett optimalt genomslag for sina ... intressen” (Erik-
sen 1998, s 57). Det forutsitter att enighet nds genom forbandling.
Vidare ses sittet att organisera studieverksamheten som en teknisk
fraga, vilket anses kridva teknologiska l6sningar.’” Under en period
etableras spraklaboratorium under en annan datoriserade distans-
studier. Dessutom bedrivs forsoksverksamhet kring informations- och
kommunikationsteknologi (IKT). Studieverksamheten formas dven av
olika trender; forst talas det om regelstyrning och sedan om malstyr-
ning. Och numera ses en organisations 6verlevnad som beroende av
kommunikativa processer. Ur ett kommunikativt perspektiv framhalls
att ”samspelet mellan olika grupper, deras skilda intressen och for-
staelsehorisonter, ... [inte 4r mojliga att betrakta som] ett statiskt och
exakt regelsystem” (Eriksen 1998, s 135).3% Vidare far faststillda pla-
ner ofta oforutsebara konsekvenser. Kommunikativt blir folkhogsko-
lor och studieférbund arenor for 6verenskommelser genom dialog och
handling. Avsikten ar ”att klargora motsditiningar och att starta sjilv-
reflekterande processer” (Eriksen 1998, s 65). Utifran en kommuni-
kativ rationalitet skapas dialoger istillet for kontrollsystem. Det med-
for att folkbildning blir en dynamisk arena, som mojliggor didaktiska
overviaganden (se appendix om didaktik).

ETT ORGANISATIONSDIDAKTISKT KUNSKAPSINTRESSE

Ett kunskapsintresse utvecklas som en del av en mansklig varld, skapad
av manniskor, bebodd av manniskor och i sin tur skapande manniskor,
i en pagaende historisk process (Berger & Luckmann 1979, s 217).

INLEDNING TILL EN FORDJUPNING

Att genomfora en organisationsdidaktisk analys utifran ett bildnings-
filosofiskt och kunskapssociologiskt perspektiv leder bland annat till
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foljande fragor: Vilka forestillningar om folkbildning kan uttolkas ur
olika texter? Finns det konkurrerande forestillningar? Hur anknyter
bildningsfilosofiska 6vervaganden till olika bildningsideal? En analys
som baseras pa dessa fragor utgar ifran att folkbildning utgor en in-
stitution. Det innebdr att ekonomiska resurser avsitts for att bedriva
studiearbete. Vidare att det finns anstilld personal som skoter admi-
nistrationen och organiserar arbetet (se Liedman 1998, s 51-54).
Dessutom existerar en kollektiv sjdlvforstaelse som inrymmer domi-
nerande respektive underordnade forestillningar. Det medfor “att
verkligheten konstrueras socialt och att kunskapssociologin maste
analysera processer genom vilket detta sker” (Berger & Luckmann
1979, s 10).*” En annan aspekt beror hur bildningsfilosofiska 6verva-
ganden paverkar synen pd folkbildning och var vardag (se Brameld
1956). Anforda aspekter avser att fordjupa insikterna om folkbild-
ning. Filosofiskt framhalls olika synsitt pd manniskan, pa kunskap,
organisationer och samhallet. I foljande avsnitt introduceras nagra
for denna studie viktiga filosofiska perspektiv.

FILOSOFISKA PERSPEKTIV

The one task of education before all others is that of helping to recon-
struct the world’s cultures to the end that the common peoples shall
attain maximum satisfaction of their wants including the satisfaction
of building and ruling their own civilisation everywhere och earth —
theirs to own, to design, and to enjoy (Brameld 1950, s 393).

De bildningsfilosofier som berors i denna studie presenteras nu kortfat-
tat. Perennialismen utgor ett forsta exempel. Historiskt anknyter pe-
rennialismen till en formodern samhallsordning. Sjilva begreppet pe-
renn pekar pa nagot som ar standigt dterkommande. En premiss for
perennialismen is the possession of everlasting, timeless, and space-
less principles of reality, truth, and value” (Brameld 1956, s 11).%° Det
finns ett bildningsgods — en kanon — som varje generation skall tilligna
sig. Perennialismen 4r “klassiskt humanistiskt och antar att naturen
och manniskan ir sig lika fran tid till annan och att de grundlaggande
livsfragorna alltid sysselsatt henne, oberoende av tid och rum” (Stensmo
1994, s 202). En annan bildningsfilosofi med ett stort inflytande utgor
essentialismen, vilken fokuserar kunskapens essens. Vidare podngteras
dels, that reality is of a material substance. [Dels anfors] ... that
reality is a spiritual substance” (Brameld 1956, s 8).*' I fokus kommer
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vetenskaplig kunskap vilken knyts till en modern samhillsordning.
Verkligheten indelas i amnesomraden som sprak-, natur- och samhalls-
kunskap. Vidare framhalls betydelsen av baskunskaper som att tala,
lasa, skriva och rakna. Tidigt riktar sig folkbildning till medborgare
med bristfillig skolgang. Idag framhalls invandrargrupper och funk-
tionshandikappade, vilka framst forviantas utveckla sina insikter i
svenska och samhallskunskap.

Ett tredje synsdtt utgor progressivismen, varvid kunskapandet
forlaggs till individ- och gruppniva. ”Progressivism is a theory ... based
upon belief that the key to reality is dynamic experience” (Brameld
1956, s 5).*> Vunna erfarenheter forvantas bidra till att sociala och
individuella problem kan hanteras. Idealt bestimmer deltagarna vad,
ndr och hur de skall studera. Mianniskan soker handling istallet for
att ga via bocker (se Stensmo 1994, s 202). Synsittet anknyter till en
modern samhillsordning. En sista bildningsfilosofi som skall nimnas
utgor rekonstruktivismen. ”From the reconstructionist point of view
philosophy is the supreme expression of the total environment fashio-
ned by man ...” (Brameld 1956, s 15-16).*® Synsittet inrymmer ett
kritiskt perspektiv. Vidare forandras (rekonstrueras) samhille och for-
eningsliv stindigt och en vision skapas om det goda samhaillet knutet
till en senmodern samhillsordning. Aktuella kunskapsomraden utgors
av ”demokratins problem, etnisk och konsmassig jamlikhet, miljo-
och overlevnadsfragor etc. ...” (Stensmo 1994, s 202). Vidare ses min-
niskan som socialt responsiv, varvid motet med betydelsefulla andra
betonas. Nagra karakteristiska drag i bildningsfilosofierna redovisas
i figur 1.1 pa nasta sida.

I nasta avsnitt redovisas en organisationsdidaktisk analys. Ana-
lysen kan ses som en ministudie. De introducerade bildningsfiloso-
fierna anviands nu for att tolka innehallet i ndgra organisationstexter.
Tolkningen utgar fran foljande fragor: Hur kan en organisationsdi-
daktisk analys, som anknyts till bildningsfilosofiska éverviganden,
anvandas for att belysa verksambeten i en organisation? Vilka fore-
stallningar framtrdder genom en sddan tolkning? Dessa fragor bely-
ses genom att texter fran ungdoms- och studieorganisationerna Jord-
brukare Ungdomens Forbund (JUF) och Riksférbundet Sveriges 4H
(4H) tolkas.** Avsikten ar att utifrdn en renodling av olika utsagor
skapa ett antal ”bilder” av verksamheten.
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Perennialism:

* Bestindig kunskap (kulturarv)
* Hierarki

* Individens inre potential

* Etik och moral/eviga virden

* Naturgiven maktordning

* Kontroll av insikter och kanslor
* Forberedelser for livet

* Férmodern samhéllsordning

Essentialism:
* Vetenskaplig kunskap/expertkunskap
* Individens beteende

* Information for s6kande efter konsensus

* Malstyrning

* Anstrangning och disciplin

* Larar- och handledarledd undervisning
* Amnen/kunskapsomraden

* Foreldsningar, instruktion

* Modern samhillsordning

Folkbildning:
: Didaktiska och organisatoriska :
., overviaganden oot

T"-...-.............-......................- T

Progressivism:

* Deltagarnas erfarenheter
* Tema- och projektstudier
* Problemldsning

* Grupporientering

* Samtal/dialog/samarbete
* Handledare

* Egenaktivitet

* Framtidsinriktad

* Nyfikenhet/aktiv

* Larande om livet

* Modern samhéllsordning

Rekonstruktivism:

* Stidndig omvandling

* Framtidsinriktade studier

* Kultur och samhille

* Radikal demokrati

* Kritisk forstaelse

* Omsesidighet mellan deltagare
* Ifragasatta det forgivettagna
* Socialt sjalvforverkligande
* Sociala handlingar

* Risksamhille

* Senmodern samhaillsordning

Figur 1.1. Négra centrala drag i bildningsfilosofierna perennialism, essentialism, pro-
gressivism och rekonstruktivism, vilka bidrar till ett organisationsdidaktiskt perspektiv
pé folkbildning (se Brameld 1950 och 1956). Anférda aspekter bildar en tolkningsmo-
dell och en grund for en didaktisk organisationsanalys.

JUF ocH 4H

UNDER EN ORGANISATIONSDIDAKTISK LUPP

Den omgestaltning av vart samhalles struktur, som dgde rum under
1800-talets senare halft i och genom industriens genombrott, forandrade
pa ett genomgripande sitt landsbygdens liv. Arten av denna forand-
ring betecknas i ekonomiska hanseenden enklast med 6vergangen fran
natur- till penninghushallning, en ekonomisk omvalvning séledes. Jord-
brukaren har hittills producerat varor for direkt tillfredsstillelse av
familjens behov. Nu blev kapitalet i samhallets liv en faktor av forut
ej anad betydelse, och jordbrukaren sisom forvaltare av kapital —
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jord, byggnader, djur — maste folja med i utvecklingen och gora sitt
kapital rante- och vinstbarande. Han mdste frambringa pengar sisom
driftsresultat. Han tvangs rationalisera driften, kalkylera och bokfora
(Orjangard 1943a,s 7).

ETT SOKANDE EFTER KOMPETENS — EN INLEDNING

Liksom ménga andra ideella rorelser under 1900-talets forsta del be-
skrivs JUF och 4H som politiskt obundna organisationer.*® De vixer
fram som en konsekvens av politiska, sociala och ekonomiska for-
andringar i samhallet, vilket speciellt berér ungdomens situation pa
landsbygden. Verksamheten i JUF och 4H frimjar 6vergingen fran
en formodernistisk samhillsordning till en modern med forankring i
ett upplysningsideal. Detta ideal priglas av en ”tro pa rationalitet,
kunskapstillvaxt och medborgerlig frihet ...” (Liedman 1998,s 597).4
P4 ett allmidnt plan omfattar denna samhallssyn tva riktningar. I den
ena betonas teknik, administration och ekonomi (den ”harda” upp-
lysningen). I den andra framhalls humaniora, politik, konst och etik
(den ”mjuka” upplysningen). Den senare inriktningen far storst infly-
tande pa folkbildningen. Dessutom pdaverkar olika filosofiska over-
vaganden: ”Filosofin, karleken till visheten, handlar om att rationellt
forsta verkligheten eller delar av den” (Liedman 1998, s 270). JUF
och 4H vixer fram som svar pa samhallsforandringar med organisa-
tionsdidaktiska konsekvenser. De forestillningar som utvecklas for-
mar larandets innehall och vad som gors. Forst beskrivs nagra aspek-
ter kring verksamhetens framvaxt.

Kort oM JUF:s ocH 4H:S TILLKOMST

JUF-rorelsen raknar 1918 som sitt stiftelsedr som riksorganisation.
Organisationen skall motverka ungdomarnas flykt fran landsbygden
eftersom industrialismen hotar att avfolka landsbygden. Industriali-
seringen av varuproduktionen leder dven till forindringar av jord-
bruks- och husdjursskotsel. Det medfor att jordbrukarna underord-
nas forandrade ekonomiska villkor. Redan i JUF:s stiftelseurkund sker
en anknytning till folkbildning; forelasningar anordnas, folkbibliotek
startas och studiecirkelverksamhet etableras. Senare vixer 4H fram
som en juniorverksamhet till JUF med ideologiska rotter i USA. 4H-
verksamheten riaknar 1936 som sitt startdr som riksorganisation i
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Sverige. Under en period utgor Unga Odlare en benimning pa denna
organisation eller mer vardagligt ”klubbodlare”. ”Unga Odlare vill
ge landsbygdens yngre ungdomar yrkesfostran, personlighetsfostran
och sambiillsfostran genom att bjuda ungdomen nyttig sysselsattning
under fritiden” (Lindberg & Hedeen 1950, s 6). Senare antas 4H som
en beteckning i likhet med hur organisationen benimns i USA. Fyr-
klovern med ett H i varje blad blir en symbol for verksamheten. 4H
star for Huvud (kunskap), Hand (fardighet), Hjarta (medkansla) och
Hilsa (sunt levnadssitt). JUF har ursprungligen en plog, en sol, tva
veteax och en bok pa sitt medlemsemblem.

Att forst JUF och sedan 4H vixer fram som ungdomsorganisationer
utgor ett uttryck for att ungdomstiden tillskrivs ett egenvirde och inte
enbart ses som en passage till ett stundande vuxenliv.*® Initiativtagare
till dessa organisationer ar framst man fran 6vre medelklassen. De ar
vilutbildade och vilorienterade om vad som pagar i tiden. Sina orga-
nisationsidéer himtar de ifran den i USA existerande 4H-verksamheten.
En viktig inspirator utgor filosofen och pedagogen John Dewey. Det
som lockar i hans filosofi 4r intresset for ”det praktiska livets krav och
villkor [och att det ar] tillsammans med andra som en manniska kan bli
individ ...” (Liedman 1998, s 242-243). I USA doljer man att Dewey
inspirerar till en etablering av 4H-klubbar. ”Kanske var Dewey for
omstridd och kanske ter han sig alltfort som en alltfor rabulistisk och
radikal figur for att ge ndgon association av lantungdomsverksamhet”
(Sandholm 1956, s 16). Den verksamhet som bedrivs far organisations-
didaktiska konsekvenser knutet till olika bildningsfilosofier.

EN ORGANISATIONSDIDAKTISK ANALYS — ETT EXEMPEL

I detta avsnitt tolkas auktoritativa texter om JUF och 4H, varvid
bildningsfilosofierna anvands som analytiska verktyg.* Texterna om
JUE- och 4H-verksamheten tolkas utifrdn ett idealtypiskt perspektiv,
varvid oklara forestillningar fortydligas.® Samtidigt ses bildningsfilo-
sofierna som diskurser.’! De inrymmer en forstdelse av vad som skrivs,
sags och gors i JUF och 4H. Samma textutsaga far dock olika tolk-
ningar beroende pa vilken diskurs den anknyts till. Detta skall forstas
som att filosofierna skiljer sig dat samtidigt som de har ideologiska
beroringspunkter med varandra. Exempelvis kan en och samma ”lar-
metod” knytas till olika diskurser med olika konsekvenser. Vad som
lars blir darfor beroende av vilken bildningsfilosofi som dominerar i
det organisationsdidaktiska handlandet. I den tolkning som foljer fram-
halls det som skiljer olika diskurser at.
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En utgangspunkt for JUF- och 4H-verksamheten dr att jordbruks-
ndringen ses som en livsnodvindig verksamhet. Utifran perennialis-
men etableras darfor en “karlek till jorden som allas var moder, ...
[och] krav pa trohet mot lantungdomens rika fidernearv ...” (Orjan-
gard 1943a, s 14). Medlemmarna i JUF forvintas ta ett ansvar for
nation och hembygd. Detta synsitt befasts genom olika symbolhand-
lingar som att marschera efter en fanborg och att kla sig i hembygds-
drakt vid olika ceremoniella tillstallningar. Ett annat uttryck for peren-
nialism utgor att davarande kronprins Gustav Adolf blir beskyddare
av verksamheten ar 1942. Dessutom efterstravas en nordisk samver-
kan, vilket ligger i linje med vad den danske prasten och folkbildaren
Grundtvig forsoker uppna (se Orjangard 1943a, s 25-31). Vidare bildas
4H for att skapa en ”grundval for lantungdomens frivilliga bildnings-
verksamhet [samt for att] soka dastadkomma en landsbygdens egen
scoutrorelse, med vilken klubbverksamheten efter amerikanskt monster
skulle sasmmankopplas” (Orjangard 1943a, s 12). Scoutidén hinfor sig
till en perennialistisk diskurs. I 4H blir en uniformsliknande kladsel
(4H-skjorta) ett uttryck for gemenskap. Avsikten ar “att standigt for-
kovra oss, sa att vi blir nyttiga medborgare med goda kunskaper, flinka
hander, varmt hjarta och god hilsa” (Lindberg & Hedeen 1950, s 13).

Samtidigt som verksamheten i JUF och 4H forvintas bidra till att
forandra landsbygden uppvisas ett intresse for hur kulturarvet skall
formedlas till nista generation.’? Nationen och organisationernas his-
toria far en central position. En symbol for detta utgor svenska flaggan
som hissas vid alla storre arrangemang. Perennialismen premierar del-
tagarnas senioritet, vilket medfor att de dldre anses veta bast och mest.
De forvintas bli ledare for dem som dr yngre och oerfarna. JUF-verk-
samheten syftar till, att ”varje medlem sjalvstandigt utfora forsoksod-
lingar, pa landsbygden soka skapa ett sunt och gediget nojesliv samt pa
olika sitt fraimja och stodja ungdomens verksamhets- och bildnings-
begir. ... [Vidare har JUF] till uppgift att vicka och stdarka ...
ungdom[en]s hag och hoja dess duglighet for jordbrukarens yrke samt
att salunda, till fromma foér var modernarings sunda och ostérda ut-
veckling, motarbeta *flykten fran landet’” (Orjangard 1943a, s 12). Ett
instrumentellt och strategiskt synsatt leder till essentialism, vilket ut-
gor en alternativ bildningsfilosofi. Det ror sig om ”att bland ungdom
over hela landet utlysa en allmin tavling i potatisodling. ... Den [verk-
samheten] vidjade, och ej forgives, till ungdomens kinsla av ansvar
for landet och framtiden” (Orjangird 1943a, s 12). En tudelning sker
mellan intellektuell och manuell verksamhet genom att organiserad
undervisning och trining foregar praktiska prov (se Lindberg &
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Hedeen 1950, s 22-25). Avsikten ar att utveckla medlemmarnas per-
sonlighet genom fordjupade kunskaper.

Sedan gammalt ha vi en djupt rotad respekt for de intellektuella kun-
skapernas varde. Denna respekt ar tillborlig men gar till 6verdrift, om
den stracker sig till ytlig minneskunskap, som ej utvecklar ndgon sida
av var personlighet (Orjangard 1943b, s 49).

Andra organisationer konkurrerar med JUF och 4H om samma del-
tagare pa samma ort.”> Detta utgor ett skal till att organisationernas
partipolitiska och ideologiska obundenhet podngteras, vilket ligger i
linje med en essentialistisk stravan efter objektiv kunskap. Denna syn
pa kunskap anknyter till ett upplysningsideal och ett sokande efter
ett battre samhalle. Sdlunda forvintas folkbildning leda till att veten-
skapens landvinningar sprids. JUF:s och 4H:s studieverksamhet in-
rymmer dven kroppskulturella ambitioner. Syftet 4r att "fysiskt fostra
och starka ungdomen genom gymnastik, lek, idrottsovningar, bad och
friluftsliv> (Orjangard 1943a, s 20). Ett kroppskulturellt perspektiv
skapas, vilket domineras av ett instrumentellt forhallningssatt: Av-
sikten dr att oka jordbruksproduktionen genom att medlemmarnas
fysiska styrka stirks. Idrott blir i detta sammanhang en del i en kropps-
kultur som framst riktar sig till manliga medlemmar. Samtidigt anses
fysisk aktivitet sakna ett varde i sig, vilket medfor att idrott betraktas
som en artificiell eller konstgjord aktivitet. Det leder till att idrottan-
det i sig moter motstand. Istillet soks de manliga medlemmarnas for-
maga att utfora ett fysiskt hart jordbruksarbete.

Den egentliga landsbygdens instillning till kroppskulturen har dnda till
senaste tiden varit av pafallande sval natur. Visst har sporten, idrotten,
gymnastiken, frisksporten, bastubadet hiar och dir hittat vdg ut till
landsbygdens ungdomar och da i frimsta rummet anammats av J.U.FE.
(Ottosson 1943, 79).5

Den odlingsverksamhet som bedrivs anknyter dven till en essentialis-
tisk diskurs. Saledes systematiseras odlandet i linje med ett positivis-
tiskt kunskapsideal. Ett uttryck for detta dr att deltagarna skall bok-
fora de atgirder som vidtas. Det innebar att arbetskrav och tidsat-
gang skall redovisa liksom hur stor den ekonomiska avkastningen blir —
av majsodling i USA och koksvaxtodling i Sverige. Framst framhalls
odlandets ekonomiska premisser.” En annan aspekt utgor existensen
av olika klimatzoner, vilka paverkar vad som kan odlas och vilken
groda som ger hogst avkastning. Dessutom existerar olika ”matdia-
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lekter”. Detta ses som ett kvinnligt kunskapsomrade. Som praktik
och studieomrade visas att vad som ar "god mat” varierar mellan
olika delar av Sverige. Matdialekterna grundas pa kulturella tradi-
tioner och vunna erfarenheter. Det blir sdledes omojligt att entydigt
faststilla vad medlemmarna i JUF och 4H skall lira sig i skilda delar
av landet. I linje med ideal inom essentialismen sker en uppdelning mellan
experter, ovriga ledare och medlemmar. Detta skall forstds som att
ungdomskonsulenter, folkskollarare och agronomer blir betydelseful-
la experter for att utveckla medlemmarnas kunskap om olika odlings-
metoder (se Sandholm 1978, s 19).

Under larares semester brukar da konsulenten 6verta 6verinseendet av
arbetet och tradgardsundervisningen sker i basta samforstand och i
samarbete mellan lirare, konsulent och klubbledare och med skolt-
radgarden som askadningsmaterial. ... ... Savil odlingarna som djur-
uppfédningen dr ekonomiska foretag, som ocksa ska bokforas, innan
de blir godkidnda. Bokforingen dr kanske den viktigaste detaljen, i
varje fall den som absolut fordrar undervisning av fackkunnigt folk
(Lindberg & Hedeen 1950, s 7).

En annan bildningsfilosofi utgor progressivismen. Savil essentialismen
som progressivismen bygger pa en framtidsoptimism, vilket inom 4H
kommer till uttryck i pastdendet ”att gora det basta battre” (Sandholm
1956, s 31). Vidare anknyter utsagan ”for ungdom genom ungdom” till
en progressivistisk diskurs.’® Denna tes visar en tilltro till att ungdomar
kan stodja varandras larprocesser. For detta andamal arrangeras stu-
diecirklar med dmnen som bokforing, slojd, sjukvard, fysisk fostran,
naturskydd, hembygdsvard och friluftsliv. Enligt progressivismen ar
det upp till medlemmarna sjilva, att forkovra sig “till harmoniska
manniskor” (Lindberg & Hedeen 1950, s 12). Dessutom ldggs delta-
garnas erfarenheter och férmaga till samarbete till grund for studiear-
betet (se Sandholm 1978, s 19). Detta forhallningssatt bildar en brygga
till rekonstruktivismen. Utifran denna diskurs betonas betydelsen av
demokrati, vilken knyts till foreningslivet i form av en samarbetsinrik-
tad moteskultur.’” Denna kultur omhuldas genom riksstimmor och
styrelsemoten. Vid dessa fattas beslut som paverkar arliga och halv-
arsvisa planeringar av studie- och foreningsverksamheten. I JUF och
4H fordjupas medlemmarnas sammanhallning av de studier som be-
drivs samt av kulturverksamhet som dans, sing och teater.

Utifran rekonstruktivismen efterstravas en dialektik mellan teori
och praktik, vilket leder till kunskap i handling”. Detta ideal framjas
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i JUF:s och 4H:s bildningsverksamhet: ”Forutsittningen ar att kunska-
perna s. a. s. smaltas och bli en personlighetens egendom. De ligga da
inte obegagnade i minnets manga fack och gomslen utan placeras in i
levande livet och paverka befruktande kinsla, vilja och fantasi” (Or-
jangard 1943b, s 50). Det blir dven betydelsefullt att via studiearbete
koppla in ”klubbungdomen pi ett naturligt sitt i arbetslivet” (Orjan-
gard 1943b, s 60). Verksamheten inom JUF och 4H grundas pa ett
praktikideal, varvid studiearbetet forvantas vara handlingsinriktat.
Vidare ifragasitts ett formedlingspedagogiskt synsatt: ”Folkbildnings-
arbetet dr inte bara att std och bocka och ta emot av herrar veten-
skapsmin och dmnesfackmin och sedan kolportera ut deras kunskaper
till en bildningstorstande allmdnhet” (Bolin 1943, s 66). Folkbildning
blir istallet nagot medlemmarna utvecklar ett gemensamt ansvar for.

Verksamheten i JUF och 4H paverkas dven av materiella och
geografiska forhallanden, varvid skilda klimatgranser paverkar verk-
samhets- och studieintresset. I norr dominerar intresset for skogsbruk
och i soder for jordbruk. De redskap som anvinds utvecklas utifran
de levnadsforhédllanden som rader. Redskapen avgor dven vad som
blir mojligt att gora. Saledes paverkas JUF- och 4H-verksamheten av
att Sverige ar ett skogsbrukarland. Det medfor ”att skogsverksam-
heten har blivit en viktig del av programmet. Detta giller skogsvard
savil som vilt- och fiskevard” (Frojd med flera 1968, s 13). Avslut-
ningsvis kan anforas att verksamheten i JUF och 4H byggs upp av
konkurrerande diskurser:*® Dessutom visas att en organisationsdidak-
tisk analys kan anvindas for att lyfta fram “kunskapsvirlden” i en
organisation. Detta leder over till en beskrivning av studiens fortsatta
uppbyggnad och innehall.

STUDIENS UTGANGSPUNKTER

Till grund for denna studie ligger ett organisationsdidaktiskt perspektiv
(se Dale 1989 samt kapitel 1 och 3). Analytiskt anvinds bildningsfi-
losofiska och kunskapssociologiska aspekter som delar i en tolknings-
modell (se kapitel 5-8, Brameld 1950 och 1956 samt Berger & Luck-
mann 1979).%° Harigenom skapas olika diskurser, vilka anvands for
att belysa talet om folkbildning (se kapitel 2). Nigra forutsattningar
for analysen framgar av figur 1.2:
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1 Perspektiv

Studien utgdr ifrdn ett organisationsdidaktiskt synsdtt for en tolkning av talet om
folkbildning (se kapitel 1 och 2). Tolkningen ber6r bildningsfilosofiska, didaktiska
och kunskapssociologiska overviaganden.

1.1 Organisationsdidaktik

Avsikten med ett organisationsdidaktiskt perspektiv dr att granska de kompetenser
(K), som bygger upp en didaktisk och organisatorisk forstaelse av folkbildning.
Foljande kompetenser berors: Hur verksamheten skall bedrivas (K1).

Vad som utgor innehall i organisationen och studiearbetet (K2).

Varfor verksamheten bedrivs (K3). Fokus i denna studie sitts pd den sistnimnda
kompetensen (se kapitel 3).

1.2 Organisationsdidaktisk analys

I en organisationsdidaktisk analys problematiseras talet om folkbildning (K3).
Uttolkade forestillningar beskrivs idealtypiskt, vilket innebar att renodlade,
diskursiva aspekter lyfts fram (se kapitel 2). Foljande steg ingér:

Steg 1: En beskrivning av folkbildning, organisationsdidaktik och bildnings-
filosofier (se kapitel 1, 3 och 4).

Steg 2: En analys av texter om folkbildning utifrin bildningsfilosofierna

(se kapitel 5-8).

Steg 3: En analys av hur olika bildningsideal anknyter till olika bildningsfilosofier
(se kapitel 5-8).

1.3 Organisationsdidaktisk typologi

Studien har en typologi (figur 4.1) som utgangspunkt och leder till en alternativ
typologi (figur 9.1).

Steg 4: Beskrivning av en rekonstruerad typologi, som ett resultat av studien

(se kapitel 9).

Figur 1.2. Den organisationsdidaktiska analysen av folkbildning knyts till bildningsfi-
losofiska och kunskapssociologiska aspekter. Denna studie utmynnar slutligen i en
rekonstruerad typologi.

Att denna studie utgdr ifran ett organisationsdidaktiskt perspektiv (1)
medfor att en forstaelse av folkbildning som social konstruktion soks
(1.1). Analysen utgar ifran fyra bildningsfilosofier (perennialism, essen-
tialism, progressivism och rekonstruktivism), vilka inrymmer kun-
skapssociologiska overviaganden. Det medfor att folkbildning, liksom
varje annan institution, utgor en medvetet utformad social konstruktion,
”som vi kontinuerligt maste dterskapa genom handling, ...” (Barlebo
Wenneberg 2001, s 165). Att folkbildning ses som en institution for
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larande paverkar hur olika texter tolkas. Tolkningen av talet om folk-
bildning genomfors i flera steg (1.2). Bildningsfilosofierna blir darvid
idealtypiska verktyg for tolkningen. Avsikten ar att skapa en diskursiv
forstaelse av folkbildning, vilket bland annat sker genom att specifika
bildningsideal knyts till respektive bildningsfilosofi. Bildningsidealen
hamtas, dels fran tidigare forskning, dels konstrueras de i denna stu-
die (1.2). Tolkningen utgar ifrdn en typologi for att utmynna i en revi-
derad typologi (1.3). En ytterligare overblick 6ver studien skapas ut-
ifran en ldsanvisning.

EN KORT LASANVISNING

Denna rapport utgdr ifrdn att folkbildning utgor en verksamhet som
bedrivs inom organisationer som folkhogskolor och studieférbund. 1
kapitel 1 upparbetas en allmin forstielse av folkbildning som en or-
ganiserad studieverksamhet. Vidare introduceras de bildningsfiloso-
fiska, kunskapssociologiska och organisationsdidaktiska aspekter som
ligger till grund for studien. Organisationens betydelse for didaktiska
overviaganden bildar en grund for analysen. Det medfor att didaktiska
fragestillningar forankras pa organisationsniva istillet for pa indi-
vidniva. For att illustrera innebérden av en organisationsdidaktisk
analys tolkas texter om JUF och 4H. I kapitlet 2 beskrivs nagra meto-
dologiska utgangspunkter och de fragestillningar som ligger till grund
for denna studie. En diskursanalytisk modell utvecklas som en grund
for en idealtypisk beskrivning av folkbildning. I kapitel 3 fordjupas
det organisationsdidaktiska perspektivet. Det medfor att olika kompe-
tenser lyfts fram, vilka knyts till en genomférande-, en planerings-
och en problematiseringsniva. Det dr framst problematiserande as-
pekter som lyfts fram i denna studie.

Kapitel 4 inleds med en beskrivning av folkbildning som ett sam-
halleligt och filosofiskt fenomen. Resonemanget utmynnar i en typo-
logi. Tolkning av talet om folkbildning fordjupas i kapitel 5-8 med
anknytning till de bildningsfilosofier som introducerats. Vart och ett
av kapitel 5-8 struktureras i tre delar: Forst introduceras en bildnings-
filosofi (a). Vidare sker en tolkning av olika utsagor om folkbildning
utifran denna bildningsfilosofi (b). Slutligen knyts respektive bildnings-
filosofi till olika bildningsideal (c). Den forsta bildningsfilosofin som
beskrivs dr perennialismen, vilken foljs i tur och ordning av essentia-
lism, progressivism och rekonstruktivism. I kapitel 9 diskuteras studi-
ens organisationsdidaktiska konsekvenser. Denna diskussion leder
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fram till en rekonstruerad typologi. En typologi utgor en tillfallig frys-
ning av en mangfacetterad folkbildning. Det medfor att ett organisa-
tionsdidaktiskt raster skapas, vilket dven kan bidra till fortsatt forsk-
ning om folkbildning.®® Som en o6vergang till en fordjupad beskriv-
ning av talet om folkbildning belyses i nidsta kapitel studiens frage-
stallningar samt nagra forutsattningar for texttolkning.

NOTER

1. Folkbildning 4r en verksamhet som organiseras av studieforbund och folkhog-
skolor. Se Korsgaard 1997, s 195-197. Verksamheten beskrivs ofta i idealistiska
termer (se Nationalencyklopedin 1991, s 461-462). Perioden 1850-talet till 2000-
talet berors synkront, det vill siga som en ”fri rorelse” fram och ater 6ver denna
tidsperiod.

2. Folkhogskolor vander sig till vuxna studerande, som vill bygga p4 eller komplet-
tera tidigare studier. Cirka 18 000 elever deltar varje &r i undervisningen. Studie-
forbunden riktar sig till medlemmar i olika folkrorelser och ungdomsorganisatio-
ner. De skiljer sig &t i friga om ett religiost, politiskt, nykterhets- och fritidsinriktat
synsitt. Ar 2002 har studieforbunden cirka 270 organisationer som medlemmar
(se Ekman 2002, s 186-191).

3. ”Sammenfattande kan man sige, at bildung och dannelsetanken ma ses som ett
forseg pa at skabe et hamonisk forhold mellem individ og fzllesskab, mellem men-
neskes natur, og i sidste instans mellem menske og Gud” (Korsgaard 1997, s 128).
Folkbildning ses som en social konstruktion som inrymmer olika bildningsideal
(se Gustavsson 1991, s 29).

4. Att ldna bocker blir viktigt, dels darfor att manniskor inte har rdd att kopa
bocker, dels for att stimulera lasformagan och bredda informationsflodet i sam-
hallet (se Ljunggren 1983).

5. Grundtvig dr inte ensam om att utveckla idén om folkhogskolan. En annan bety-
delsefull person dr dansken Christen Kold (se Hedlund 1943, s 15). I Sverige ar
Godeke en viktig inspirator (se Ingers 1943, s 109-123).

6. Biblioteksverksamhet organiseras av forbund som IOGT, JUF och ABFE. Detta
forhéllande kan knytas till att litteraturen har samma etiska intresse som histo-
rien, samma dskadlighet som naturvetenskaperna, samma formdga att odla for-
stdendet som matematiken” (Key 1897/1992, s 12).

7. Folkbildningsrddet har statens uppdrag att folja upp verksamheten i folkhogsko-
lor och studieforbund. Nina Wadensjo granskar pa regeringens uppdrag vilka
som deltar i folkbildning (www.folkbildning.se, 2003-09).

8. ”Ordet didaktik hdrstammar frén det grekiska verbet ’didaskein ’... Det kan
oversittas bade pd ett aktivt satt — d.v.s. att *undervisa’, pa ett passivt sitt — att
’lara’ eller att ’bli undervisad’ och dessutom pa ett medierande satt —d.v.s. att ’lara
av sig sjalv’, ’att tilligna sig’. Substantivet didaxis ... betyder ’lira’, 'undervisning’.
’Didakté téchne’ ... ater betyder ’konsten att undervisa’. Redan i antiken betydde
ordet didaktik sdledes bdde undervisning och inldrning” (Jank & Meyer 1997a,
s 19). I sndv mening berors individen och i vid mening samhallet (se Bjurwill 1998,
s 33-36).

9. Studiegrupper i musik bestdr i huvudsak av pojkar i tonaren.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

I folkbildningens sdrart inrdknas bland annat friare metoder och ett sjalvvalt
studieinnehall. T en utvardering ifrdgasitts detta synsatt (se SOU 2003:94).
Folkbildning beror ”studier bland vuxna pa folkligt initiativ, under folklig ledning
och kontroll ...” (Arvidson 19835, s 7). Folk dr ”ett mangtydigt ord for olika slags
kollektiv, som dven brukas som forled i en rad sammansittningar. Sin entydigaste
innebord har det nadr det avser en nation, t.ex. det svenska folket.” (Nationalency-
klopedin 1991, s 460). Se Andersson 1980, s 18-19 och Vestlund 1996, s 18-19.
”Sekelskiftet [1800- till 1900-talet] var en tid fylld av nationalromantik och hem-
bygdssvarmeri med ett fornyat intresse fran flera hall for *folket’” (Skoglund
1987, s 46). Begreppet *’folk’ ... ar konat” (Larsson 2001, s 197). Dessutom har
det ”en politisk innebord som sillan uppmarksammas i folkbildningsdiskussio-
nen” (Sundgren 2003, s 19).

”Eftersom kunskapssociologin ... syftar till att forklara varfor vissa grupper
omfattar vissa kunskaper, idéer, trosforestallningar etc., har den ett kritiskt och
skeptiskt perspektiv. Den nojer sig s a s inte med en ytlig beskrivning av kunska-
pen i samhadllet, utan har djupare intentioner” (Rigné 1988, s 165-166). ”Kun-
skapssociologin sysslar med analysen av den sociala konstruktionen av verklig-
heten” (Berger & Luckmann 1979, s 12). Se Brante & Fasth 1982, s 48, Berger &
Luckmann 1979, s 19 samt Barlebo Wenneberg 2001, s 34-35 och 161-164.
”Négon eller ndgra agenter utifrdn eller uppifran bor bilda folket. ... Men folket
kan dven bli ett subjekt i historien, som sjdlvt handhar sin egen bildningsverksam-
het ... Det d4r mellan dessa tva tendenser som folkbildning utvecklas” (Gustavsson
1991, s 35). Ett antal bildningsfilosofier anknyts till analysen.

”[D]et sociala ska uppfattas som bade konstruktion och evolution (och att kom-
binationen av dessa tva synsitt dr det viktiga)” (Barlebo Wenneberg 2001, s 171).
Organisationer utgor “en historiskt utvecklad aktivitet ...” (Sdljo 2000, s 138). Se
Berger & Luckmann 1979, Ifversen 1997, s 40, Dale 1999 och Gergen 1999, s 15.
En forkortad arbetstid utgor ett fackligt krav. Med fritid blir det tid 6ver for
fraimst manliga medlemmar att studera. Kvinnor tilldelas serviceinriktade uppgif-
ter (se Shilling 1993). Se Wallerius 1988, s 5-6.

Studieférbunden stér juridiskt fria frin sina moderorganisationer och far dessa
som kollektiva medlemmar. Kontakten mellan studieférbund och medlemsorga-
nisationer forsvagas genom att utdtriktad cirkelverksamhet tar 6verhanden (se
Andersson med flera 2003). Se Wallerius 1988, s 73-76.

”Vixelbruk innebir att dkermarken indelas i ett antal skiften och att olika grodor
systematiskt vixlas mellan dem” (Morell 2001, s 198).

Didaktiskt berors organisationsfragor, ledarskap, hur kurs- och studieplaner
formas etc. Studierna omges av restriktioner faststillda av staten och folkbild-
ningsradet. Se Vestlund 1996, s 89-97. Deltagarna “tar sin ’verklighet’ och sin
*kunskap’ for givna” (Berger & Luckmann 1979, s 11). *Svartlistningen’ av stu-
dieimnen under 1960-talet dr ett uttryck for ideologi och existerande regelsys-
tem. En grins dras dessutom mellan verksamhet som erhdller fritidsgruppsbidrag
(lokalt aktivitetsstod) och den som erhaller studiecirkelbidrag.

Se Olsson 1942, s 9-10 och Vestlund 1996, s 62. Det skapas “olika sitt att se pa
tillvaron och kunskapen, som i sin tur ger potentiellt skilda diskursiva meningar
it de kunskaper som formas i socialisations- och kommunikationsprocesser”
(Englund 1997a, s 13).

Didaktisk rationalitet inkluderar en kritisk analys av syftet med verksamheten (se
Dale 1999, s 23).
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Idrotts-, arbetar- och bonderérelsen dr exempel pa organisationer som primart
fyller andra uppgifter dn att vara organisationer for lirande. Till exempel avser
den studie- och triningsverksamhet som bedrivs inom idrottsrorelsen att leda till
tavlingsframgangar; en 6vergripande uppgift for arbetarrorelsen dr att skapa ett
”battre samhaille”, bonderorelsens huvuduppgift ar att effektivisera matproduk-
tionen samtidigt som bondernas fackliga intressen skall tillgodoses.

”Med aktivitet forstar vi et handlingssett hvor handlingene har funksjon i forhold
till hverandre” (Dale 1999, s 19). En aktivitet har en avsikt, vilket leder till hand-
ling. Folkhogskolor och studieférbund utvecklas genom organisationsdidaktiska
overviganden. Se Dale 1999, s 63 och Kristensson Uggla 2002, s 12.

”Denna organisationsminniska [dr] ... ett utpraglat vasterlindskt 1900-talsfeno-
men” (Millern 1994, s 13). Se Berger & Luckman 1979, s 107. Genom att delta i
organiserade aktiviteter paverkas deltagarnas identitet.

I det vasterlindska samhallet finns ett sdtt att tala om organisationer dir dessa
betraktas som neutrala verktyg eller medel for att uppna vissa malsittningar”
(Millern 1994, s 15). ”Verktygsmetaforen anknyter till sidana starka varden i
vart samhille som styrbarhet och planering” (Mullern 1994, s 16). Se Israel
1992, s 52 och 71.

Olika kontexter leder till olika sprakspel. Inom studieférbunden talas det om
handledare istallet for lirare, om deltagare istillet for elev etc. Hur manniskan
beskrivs ar uttryck for sprakspel: ”Det ar inte sa att individerna kommer forst
och den sociala viven darefter, som en produkt eller biprodukt av att individerna
agerar var for sig. Snarare uppstar individerna i sin vaxelverkan med varandra
och kan urskiljas bara i viven, vis-a-vis varandra” (Asplund 1992, s 97).

”En autodidakt dr ju en sjalvlidrd person, och en sddan stér till synes utanfor den
reglerade metodikens granser. Men bara till synes, for sjdlvinlirningen dger inte
rum utan metodik” (Bjurwill 1998, s 22).

P& metanivd kan man “undersoka olika didaktiska dispositioners grundliggande
vetenskapliga forutsittningar, mojligheter och foljder” (Jank & Meyer 1997b,
s 56). Se Bjurwill 1998, s 16 och Gergen 1999, s 204.

Om centrala begrepp i mélstyrd folkbildning se Bylund & Seppidnen 2002. Folk-
bildningsridets foretridare avgor sprakets karaktir genom kommentarer pd de
sammanstillningar som infordras ifran studieférbund och folkhogskolor. Verk-
samhetsplan, utvirderingsplan och verksamhetsberittelse utgor tekniska beskriv-
ningar, vilka idealt relateras till ekonomiska redovisningar och budget (se Folk-
bildningsradet 2002-03-04).

Varje organisation inskrinker deltagarnas frihet (se Miillern 1994, s 19). Avsnittet
”med statistik ... [belyser] i stora drag ... verksambeten inom folkhogskolor, stu-
dieférbund ... (Ekman 2002, s 186, min kursivering). Se Ekman 2002, s 186-203.
Vi uppfattar ”verkligheten ur ett visst bestimt perspektiv. Verkligheten dr nimligen
ndgot som vi sjdlva befinner oss i och dr hanvisade till att tolka for att forstd. Men
samtidigt ar det alltid majligt att dverskrida de givna villkoren och tolka omvirlden
pa nya ovintade sitt” (Kristensson Uggla 2002, s 12).

”Kulturen blir med detta synsitt inte de reellt existerande virderingarna, kunska-
perna m.m. i organisationen, utan nirmast de insatser som vidtas for att bygga
upp och stirka identiteten i organisationen” (Miillern 1994, s 23). ”Varje kultur
skapar sina kollektiva symboler, sin tro, sina topiker, konventioner och tankefi-
gurer” (Ajagan-Lester 1999, s 122). Folkbildning konstitueras av en dominerande
organisationskultur och olika underkulturer, som att vara en ideell verksamhet.
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Se Helms Jorgensen 2002, s 17-18. En teknisk-ekonomisk rationalitet (mélratio-
nell/instrumentell syn) gor valen ”tydliga, man inser konsekvenserna av de olika
alternativen, aktoren rangordnar deras nyttofunktion i férhéllande till sina prefe-
renser, och viljer det alternativ som ger bast resultat” (Eriksen 1998, s 41).
Uttrycket ?verkligheten kraver ...” medfor att handelser ses som fristdende fran
manniskan, varvid hon ses som humankapital och att hennes socialitet ses som en
biprodukt (se Asplund 1992, s 96). En ekonomistisk och instrumentell beskriv-
ning av folkbildningens framtid gors av Carlsson, Lernberg & Lindgren (2001).
”En reform innebdr forvisso att ndgot nytt kommer till och stelnar. Sillan eller
kanske aldrig hinder det dnda att den gamla strukturen och darmed de gamla
formerna och de gamla idéerna helt och héllet forsvinner” (Liedman 1998, s 51).
”Fixerade mal och objektiva normer kan ... hamna i konflikt med vad som kravs for
ett fornuftigt handlande” (Eriksen 1998, s 135). ”Organisationer beskrivs i termer av
olika strukturella drag som hierarkiska niver, forhdllandet mellan operativ och ad-
ministrativ personal, grad av decentralisering etc.” (Miillern 1994, s 43).
Organisationer ”betraktas som neutrala verktyg eller for att uppnd vissa malsatt-
ningar” (Millern 1994, s 15). Kvalitetssikring utgor ett sitt att legitimera en
kvantitativ tillvaxt, varvid en maldiskurs ersitter en regeldiskurs. Diskurser utgor
kollektiva forestdllningar som bestimmer hur en verksamhet skall forstas.
Durkheim visar att ”sociala fakta (virden, normer osv.) fungerar som foremal
(Ilmonen 1985, s 84). Se Dale 1999, s 73-75 och Hartman 1999. Nir sjdlvupp-
fyllande profetior uppstar blir det som sdgs det som gors.

I en 6ppen systemsyn betonas ”organisationers utbyten med omgivningen, dir
omgivningen inte ses som ett hot utan som nagot nddvandigt. Varje organisation
har en mingd utbyten med sin omgivning, och maste ha detta for att kunna
overleva. Man édr i denna mening beroende av olika resurser frdn omgivningen for
att overleva” (Miillern 1994, s 49).

”Spraket bidrar till att socialisera in nya individer i vissa forestallningar. Det bidrar
ocksa till att forandra forestillningar eller forstirka existerande” (Miillern 1994,
s 111). Spréket far didaktiska konsekvenser, dd studiearbetet dr nigot mer dn en
traning i olika metoder. ”[V]i lever i ... en hermeneutisk tidsdlder da formagan att
tolka blivit en strategisk kompetens” (Kristensson Uggla 2002, s 12). ”Spraket ar
inte bara i stdnd att konstruera symboler som i hog grad abstraheras ifran vardags-
upplevelserna, utan ocksa att *dterstilla’ dessa symboler och gora dem nidrvarande
som objektivt verkliga element i vardagslivet” (Berger & Luckmann 1979, s 55).
For folkbildning galler det att anpassa verksamheten till existerande teknologi.
Asplund (1987a) talar om betydelsen av social responsitivitet, som ideal for motet
mellan méanniskor ansikte mot ansikte. I face-to-face-situationen ar den andre
nirvarande for mig i ett levande nu som vi bdda delar. ... Foljden blir ett fortlo-
pande utbyte av uttrycksrorelser oss emellan” (Berger & Luckman 1979, s 41).
Kunskapssociologiskt fokuseras en ”socialt konstruerad verklighet. Eftersom
konstitueringen av verkligheten av tradition har varit ett centralt problem inom
filosofin, har denna uppfattning vissa filosofiska implikationer” (Berger & Luck-
mann 1979, s 217). Om vi vill ”forstd vardagslivets verklighet, maste vi bilda oss
en uppfattning om ... [filosofins] inneboende karaktir ...” (Berger & Luckmann
1979, s 31).

Perennialister dr 6vertygade om att denna filosofi kan bidra till att ”restore order
to a disordered world” (Brameld 1956, s 12). Styrkan i perennialismen ligger i att
olika samhillsproblem uppmirksammas.
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”The essentialist curriculum is likely, ..., to be ... more structured ... than the
progressivist curriculum, and its content is more unified in terms of what are
considered to be permanent subject matters” (Brameld 1956, s 9).
Progressivismens styrka ligger i att ”releasing and improving the ability of human
beings to employ their maximum intelligence in facing themselves, their fellow
men, and the world of nature” (Brameld 1956, s 6).

”Reconstructionism appreciates the abundant contributions that have been made
by progressivism, perennialism, and essentialism, and incorporates many of them
into its own pattern” (Brameld 1956, s 14).

JUF och 4H granskas tillsammans, da likartade argument anvands for legitimera
dessa organisationer (se Lindberg & Hedeen 1950, s 6-13 samt Sandholm 1956
och 1978). Ar 1962 etableras Valla folkhogskola i Linképing med 4H, Ridfram-
jandet och Riksforbundet Studiefrimjandet (Sfr) som huvudman. Studiefrimjan-
det utgor organisatoriskt en avknoppning (dr 1959) fran JUF, varvid sjilva ”jord-
brukandet” och studiearbete halls isar.

Sigurd Orjangérd ar en av initiativtagarna till JUF,

Analysen baseras pa auktoritativa texter. De dr skrivna av foretradare for JUF och
4H. Organisationerna forsoker legitimera sig som ideologiskt neutrala fastdn de
ar barare av bestimda viarden (se Vestlund 1996, s 138-140).
”Upplysningsprojektet dr ... en stravan att forena den vetenskapligt-teknologiska
framstegsprocessen med manniskors frihet och lycka” (Liedman 1998, s 42). Se
Sundgren 2000 kapitel 1-2.

”Man borjade dven acceptera att ungdomstiden hade ett eget virde” (Sandholm
1956, s 10). Se dven s 16.

Kortfattat blickar en progressivist framdt och rekonstruktivisten betonar fradgor
om samhillet och direktdemokrati. En perennialist framhdller kulturarvet samti-
digt som essentialisten framhaller verklighetens sanna natur. I essentialismen och
perennialismen framhalls kunskapens formedling samt individuell inldrning. Inom
progressivismen “betonas savil samarbete som den studerandes eget arbete och
den studerande som kunskapare” (Englund 1997a, s 135). Rekonstruktivismen
ir Oppet normativ i synen pd demokrati och samhillet.

En idealtyp utgor enligt Max Weber begrepp ”som syftar till att teoretiskt organisera
meningsfulla relationer ... Vetenskapen kan inte finga alla aspekter av verkligheten.
Den bygger alltid pa ett urval, dar man forsoker abstrahera fram de for forklaring
och forstéelse viktigaste faktorerna, och bortse fran mindre betydelsefulla. Idealty-
pen dr en analytisk konstruktion, som betonar en for studieobjektet viktig aspekt
genom att renodla denna ... Idealtypen bygger dirfor inte pd generaliseringar uti-
fran statistiska medelvirden el dyl utan pa det fypiska i ett visst fenomen” (Brante &
Fasth 1982, s 44). Idealtyper belyser likheter och skillnader. ”An ideal type is an
intensification or articulation of certain components of reality, a metaphor which
makes certain empirical facts stand out more clearly” (Englund 1986, s 312). Se
Weber 1997 och Egidius 2000, s 97.

”Diskursen forsoker forgaves framstd som om den inte dr ndgot att bry sig om ...
Inte heller dr den, vilket historien stiandigt ldr oss, bara det som traderar striderna
och maktsystemen utan ocksé det ... genom vilket man sldss — den makt man
forsoker erovra” (Foucault 1993, s 8).

Skonlitteratur ses som ett limpligt omrade for att formedla ett kulturarv. Det
medfor att studier av de stora forfattarna framhalls, d4 de ses som birare av en
evig livsvisdom som det blir litteraturens uppgift att formedla.
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JUF konkurrerar om presumtiva medlemmar med Svenska Landsbygdens Ung-
domsférbund (SLU) med anknytning till Bondeforbundet/Centerpartiet (C). SLU
andrar namn till Centerns ungdomsférbund (CUF).

Kroppskulturen anknyter forutom till essentialismen dven till perennialistisk bild-
ningsfilosofi: D4 skall den unge J.U.E.-aren stark och smidig, sund och stadig,
vaken och vacker pd ett nytt sitt erovra jorden och besitta den i stillet for att som
nu alltfor ofta dgas av jorden” (Ottoson 1943, s 86).

Inom JUF- och 4H-verksamheten etableras ett genuskontrakt, dar pojkar odlar
och flickor konserverar vad som odlas. Vidare etableras ett funktionalistiskt syn-
sdtt, som bygger pd en dlders- och konsbunden arbetsdelning.

En form av instrumentalism knyts till progressivismen. Det handlar om att na ”det
mal som man efterstravar, t.ex. till 16sning av ett problem som man arbetar med;
jfr learning by doing ...” (Egidius 2000, s 104).

”Nu giller det ofta att fd medborgarna att studera enskilda betydelsefulla sam-
hillsfragor som stdr infor ett avgorande. Medborgarna och medlemmarna far nu
en chans att siga sin mening infor ett avgorande, och inte bara ldra sig handskas
med en ny situation som ar fullbordat faktum” (Sandbolm 1978, s 22).

1930 bildas JUF:s studieforbund. Under 1950-talet kraver myndigheterna att stu-
diearbetet skall skiljas fran 6vrig foreningsverksamhet. 1957 bildas Studieframjan-
det, som en juridiskt fristdende organisation med bland annat JUF och 4H som
medlemsorganisationer (Vestlund 1996, s 138-140, 169-170 och 215-217).
”Vi uppfattar alltid verkligheten ur ett visst bestimt perspektiv” (Kristensson
Uggla 2002, s 12). Detta utgor ett kunskapsideologiskt konstaterande.
Tolkningen av texter om JUF och 4H ingdr i en organisationsdidaktisk analys:
Folkbildning intar i dessa ungdomsorganisationer en framtridande plats. Analy-
sen av organisationstexter visar att olika utbildningsfilosofier finns representerade
och att de leder till olika konsekvenser. Siledes konkurrerar olika forestallningar
om talutrymmet inom JUF och 4H. S4 etableras olika diskurser med foérankring i
olika bildningsfilosofier. Organisationsdidaktiskt soks en kollektiv sjdlvforstaelse.
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FORSKNING OM FOLKBILDNING SOM KUNSKAPSOMRADE

Vi hiavdar att ... kunskapssociologin maste behandla vad som giller
for att vara ’kunskap’ i ett samhaille, oberoende av om denna ’kun-
skap’ ... ager giltighet eller ¢j ... Vi hiavdar med andra ord att kun-
skapssociologin sysslar med analysen av den sociala konstruktionen
av verkligheten (Berger & Luckmann 1979, s 12).

OM EN DISKURSIV FORSTAELSE AV FOLKBILDNING

Inom vetenskapen finns en dréom om det exakta spraket. Forskare
”...stravar efter att skapa ett sprak som ar sa tydligt och klart att det
inte kan missforstas, ett sprak som kan anviandas av alla manniskor
oberoende av personlighet, nationalitet, kultur, politiska asikter och
annat som skiljer manniskor at” (Thurén 1995, s 11).! P4 motsvarande
satt forvantas de som ar verksamma inom folkbildning bli eniga om
folkbildningens innebord. Vetenskapen forvintas 4 sin sida bidra till
en sann bild av folkbildningen. Att det existerar olika vetenskapsteo-
retiska skolor visar att frigan om enighet endast utgor en from for-
hoppning (se appendix, punkt 1 och 6). Istallet star skilda vetenskap-
liga ansatser i konflikt med varandra. Trots detta efterstravas (ofta)
en samsyn pa folkbildning. I denna studie provas istillet ett organisa-
tionsdidaktiskt saval som kunskapssociologiskt samt ett bildningsfi-
losofiskt perspektiv for att forsta folkbildningens mangfald. Det som
skall forstas dr “inte forst och fraimst den som talar bakom texten
utan det som texten talar om ..., d v s den varld som texten pa nigot
satt utvecklar framfor texten” (Ricoeur 1988, s 77).

I fokus kommer en kollektiv forstaelse av folkbildning. I ett sa-
dant perspektiv nir 4 ena sidan vissa forestdllningar en hegemonisk
position, varigenom de blir nist intill oméjliga att ifragasitta. A an-
dra sidan ar dominerande forestillningar enklare att problematisera
eftersom de inrymmer alternativ, som ar mojliga att jamfora med
varandra. Dessutom forekommer underordnade forestillningar, vilka
ar sadana som for tillfallet, men dven historiskt, har svart att gora sig
gillande. Denna studie utgar ifran att folkbildning formas av skrivna
texter, av verksamhetens sociomateria (exempelvis i form av studie-
material) samt av deltagarnas talhandlingar.? Inom folkbildningen
forekommer det en konkurrens om vad som skall inga i det ideologiska
utrymmet. P4 sa sdtt uppstar legitimerande saval som ifragasiattande
forestillningar. En forstaelse av folkbildning fangas av spraket, men
inte som en avspegling av verkligheten utan via tolkningar av olika



FRAN FORSKNINGSIDE TILL METODVAL 53

utsagor. Utsagorna belyser vad som forvintas ske i studieférbund
och folkhogskolor.®> Som underlag for tolkningen soks auktorativa
texter, det vill siga texter som natt acceptans eller auktoritet inom
vetenskapsvirlden eller i folkbildning som institution. Texterna beror
”makten Over verkligheten, eller rittare sagt hur vi tolkar verklighe-
ten” (Kristensson Uggla 2002, s 12).

Utifran texterna genereras sedan olika diskurser om folkbildning.
”En diskurs avgransar vad som kan sigas och tinkas om ett feno-
men, vem som kan tala om det samt nar och med vilken auktoritet”
(Olsson 1999, s 233). Detta ar ett skal till att en modell for diskurs-
analys arbetas fram. Modellen far sin struktur genom en analys-, en
forstaelse- samt en innehallsdimension. Utifran analysdimensionen ses
folkbildning som en social konstruktion, vilken dr mojlig att rekon-
struera.* Forstaelsen av folkbildning byggs siledes upp av begrepp
och textforankrade talesitt, vilkas innehall varierar beroende pa vil-
ken diskurs som berors.’ Forstielsedimensionen bestar av olika dis-
kurser, vilka visar pa folkbildningens mangsidighet eller annorlunda
uttryckt studiearbetets variationsrikedom. Innehallsdimensionen slut-
ligen beror folkbildning som kunskapsomrade. Diskursanalysen skall
leda fram till en organisationsdidaktisk typologi, vilken utgor ett ras-
ter over den studieverksamhet, som gar under beteckningen folkbild-
ning (se figur 2.1).

Diskursanalytisk tankemodell for tolkning av talet om folkbildning

1. Analysdimension: 2. Forstdelsedimension: 3. Innehallsdimension:

En diskursiv tolkning av Folkbildning som en méang- | Folkbildning som organisa-

talet om folkbildning dimensionell diskursiv tionsdidaktiskt kunskaps-

baserad pd olika texter. verksamhet knuten till olika | omrdde som mojliggor val
bildningsideal. av verksamhetsinnehall.

Figur 2.1. Den diskursanalytiska modellens utgdngspunkter bestar strukturellt av en
analytisk dimension, en forstielsedimension samt en innehéllsdimension. Modellen
utgor en prelimindr utgangspunkt.

Diskursanalysen inrymmer kunskapssociologiska 6vervaganden. Pa sa
satt belyses hur manniskor tillsammans formar och formas av vad de
studerar. Vidare hur regelsystem skapas, vanor etableras, hur delta-
garna omger sig med myter och ritualer etc. Pa sa satt befists en daglig
verksamhet. Detta sker genom att rutiner, sociala strukturer, organisa-
tionskulturer etc. sedimenteras och typifieras.® Genom att folkbildning
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typifieras tilldelas olika verksamheter skilda viarden. Den institutionella
ordning som skapas inom folkbildning bygger siledes pa en sedimente-
ring av egna och andras handlingar (se Berger & Luckmann 1979, s 89).
Att folkbildning 4r en institution medfor, att den karakteriseras av “en
viss varaktighet. Den ar inrittad for vissa — ibland tydligt definierade,
ibland mer diffusa ... andamal. Den ar dessutom foranderlig” (Liedman
1998, s 212-213). Forstaelsen av folkbildning som institution formas i
detta fall genom tolkning av texter.

FOLKBILDNING OCH FORSKNING FORUTSATTER TEXTER

Den pedagogiska texten framstar som verktyg i en mycket konkret
situation: den pedagogiska situationen (Ajagan-Lester 1999, s 122).

Texter bidrar till var forstaelse av folkbildning. Saval historiska som
nutida texter om folkbildning kan relateras till varandra. En text har
(minst) en rost, det vill sdga att den riktar sig till nagon eller nagra.
Dessutom star texter om deltagarnas livsvarld i konflikt med de texter
som framhadller systemaspekter. Texter om livsvarlden berér kommu-
nikation och gemenskap. Utifran systemtexter talas det om hogre
produktionstakt samt om ”instrumentella och strategiska handlingar”
(Carleheden 1996, s 47). Vidare skall framhallas att text och om-
varld inte utgor olika verklighetsnivder. Snarare skall en text och dess
omviarld ... forstds som tva olika former av verklighet som interage-
rar med varandra” (Thorn 1997, s 175). Texter har aven en diskursiv
forankring.” En diskurs utgor ”en kedja av utsagor som ar styrda av
vissa regler och som kan genomkorsa en rad sprakliga sammanhang.
Det kan exempelvis innebira att bara vissa delar (dvs. vissa utsagor)
av en text (dvs. en skrift) ingér i en viss diskurs” (Thorn 1997, s 173).
Detta beror texters samhillsposition.

Texter intar en central roll i vart samhaille. Det dr texter som tillater
oss att genomfora det offentliga samtalet och genom texter forvarar
och formedlar vi kunskaper och sitt att se pd kunskaper. Genom texter
formedlas forklaringar, normer, viarderingar och tankemodeller, oftast
outtalade sddana (Ajagan-Lester 1999,s 121).

Vir forstdelse av folkbildning formas av texter som produceras av
forskare, forfattare av olika studiematerial, larare inom folkhogsko-
lor, administratorer inom studieforbund etc. Vilka forestallningar samt
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vilken intersubjektiv mening tolkade texter bidrar till ar betydelse-
fullt. Texter som produceras inom institutionen folkbildning belyser
samhallsproblem, hantverk, natur- och sprakfragor, foreningsverk-
samhet, ledarskap etc. Dessa texter bidrar dven till pedagogiska och
didaktiska handelser, som produktionen av kurs- och studieplaner. Om
en text anses innehalla entydiga budskap ses den inte enbart som slut-
giltig. Den ir ocksa fullstindig. Utanfor finns ingenting. Det som ex-
empelvis den skrivna kursplanen inte behandlar finns inte (Halldén
1980, s 12). I folkbildningens vardag skapas asymmetriska relatio-
ner, varvid en organisationselit avgor hur en text skall tolkas. Detta
aktualiserar fragan om vem eller vilka som beslutar om innehallet i
en text, men i denna studie fokuseras texterna i sig.}

Att tolka innehdllet i en text dr en grannlaga uppgift som bygger pa
foljande fragor: Vilken kollektiv forstaelse bidrar en text till? Vilka dis-
kurser anknyter en text till? Hur relateras olika ideologiska forestall-
ningar till varandra i en text? Pa vilket sitt okar texter forstaelsen av
folkbildning? Hur bidrar texter till demokrati och medborgarskap? Det
kan tillaggas att det sillan ar mojligt att tilldela en text en entydig be-
stamning. Detta giller exempelvis for texter som verksamhets- och stu-
dieplaner, studiematerial, policytexter, forskningsrapporter etc. P4 mot-
svarande sitt kan medlemmar delta i en och samma verksamhet, men
dnda uppfatta denna p3 visensskilda sitt. Aven om texter kan tolkas pa
olikartade sitt ar tolkningsmojligheterna inte odndliga.” Texter utgor
aven “en nyckel till kunskap om en rorelses identitetsskapande process.
[Darmed blir texter]| ... historiskt konkreta symbolbandlingar” (Thorn
1997, s 170).1° En 6vergripande aspekt ar att innehallet i texter kan pro-
blematiseras forskningsmassigt och organisationsdidaktiskt.

Denna studie bygger pa att budskapet i en text kan tolkas fristaende
fran forfattarens avsikter. Fokus hamnar pa meningsskapande utsagor
istallet for pa forfattarens intentioner. Darmed soks textens diskursiva
forankring. Vidare anldggs ett ideologikritiskt perspektiv, som leder
till att olika kunskapsintressen lyfts fram. Ideologikritik utgor “ett av
de tankeinstrument varmed det praktiska fornuftet kan vanda sig fran
vetande till kritik” (Ricoeur 1988, s 202). En forutsittning ”for lds-
ningen av rorelsetexter ar att de innehdller artikulationer av de sociala
motsdttningar som dr nirvarande i de kontexter dir de produceras
och dar de erkdnns” (Thorn 1997, s 171). Texter ar sdledes inbaddade
i en historisk kontext. En ny kontext mojliggor darfor en omtolkning,
vilken vanligen leder till en annan forstaelse an den ursprungliga. Om-
tolkningen av historiska texter sker ”fran dagens utsiktspunkt och fran
den forstdelse som redan finns, bade i1 vart medvetande och i kulturen”
(Gustavsson 1996, s 97).!! Detta for oss till studiens fragor.
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FORUTSATTNINGAR FOR EN ORGANISATIONSDIDAKTISK ANALYS
— OM STUDIENS SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Det finns ingen forklaring som inte fullbordas genom forstdelse (Ricoeur
1988,s795).

I denna studie anldggs ett organisationsdidaktiskt perspektiv vid tolk-
ningen av texter om folkbildning. Analysen utgdr ifran en typologi.
Utifran denna lyfts idealtypiska skillnader fram istallet for (diskursiva)
likheter.!? Ifran studiens Overgripande friga samt tre delfragor soks
en rekonstruerad typologi. Huvudfragorna formuleras pé foljande sitt:

Hur konstitueras folkbildning som ett organisationsdidaktiskt fenomens?
Vilka forestillningar om folkbildning leder detta till?

Studien utgar ifran att folkbildning utgor ett variationsrikt socialt
fenomen, som kan utsittas for organisatoriska och didaktiska over-
vaganden. Detta beror studiens kunskapsintresse (se kapitel 1 och 3).
En kollektiv sjalvforstaelse soks utifran foljande delfragor:

a. Hur kan folkbildning som kunskapsomrade belysas utifran ett
organisationsdidaktiskt och bildningsfilosofiskt perspektiv?
Vilka forestillningar framtrader utifrdn en sddan tolkning?

Bildningsfilosofierna ses som analytiska verktyg for att utréna om
det existerar olika diskurser inom folkbildning. P4 sa sitt 6kas insikten
om folkbildning som kunskapsomrade (se kapitel 4-8). Detta leder
till ndsta delfraga:

b. Hur anknyter bildningsideal fran tidigare folkbildningsforskning
till olika diskurser?

Insikten om hur olika bildningsideal ar relaterade till varandra belyses
genom att de anknyts till olika bildningsfilosofier (se kapitel 5-8).
Detta leder till organisatoriska och didaktiska konsekvenser, vilket
for over till sista delfragan:

c. Vilken organisationsdidaktisk typologi kan genereras ifrdn en
idealtypisk tolkning av folkbildning?
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Utifran en organisationsdidaktisk typologi skall insikten om folkbild-
ningens diskursiva innehall okas (kapitel 9). Denna aspekt kan dven
uttryckas pa foljande satt:

Jag ser det som didaktikforskarnas uppgift att forsoka utveckla didak-
tiska typologier ... Det dr ocksd viktigt att utveckla allmindidaktiska
raster’ som dr av mer generell art, raster som i sin tur kan fungera
som viktiga redskap i utvecklingen av didaktiska typologier ... (Eng-
lund 1997b, s 142, min kursivering).

I denna studie tolkas avhandlingar, forskningsrapporter samt andra
dokument om folkbildning (se dven avsnitt 2.4). Pa sa sitt belyses folk-
bildningens institutionella innehdll. Valet av texter paverkas dven av
forestillningar som vixer fram under studiens gang. Pa s satt tillfors
en generativ dimension. Forskningsprocessen liknar darmed moten
mellan manniskor, vilka — enligt teorin om social responsivitet — inte ar
forutsdgbara. Valet av texter sker darfor enligt en ”snowbolling-metod”,
vilket innebdr att tolkningen av en text leder till valet av ndsta. Vidare
sker en rekonstruktion av etablerade bildningsideal genom att de omtol-
kas utifran syftet med denna studie. Det medfor att en tidigare forstaelse
bryts upp.!* En omtolkning gor oss “medvetna om att texten som skrift
vantar och ’kallar’ pa lasning. Att lasningen ar mojlig beror pa att texten
inte stanger sig om sig sjdlv, utan ar 6ppen mot nagot annat” (Ricouer
1988, s 53-54). Vidare bidrar olika begrepp till en diskursiv forstaelse av
folkbildning som kunskapsomrade.

EN DISKURSIV SYN PA FOLKBILDNING

Precis som for den vardagliga kunskapen, kan man enkelt inse att den
vetenskapliga kunskapen ar betydelsefull, och det ar dterigen anvind-
barheten som visar detta (Hartman 1999, s 91).

OM DISKURSANALYS

En organisationsdidaktisk diskursanalys lyfter fram olika satt att tala
om folkbildning. Det innebar att varje forsok att beskriva innehallet i
en diskurs leder till oforutsedda konsekvenser. Eller annorlunda ut-
tryckt att ovantade konklusioner kan formas. Det medfor i sin tur att
forskaren sillan har en total kontroll 6ver diskursernas innehall, deras
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forandring och framtida uttryck. Diskurser formas saledes av mer
eller mindre styrbara hiandelser pa individ-, grupp- och organisations-
niva samt av historiskt genererade insikter. Diskursen blir ”identisk
med det, som kan tenkes og siges inden for en bestemt epoke eller i et
bestemt paradigme. Diskursen bliver her identisk med den ideologi
eller fantasmatik, som tavst styrer det, som kan siges och tenkes inden
for feltet” (Buur Hansen 1998, s 22)."* En diskursanalys kan genom-
foras pa manga olika sitt och utifran olika teorier, skilda filosofiska
resonemang samt vardagliga overviaganden. Diskursernas rimlighet
avgors saledes utifran meningsskapande samtal. Vidare beforskas
socialisationens innehall genom att skillnader (och likheter) mellan
olika diskurser belyses (se appendix, punkt 2 och 3).

Som individer forstar vi vad vi ser och hor med hjilp av de diskurser
om virlden som vi dr bekanta med. Virlden blir s att sdga i stor
utstrackning fortolkad for oss genom de diskursiva monster vi expone-
ras for. Diskurser svarar saledes for kontinuitet i hur vi uppfattar fore-
teelser i omvirlden och de dr darmed inte heller neutrala eller enbart
registrerande... (Sdljo 2000, s 84).

Nir ord omvandlas till begrepp skapas dven forgivettagna forestall-
ningar. Dessa bidrar till rutiniseringar, sedimenteringar och andra sta-
biliserande hindelser i en organisation. Fenomenet studiecirkel utgor
ett exempel pa en stabiliserande tankefigur. Den byggs upp av be-
grepp som studiematerial, handledare, pengar, deltagare, lokaler och
studieplaner. Nar olika tankefigurer sammanfors till en berittelse
skapas ett specifikt sitt att tala om folkbildning. Darmed ldggs en
grund for en socialisationsprocess, vilket sillan leder till en total an-
passning. Ett skal ar att folkbildning forandrar innebord over tid:
Genom att producera texter, inleda samtal och stimulera till hand-
lingar forandras verksamheten kontinuerligt.'”> En dialogisk relation
skapas, vilket medfor att texter liksom manniskor behover bemotas
”med kinsla for nyanser och subtiliteter” (Alvesson & Deetz 2000,
s 163). Att en forskare ingar i ett forskarkollektiv bidrar aven till ut-
formningen av forskningsansatsen. Saledes paverkar forskarens tidi-
gare erfarenheter valet av forskning, teori och metod (se Thavenius
1999, s 146 och Gergen 1999, s 144). Den berittelse forskaren ska-
par och inte metoden i sig bestimmer tolkningens rimlighet. Pa sa vis
blir varje liasare av en forskningstext en medbedomare. Dessutom
leder skilda ldsarter till olika forstaelser av en text. Tolkningen pa-
verkas dven av hur generativ en diskurs ar.
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Invited are generative discourses, that is, ways of talking and writing
(and otherwise representing) that simultaneously challenge existing tra-
ditions of understanding, and offer new possibilities for action (Gergen
1999, s49).

Generativa diskurser bidrar till olika larprocesser. Harigenom skapas
en situation varigenom den kollektiva forstaelsen kan variera (ex-
empelvis mellan olika grupper), varvid ”[p]atterns of action are typi-
cally intertwined with modes of discourses” (Gergen 1999, s 115).
Hur diskurser uttolkas beror dven pa de fragor som stills. ”Att me-
ningen varierar med tiden blir da helt rimligt” (Halldén 1980, s 45).
En diskursanalys beror dven fragor om generalitet samt hur texter
bidrar till en social verklighet. Det leder till frigan om huruvida en
text kan tolkas fristiende fran hur deltagarna i en verksamhet for-
star sin situation? Detta ses som mojligt i denna studie. Vidare an-
laggs en abduktiv tolkningsansats, vilket medfor att tolkningen pend-
lar mellan i forvdag framarbetade beskrivningar respektive forestall-
ningar som genereras i forskningsprocessen (se appendix, punkt 6).'°

EN DISKURSANALYTISK MODELL

”Diskursanalyse” betegner ... hvordan tekst og tale er organiseret reto-
risk i den sociale interaktion og hermed underbygger bestemte konstruk-
tioner af den sociale verden (Winther Jorgensen & Phillips 1999, s 122).

En diskursanalys ar perspektivberoende eftersom ett perspektiv ut-
gor “ett sitt att se och tinka om virlden snarare dn en abstrakt re-
presentation av den” (Alvesson & Deetz 2000, s 44). Detta paverkar
tolkningsmodellen i denna studie. Tolkningsmodellen innehaller for
det forsta en analysdimension, som anknyter till ett organisationsdi-
daktiskt och kunskapssociologiskt perspektiv. For det andra en for-
stdelsedimension, som utgar ifran olika bildningsfilosofier. Filosofierna
bidrar tillsammans med existerande bildningsideal till olika sitt att
tala om folkbildning.'” Slutligen ingar en innebdllsdimension, som
beror hur folkbildning beskrivs i auktorativa texter. Det dr genom en
”tolkningsrorelse” mellan dessa dimensioner som studiens resultat
framtrader, det vill siga som forestallningar om folkbildning pa meta-
niva (se figur 2.2).'8
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Diskursanalytisk modell for tolkning av texter om folkbildning

1. Analysdimension: 2. Forstdelsedimension: 3. Innehéllsdimension:

T(?lkoning av ('1isk'urser a. Bildningsfilosofier som a. Perennialism, essentialism

uFlfran. organisations- verktyg for tolkning av dis- | progressivism och rekon-

didaktiska och kun- kurser. struktivism.

skapssociologiska

utgangspunkter. b. Bildningsideal som bi- b. Nyhumanistisk bildning,
drar till att skapa folkbild- | medborgerlig bildning och
ning som institution. sjalvbildning.

Figur 2.2. En tentativ modell 6ver de tolkningsdimensioner, som anknyter till studiens
fragestallningar. Den analytiska dimensionen anger studiens inriktning. Forstdelsedi-
mensionen visar pa diskursanalysens kunskapsomraden och innehallsdimensionen
anger utgangspunkter for vad studien mer precist skall granskas.

Modellens dimensioner ar tentativa. Det innebar att de utgor prelimi-
ndra eller sokande utgangspunkter for att belysa studiens fragestall-
ningar. Modellen kan forandras som ett resultat av genomford forsk-
ning. Tolkningsmassigt soks dels idealtypiska likheter, dels idealtypiska
skillnader. Begreppet idealtyp utgar ifran ”Max Webers beteckning for
den typ av vetenskapliga begrepp som syftar till att teoretiskt organi-
sera meningsfulla relationer och egenskaper i den samhalleliga verk-
ligheten. ... Idealtypen ar en analytisk konstruktion, som betonar en
for studieobjektet viktig aspekt genom att renodla denna...” (Brante
& Fasth 1982, s 44)."” Aven om fokus sitts pa skillnader finns det lik-
heter mellan de bildningsfilosofier och bildningsideal som belyses. Om
skillnader eller likheter lyfts fram kommer att framga av beskrivningen.
I ndsta avsnitt problematiseras studiens inriktning.

PERSPEKTIVERING AV FORSKNINGSUPPGIFTEN

Under varje epok utvecklas olika diskursformer, dvs. vedertagna sitt att
tianka, resonera och tala inom olika omraden (Johansson & Miegel 1996,
s137).

Folkbildning kan beforskas ungefar pa samma sitt som andra kunskaps-
omraden.?’ Exempelvis bidrar bildningsfilosofier till en belysning av pe-
dagogisk och didaktisk verksamhet saval inom som utanfor folkbild-
ning som kunskapsomrade. Samtidigt inrymmer folkbildning unika drag,
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vilka kan uttolkas ifrdn olika texter. Men texter kan dven oOvertolkas.
Det medfor att lasningen av texter utgor “en handling vi ar involverade
i och som vi inte pd samma gang kan stilla oss utanfor” (Gustavsson
1996, s 53). Samtidigt bidrar texter till att varlden struktureras av dis-
kurser. Det medfor att texter ofta genomgar en “horisontférskjutning”
nar de tolkas utifran forskarens fragor. Genom att forskningen tillfors
olika begreppsvarldar 6ppnar sig nya aspekter. Varje bildningsfilosofi
ses exempelvis som ett ”fall” med sitt eget dominerande sprakbruk. En
fallstudie avser ”att utveckla kunskap om en specifik person eller institu-
tion eller att anvinda fallet for att belysa mer generella fenomen” (Kvale
1997, s 94). Ifran ett positivistiskt perspektiv ifragasatts fallstudier, da
ett kontextuellt vetande anses leda till begransningar. Fallstudier kritise-
ras daven for att de bekriftar en etablerad forforstaelse, men detta syn-
satt ar mojligt att ifrdgasitta.’! En aktuell fraga dr dirmed om tolk-
ningar ar mojliga att generalisera fran en kontext till en annan.

Man kan ofte med fordel generalisere pa grundlag af en enkelt case, og
case studiet kan udmarket bidrage til videnskabelig utvikling via gene-
ralisering som supplement eller alternativ til andre metoder. Men for-
mel generalisering er overvurderet som kilde til videnskaplig udvikling,
hvorimod ’det gode eksempels magt’ er undervurderet (Flyvbjerg 1994,
s 165).

Alla texter ses generellt som mojliga att relatera till varandra. Vilka
texter som kontextuellt knyts till varandra 4ar dock beroende av forska-
rens fragestillningar och vad som utgor studieobjektet. Samtidigt for-
vantas teoretiska, vetenskapsteoretiska och metodologiska ansatser
kommunicera med ldsaren. Detta beror hur en studie kan forstas. I
denna studie soks darfor auktorativa texter. Avsikten ar att lyfta fram
diskursernas generativa formaga eller vilka meningsbarande aspekter
en text ar barare av (se Alvesson & Deetz 2000, s 136). Dessutom soks
en relationell sanning istillet for en objektiv. Verkligheten ses darmed
som konfliktfylld. Det medfor att de diskurser som konstitueras via
tolkning av dokument ses som ”genomsyrade av samhalleliga intres-
sen och maktforhdllanden” (Olsson 1999, s 223).22 Dessutom betrak-
tas talet om folkbildning som beroende av sambhillets historiska ut-
veckling. Att kunskapandet hirigenom blir ideologiimpregnerat kan
belysas utifran kritisk teori. Darmed skapas ett alternativ till det kon-
sensussokande som dominerar folkbildnings- och folkrorelseforskning.?
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[Om vi forsoker] ... lasa av forskningsfaltet kan vi till en borjan havda
att mélfragan och folkbildningens stora namn ser ut att ha fatt ett
alltfor stort utrymme. Forskningen och diskussionen om folkbildning
riskerar ddarmed att 3 en latt slagsida mot idealism och subjektivism
(Sundgren 1998, s 51).

Detta leder fram till de texter som utgor en utgangspunkt for valet av
perspektiv i denna studie.

STUDIENS TEXTMASSIGA UTGANGSPUNKTER

I denna studie intar tre texter inledningsvis en sarstallning. Den forsta
texten dr ”Patterns of Educational Philosophy” (Brameld 1950), vilken
beskriver idégrunden for de bildningsfilosofier som studien anknyter
till.>* En andra text utgor avhandlingen ”Bildningens vag: tre bildnings-
ideal i svensk arbetarrorelse 1880-1930” (Gustavsson 1991). Den tredje
texten ar "Utdanning med pedagogisk profesjonalitet” (Dale 1999). 1
denna studie blir det for det forsta betydelsefullt hur bildningsfiloso-
fierna perennialism, essentialism, progressivism och rekonstruktivism
beskrivs av den amerikanske pedagogiske filosofen Brameld. Den syn
pa kunskap och larande, som grundliaggs under antiken av Aristoteles
och Platon, utgor startpunkten for Bramelds framstillning. Olika idé-
stromningar foljs fram till var tid och nuvarande pedagogisk forsk-
ning.”> Han beror vidare hur nimnda bildningsfilosofier kan relateras
till de verksamhetsidéer som ligger till grund for olika organisationer.
Att filosofierna kan knytas till folkbildning och organisationer som stu-
dieforbund och folkhogskolor ar darfor knappast langsokt.? Istallet
mojliggors en omtolkning av tidigare folkbildningsforskning.

For det andra redovisas i avhandlingen ”Bildningens vig ...” (Gus-
tavsson 1991) en idéhistorisk syn pa (folk)bildning. Hans avhandling
visar pa folkbildningens mangtydighet genom att lyfta fram olika bild-
ningsideal. De ideal som beskrivs ar nyhumanistisk bildning, medbor-
gerlig bildning samt sjalvbildning. I den vardagliga forstaelsen av folk-
bildning saknas ofta en sidan distinktion. Istallet omtalas svensk folk-
bildning ofta som om det rader enighet om dess innebord. En tendens
till slutenhet kan bemotas genom att nimnda bildningsideal relateras
till den tolkningsbas som bildningsfilosofierna utgor. Detta leder for
det tredje till ett organisationsdidaktiskt perspektiv, vilket utgor en
outvecklad ansats inom svensk folkbildningsforskning. Att vara kunnig
ur ett organisationsdidaktiskt perspektiv innebar att kunna planlidgga,
forsta, analysera och virdera saval studie- som kursplaner, belysa
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hur olika larprocesser organiseras och utifran vilka bevekelsegrunder
larandets innehall viljs etc. (se Dale 1999). Ifran detta perspektiv blir
det av intresse att granska texter om folkhogskolor och studiefor-
bund som medfor att etablerade forestallningar om folkbildning kan
ifragasdttas. I nasta kapitel utvecklas den organisationsdidaktiska
forankringen.

NOTER

1. Vetenskapen dr en social konstruktion (se Berger & Luckmann 1979, s 138,
Ifversen 1997, s 55 samt Gergen 1999). Om textstudier se Merriam 1994, s 122~
129, Bergstedt 1998, s 36-66 samt Sifstrom & Ostman (red) 1999. I positivis-
men ligger ”tonvikten pa objektivitet, neutralitet, vetenskaplighet, teknik, kvanti-
fiering, upprepningsbarhet, generalisering och upptickande av lagar” (Alvesson
& Deetz 2000, s 58).

2. Sociomateria utgor studiematerial, kurslokaler, tekniska 16sningar som video,
datorer etc. Det innebir att olika materiella forutsittningar tillskrivs sociala var-
den, vilket pdverkar hur manniskor talar om folkbildning.

3. Se Johansson & Miegel 1996, s 280 om forandring av verksamhet. Definitioner
och motdefinitioner upptrader ”sd snart som ndgra ... individer samlas i socialt
varaktiga grupper” (Berger & Luckmann 1979, s 192-193).

4. ”However, you can also appreciate a fundamental difference: for constructivists
the process of world construction is psychological; it takes place ’in the head’. In
contrast, for social constructionists what we take to be real is an outcome of social
relationships™ (Gergen 1999, s 237).

5. Varje praktik inrymmer socialisationen till ett sprakspel (Gergen 1999, s 15). Neo-
pragmatiskt soks ett fenomens konsekvenser (Cherryholmes 1999, s 26-27 och
124-126). ”Lirande och utveckling blir ... en frdga om att ldra sig behirska
diskurser och darigenom uppfatta och hantera omvirlden pa specifika satt” (Saf-
strom & Ostman 1999, s 32). Folkbildning berér diskurser som folkuppfostran,
folkupplysning och (sjdlv)bildning samt tankefigurer, som manniskans ”forad-
ling, frigorelse, sjalvforverkligande, identitet och meningsbildning” (Sundgren
1998, s 49).

6. ”De erfarenheter som bevaras, sedimenteras, dvs. de stelnar i minnet som entiteter
som man kan kidnna igen och minnas” (Berger & Luckmann 1979, s 84). En
dynamisk idé overgar till *frusen ideologi” (Liedman 1998, s 51).

7. Att texter star emot varandra utgor daven en relation. Se Bergstedt 1998, s 58-60
och Halldén 1980, s 13.

8. ?Texter anvands ofta som empiriska material inom rorelseforskning. Det ror sig
da oftast om ’ideologiska texter’, som i ndgon mening sanktionerats i ett rorelse-
sammanhang och kan ses som en manifestation av en rorelses kollektiva identitet”
(Thorn 1997, s 171-172). Texter “tystar, eliminerar viarderingar och kunskaper,
och accentuerar somliga virldsaskddningar och kulturella traditioner” (Ajagan-
Lester 1999, s 122). Se Nordberg 2002, s 54.

9. Kunskapssociologiskt soks en kollektiv forstdelse: ”Studieforbundens folkbild-
ning tycks ha haft en utpriglat kollektivistisk karaktir — det handlade om att
bilda klassen eller hjdlpa manniskor till ett vardigare liv” (Larsson 1999, s 246).
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Deltagarna systematiserar sillan i skrift sina erfarenheter fran sitt deltagande i en
studiecirkel eller en folkhogskolekurs. Detta utgor ett forskningsmassigt problem.
Ett undantag utgor Andersson med flera 2003.

Textforfattare besitter kunskaper och erfarenheter, men hir ar texten i sig av
intresse. Ordens idéer lever normalt ett liv i tysthet, det vill sdga att de "opererar i
bakgrunden pa samma diskreta vis som de grammatiska reglerna” (Halldén 1980,
s 43). All tolkning av texter dr problematisk (se Berger & Luckmann 1979,
Cherryholmes 1988, s 8 samt Gustavsson 2003).

Att skapa idealtyper utgor “ett sitt att borja en undersokning” (Thorn 1997, s 44).
Den tyske kunskapssociologen Mannheim (1936/1998) belyser en typologi for
utopier. Se Englund 1986, s 296-310 och Thorn 1997, s 92-93.

Tolkningen av bocker, rapporter, skrivelser, verksamhetsplaner, talesitt, ordsprak,
teorier etc. leder till olika diskurser. Nya diskurser leder till omformningar av etable-
rade diskurser. Se Ricoeur 1988, s 53.

En diskursanalys utgor ”en metode og en teori, ... velegnet til at belyse forholdet
mellem méden man underviser pd og det man underviser i” (Buur Hansen 1998,
s 8). Mianniskan handlar sdvil kollektivt som individuellt. Se Larsson 1999, Asp-
lund 1979, Cherryholmes 1988, s 7, Olsson 1999, s 223 och Buur Hansen 1998,
s 4-5 och 23.

Se Saljo 1999, s 84-85. Fastdn varje ”ordning betingas av en speciell sociohistorisk
situation, ter det sig for individen som det naturliga sittet att se pa virlden” (Berger
& Luckmann 1979, s 17). Engagerade minniskor skapar en annan forstaelse an
utanforstdende. Ideologikritik kan visa pd existerande motsatser. ”Det ar ldsarens
... tolkning av ... texten som ger en nygestaltning av ldsarens liv” (Bergstedt 1998,
s 43). Texter blir levande genom minniskors handlingar och problematiseras
genom att stillas emot varandra (se Bjurwill 1998, s 35 och 53).

Se Alvesson & Skoldberg 1994 samt Wilhelmsson 1998, s 68—70 om en abduktiv
ansats. En studies meningsfullhet avgors i samtal mellan forskare och verksamma.
Inneborden av sprakliga uttryck kan dven misstolkas (se Alvesson & Deetz 2000,
s 165). En forstdelse dr svdar att fixera i ett forskningsresultat. Exempelvis kan
skolledningen pa en folkhogskola uppfatta undervisningen pd ett annat sitt dn
lararna, varvid diskurser méter motdiskurser.

Ju mer sjilvklar en kollektiv forstielse framstar desto starkare sedimenterad blir
den. Se Cherryholmes 1999, s 15, Asplund 1979, s 150-151, Merriam 1994, s 33
och Sundgren 1998, s 62, fotnot 40. ”Sambhallets grupper skulle ha fria utveck-
lingsmojligheter men samtidigt utveckla sig i ordnad samverkan med varandra”
(Andersson 1980, s 35).

En tolkning pd metaniva bidrar “till att uppratthalla gemenskapens virden”
(Kvale 1997, s 46).

“Idealtypen bygger ... inte pd generaliseringar utifrdn statistiska medelvarden el dyl.
utan pd det typiska i ett visst fenomen. ... Dessa begrepp betecknar inte nigot
faktiskt existerande, utan ir renodlade aspekter av verkligheten som kan anvindas
som analysinstrument, som madttstock for att bestimma likheter, skillnader och
avvikelser i konkreta fall...” (Brante & Fasth 1982, s 44).

Gemensamt for forskare inom sdvil natur- som samhillsvetenskap blir, att de idealt
forhaller sig kritiska till tidigare och pagaende forskning. Dessutom forvintas fors-
kare kunna skilja ut vilket vetenskapsteoretiskt perspektiv som lampar sig bast for
en forskningsuppgift. Utifrdn kritisk teori utgor dialog om forskningsresultat en
central aspekt, vilket inte dr liktydigt med en stravan efter konsensus. Vidare kritise-
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ras antingen-eller-pastdenden som leder till dualism. Istdllet efterstravas ett Gverskri-
dande av dualismer utifran ett dialektiskt forhallningssitt (se Beck 1996).
”Dokument utgor ... sirskilt bra killor for kvalitativa fallstudier...” (Merriam
1994, s 121). Se Merriam 1994, s 117 och 119). Fallstudier kan ligga till grund
for ytterligare studier (se Flyvbjerg 1994, s 165).

”Meanings and truths constantly generates each other” (Cherryholmes 1999, s 78).
Statliga forordningar ses som neutrala dokument, varvid dr och bor samman-
blandas. Utifran skillnader skapas insikt om vad som dominerar (se Brante &
Elzinga 1988, s 6-7). Ett budskap forvrangs nir spraket anvinds instrumentellt,
strategiskt (se Cherryholmes 1988 och Israel 1992). Individers tinkande och hand-
lande framstills ”som det som format folkbildningens vardag och historiska utveck-
ling” (Sundgren 1998, s 52-53). Se Alvesson & Willmott 1996, s 43 samt Kvale
1997, s 26.

”Det dr t o m sd att foreningslivet bade i statliga och kommunala utredningar
tilldelas nédstan alla positiva kriterier som kan uppletas” (Blomdahl 1990, s 183).
Konsensus stills emot konflikt: ”Critical Theory ... is sufficiently open, broad and
self-questioning both to address issues spawned by social and economic change
allt to accommodate the contributions of other strands of critical thoughts” (Alves-
son & Willmott 1996, s 4-5).

Brameld (1950 och 1956) anvinder begreppet utbildningsfilosofi men hir an-
vinds begreppet bildningsfilosofi.

Englund (1986) anknyter till Bramelds filosofier utifran ett samhallsperspektiv (se
Brameld 1950).

Se kapitel 1 om JUF och 4H samt Sandholm (1956). Folkhogskolor och studiefor-
bund bygger pa olika organisationslogik. Inom studieforbunden talas det om
handledare och deltagare och inom folkhogskolan om ldrare och elever. Det dr
samtidigt mycket som forenar dem (se Nationalencyklopedin 1991, s 3635, 461,
468-469).
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ETT ORGANISATIONSDIDAKTISKT PERSPEKTIV

Didaktiken staller alltid fragor om vad, hur och varfor man undervi-
sar om just det man gor och med dessa tre brytpunkter vill man kunna
problematisera ... att metodiken intar en sarstillning i pedagogiken,
likasa att fraigan om hur man undervisar har prioritet dver frigan om
vad man undervisar och varfor (Bjurwill 1998, s 15).

NAGRA UTGANGSPUNKTER

Folkhogskolor och studieforbund ar dominerande organisationer inom
svensk folkbildning.! Det medfor att ett antal fragor soker svar: Var-
for uppstar en organiserad folkbildning? Vilka idémassiga 6verva-
ganden ligger till grund for verksamheten? Hur formas meningsska-
pande larprocesser? Vilka didaktiska ¢verviaganden ligger till grund
for studiearbetets organisering? I detta kapitel berors hur didaktiska
processer konstitueras pa en kollektiv niva. Det innebar att organisa-
tionen i sig ses som en fraga for didaktiska overviganden. Konkur-
rens uppstar dirmed mellan olika former av kollektiv forstaelse. Vi-
dare visas att forgivettagna forestillningar formas av historiska, so-
ciala och kulturella hiandelser samt av materiella férhallanden. Dess-
utom ses deltagarnas erfarenheter a ena sidan som sjalvklara och
entydiga samt 4 andra sidan som motsagelsefulla och mangtydiga. Ex-
istensen av konkurrerande forestiallningar leder dven till olika satt
att tala om folkbildning, vilka befists genom dagliga aktiviteter som
sammantriaden, kurser, studiecirklar och andra moten. En verksam-
hetsstruktur skapas, som bygger pa en text- och skrivkultur som his-
toriskt ersitter en agrar och traderad kunskap.? Organisationsdidak-
tiskt ror det sig om kulturell ”odling”.

Nir ... man tar skriften i bruk och borjar teckna ned lagar, gora slikt-
tavlor och skriva handbocker om hur man odlar eller bygger hus,
reduceras behovet av ... memorerande drastiskt. Man kan nu lasa det
som ar nedtecknat och det finns inget behov av att memorera langa
stycken ordagrant. ... ... Man kan séledes havda att skriftsprakskulturen
ar den hittills mest omvilvande forandringen i vart sitt att utveckla
kunskaper, insikter och fardigheter (Saljo 2000, s 158-159).

Kunskapssociologiskt sett utgor folkbildning en social konstruktion,
som far olika konsekvenser for olika grupper av deltagare. Deltagarnas
visioner och erfarenheter samt verksamhetens organisering bidrar till
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att folkbildning etableras som en institution. Fortroendevalda, anstillda
och ovriga deltagare uppritthaller, forandrar, bekraftar och ifraga-
satter den studieverksamhet som bedrivs. Att folkbildning utgor en
organiserad didaktisk verksamhet medfor att studiearbetet kan ut-
sattas for en kritisk granskning. Folkbildning blir dirmed ingen sjalv-
klar aktivitet. Centrala fragor blir varfor folkbildning framtrader som
den gor? Hur folkbildning bedrivs och vad som benamns som folk-
bildning? Folkbildning har sin bas i en lokal studieverksambet, vilken
bedrivs i form av studiecirklar, folkhogskolekurser, kulturprogram
(teater- och musikarrangemang), boklasande, forelasningar, plane-
ring av verksamhet etc. Dessa aktiviteter pagar praktiskt taget dag-
ligen under en stor del av dret. Administrativt engageras handledare
och ldrare for att ta hand om studiecirklar och folkhogskolekurser.
Genom fortroendevalda funktiondrer och anstillda studieorganisa-
torer, folkhogskolerektorer, -larare, handledare, studiedeltagare etc.
gestaltas folkbildning i form av en organisationsdidaktisk verksamhet.

EN ORGANISATIONSDIDAKTISK TANKEMODELL

En utgdngspunkt for en organisationsdidaktisk analys av folkbild-
ning bygger pa existensen av olika forestillningar kring exempelvis
arbets- och studiemetoder. Dessa leder till ett handlingstvang och upp-
gifter som skall utforas. Hur verksamheten bedrivs blir darmed en
baskompetens (K1). Vidare skapas en organisatorisk struktur som
utgar ifran stadgebundna beslut i folkhogskoleskolstyrelser, distrikts-
och forbundsmoten etc. Administrativt bestims vad som skall stude-
ras, planeras och utvirderas. Ett planeringstvang skapas som inklu-
derar vem som skall delta och nir olika aktiviteter skall genomforas
(K2). Vidare utvecklas ett kritiskt forhdllningssatt, vilket leder till
att ett problematiseringstvang utvecklas (K3). Ifran K3-nivan be-
doms handlingar pa K1- och K2-nivd. Det medfor att nivderna ses
som beroende av varandra. Samtidigt kritiseras metodfragor och ad-
ministrativa tekniker fokuseras och en administrativ apparat tillats
breda ut sig. Dessutom ar det genom organisatoriska atgarder som
”gemensamma varderingar, erfarenheter och kunskaper [fors vidare]”
(Miillern 1994, s 111). Vidare efterstravas meningsskapande pro-
cesser: "Much needed are ways of increasing full and productive par-
ticipation in the meaning making process” (Gergen 1999, s 176). Dessa
aspekter utmynnar i en ’kompetensmodell’ (se figur 3.1):



70 KarrTEL 3

Folkbildningens diskursiva praktik: Genomforande av kurser, studie-
cirklar, kulturprogram, administration, produktion av studiematerial,
forenings- och medlemsverksamhet etc. Utifran dessa arbets- och stu-
diemetoder skapas ett "handlingstvang’ (K1).

Didaktiska val: Innehall i kurser och studiecirklar,
utveckling av verksamhetsplaner, organisation och
utvirdering leder till ett ’planeringstvang’ (K2).

Bildningsideal: Olika bildningsideal bidrar till
konstruktionen av folkbildning som kunskapsomrade.
Ett ’problematiseringstvang’ etableras (K3b).

Bildningsfilosofier: Folkbildning skapas utifrdn socio-
materia, tankefigurer, sprakspel och diskurser samt
organisationsdidaktiska antaganden (K3a).

Figur 3.1. En modell f6r organisationsdidaktiska 6verviaganden knutet till en (kompetens-
och) kunskapsstruktur (K1-K3). Fokus satts pd K3-nivan i sokandet efter didaktiska
antaganden for folkbildning (se Dale 1999).

Den organisationsdidaktiska modellen (se figur 3.1) framstar som
hierarkisk, men det utgor ett beskrivningsmassigt tillkortakommande.
Istallet skall den forstds dialektisk, varvid de skilda kompetenserna
star i ett konfliktfyllt forhallande till varandra samtidigt som de kom-
pletterar varandra. Det medfor att deltagarnas erfarenheter samt or-
ganisatoriska, didaktiska och filosofiska overviaganden formar folk-
bildningens vardag. Detta medverkar till att folkhogskolor och studie-
forbund far en foreningsmassig uppbyggnad. Existensen av konflikter
mellan olika sitt att se pa folkbildning framtrader nir verksamheten
betraktas utifrdn en instrumentell och strategisk pragmatism respek-
tive en kommunikativ och kritisk pragmatism. Kritisk pragmatism
innebar att “texts and discourse-practices continuously require in-
terpretation and reconstruction ... [Strategisk pragmatism karak-
teriseras av| unreflective acceptance of explicit and implicit standards,
conventions, rules, and discourses-practices that we find around us”
(Cherryholmes 1988, s 151). Konflikter mellan olika synsitt hanteras
genom organisationsdidaktiska overviaganden.
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NAGRA ORGANISATIONSDIDAKTISKA FORUTSATTNINGAR

Vad som star pa spel i specifika kommunikativa/organisatoriska hand-
lingar (och strider) dr saledes reproduktionen/ifragasattandet/omfor-
muleringen av overtygelser, samtycken och identiteter (Alvesson &
Deetz 2000,s 107).

Folkbildning utvecklas genom att olika didaktiska kompetenser tillim-
pas. For det forsta framtrader en genomforandeniva (K1), vilken be-
ror fragor om hur verksamheten realiseras. For det andra en plane-
ringsnivd (K2), som paverkar val av studieinnehall, resultatet av ut-
viarderingar samt verksamhetens finansiering. Genom att funktiona-
rer anstalls som folkbildare blir de ekonomiskt beroende av verksam-
heten. Det far som foljd att en administrativ apparat etableras, som
aven inrymmer didaktiska arbetsuppgifter. Detta leder till social trog-
het samt konflikter om vad som skall liras, vem som far delta, hur ett
meningsskapande kommer till stind etc. For det tredje berors hur teori
skapas, hur ideologikritik genomfors och vad som mojliggor didak-
tiska val. Dessa aspekter tillhor en problematiseringsnivd (K3). Det
medfor att folkbildning bidrar till alternativt motverkar en domine-
rande samhillsordning. Kunskapssociologiskt ror det sig om “kun-
skapens sedimentering, samhaillets grad av naturlighet och forutbe-
stimbarhet samt forhdllandet mellan natur och kultur (formulerat
som forhallandet mellan idé och materialitet)” (Barlebo Wenneberg
2001, s 169). Folkbildning blir hirigenom en institution for menings-
skapande, varvid varje organisation blir av didaktiskt intresse.

Med organisasjon forstar vi ett sosialt system med formalisert medlem-
skap. Grunnelementet i en organisasjon er aktiviteter med funksjons-
bestemte handlinger som er utfort av medlemmer. Dermed ser vi at funksjo-
nell spesifisering av handlinger og samordning av dem blir et hovedspers-
mal i organisasjonen (Dale 1999, s 18).

Folkbildningens mervirde ligger i att varje folkhégskola och varje
studieférbund dr organisationer som stodjer deltagarnas kunskap-
ande. Avsikten ar att tillgodose vad enskilda individer inte nar var
och en for sig. Dessutom behover hiansyn tas till att folkbildning lik-
som andra (idéburna) organisationer bygger pa, att ”[m]embership is
voluntary in the sense that it is not ascribed upon a person by birth
like citizenship and kinship” (Ahrne 1997, s 66). Nir vil en verksam-
het ar etablerad tas den for given, varvid delar av kunskapen om
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folkbildning 6vergar till att bli ”frusen ideologi”.> Samtidigt uppstar
krav pa samordning av olika delar av den organiserade verksamheten
som svar pa konflikter mellan olika grupper. Konflikter utloses dven
av organisationsledningen fastin dess primdra uppgift ar att stivja
kontroverser. Studieverksamheten forutsitter dven “rum for liran-
de”, vilka idealt tar sig olika form beroende pa vad som skall laras.*
Att en organisation fdr didaktiska konsekvenser leder till ett antal
fragor:

I organisasjonsdidakktiken spor vi: Hvordan sikrer man sdvel indivi-
duell som kollektiv lzering? Hvordan kan rasjonell lzring og fornyelse
av leeringssystemer best sikres — bade nar de gjelder hva slags handlinger
som skal utferes og hvem som skal ha rett og plikt i forhold til de
specifiserte oppgavene som sikrer lzering. Og organisajonsdidakktiken
spor videre om hvordan samspillet er og skal vare mellom aktivitet-
ene og medlemmene, ikke minst mellom leringserfaringer og erfa-
ringsleering (Dale 1999, s 19).

Organisationer kan vara enkla eller komplexa. En enkel organisation
bygger pa rutiner och ritualer, som gor att alternativen minimeras.
En forgivettagen verksamhet blir svar att forandra, vilket speciellt
giller om de forandringar man efterstravar bryter mot dominerande
forestillningar. Fordelen med enkla organisationer ar att olika hand-
lingar 4r latta att samordna och att organisationen kan forandras
genom att rekrytera nya medlemmar med en i forvag faststalld kom-
petens. Ett enkelt juridiskt regelsystem underlattar mojligheten att bli
av med medlemmar och att snabbt viarva nya. Krav pa vad som be-
hover laras minimeras. I komplexa organisationer, som studieférbund
och folkhogskolor, uppstar svarigheter att samordna verksamheten.
Forandringar sker genom att deltagarna okar sin kompetens. Att de
som dr ansvariga for verksamheten kan hantera etablerade aktiviteter
— eller skapa nya — utgor ett uttryck for organisatorisk kompetens.
Samtidigt forvarvas insikter om hur studieverksamheten beskrivs,
planliggs och genomfors, vilket anknyter till begrepp som intention,
mening, betydelse, avsikt och vdirde. En organiserad verksamhet in-
rymmer olika intentioner, men i komplexa organisationer ar deras
konsekvenser svara att forutse.

Sammanfattningsvis kan anforas, att nutida folkbildning staller
krav pa organisationsdidaktisk kompetens (K). For det forsta (K1)
handlar det om hur verksamheten organiseras samt hur relationen
mellan deltagare och handledare utformas. Vidare talas det om folk-
bildningens unika studiemetoder. Det skapas ett handlingstvang” som
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leder till att saval tal som handlingar forblir oproblematiserade. Dess-
utom stalls krav pa okad verksamhet savil socialt som volymmas-
sigt. For det andra (K2) handlar det om vad som skall studeras, pla-
neras och utvirderas, vilka som far delta, vem som viljer innehall,
vilken information som sprids, vilka deltagare som rekryteras och
vem verksamheten organiseras for etc. Detta ”planeringstvang” av-
ses leda till en organisatorisk stabilitet. For det tredje (K3) berors
bildningsfilosofiska 6vervaganden, vilka leder till ett ”problematise-
ringstvang”. Darvid belyses konflikter mellan konkurrerande former
av kollektiv forstaelse. Fragan blir om folkbildning utgoér en samhalls-
bevarande eller en samhillsférandrande kraft?

FOLKBILDNING SOM INSTITUTION FOR MENINGSSKAPANDE

Iinstitutionella miljoer ar larandet i stor utstrackning sprakligt till sin
karaktar (Saljo 2000, s 155).

Folkbildning byggs upp av texter som studiematerial och verksam-
hetsplaner. Dessa leder exempelvis till kunskap om hur en adminis-
trativ apparat byggs upp. Vidare kravs en kollektiv forstdelse om
vad det innebdr att vara deltagare, fortroendevald eller anstalld.
Organisationsdidaktiskt berors hur verksamheten samordnas (K1),
vad som utgor ett gemensamt innehdll i olika handlingsplaner (K2)
samt varfor folkbildning existerar och vilka konsekvenserna blir (K3).
Dessutom berors hur forandringar sker, vad som orsakar konflikter
och hur folkbildningens mening hanteras pa grupp- och organisations-
niva. Folkbildning blir dirmed en institution som inrymmer konkur-
rerande, ideologiska avsikter.® En aspekt beror hur den lokala studie-
verksamheten inordnas i en institutionell 6verbyggnad. Detta har med
makt och inflytande att gora. Flera studieforbund och folkhogskolor
har (folk)rorelser som medlemmar. Med ett byrakratiskt sprakbruk
benimns dessa “huvudmin”.® De ar foreningstekniskt och ideolo-
giskt ansvariga for den studieverksamhet som bedrivs.

Juridiskt utgor den organiserade folkbildningen en ideell forenings-
verksamhet, vilken bygger pa en idé om representativ demokrati.
Genom valforsamlingar och styrelsemoten utovar medlemsorganisa-
tionerna sin makt over folkhogskolor och studieférbund. Studiefor-
bunden byggs historiskt upp som treledsorganisationer; en riks-, en
distrikts- samt en lokal organisation. P4 varje nivd finns en styrelse
som viljs vid ett arsmote, dir medlemsorganisationerna representeras
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genom valda ombud. Folkhogskolornas styrelser utses av huvud-
mannen. I manga fall besitter styrelseledaméterna en specialkompe-
tens, som de genom huvudmannaskapet tillfor respektive folkhogskola
och studieférbund. Dessutom forvintas styrelsemedlemmarna ha in-
sikt i vad det innebar att vara fortroendevald. Forutom kunskaper
om den egna medlemsorganisationen kravs aven insikter om folkbild-
ningens samhalleliga, ekonomiska, didaktiska och organisatoriska forut-
sattningar. Kraven pa fortroendeuppdragen okar under senare delen
av 1900-talet fraimst inom omraden som administration, personalled-
ning, ekonomi och juridik.” Det sker en instrumentalisering av stu-
dieverksamheten, varvid folkhogskolor och studieférbund ses som ett
medel for att nd huvudminnens verksamhetsmal.

Folkhogskolor och studieforbund utgor dven arenor for sociala
processer och meningsskapande. De som dr ansvariga for verksam-
heten behover darfor stindigt fornya sina insikter. Organisatoriskt
har styrelserna ett speciellt ansvar for detta. Didaktiskt stills foljande
fragor: Hur utvecklas deltagarnas sjalvreflektion? Hur skapas forut-
sattningar for ett individuellt och kollektivt larande? Hur utvecklas
didaktisk rationalitet? I didaktisk rationalitet ingar forestillningar
om vad som okar den inre sammanhallningen i en organisation. En
annan aspekt handlar om hur olika ambitioner realiseras utifran vad
som anfors i verksamhets- och studieplaner (K1). Vidare berors hur
konsistent relationen ar mellan mal, innehall och metod. En organisa-
tionsdidaktisk analys leder till insikter om verksamhetens materiella
och kulturella resurser. Detta paverkar vad som blir mojligt att doku-
mentera, siga och gora (K2). Dessutom leder en kritisk analys till att
verksamhetens innehall problematiseras, vilket utgor en metaniva i
forhdllande till de tva ovriga. Utifran K3-nivan blir det mojligt att
bejaka eller kritisera 6vriga kompetensnivaer.

Inom folkhogskolan finns langa (ett- eller flerariga) och kortare
kurser (veckokurser). For att genomfora kursverksamheten anstalls
amneslarare. Studiearbetet bedrivs ofta som teman eller projekt uti-
fran ett valt organisations- eller samhillsproblem. Det medfor att olika
amnesgranser overskrids. Samtidigt ansvarar en eller flera larare for
bedomningen av elevernas studiearbete. Framst bedoms deltagarnas
kognitiva formaga.® Ifran ett amnesdidaktiskt perspektiv fokuseras
mal, innehdll och metoder relaterat till ett kunskapsomrade (imne)
eller en annan didaktiskt motiverad uppdelning. Allmandidaktiskt
belyses hur olika amneskunskaper relateras till varandra (se Dale 1999,
s 27). Sattet att tala om studieverksamheten blir annorlunda ifran ett
dmnesdidaktiskt synsitt i jaimforelse med ett allmindidaktiskt. Aven
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inom studieforbunden sker en uppdelning i amnen och teman. Det an-
ordnas studiecirklar inom dmnen som natur-, sprak-, samhalls- och
litteraturkunskap. Dessutom forekommer studiecirklar inom omraden
som jagarskolan, aktiekunskap, matlagning, kost- och naringslara,
idrott/traning etc. Studieverksamheten inom studieforbunden ses framst
som ett allmdndidaktiskt fenomen. Det finns dven en stravan efter att
overskrida uppdelningen i amnes- respektive allmandidaktik.

I retoriken om folkbildningens sirart framhalls tilliten till delta-
garnas formaga att medverka i studiearbetet. Sdrarten knyts dven
till ett frivilligt deltagande, 6ppenhet vid val av studieinnehall, stort
tal- och handlingsutrymme for deltagarna genom sma studiegrupper,
avsaknad av examination etc. (se Sundgren 2000, s 115-116). Dess-
utom framhalls ett funktiondrspedagogiskt synsitt.” Att vara funk-
tionar innebar i huvudsak, att genomfora atgarder som andra har
beslutat. Det medfor att de makt- och viardebaser som verksamheten
vilar pa forblir oanalyserade. Detta aktualiserar foljande fragor: Hur
belyses demokrati i studiearbetet? Hur uppmarksammas kulturarvet?
Riskerar folkbildning att bli en terapeutisk verksamhet istallet for en
samhallskritisk? Hur belyses historiska och samhalleliga forutsatt-
ningar for studiearbetet? Hur paverkar olika genuskontrakt och et-
niska aspekter studiearbetet? Centrala begrepp blir demokrati, kun-
skap, ldrande och socialisation. Om sprakbruk och vardagsverklig-
het glider isar har det med ett ideologiskt herradome att gora.

En etisk fraga 4r om manniskan har en fri vilja eller om hon ar
determinerad. Utifran darwinismen ses mdnniskans varande som styrt
av biologiska forutsdttningar. Hennes agerande determineras “av
gener, av klimat, av kultur, diskurser, regelsystem, matriser, social
struktur [etc.]” (Hakansson 1999, s 99). Ifran ett sociokulturellt syn-
satt forandras istdllet manniskan i motet med betydelsefulla andra.
P43 sa sitt etableras overtygelser, varderingar, vanor och forgivettagna
handlingssitt, vilka overfors fran erfarna till oerfarna medlemmar.'
Samtidigt stalls fragan om vad det innebar att folkbildning beskrivs
som "fri och frivillig”. Kunskapssociologiskt utgor frihet en forestall-
ning bland andra (se Berger & Luckmann 1979, s 11-12). De synsitt
som anses meningsfulla 4r liktydigt med dem som deltagarna i en
grupp eller organisation kan enas om.

En organisationsdidaktisk aspekt beror formdagan att bryta linjara
handlingsmonster. ”Aktorerna uppfattas alltsa vara i stand att
overskrida den linjara logiken mellan stimulus och respons” (Melucci
1992, s 35). Istillet utvecklas en frihet att valja mellan olika alternativ.
Denna frihet beror dven forstaelsen av kroppen. Det medfor att man-



76 KarrTeL 3

niskan existerar i en dubbelhet dir hon blir bade kropp och icke-kropp.
Detta uttolkas som att manniskan har en sociokulturell frihet att 6ver-
skrida kroppens biologiska begransningar. Dels kan vi uppleva oss vara
ett med kroppen genom att kropp och andlighet formas genom en dia-
lektisk forstaelse. Dels ser vi oss som avskilda fran kroppen, det vill
saga kroppen har feber, 4r forkyld etc. — inte jag. Denna organisations-
didaktiska dubbelhet berér hur manniskor forandras genom moten med
betydelsefulla andra och utvecklar en 6msesidighet mellan deltagarna.!!

ORGANISATIONSDIDAKTIK OCH INTERSUBJEKTIVITET

Medborgarna i en modern visterlandsk demokrati utgor ingen homogen
grupp. De ar individer med olika kulturella, religitsa eller andra hemho-
righeter, med olika lojaliteter, intressen och verksamheter, med olika upp-
fattningar om vad som ar bra, trevligt, behagligt, efterstravansvart eller
oumbirligt, om vad som ar exotiskt eller alldagligt, om vad som ar for-
nedrande, krankande eller generande, om vad som ar patrangande, gene-
rost eller sniket, om vad som ar killor till besvikelse och sorg, om vad
som dr kallor till stolthet och gliddje (Persson 1994, s 7).

I en modern samhallsordning ses en autonom individ som ett ideal,
vilket medfor att den enskilda manniskans medvetenhet ses som fri-
stdende ifrdn de andras. Vad blir konsekvensen om vetande, hand-
lande och kannande istillet ses som relationella fenomen? Genom en
problematisering finner vi, att inget fenomen existerar i sjalvtillrack-
lighet, utan att alla fenomen tillsammans bestimmer och skapar var-
andra” (Hakansson 1999, s 107). Darmed oOverskrids dtskillnaden
mellan subjekt och objekt och ett intersubjektivistiskt forhallnings-
satt skapas.'”” Min existens som organisationsmedlem paverkar mig
som individ. Det medfor att individens medvetenhet endast med sva-
righet kan avskiljas ifrdn de andras, dda medvetenhet, identitet och
forstdelse utgor en konsekvens av var intersubjektivitet. Organisa-
tionsdidaktiskt medfor detta, att ju fler moten vi har med andra desto
mer sirskild — i positiv bemirkelse — blir var individualitet. Vanligt-
vis ser vi oss som avskilda ifrdn de andra, men det ar vara forestall-
ningar som skiljer oss dt: ”’Jag’ ar, sd som jag alltid varit, aktivt del-
aktig i konserverande och forandrande processer, som del av livet
som helhet. Som jag alltid varit, darfor att jag aldrig varit ndgot sadant
for sig sjalv’, som tanken framstiller det” (Hakansson 1999, s 109).
Darmed blir intersubjektivitet en central organisationsdidaktisk fraga.
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Intersubjektiviteten omfattar det som sker i den gemensamma virlden,
i den vav av relationer i vilka individer med sina enskilda subjektivi-
teter ingdr. Med inter-subjektivitet” avses alltsd koordineringen av
subjektiviteterna, dock sa att intersubjektiviteten som fenomen inte
kan reduceras till enskilda subjektiviteter. Intersubjektivitet omfattar
ett samforstand i en samtidighet, dvs. att deltagarna i interaktionssitua-
tion motes i kommunikation och delar en verklighet som kommer till
dem ur detta mote. Det dr emellertid skil att papeka att intersubjekti-
vitet inte kan handla om en total enighet utan alltid omfattar mang-
fald. En ren och total intersubjektivitet dr vare sig mojlig eller rele-
vant i ett relationellt perspektiv, dir mangfald och skillnad uppfattas
som existentiella grundvillkor (von Wright 2000, s 75).

Sociokulturellt sett blir det nast intill omojligt for medlemmarna i en
organisation att isolera sig ifran varandra. Saledes utgor var stravan
efter gemenskap en stark social kraft, vilken paverkar all organiserad
studieverksamhet. Organisationsdidaktiskt fir dirmed studieverksam-
heten sig sjdlv som tema, varvid studiernas innehall och dess konse-
kvenser kan problematiseras.!* Kunskap om en organisation blir dar-
med mojlig att ifragasdtta. En (mattlig) relativism — i kunskapssoci-
ologisk mening — gor det saledes mojligt att ifragasatta vad som annars
tas for givet." Det medfor att kunskapandet pendlar mellan delta-
garnas livsvarld och skapandet av olika maktsystem. I det senare
fallet faststalls valet av studieaktivitet 6ver huvudet pa deltagarna.
Ur ett systemperspektiv formas folkbildningens innehall pa riksniva
av studiekampanjer, statliga forordningar och ekonomiska bidrag
istillet for av de intressen som geografiskt lokala organisationer,
grupper eller enskilda deltagare ar barare av. Som system infiltrerar
statsapparaten deltagarnas livsvarld.

Varje organiserad verksamhet forutsitter att deltagarna gor av-
kall pa egna 6nskemal och personlig frihet. Detta utgor en forutsatt-
ning for att organisationer skall besta eller forandras. Genom saval
organiserade som oorganiserade moten skapas en kollektiv medve-
tenhet, vars innehall upplevs som fakta. Organisatoriska arrange-
mang leder saledes till gemensamma forestallningar (se Melucci 1992,
s 45-51). Dessutom erhdller medlemmar en storre frihet an de som
star utan ett medlemskap. Det medfor att folkhogskolor och studie-
forbund blir organisationer med en verksamhet som bygger pa ar-
betsfordelning. Denna arbetsfordelning paverkar vad som blir moj-
ligt att tala om eller att gora. Samtidigt ifragasitts ett studiearbete
som saknar mening. Blir detta fallet kan exempelvis folkhogskolor fa
farre sokanden till sina kurser och studiecirkelverksamheten minskar
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i studieférbunden. Studieverksamheten kan dven komma i konflikt
med forvantningar ifrdn statsapparaten och andra samhaillsaktorer.
Vidare kan verksamheten komma i vanrykte om faststillda regler
inte foljs, som ofta blir fallet nar folkbildning belyses i massmedia.

Folkbildning omges saledes av ett regelverk som deltagarna har
att folja, forandra eller avfarda. Det giller saval fortroendevalda som
anstdllda, ledare/larare och deltagare/elever. Varje regelsystem for-
andras over tid. En aspekt beror hur verksamheten kan expandera
och/eller permanentas. En annan aspekt ar hur konsensus kan nas
kring centrala normer och etiska forhallningssatt.'s Samtidigt behover
konflikter sprakliggoras for att kunna atgardas. Sprakliggorandet sker
bland annat utifrdn foljande begreppspar: Kontinuitet—fornyelse,
konsistens—inkonsistens, stabilitet—forandring. Nar paverkan fran
omvirlden inte kan bemastras paskyndas en férandring av verksam-
het och organisation. Alternativt leder detta tillstind till en nostal-
giskt grundad passivitet. Vidare forsvaras mojligheten att viarva nya
deltagare till verksamheten om tilliten till studieverksamheten mins-
kar. Ett skal ar att potentiella deltagare kdnner sig fraimmande for en
etablerad retorik.'® En annan pdverkansfaktor utgor sociomaterien,
vilken utgor en styvmoderligt behandlad organisationsdidaktisk aspekt
(se appendix, punkt 7).

SOCIOMATERIA OCH RATIONELLA HANDLINGAR

P4 organisationsniva bidrar sociomaterien till att verksamheten typi-
fieras. Exempelvis ger studiematerial som anvinds under flera ar
karaktdr at en hel organisation. Studiecirkeln ”Jagarexamen” ar ett
sadant exempel inom Svenska Jagareforbundet. Ett studiematerial
inrymmer aven forestdllningarna om vad det innebar att lara. Bygde-
gardar, ordenslokaler, folkets hus etc. ar andra exempel pa socioma-
teria som formar oss. Vidare paverkas vi av hur lokaler mobleras
liksom av den apparatur som infors genom att verksamheten datori-
seras. Vart sprakbruk samt synen pa verkligheten paverkas saledes
av den teknik som anvinds.!” En annan aspekt utgor att elever/delta-
gare utvecklar andra sitt att tala om folkbildning dn liarare/handle-
dare samtidigt som larare/handledare utvecklar ett annat tal an skol-
ledning/administratorer. P4 ytniva nas enighet utifran en oforpliktig-
ande retorik, vilket medfor att typifierade forestallningar och frusna
ideologier tas for givna.
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Det er i slike sammenhenger at ’visjoner’ er destruktive for en rasjonell
fornyelse av leeringssystemet. Og her vil reflektert kritikk bli institusjo-
nalisert som uviktig. I en slik situasjon vil utdanningsteori virke provo-
serende og truende, serlig for en inkompetent ledelse (Dale 1999, s 68).

Organiserade handlingar kan vara savil varderationella som instru-
mentella och kommunikativa. Begreppen hierarki, kulturarv och etik
anknyter till ett varderationellt perspektiv. Instrumentella handlingar
ansluter till begrepp som effektivitet, malstyrning, kvantitet, tillvaxt
etc. Ett kommunikativt handlande utgar ifrdn allas lika och fria moj-
ligheter att komma med forslag, stilla fragor och uttrycka sina asik-
ter...” (Eriksen 1998, s 144). Genom olika begrepp typifieras och for-
kroppsligas verksamheten. Det innebar att ”[k]unskapen ligger lagret
i medlemmenes erfaringer, mer eller mindre overlevert i kroppsliggjort
form” (Dale 1999, s 70). Typifieringar leder dels till vanor som frigor
kraft, dels mojliggors en problematisering av forgivettagna fore-
stallningar och handlingsmonster. Men typifieringar kan dven for-
svara ett ifrigasattande. Det dr forst nar medlemmarnas kompetens
forandras som organisatoriska forandringar sker. Kompetensen ar
savil emotionell som sociokulturell och kognitiv. ”Med kognitiv kom-
petense forstar vi dyktighet till 4 iaktta, beskrive, analysere og reflek-
tere, til & bygge opp teori i forhold til den sammanhengen en er i” (Dale
1999, s 71). Kompetensen att problematisera okar formagan att vilja
handlingsalternativ och att avgransa problem (K3). Problem som ar
svara att avgransa blir dven svara att hantera.

Kognitiva och konstruktivistiska teorier om den minskliga handlingen
hjilper oss att betrakta kollektiva fenomen som processer genom vilka
aktorerna producerar meningar, kommunicerar, forhandlar och fattar
beslut. Aktorerna uppfattas alltsa vara i stind att 6verskrida den linjara
logiken med stimulus och respons (Melucci 1992, s 35).

Organisationsmedlemmar utvecklar forestillningar, vilka kanns fram-
mande for dem som star utanfor. Dessutom moter nyetablerade orga-
nisationer en bristande tillit.'® Detta stdller krav pa arenor for frimo-
diga samtal for att overbrygga denna brist pa tillit. En sddan situa-
tion kan Overskridas genom att deltagarna omsesidigt betraktar var-
andra som trovardiga. P4 detta sitt etableras ett kommunikativt hand-
lande samtidigt som en instrumentell tro pd ett snavt ekonomistiskt
nyttighetsresonemang motverkas. Gemenskap mellan och inom or-
ganisationer medfor att instrumentella misstag forebyggs.'” Om detta
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sker utifran ett kritiskt forhdllningssatt kan normer, regler och andra
forhallningssitt problematiseras innan de internaliseras. Organisa-
tioner som bygger pa en kommunikativ rationalitet frimjar aven del-
tagardemokratiska relationer. Pa sd sidtt samordnas nodvandiga
handlingar: ”Handlinger samles til kollektive handlinger ... nar med-
lemmer av en gruppe star inne for hverandre og handler i forhold til
hverandre ... ... Vi ser at det er viktig med felles situationsforstaelse.
Medlemmene kan si: *Vi har bestamt’” (Dale 1999, s 70).

Organisationsdidaktiskt visas att ett perspektivbyte inom en orga-
nisation forutsitter en dialektik mellan engagemang och ocverblick,
ndrbet och distans. Samtidigt kan ett (alltfor) starkt engagemang leda
till perspektivblindhet. ”Det gor det svart att se pa fenomen och prak-
tiker som ar vilkanda och naturliga for ’de infodda’ med frascha 6gon”
(Alvesson & Deetz 2000, s 186). I denna situation kravs en formaga
till 6verblick och distans for att kunna rekonstruera verksamheten.
Individuellt och organisatoriskt etablerade forestallningar behover
darfor overskridas for att ett handlings- och planeringstvang skall
overga till ett problematiseringstvang. I det senare fallet mojliggors
alternativa synsitt. Detta forutsitter i sin tur ett intersubjektivistiskt
forhallningssatt. Hiarigenom betonas ”det som dr gemensamt i
manskliga relationer: viarden, vanor, normer och overtygelser ...”
(Hargreaves 1998, s 201). Det blir samtidigt betydelsefullt att lyfta
fram skillnader och likheter i synen pa kunskap och lirande samt
dess anknytning till praxis.?

FOLKBILDNING SOM ORGANISATIONSDIDAKTISK PRAXIS

Voluntary associations can be engaged in a great number of activities
(Ahrne 1997, s 69).

Folkbildning ses som en institution for didaktiska 6verviaganden, vil-
ken samtidigt utgor ”en medvetet skapad social enhet ... [for] att for-
verkliga ett eller flera mal” (Orban 1996, s 42). Harigenom etableras
en kulturell och organisatorisk praxis. Detta paverkar innehallet i stu-
diematerial och andra texter. Samtidigt leder deltagarnas intresse for
studier till en nyfikenhet att veta mer for att kunna fordandra sin och
andras livssituation. Saledes stillas sdvil som stimuleras deltagarnas
nyfikenhet via studier (se Jarvis 1997, s 15). Vidares forandras etable-
rade synsitt genom en “horisontférskjutning”. Det innebar att vi for-
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flyttar oss fran ett perspektiv till ett annat. Hur vi talar om folkbild-
ning blir dirmed ndagot mangdimensionellt.?! Samtidigt kraver all or-
ganisering “en gemensam vokabuldr som innefattar moraliska och var-
deringsmassiga standpunkter samt limnar utrymme for manskligt hopp
om solidaritet och en battre framtid” (Olsson 1997, s 1635). Folkbild-
ning som praxis innehdller aven stindpunkter som star i konflikt med
varandra. Samtidigt bevaras existerande organisationer genom att
olika ”forestdllningar, varderingar, ideal och normer overfors fran en
generation till en annan” (Alvesson 1991, s 13).

Medvetenhet om kunskapens historiskt-sociala karaktir samt
insikt om nodvandigheten av att problematisera etablerade forestall-
ningar ingdr som organisationsdidaktiska uppgifter inom folkbildning.
Insikter skapas om ”perspektiveringens nodvandighet och formagan
att stilla olika perspektiv emot varandra” (Englund 1997a, s 50).
Detta mojliggor framvixten av en “verksamhetsteori” i “ett forsok
att systematisera forstielsen av manskliga handlingars situerade natur
och beskriva dem som delar av kontinuerliga sociala praktiker i sam-
hallet” (Siljo 2000, s 137).22 Genom att studieverksamhet typifieras
skapas en social troghet. Detta berér hur en organisatorisk samman-
hallning bibehalls eller fordjupas; vilka viarden som ligger till grund
for olika regelsystem; hur deltagarna socialiseras etc.?® Foljande fra-
gor soker darmed sina svar: Hur betraktas manniskors bildbarhet?
Hur viljs innehall till olika studiematerial? Vilka kunskapsomraden
efterfragas under olika verksamhetsskeden? Dessa fragor ingar som
aspekter i vad som kan kallas folkbildningens (organisations)didaktik.

Folkbildning paverkas som praxis av propder fran stat och kom-
muner, varvid studieforbund och folkhogskolor blir sjalvstandiga ju-
ridiska enheter. P4 sa sitt frantas folkbildningens moderorganisationer
— det vill siaga politiska partier, religosa samfund, ideella ungdoms-
organisationer och folkrorelser — en del av det juridiska ansvaret
for studiearbetet. Istillet byggs juridiskt och organisatoriskt frista-
ende folkhogskolor och studieforbund upp.?* Ett skal ar att foretra-
dare for staten stiller krav pa administratorer, fortroendevalda funk-
tiondrer, cirkelhandledare och folkhogskolldrare att de skall anpassa
verksamheten efter statliga forordningar samtidigt som folkbildning
forvantas ha en fristdende idémassig grund. Darmed skapas en para-
dox: A ena sidan talas det om folkbildningens frihet. A andra sidan
skall studieverksamheten folja forordningar faststallda inom statsappara-
ten och beslut av folkbildningsradet.?* Det 4r ”som om man trodde
att orden sjdlva kunde framskapa just det som ar malet” (Sundgren
1998, s 13). I statliga dokument sammanblandas sdledes ar och bor
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varvid en atskillnad skapas mellan realitet och avsikt. Det innebar
att forestallningar om hur det bor vara ses som ett faktiskt tillstand.

Texter som tagits fram inom statsapparaten, som utredningar,
propositioner och forordningar, skapar en kollektiv bild av folkbild-
ning. Samtidigt 4r ambitionen inom statsapparaten inte alltid i har-
moni med vad som sker inom studieférbund och folkhogskolor. Ett
exempel beror studier for eftersatta grupper, vilka anses ha brister i
formell skolgdng. Pa detta omrade forvantar sig representanter for
statsapparaten en snabbt 6kad studieverksamhet. Samtidigt stoter
rekryteringen av deltagare pa hinder om dessa saknar ett studiein-
tresse. Staten anvander dven folkbildning som ett medel for att reali-
sera politiska ambitioner, varvid resurser till exempel satsas pa stu-
diekampanjer som arbetsmiljo och hilsa. Trots detta belyses sillan
studiearbetets ideologiska grund (se appendix, punkt 5). I de fall folk-
bildning granskas blir det genom utvirderingar utifran i forvag upp-
stillda mal. Daremot granskas sillan studieverksamheten utifran
studiemal som vixer fram under arbetets gang fastin det senare syn-
sattet ligger i linje med en retorik om att deltagarna sjalva avgor
studiernas form och innehall. Istillet idealiseras den verksamhet som
bedrivs fastin den malstyrs.

Att malstyrning bygger pa en instrumentell rationalitet forblir
ofta fordolt i olika texter. Om en utvdrdering dd visar pa skillnader
mellan mal och resultat uppfattas detta som ett problem i verksamheten
och inte som en brist i malens karaktar.?® Darmed framjas en instru-
mentellt motiverad planering (K2). Ett annat perspektiv berors i den
statliga rapporten ”Cirkelsamhillet”. I denna utvardering anfors att
i ”vara resultat ter sig betydelsen av studiecirklarnas existens olika
om man ser dem ur individens perspektiv eller samhallsperspektivet.
Konklusionen blir att det finns flera bilder [av folkbildning]” (SOU
1996:47, s 239).%” Samtidigt anfors att studiecirklarnas ”samlade be-
tydelse pa det lokala planet [inte kan] fingas under en betydelse, utan
snarare dr det variationen som ar det sldende draget” (SOU 1996:47,
s 241). Studieformens flexibilitet framstdr som “ett centralt varde,
ndar man ser verksamhetens utveckling 6ver en liangre tid ...” (SOU
1996:47, s 251).2% P4 sa satt skapas en (positiv) myt om att folkbild-
ning bidrar till en forandring av samhallet.

Ett deltagande i folkbildning innebar, att begira intrade i en insti-
tution vars verksamhet omgardas av olika sprakbruk och handlings-
monster redan fore var ankomst. Det innebar att olika ideologier
paverkar vad som sigs och gors. Vidare behover vi skaffa oss ledtra-
dar till hur en ”social institution styrs, vidmakthalls och forandras.
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..» [Uppmirksamheten riktas i detta fall] mot gemensamma fore-
stiallningar, inneborder och definitioner av verkligheten” (Alvesson
1991, s 11). Det medfor att folkbildning paverkas savil av var var-
dag som av idéburna forestdllningar. Ett familjart sprakbruk fraimjas
pa bekostnad av det som upplevs frimmande. Detta forsvarar ett
ifragasiattande av dominerande forestallningar. Samtidigt kan vi
forundras 6ver hur vl folkbildare forstar varandra trots organi-
satoriska, kulturella och sociala skillnader.?® Hur vi talar om folk-
bildning forandras dven av vilka perspektiv som anlaggs; en cirkelle-
dare talar exempelvis om sin medverkan pa ett annat sitt dn en cir-
keldeltagare. Det medfor, att ”[n]ar man lart sig sprakspelet, har man
inte bara lart sig ett sprak att kommunicera med, utan dven ett sitt
att leva. Vidare blir man istind att utveckla nya sprakspel” (Israel
1992, s 106). Det anforda bildar en organisationsdidaktisk grund for
ett sOkande efter olika diskurser, vilket beroér folkbildning som ett
socialt fenomen.

NOTER

1. Folkbildningens organisationer bildar linsbildningsférbund, olika riksorganisa-
tioner och folkbildningsforbundet.

2. ”[J]u starkare vi betonar monstret desto mer framstér vi som systemets, diskursens,
strukturens fangar” (Hakansson 1999, s 102). Se Aspers 1999, s 124 och Engdahl
1999, s 120.

3. ”As mandatory form of affiliation in voluntary associations, membership implies
rights to take part in the selection of representatives or leaders and in decisions on
strategies and goals. Definitions of voluntary associations typically emphasise
that members are not paid, ’financially recompensed’, for their participation”
(Ahrne 1997, s 66—67). ”Vanligen dr det inte friga om en enda frusen ideologi
utan manga, den ena lagrad 6ver den andra ... den frusna ideologin kan genom
regelverket eller genom kvardrojande, svargripbar men andé pataglig anda fort-
sdtta att styra deras steg” (Liedman 1998, s 51).

4. Intresset av att delta i en studieaktivitet understryker betydelsen av motet med
andra. Folkhogskolor och studieforbund ar (arbets)organisationer for lirande
med anstalld personal som skoter en daglig verksamhet. I andra arbetsorganisa-
tioner ses lirandet som ett delsystem, diar huvudsyftet ar att framstilla en pro-
dukt eller att erbjuda en tjanst. ”Betingelserne for rasjonell lzering og fornyelse av
den ligger ingen anden steder enn i evnen til & organisere sine leeringssystem, til
selvtematisering og till & begrunne egne aktiviteter” (Dale 1999, s 19).

5. ZInsikt ar en slags praktisk kunskap, att kunna se vad som ar viktigt. Insikten
galler ... inte primart individer, situationer och deras inneborder utan de system
av relationer som gor sddana inneborder mojliga” (Alvesson & Deetz 2000, s 157).
Insikt blir dirmed ett kunskapssociologiskt och organisationsdidaktiskt begrepp.
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6. Berg och Wallin (1986 och 1987) belyser “huvudmannens” intentioner. Dale

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

(1999, s 19-21) menar att synsattet forhindrar pedagogisk professionalitet. Se
Siljo 2000, s 137-141.

. Positioner som ordférande, sekreterare och kassor ingar i en forenings-, for-

bunds- och skolstyrelse. Idag 6vertas ofta uppgiften som sekreterare och kassor
av anstillda funktionirer. De fortroendevalda far samtidigt allt storre krav pa sig,
da de forvaltar miljontals kronor, vilka kanaliseras fran stat och kommuner till
studieforbund och folkhogskolor.

. I'svensk folkhogskola spelar studiecomdomet en stor roll. Det anvinds av eleverna

vid ansokan om studieplatser inom hogskolan. Omdomet avser elevens formaga
att studera medan betyg ses som ett uttryck for kunskap.

. Hargreaves (1998, s 207-208) talar om patvingad kollegialitet, d4 ldrare, handle-

dare blir funktionirer for att genomfora vad andra beslutat om (jamfor resultat-
och malstyrning). Se Dale 1999, s 30-31.

”Ord som individualism och kollegialitet ar ... vaga och diffusa. ... De fungerar ...
som symboler, ... i en mytisk diskurs om forindring och utveckling” (Hargreaves
1998, s 175). Studier anses inte handla om verkligheten. Den finns utanfor teo-
rilokalen’. Kant och Nietzsche ses som socialkonstruktivismens grundare (se
Aspers 1999, s 126, Engdahl 1999, s 188-119, Hargreaves 1998, s 176 och 196
samt Hakansson 1999, s 97. Deltagarna ses som passiva nir de underordnar sig
en kontext, ett regelverk, giltig kunskap etc., men att underordna sig kan dven ses
som en handling. ”Vad som da i grundliggande mening ar aktivt eller passivt ar
inte latt att siga” (Hakansson 1999, s 101).

Kollektiv forstelse vixer fram genom att olika aktorer ”producerar meningar,
kommunicerar, forhandlar och fattar beslut” (Melucci 1992, s 35). Den autonoma
personen utgor “ett individualistiskt subjekt som besitter en i det nirmaste obe-
griansad frihet” (Kristensson Uggla 2002, s 58). Relationellt ifragasitts detta.
”Att avstd fran dualistiska principer kriver nimligen ett ’sprak utanfor spriket’
och ett ’tinkande utanfor tankestrukturerna’” (Engdahl 1999, s 121). Se Melucci
1992, s 41 om intersubjektivitet.

Folkbildningens innebord kan inte ses som given varken historiskt, i nutid eller i
framtid. Varje studiesituation ir relationell. Se Siljo 1992, s 21-35, Dale 1999, s 64
och Engdahl 1999, s 120.

En radsla for kunskapssociologisk relativism medfor, “att inte kunna hélla norma-
tiva positioner baserat pd ndgot utover passioner eller makt” (Aspers 1999, s 124).
Se Engdahl 1999, s 120 och Aspers 1999, s 124-125. Mannheim &verskrider
relativismen genom att relationismen blir en motkraft. I detta begrepp ingér att
man ska identifiera det sarpriglade i ett perspektiv eller ett betraktelsesitt, det vill
sdga dess relation till det sociala” (Barlebo Wenneberg 2001, s 35).

Bjorkegren (1989) menar att vissa forestillningar behover dominera for att for-
andringar skall kunna realiseras.

”Ofta hor man att samarbete och kollegialitet, oavsett form, leder till kompetens-
hojning, kritiskt tinkande eller kontinuerlig utveckling. Men i praktiken ar det
bara vissa former som fungerar pd det hir sittet” (Hargreaves 1998, s 200). For
att oka folkbildningens legitimitet bedrivs (dr 2002) en kampanj, som baseras pa
att det ar 100 ar sedan som studiecirkeln etablerades.

Folkbildning utgor en tankefigur som sprékligt baseras pd begrepp som deltagare,
kurs, studiecirkel, folkrorelse, lirande, ledarskap etc. Utifran dessa och andra
begrepp uppstéir dessutom olika diskurser om folkbildning.
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I 6ppna organisationer ar det enkelt att bli eller sluta som medlem. Etablerade fore-
stillningar blir svara att forandra om nya deltagare forvantas anpassa sig till domine-
rande sprikspel och handlingsmonster. Genom medlemmarna synliggors organisa-
tionen. De som stannar kvar blir mer anpassningsinriktade 4n de ambivalenta. Nya
medlemmar beméts ofta vanligt men reserverat. Detta stadium 6verskrids genom att
medlemmarna tillignar sig oartikulerade forestallningar samt dominerande sitt att
tinka och tala. Dessutom skapar osikerhet konformitet. Aven oreglerad konkurrens
likriktar medlemmarnas agerande. Se Uljens (1998) om tillit.

En instrumentell rationalitet fokuserar ett ekonomiskt utbyte (se Dale 1999, s 59-62).
Om tiden for 6verviganden dr knapp Okar risken for ritualiseringar och fastlds-
ningar i standardiserade teman och svar. Se Dale 1999, s 74.

”En central punkt ar hur ... personer och grupper kan forverkliga sina virderingar pa
bekostnad av andras, eller i vilken utstrdckning de har makt och inflytande att omforma
andras varderingar sd att de passar den egna bilden. Enligt det kulturella perspektivet
ar ledning en fraga om styrning och legitimitet. Enligt det mikropolitiska perspektivet
ar ledning mer en friga om makt och kontroll” (Hargreaves 1998, s 201).

Elev och lirare pa folkhogskolan blir deltagare och handledare i en studiecirkel.
En lek med ord blir meningsfull dd den anknyter till en kunskapsteoretisk kon-
flikt som erbjuder ”tillfillen att studera normsystem, rivaliserande strategier for
att uppritta hegemoni genom tolkningsforetrdde eller pd annat sitt” (Brante &
Elzinga 1988, s 66).

Folkbildning kan ses som ett verksamhetssystem. ”Men olika verksamhetssystem
arbetar efter delvis olika logik och 16ser olika slags uppgifter i samhallet” (Siljo
2000, s 138). Se Sundgren 1998, s 54. Pedagogik ”syftar till det lirande subjektets
myndighet, d.v.s. sjalvstindig kontroll och forverkligande av sig inom ramen for
kollektivt givna granser och normer, men dven denna individs politiska myndighet”
(Uljens 1998, s 153).

Aven om det saknas en formell liroplan for folkbildning 4r det meningsfullt att tala
om en sidan, da friheten att vilja innehdll inte dr total. Studiecirkelstatistikens
(dmnes)indelning utgor ett exempel. Se Dale 1989, s 11-12, Siljé 1992, Gustavsson
1994, s 161 och 2000, Uljens 1997, Bjurwill 1998 samt Sundgren 2000. ”Bildbar-
het ir ... en ’relationskategori’ eller ’bestimning av ett forhdllningssitt™ (Uljens
1998, s 92). Tesen om folkbildningens samhillsnytta dominerar den statliga dis-
kursen” (Sundgren 1998, s 52).

JUF och 4H (se kapitel 1) dr organisationer som berors av separeringen mellan
studiearbete och annan verksamhet. Studiefrimjandet ar nu ett juridiskt fristdende
studieforbund for dessa organisationer.

Kritik riktas mot folkbildningsradet fran tvd hall. Dels for att radet inte tillrackligt
tydligt svarar for en granskning av verksamheten enligt statsapparatens riktlinjer.
Dels for att radet alltfor mycket utgor ett verktyg for staten istillet for att vara en
’intresseforening’ for folkhogskolor och studieférbund. Se SOU 2004:30.
”Ever since the Enlightenment, at least, the knowledge has been treated as appa-
rently objective, and anything other has been regarded as less than scientific, and
therefor, less valid” (Jarvis 1997, s 144). Att folkbildningsradet finns i *'myndig-
hets stille’ saknar kanske betydelse om radet foljer samma administrativa logik
som statliga myndigheter? I en skrift (Folkbildningsrddet 2000) beskrivs over-
gangen fran regel- till malstyrning.

I1SOU 1996:47 definieras analytiskt tre arenor; deltagarna, samhillet och staten.
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D4 och da uttalas forintelsehot 6ver folkhogskolans mojligheter att bidra till
manniskors (formella) utbildning. Detta pastdende har hittills kommit pa skam.
Istdllet har verksamheten okat.

Folkbildning som egenvirde eller som ett statligt verktyg sedimenteras i ett ’kollektivt
minne’. Se Douglas 1987, Israel 1999, s 27 och SOU 1996:47. ”Institutioner 6verlever
genom att utnyttja alla tankbara sitt att forstirka sig sjilva, och klassifikationerna
andras ndr den sociala organisationen kraver det” (Hallberg 1988, s 70).

”Vi maste ... forstd socialisationen som relationen mellan de praktiker genom
vilka individen anpassas till en social gemenskap respektive utvecklas som sjalv-
standig person, s.k. individuation” (Allvin 1997, s 104-105). Socialisationen ldr
oss handla enligt sprakreglerna ”utan att behova vara medveten om det och utan
att kunna ange innehallet i en regel” (Israel 1992, s 130). Se Gustavsson 1993 och
1994 samt Israel 1992, s 70-71.
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FOLKBILDNING OCH SAMHALLSORDNING
— NAGRA ASPEKTER

I den visterlindska kulturen finns en kontinuitet i hur manniskor sett
pa kunskap. Vi har en kunskapstradition med anor fran den grekiska
antiken dar vara nutida forestallningar, vart satt att forstd och tala om
kunskap har sina rotter. Fran den traditionen hamtar vi till stora delar
de begrepp vi anvander for att hantera problemet om vad kunskap ar.
Men kunskapstraditionen tolkas och utvecklas pa olika satt, beroende
pa var position i samhallet, vad vi arbetar med och hur vi forstar den
varld vi lever i (Gustavsson 2000, s 15).

Fran att historiskt sett ha varit en folkbildning for 6vre medelklassen
och stadsbefolkningen omfattar studieverksamheten numera aven
landsbygdens befolkning och arbetarklassen, men pa vissa villkor. ”Ar-
betarna skulle fostras till nyttiga och lojala samhallsmedborgare — en
"arbetarklass’ som genom idoga studier skulle hoja sig ur sin sociala
misdr och anpassa sig till sin plats i klassamhallet” (Johansson 2002,
s 38). Genom att samhillet forandras dndras dven folkbildningens inne-
hall. Historiskt 6vergar en formodern samhallsordning till en modern,
och ett patriarkalt och virderationellt synsatt forandras till ett veten-
skapligt och instrumentellt.! Folkbildning blir samtidigt ett verktyg i
bygget av vilfardssamhillet. Vidare far den studieverksamhet som
baseras pa idealism och ett okritiskt forhallningssitt (konsensus) sin
motsats i ett materialistiskt och ifridgasittande synsatt (konflikt). Studie-
deltagarna forvintas dessutom underordna sig ett socialmedicinskt och
pliktetiskt skotsamhetsideal. I detta kapitel berors dven hur folkbild-
ning anknyts till ridande samhillsordning. Dessutom introduceras en
typologi som visar hur olika bildningsfilosofier anknyter till varandra.

En koppling mellan filosofiska och pedagogiska forestillningar
och folkbildning gors av Hans Larsson under 1900-talets forsta halft.
Han ar forst folkhogskoleldrare vid Grimslovs folkhogskola och blir
senare professor i filosofi i Lund. Larsson kallas ibland ”sjalvbild-
ningens filosofiske grundlaggare” (Gustavsson 1991). Han anser att
langt drivna fackstudier leder till allmanbildning och darmed over-
skrids skillnaden mellan fackkunskap och allminbildning. Det som
studeras ses som en utlopare av ett storre sammanhang, det vill siga
att delen inrymmer helheten, eller annu hellre ett sammanhang. Pa sa
sitt relateras individens och andras erfarenheter till varandra. Oscar
Olsson, ”studiecirkelns fader” inspireras av Hans Larsson.> Han
menar att folkbildning leder till demokrati genom att ett ”cirkelsam-
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hille” utvecklas. Studiearbetet skall dessutom forbereda for ett ak-
tivt samhallsdeltagande.

Industrialismen 4r en social, politisk och ekonomisk kraft som redan
under 1800-talet bidrar till foérandringar av samhallet. Detta sker nu-
mera i relation till samhillsfenomen som vetenskap och demokrati (se
Brameld 1950, s 167). Parallellt framtrader folkbildning i form av akti-
viteter som studiecirklar, planeringsmoten, kulturprogram etc. Aktivi-
teterna ingar i folkbildningens sceniska framtridande, varvid det som
framtrader pa scenen har en motsats i kulissen. Saledes stalls det synliga
emot det osynliga, det medvetna emot det omedvetna etc. Folkbildning
framtrader dven som en kulturell verksamhet. I snav mening blir kultur
liktydigt med en konstnarlig, estetisk verksambhet, vilken stills i motsats
till ett ”opolerat beteende”.?I vid mening inkluderas organisations- och
samhallsforandringar i kulturbegreppet. Vidare inrymmer folkbildning
studieomraden som saknas eller negligeras i ett statligt och kommunalt
utbildningsutbud. Brist pd andra studiemojligheter bidrar till att fler kvin-
nor dn man deltar samt att lantbrukare utgor en Overrepresenterad yr-
kesgrupp. Folkbildning kan dven betraktas ur ett sociokulturellt perspektiv.

En av utgdngspunkterna for ett sociokulturellt perspektiv pa lirande
och minskligt tinkande/handlande ar siledes att man intresserar sig
for hur individer och grupper tillignar sig och utnyttjar fysiska och
kognitiva resurser. Och just samspelet mellan kollektiv och individ ar
i fokus i ett sddant perspektiv (Sdljo 2000, s 18).

Genom olika ritualer 6kar sammanhallningen mellan deltagarna i or-
ganisationer och grupper (se Sjostrand 1985, s 45 och Asplund 1987b,
s 20). Ett exempel utgor sammantradet, vilket organiseras utifran for-
eningstekniska ritualer. En annat exempel utgor hur ekonomiska forut-
sattningar skapas for att bedriva verksamhet. For att anskaffa ekono-
miska resurser och faciliteter genomfors ritualiserade processer, som
leder till ansokningar om bidrag. I en ekonomiskt bestimd process
upprittas bokslut, budget, kvartalsrapporter etc. Vidare diskuterar
styrelseledamoter, tjanstman handlagger och revisorer granskar de eko-
nomiska underlagen. Nodvandiga resurser ar tillgangen pa lokaler, stu-
diematerial, handledare/larare, administratorer etc. Organisatoriskt be-
rors genomforande- och planeringsnivaerna. En tredje aspekt beror folk-
bildning som verksamhet. I en verksamhetsteori berors vad som ar
”folkbildningsmassigt”, vad som utgor “den goda folkbildningen”,
vad som skall studeras, varfor organisationen ser ut som den gor, vem
som skall gora vad etc. I detta sammanhang blir folkbildning en orga-
nisation for didaktiska 6vervaganden.
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FOLKBILDNING 1 VAR TID — NAGRA AXPLOCK

Folkbildning utgor en sociokulturell arena mellan familj och statsap-
parat, som harigenom bidrar till en modern samhillsordning. Stu-
diearbetet organiseras som kurser i folkhégskolor och som studie-
cirklar och kulturprogram i studieférbunden. Folkbildning vander sig
i ett forsta skede till jordbruksbefolkningen och senare dven till andra
grupper som saknar mojligheter till studier.* Genom folkbildning upp-
havs tudelningen mellan offentliga moten och hushallets inre liv. En
dialektik uppstar mellan det som tidigare var atskilt. Dessutom for-
andras ”den betydelse var och en av sfiarerna hade haft i den enskildes
liv som privatperson och som medborgare” (Arendt 1988, s 62).° Sam-
hillet blir komplext och dynamiskt istéllet for enkelt och statiskt. En
okad arbetsdelning medfor att samhillet blir ogenomskinligt och infor-
mationen abstrakt. Detta gor manniskor vilsna, vilket medfor att folk-
bildning blir en angelagenhet for manga i ett sokande efter meningsfull
kunskap. Ett komplement till lirandet i familjen skapas. Studiearbetet
forvintas dven minska den sociala turbulensen i samhaillet. Sociokul-
turellt ses folkbildning som ett verksamhetssystem.

I ett sociokulturellt perspektiv ar det utmarkande for kunskaper, far-
digheter och forstdelse att de ar utifran ett perspektiv och giltiga inom
ramen for ett verksamhetssystem. Det har ocksa utvecklats inom ramen
for en verksamhet och avspeglar dessa speciella arbetssitt och priori-
teringar. Det dr genom att anldgga speciella perspektiv pa verklighe-
ten ... som kunskaper och fardigheter vixer fram och blir brukbara
(S4lj6 2000, s 141).

Studieférbund och folkhogskolor samt kommunal vuxenutbildning och
utbildningskonsulter konkurrerar numera om samma deltagare. En
sadan konkurrens leder ofta till en ideologisk likriktning och att liran-
det ses som ett ekonomiskt begrepp. Léirandet blir en ”produktions-
faktor jambordig med arbete och kapital” (Johansson 2002, s 430-431).
Ett annat exempel beror studiecirklar inom sprak och musik. Inom
dessa dmnen deltar studiedeltagarna lika giarna i en studiecirkel som
arrangeras av Medborgarskolan som av ABE. Detta sker trots att
dessa studieforbund har olika politiska partier som medlemmar med
olika synsitt pa folkbildning, dess organisering och finansiering. En
av statsapparaten Onskad profilering av verksamheten tycks stanna
vid en likriktning av vad som studeras. Det medfor att folkhogskole-
kurser och studiecirklar anpassas till olika trender samtidigt som
sjalvbildning gors till ett ideal. Verbalt blir det mojligt att leva kvar i
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en diskurs (progessivism) samtidigt som handlandet utgar ifran en
annan (essentialism). Det kan till och med bli en regel att man gor sa,
vilket medfor att ideologiska kontroverser doljs.®

Savil grupper som individer dr i idealtypisk mening barare av
motstridiga synsitt pa folkbildning. Pa individniva ar exempelvis Rick-
ard Sandler en folkbildare som foretrader en ideologisk mangtydighet
med diskursiva konsekvenser.” Han anfor 4 ena sidan essentialistiska
idéer som grund f6r en medborgerlig bildning. A andra sidan betonar
Sandler progressiv sjalvbildning. Det skapar en organisationsdidak-
tisk ambivalens, vilket medfor att dmnesintegrering (progressivism)
respektive expertkunskap i synen pa larares amneskompetens (essenti-
alism) efterfragas samtidigt. Studiecirkelns fader, Oscar Olsson, 4r ba-
rare av en likartad — idealtypiskt formulerad — tudelning. Det medfor
att sjalvbildning och medborgerlig bildning blir dominerande bildnings-
ideal under forra seklet. Pa sa satt utsitts deltagarna for ett ideologiskt
korstryck, vilket leder till ett strategiskt agerande, varvid en atskillnad
skapas mellan vad som sigs och vad som gors. Det medfor “att vitt
skilda konsekvenser kan folja av att olika filosofiska hallningar intas”
(Westlin 2000, s 69). Verksamheten paverkas dven av anvand socio-
materia. Det medfor att ”foremal av alla slag ... fungerar som for-
medlare mellan medlemmarna i varje samhille” (Dsterberg 1977, s 28).
Harigenom mojliggors en perspektivrik folkbildning.

PERSPEKTIV PA FOLKBILDNING

Aspektseende gor att samma objekt far olika innebord. Ett objekt tol-
kas alltsd inte mekaniskt pd ett sitt. Objektet har inte férandrats, men
det har diremot var uppfattning gjort. Det kan bero pa en rad faktorer:
min sociala position, kulturella forhdllanden, specifika intressen och
den kontext i vilken ett objekt framtrdder etc. Varseblivningen ar inte
i forsta hand en erfarenhet av ett objekt som avbildas. Den ir ett ut-
tryck for mitt engagemang i objektet (Israel 1999, s 24).

ATT FORSTA FOLKBILDNING

Att manniskan ar en biosocial varelse, som skapar sig sociala vanor
bildar en allmdn grund for folkbildning.® Detta far konsekvenser for
vad som blir av intresse att studera. Deltagarna lar sig exempelvis
vad det innebir att leva hdlsosamt. Samtidigt bygger manniskans
formaga att kommunicera pa en biologisk grund, vilken snabbt 6ver-
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gar till en sociokulturell vana. Vidare driver manniskans nyfikenhet
henne att sprakliggora sina och andras erfarenheter. Detta ligger
grunden for en intersubjektiv relation, vilken visar att manniskan ar
beroende av andra for sin utveckling. Ett alternativt synsatt utgor
ideologisk individualism vars innebord ar att rangordna mansklig
aktivitet och enskilda individers prestationer.” Denna individualism
ses ofta som naturgiven istallet for sociokulturellt formad. Sociokul-
turellt utgor folkbildning ett alternativ till individualismen genom att
gruppen gors till en samlingspunkt i form av studiecirklar (i studiefor-
bund) och grupparbeten (i folkhégskolan). Utifrdn ett organisations-
didaktiskt perspektiv 6verskrids vad som antas vara biologiskt be-
stamt. Forestdllningen om ett individuellt larande 6vergar siledes till
ett relationistiskt sdtt att bemota varandra, vilket skapar forutsatt-
ningar for ett kollektivt larande.

Mianniskan ar alltsa i stor utstrackning ... oberoende av sina biologiska
forutsattningar. Och mer dn si: hon skapar ... forutsdttningarna for sitt
liv. Det dr vad samhallsvetarna kallar kultur. Ett samhille med sina
sedvanjor ar lika viktigt for var overlevnad som miljons abiotiska (icke
levande) faktorer och vara anatomiska realiteter (Szybek 1993, s 18).

Den kraft som ligger i att manniskor samtalar med varandra finns dar
”mer darfor att de tycker om det dn darfor att de egentligen har nagot
att sdga varandra” (Hoffmeyer 1997, s 61). Denna sprakliga lekfullbet
bidrar till ett meningsskapande. Denna lek utgar ifran en kommunika-
tiv rationalitet och ett skapande av manniskans livsvarld. Manniskans
sokande efter en lekfylld socialitet bidrar dven till deliberativ demo-
krati. Detta kan forstds som en forutsdttning for att bilda grupper, for-
eningar och forbund. Lek utgdr ifran en oreglerad social responsivitet
medan spel bygger pa en reglerad konkurrens. Spelet byggs upp uti-
fran en instrumentell rationalitet, vilket leder till system som marknad,
organisationer och staten. Vidare far folkbildning ett ”spelmassigt”
varde genom sammantraden, studiecirklar och kurser. Dessa aktivite-
ter leder & ena sidan till en verksamhetsmissig regelbundenhet. A an-
dra sidan blir manniskan lekfullt upplivad av motet med betydelsefulla
andra.'” Sammanfattningsvis blir manniskans identitetsskapande med
nodvandighet ”... ett socialt foretag. Manniskor skapar tillsammans
en mansklig miljo ... [Den kan inte] forstds som produkter av mannis-
kans biologiska konstitution ... som ... bara drar upp de yttre granserna
for manniskans skapande aktivitet” (Berger & Luckman 1979, s 67).
Nar lirandet overgdr fran att vara en oorganiserad verksambhet till
att bli en social noédvandighet utvecklas en organisatorisk bas for studie-
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arbetet.! Detta skall forstds som att folkbildning utgor ett regelstyrt
spel knutet till en strdvan, att overfora praxis fran en generation till
nasta. Samtidigt formas folkbildning av olika rationaliteter. Darmed ska-
pas ett alternativ till en endimensionell rationalitet. Pa sa satt ifragasatts
att manniskans handlingar ses som antingen rationella eller irrationella.
Enligt kritisk pragmatism formas verkligheten istillet av olika rationali-
teter med olika konsekvenser.!? Att folkbildning utgor en informell bild-
ningsgang medfor inte att verksamheten ar irrationell. Istillet domine-
ras folkbildning av en annan rationalitet 4n den som ligger till grund for
formellt kompetensgivande utbildning; en kommunikativ rationalitet stalls
emot en instrumentell. Det uppstar dirmed konkurrerande forestallningar
om vad som utgor en meningsfull kunskap.'

For the most part rationality has been regarded in modern society as
cognitive, instrumental or technical, and implies that it is a means-and-
ends phenomenon. ... Being concerned for the Other is rational in itself.
It is a form of value rationality which has a different basis from that of
instrumentality but, nonetheless, it is rational (Jarvis 1997, s 53-54).

Att se folkbildning som ett rationellt verksamhets- och larsystem inne-
bar inte att studieverksamheten utgor en ”formal education since non-
formal education might still be institutionalised” (Jarvis 1997, s 7).
Vidare etableras en paradox eftersom deltagarna frivilligt soker sig
till folkbildning samtidigt som verksamheten i viss mening blir till ett
socialt tvidng. Detta kan forstds som att det dr statusfyllt att vara
bildad. En annan aspekt ar att det ifrdn staten stills krav pa invand-
rare och handikappade att utveckla kunskap i svenska spraket och
samhillskunskap. P4 motsvarande sitt stills krav pa medborgarna
att bredda och fordjupa sina sprakkunskaper. Det blir dirmed nod-
vandigt att kunna tala engelska som andrasprik. Pa sa sitt uppstar
ett socialt tvang att forvarva kunskaper inom omraden som samhallet,
sprak, kultur, natur, hantverk etc. Detta kunskapssokande bidrar till
att folkbildning blir en institution.

FOLKBILDNING SOM INSTITUTION

There is no single body of content, no system of courses, no universal
method of teaching, that is appropriate to every kind of school. For,
like experience itself, the needs and interests of individuals and groups
vary from place to place, from time to time, from culture to culture
(Brameld 1950, s 149).
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Nir en verksamhet skall samordnas till en institution uppstar ofta
kontroverser. Det innebar att ”[n]ar mennesker skal omgas og sam-
arbejde, er det sandsynligt at deres vaerdier kolliderer” (Thyssen 1994,
s 13)." Detta giller dven over tid. Utifrdn en linjar historiesyn an-
fors, att folkbildning i ndgon form alltid funnits (se Ohlsson & Wa-
denstein 1952). Det kan forstds som att kunskaper forvintas ga i arv
fran en generation till nasta. Darmed doljs att det upprepat uppstar
spanningar kring hur folkbildning skall regleras. Saledes faststalls
forordningstexter som anger vad stat och kommuner 4r beredda att
stodja ekonomiskt och ideologiskt. Folkbildning styrs numera av ater-
kommande utvarderingar samt av studieprogram, kursplaner, idé- och
handlingsprogram etc. Att det finns styrdokument medfor inte alltid
en begransning av verksamheten. Istillet kan de bidra till en organi-
satorisk experimentverkstad, varvid ett kreativt utrymme skapas for
att prova alternativa arbetsformer och ett annorlunda innehall.'s Detta
berér vad som anses vara folkbildningsmassigt. Samtidigt ses folk-
bildning som en forberedelse for ”det egentliga livet”, varvid livet
anses borja nar individen intar en institutionell position.

Life begins when a person first occupies a place in an institution outsi-
de the family. Living means being on your own — it means to have left
behind security, the network of everyday life, and to adjust to the func-
tional division of labour. Life means to perform a function necessary
for survival, which opens up the territory for competition, success, and
failure (Heller 1999, s 59).

Genom organisationsdidaktiska handlingar som studiecirklar och
kurser etableras forestillningar och vanor, vilka bidrar till en organi-
sationskultur. Det skall forstas som att every culture, no matter how
static it appears, undergoes development” (Brameld 1950, s 148).
Begrepp som planering och forutsiagbarhet samt nydaning och ofor-
utsdgbarhet blir betydelsefulla. Det handlar om att belysa den ”idé-
massiga sidan av organisationer, de symboliska representationerna
och tolkningar av kollektivt liv som ar utbredda bland organisations-
medlemmarna. ... ... [En organisationskultur kan] inte enkelt och opro-
blematiskt avlasas, den maste tolkas” (Alvesson 1989, s 127-128).1¢
Att delta i en studiecirkel i ett studieforbund eller en kurs pa en folk-
hogskola innebar att bli en samtalspartner i en konstruktion och re-
konstruktion av folkbildning. Det medfor att niar ”vi skapar mening
om olika fenomen relaterar vi inte bara till fenomenet eller tinget i
var omgivning utan samtidigt dven till de manniskor med vilka vi
kommunicerar och samspelar” (von Wright 2001, s 7). I kunskaps-
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sociologisk mening blir det av intresse att belysa begransningar och
mojligheter i folkbildningens vardag och bildningsfilosofiskt.

FOLKBILDNING — MELLAN VARDAG OCH METAKUNSKAP

Det vardagliga ar framfor allt indelningen av manniskornas individuella
liv inom ramen for varje dag; mojligheten att upprepa sysslorna ar
fixerad i mojligheten att upprepa varje dag, i varje dags tidsindelning.
Det vardagliga ar indelningen av tiden och den rytm, i vilken den en-
skildes individuella historia utspelar sig. Vardagslivet har sin erfarenhet
och sin vishet, sin synkrets, sitt forutseende, sin mojlighet till upprep-
ning, men ocksa sina ovanliga tillfdllen, sin vardag och sin hogtidsdag
(Kosik 1979, s 85).

Genom att folkbildning formas till en institution skapas dven en verk-
samhetsmaissig vardag. Denna bildar en utgangspunkt for all verk-
samhet. Det innebir att ”[v]arje slag av minsklig existens eller till-
varo i varlden har sitt vardagsliv” (Kosik 1979, s 85)."7 T folkbild-
ningens vardag inryms aven filosofiska overviganden. Siledes gar
det inte att frigora sig fran filosofiska aspekter, allra minst de som ar
outtalade eller undermedvetna. Vardagslivet framtrader dessutom
”som en verklighet tolkad av mianniskor och subjektivt meningsfull
for dem som en viarld med inre sammanhang” (Berger & Luckmann
1979, s 31).'8 Att delta i folkbildning ger spraket dess speciella inne-
bord och genom detta fir gruppmedlemmarna identitet och siker-
het” (Arvidson 1985, s 40). For att manniskans identitet skall utveck-
las kravs dven ett erkdnnande ifrdn betydelsefulla andra.

Kravet pa erkdnnande blir ... betydelsefullt genom de formenta kopp-
lingar mellan erkdnnande och identitet, dir den senare termen beteck-
nar ndgot i stil med en persons uppfattning om vem han eller hon dr och
om vad som i grunden karakteriserar honom eller henne som manniska.
Tesen dr att var identitet delvis formas av andras erkdnnande ... (Taylor
1999, 37).

Identitetsprovandet okar i betydelse i ett samhille som karakteriseras
av risker, mangtydighet, mangkulturalism och problematiserande sam-
tal. Att folkbildning bygger pd samtal blir dessutom centralt om ”man-
niskan i grunden [ses som] dialogisk” (Taylor 1999, s 42). I en idealis-
tisk folkbildningsidé ingdr vidare, att manniskor mots trots skillnader
i ekonomi, social position, alder, kon, sociokulturella levhadsméonster
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etc. Handledarens/lararens uppgift blir i detta sammanhang att bista
deltagarna sa att de kan overskrida sina erfarenheter. Darmed over-
gar erfarenheterna fran att vara subjektiva och individuella till att bli
sociala och kollektiva. Organisationsdidaktiskt sett bidrar studiear-
betet pa sa sitt till en kollektiv forstaelse. Det medfor att ”[t]hese
units are generated and shaped from the questions and experiences of
the learners themselves and ... to a wide range of emotional, motor,
intellectual, and social experiences” (Brameld 1950, s 150). Studiear-
betets avsikt ar att vidga deltagarnas forstaelse av samhillet, orga-
nisationslivet och den egna personligheten (se Bystrom 1983, s 11).
Detta forhallande aterverkar exempelvis pa hur vi ser pa folkhog-
skolan som organisation.

I den sociala virld som konstitueras inom folkhogskolan vinner
”ofta marknadstiankandet 6ver mer ideologiska 6verviganden och det
blir meriteringsinriktningen som visas upp som lockbete utat” (Berndts-
son 2000, s 288). Vidare stills personliga erfarenheter mot vetenskap-
lig kunskap samt ett malstyrt kunskapande mot ett fritt kunskapsso-
kande. Det talas 4ven om skillnader mellan praktik och bokligt lisande,
att ga i skola kontra en fri bildningsprocess."” Dessutom skapar ”ett
processinriktat arbetssitt med losare strukturer ... en efterfragan pa
hardare strukturer med inriktning mot resultat och styrning” (Berndts-
son 2000, s 294). Vidare laggs materiella omstandigheter istallet for
andliga varden till grund for kunskapandet. Det blir dirmed uppen-
bart att synen pa verkligheten utgor en social konstruktion (se Barlebo
Wenneberg 2001, s 154-155). Harigenom kan pastdendet, ”att verk-
ligheten kraver ...” ifragasittas. Vidare ses det som betydelsefullt att
folk bildar sig — skaffar sig insikter om livets mening, det goda samhallet
samt insikter om natur och kultur. Dessutom skapas en av fritids- och
industriverksamhet samt en av jord- och skogsbruk formad natur.?
Folkbildning blir harigenom ett uttryck for moderniteten.?!

I moderniteten sammanfattas hela den process som tar sin borjan for
atskilliga arhundranden sedan och som tar sig uttryck i en varldsom-
spannande handel, i stidernas vdldsamma tillvaxt, i utvecklingen och
spridningen av en vetenskap som blir allt exaktare och en teknik som s
sméningom genomtranger varje por av manniskors liv, i framvixten av
tidningar, tidskrifter och andra medier och inte minst i statens vaxande
makt och effektivitet och den statliga och kommunala administratio-
nens allt mer forfinade rutiner (Liedman 1998, s 17).

Det anforda resonemanget paverkar folkbildningens vardag liksom
filosofiska 6verviaganden.
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OM FILOSOFI OCH FOLKBILDNING

Needless to say, no paradigm “solves” philosophical questions, for
philosophy is not about problem-solving. Every paradigm produces
paradoxes, albeit different ones (Heller 1999, s 282, not 10).

Begreppet filosofi definieras ibland som “karlek till vishet” eller ”vin
av insikt”. Aven om en allmint erkind definition saknas ir en vanlig
forestillning att filosofin utgor en lara eller teori, men begreppet an-
knyts dven till levnadssatt och aktivitet.”> Knutet till den senare inne-
borden talas det om ledarskapets filosofi. Saledes bidrar filosofiska
overviaganden till vad det innebér att vara cirkelledare eller folkhog-
skoleldrare och att manniskan ses som en handlande varelse. En kon-
sekvens blir, ”att manniskan handlar aktivt i verkligheten och i sitt
handlande soker kunskap utifrin de problem hon stoter pa” (Gus-
tavsson 1996, s 53). Filosofiska overviaganden anknyter dven till en
organisationsdidaktisk problematiseringsniva (K3).?> Det medfor att
“kunskapen dr foranderlig och inte kan forankras i ett fast vetande,
... och att inget med sdkerhet kan forutspas” (von Wright 2001, s 3).
Dessutom framkommer, att “all philosophies of education are at bottom
interpretations of the cultures within which they find expression”
(Brameld 1950, s 167). Avsikten med problematiseringar och filoso-
fiska overviaganden ar att skapa fordjupade insikter.

Filosofi ar att tinka det som det kdnda kraver av oss — det kraver
lyhordhet. Det ar en forestallning om vad som ar mojligt, inte ett
register over fullbordade fakta. Darfor ar filosofin, som allt tinkande,
hypotetisk. Den dr en uppgift, den betecknar ndgot som mdste goras —
ndgot som skall provas. Dess varde ligger inte i att erbjuda 16sningar
(losningar kan bara uppnas genom handling) utan i att definiera pro-
blem och foresld metoder att hantera dem med (Dewey 1999, s 380).

Filosofiskt blir det aven mojligt att ifragasatta forestallningar, dar ”den
slutna ensamma manniskan [tas] som given utgangspunkt ...” (von
Wright 2001, s 3). Istallet ses manniskans sociala varande som en for-
utsdttning for lirandet. Det medfor att ”[o]ntologiska (vad man kan
ha kunskap om) och epistemologiska (hur man kan veta nagot) anta-
ganden har implikationer for pedagogiken” (Stensmo 1994, s 199).2¢
Dessa aspekter for fram till folkbildningens korsvag.
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FOLKBILDNINGENS ”KORSVAG”
— INTRODUKTION TILL EN MODELL

Any philosophy of education that attempts the task to interpreting our
times and settings a future course must utilize as many of the resources
of knowledge and art as possible (Brameld 1956, s 4).

Om IDEALTYPER, BILDNINGSFILOSOFIER OCH DISKURSER

Folkbildning kan, liksom varje annat samhallsfenomen, granskas ut-
ifran olika utgdngspunkter. I detta arbete genomfors en idealtypisk
tolkning. En sadan granskning lyfter fram skillnader och/eller likhe-
ter mellan olika satt att se pa folkbildning. Av vad som redan anforts
framgar, att begreppet idealtyp hamtas fran sociologen Max Weber.
” Att konstruera en idealtyp innebar att man renodlar drag i verklig-
heten och av dem skapar en ’perfekt’ bild av en foreteelse” (Thyrén
1995, s 37).2 En idealtyp utgor inte ett ideal att strava efter utan en
renodling av vissa forestallningar. Idealtyper ar inte sanna eller falska
utan mer eller mindre anvandbara. I denna studie leder idealtypiska
beskrivningar av folkbildning till olika diskurser. For tydlighetens skull
kan anforas, att en diskurs ses som “en regulativ idé i en bristfillig
varld — och precis detta dr den spanning som uppstar nir man inom
sig forenar sociologen och filosofen, en spanning som gar forlorad
om man skiljer dem at” (Eder i Carleheden 1996, s 25). En organi-
sationsdidaktisk diskursanalys medfor att etablerade forestallningar
ifragasattas, vilket forvantas leda till att sakernas tillstaind forandras
till det battre utifrdn bildningsfilosofiska overvaganden.?

Till varje bildningsfilosofi hor i idealtypisk mening en rationalitet.
Dessa bildar ibland oheliga allianser. Ett exempel utgoér av staten
pabjudna folkhilsokampanjer. Kampanjledningen bestdr vanligen av
representanter for staten, olika organisationer samt ett eller flera stu-
dieforbund. T kampanjens budskap kombineras moraliska och etiska
aspekter (varderationalitet) med ron fran medicinsk vetenskap (in-
strumentalitet). Darmed uppstar en mixad retorik, vilken skall legiti-
mera hilsofrimjande atgarder. Avsikten dr betona nationens basta
(varderationalitet) och samhillets konkurrenskraft (instrumentell ra-
tionalitet). Ett annat exempel utgor Kunskapslyftet, vars avsikt dr att
fornya vuxenutbildningen genom att 6ka deltagarnas flexibilitet, so-
ciala kompetens och deras anstillningsbarhet (instrumentell rationa-
litet). Vid tider av kris och oro okar aven de etiska och moraliska
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kraven (virderationalitet). Existensen av olika rationaliteter paver-
kar dven vad som studeras och hur kunskaper tillimpas. Begrepps-
par som kvinnlig-manlig, ung—gammal, sant-falskt, varldslig-andlig,
natur—kultur paverkar ocksa var syn pa studiearbetets innehall.

OM KORSVAGEN

To an unusual extent, therefore, a meaningful philosophy of education
must be interdisciplinary and integrative as well as analytical (Bram-
eld 1956, s 4).

Denna studie bygger pa att folkbildning utgér en mangdimensionell
verksamhet. Ett uttryck for detta dr att olika upptankliga omriaden
kan studeras i folkhogskolekurser och studiecirklar. Vidare kan ett
mangtydigt tal om folkbildning inordnas i olika diskurser. Pa ett plan
kompletterar diskurserna varandra. P4 ett annat plan skiljer de sig at
nar det giller kunskaps-, samhaills- och manniskosyn. Dessa skillna-
der forblir ofta dolda i vardagen. En diskursanalys beror fragan om
huruvida olika perspektiv pa folkbildning star i konflikt med varan-
dra. Korsvigen blir en metafor for hur olika aspekter kan relateras
till varandra. I figuren knyts bildningsfilosofierna (1-4) till olika bild-
ningsideal (a—d).?” Vidare berors olika samhallsperspektiv (A) samt
ett handlingsinriktat larande (B). Figur 4.1 inrymmer en preliminar
typologi utifrdn ett organisationsdidaktiskt perspektiv.

Sambhillsbevarande : Folkbildning underordnad : Samhillsforandrande
folkbildning i samhallsutvecklingen i folkbildning

(A) Samballsperspektiv

i (2) Essentialism i
v (b) Medborgerlig bildning v

(1) Perennialism (4) Rekonstruktivism
(a) Nyhumanistisk (d) Kritisk bildning
bildning

(3) Progressivism 4
(c) Sjalvbildning :

NS

(B) Centralt handlande
Lirande av kulturarvet;
Formedling, information

Lirande for arbets- och ; Kritiskt samhallslirande;
organisationsliv; problemstyrt samtal, sociomateria

Figur 4.1. Modellen eller hellre typologin utgor en idealtypisk beskrivning av bildningsfi-
losofier (1-4) och bildningsideal (a—d). Bildningsfilosofierna ses som olika diskurser, vilka
anknyter till olika samhallsperspektiv (A) samt nigra handlingsalternativ (B) (bearbetad
efter Englund 1995, s 51 och Gustavsson 1991).
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Typologin forutsitter att olika bildningsfilosofier kan relateras till
varandra. I detta sammanhang blir det en kunskapssociologisk upp-
gift, ”att systematiskt studera de sociala betingelserna for kunskap
som sadan” (Berger & Luckman 1979, s 21).28 Detta sker genom en
tolkning av texter samt de begrepp, utsagor och forestillningar dessa
inrymmer. Typologin inrymmer olika diskurser, vilka star i konflikt
med varandra. Darmed berors vad som paverkar talet om folkbild-
ning. Det innebar att deltagarna engageras ”i aktiviteter som vacker
och forstarker vissa impulser som har vissa syften och leder till vissa
konsekvenser” (Dewey 1999, s 51). Avsikten med den fortsatta fram-
stallningen ar att skapa en elaborerad typologi (se kapitel 9).

INFOR FORTSATTNINGEN ...

Vi har konstaterat att det knappast finns ndgon entydig och samman-
hingande folkbildningspedagogik eller didaktik (Sundgren 2000, s 114).

I denna rapport ses folkbildning som en institution. Den paverkar del-
tagarna dven om deltagandet ar frivilligt: ”In effect institutional con-
trol rests on sets of beliefs — shared ideas, values, and sentiments often
called ideology” (Gergen 1999, s 204).” For att fordjupa insikterna om
niamnda aspekter knyts ett organisationsdidaktiskt perspektiv (se
kapitel 3) till olika bildningsfilosofier (se kapitel 5-8). Varje kapitel in-
leds med en kort beskrivning av en bildningsfilosofi. Darefter tolkas
olika folkbildningstexter for att fordjupad forstaelsen av respektive dis-
kurs.?® Varje bildningsfilosofi knyts dessutom till olika bildningsideal.
De texter som tolkas ses som auktorativa genom att de bygger pa
utsagor fran folkhogskolor och studieforbund eller ar sanktionerade i
forskarsamhallet.! Ndgra av de texter som tolkas dr framstallda for
att utvardera folkbildning.’> Det medfor att de ”bilder” av folkhog-
skolan (och studieforbunden) som redovisas utgar ifran det styrsystem
som etableras dr 1991.3% Vidare vixer ett speciellt sprakbruk fram
runt senaste sekelskiftet. Exempelvis ses studiedeltagarna som kun-
der. Detta paverkar talet om folkbildning och agerandet hos adminis-
tratorer, handledare och ldrare.* En viktig aspekt i folkbildningens
”samhallsuppdrag” ar att organisera studier for dem som har kortast
studiegang. Ett exempel pa detta synsitt framgar av foljande citat:

Folkbildningsuppgiften — som bestar i att erbjuda studier och kultur
under aktiva och deltagarorienterade former till manniskor som av
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olika orsaker inte har si latt for att ta for sig i det svenska samhallet,
kan sidgas vara en gemensam namnare for de flesta studieforbunden
(Tomberg 1993, s 32).

Folkbildning utgor en verksamhet som genom en administrativ appa-
rat framtrader likartad ar fran ar, fran organisation till organisation.?
Samtidigt varierar studiearbetets innehall nar verksamheten organi-
seras som studiekampanjer. Av figur 4.2 framgar, att folkbildning in-
rymmer aspekter som ar relaterade till varandra pa ett komplicerat
satt. Den typologi som beskrivits (se figur 4.1) utgor en analytisk
brygga vars ena brofiste finns i tolkningen av texter om JUF och 4H
(kapitel 1). Denna tolkning fors vidare genom en konstruktion av sjdlva
bron (kapitel 5-8) och utmynnar i ett andra brofiste som utgors av
en organisationsdidaktiskt rekonstruerad typologi (se figur 9.1). Den
analys som genomfors och redovisas i kommande kapitel foljer saledes
foljande struktur:

Introduktion Tolkning Fordjupad Bildnings- i Rekonstruk- !
av av texter tolkning av filosofin | tion av E
bildnings- [ | om folk- || bildnings- | *| knyts till g typologi :
filosofin bildning filosofin bildningsideal i (kap. 9) :

Figur 4.2. Redovisningen (kapitel 5-8) foljer den struktur som framgar av ovanstiende
modell. Dartill anges vad studien utmynnar i (kapitel 9).

I nista kapitel laggs perennialismen till grund for en organisationsdi-
daktisk analys.

NOTER

1. Se Habermas 1994 och Gustavsson 1994, s 39-43. "Habermas relaterar kom-
munikativt handlande och den rationalitet pa vilken det bygger till individens
livsvarld, medan det strategiska handlandet med dess instrumentella rationalitet
relateras till systemvarlden” (Israel 1999, s 44). Se Jarvis 1997, s 38, Sundgren
1998, kap. 5 och Johansson 2002.

2. ”Subjektivism [idealism] har alltsa gett ett betydande utrymme at de stora gestal-
terna i etablerad folkbildningsforskning. Samtidigt har de som befolkat folkbild-
ningens vardag till stor del forblivit osynliga” (Sundgren 1998, s 53).

3. ”Kultur” markerar odling och skotsel av grodor och djur samt i vid mening utveck-
ling av manniskans sjalsformogenheter. Se Alvesson 1989, s 31, Hartman 1993
och Waldén 1994. Kultur utgor ett sammanhangande system av inneborder och
symboler, i termer av vilka social interaktion dger rum ...” (Alvesson 1989, s 35).
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4. Landsbygdsbefolkningen skapar en hembygdsrorelse for hembygdsvard och hem-
slojd (perennialism). Agronomer utbildas for att ge bonder rdd om bruket av
jorden. Mark tickdikas, konstgodsel brukas, nya grodor odlas etc. (essentia-
lism). Bonderna uppmanas att skriva dagbocker om sina erfarenheter (progres-
sivism). Ett foreningsvisen etableras, varvid bonderna skolas att organisera sig
(rekonstruktivism). Tack Lars Neslund for pdpekandet!

5. Se Sundgren 1996, s 29-32 och Arendt 1988, s 308. ”[T]he process of generating
realities is as central to organizations as it is to personal or family well-being”
(Gergen 1999, s 175).

6. Ett ideologiskt stoff etableras ”som sedan kom att anvindas av arbetarrorelsens
ledande foretradare” (Gustavsson 1991, s 71). ”Ideologi innebir en rad samman-
fogade idéer, nira forbundna med handlingsmonster i en spanningsfylld enhet”
(Leidman 1998, s 51). Ideologier vivs in i sociomaterien, varvid kyrkans predik-
stol blir till talarstol i Folkets hus.

7. ”Rickard Sandler insdg ... sjalvbildningens betydelse men var samtidigt 6vertygad
om att bildningsprocessen ledde till 6kat medborgaransvar och hyllade frimst
medborgarbildningsidealet” (Vestlund 1996, s 16). Se Borgstrom 1988.

8. ”Individen fortsitter att uppleva sig sjdlv som en organism, skild fran och ibland i
motsittning till de socialt hirledda objektiveringarna av sig sjilv. ... ... Midnniskan
ar biologiskt forutbestimd att konstruera och att leva i en virld tillsammans med
andra. ... Dessa grinser bestims av naturen, men nar den vil en ging konstruerats,
péverkar denna varld i sin tur naturen. Genom den dialektiska motsittningen mellan
naturen och den socialt konstruerade virlden forvandlas sjilva den manskliga
organismen” (Berger & Luckmann 1979, s 212).

9. Individualismen utgor ett modernt fenomen, da det kravs avancerade matmetoder
for att hélla isdr manniskor. Olika former av regler for rangordning blir en konse-
kvens. Se Gilje & Grimen 1992, s 230-231.

10. Se Andersson & Gustavsson 1985, s 109 och Asplund 1989. Minniskans nyfi-
kenhet utnyttjas dven kommersiellt.

11. Genom att fokusera liarandet sker ”en stark betoning pa den lirandes egen frihet
och initiativkraft i en liroprocess, som bor vara livslang” (Liedman 1998, s 581). ”I
vissa historiska skeden finns en tendens att gora bildning, kunskap och larande till
ndgot enbart subjektivt. Det finns till exempel pedagogiska stromningar som lagger
hela tonvikten pa ... deltagarens ... intresse for lirande” (Gustavsson 1996, s 19).

12. ”[P]ragmatism looks to consequences that we endlessly bump up against. We
respond to and live with outcomes all day, everyday. These results come from our
actions and those of others. They also come from events beyound our control. ...
Pragmatism is a discourse that attempts to bridge where we are with where we
might end up” (Cherryholmes 1999, s 3). Se Habermas 1996.

13. En kommunikativ rationalitet existerar nir aktorerna blir eniga om vad som
skall goras for att kunna utféra handlingen” (Eriksen 1998, s 43). I kritiska
situationer leder ideologiska skillnader till konflikter.

14. Nir vanor etableras innebir detta, ”att nya 6verordnade monster har etablerat
sig, monster som i hog grad avhjilper eller minskar ofrutsigbarheten hos min-
niskans tankar och girningar” (Hoffmeyer 1997, s 50).

15. ”Rightly constructed, the curriculum is not unlike a laboratory. It is unceasingly
experimental, and all its participants ... are, in some fashion, staff scientists. Hence
one thing that should be avoided is rigidity in static requirements, absolute boun-
daries, mechanical standards, preconceived solutions. Just as the experimental
method is flexible, exploratory, tolerant of the novel, curious to try the hitherto
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

untried, so too is its educational symbol. The progressivist curriculum travels
unhesitatingly down the ’liberal road to culture’” (Brameld 1950, s 149).

Se Alvesson 1989, s 36. En forening utgor bidrag till en social struktur. Begreppen
forening och sambhille markerar ”aktivt kamratskap, umginge och gemensamt
handlande” (Alvesson 1989, s 31). Se Lundin 2001, s 64

”Vardagsverkligheten innehéller bade subjektiva och objektiva element. En var-
dagsverklighet behover inte nodvandigtvis vara rumsligt sammanhingande, men
den har rumsliga grianser. ... Vardagsverkligheten utgor de omstiandigheter under
vilka individen tillfredsstaller sina dagliga behov av mat, vila och kirlek och utfor
sitt arbete” (Ahrne 1981, s 39).

For att ”vi skall forsta vardagslivets verklighet, maste vi ... bilda oss en uppfattning
om ... [filosofins] inneboende karaktir ...” (Berger & Luckmann 1979, s 31). Se
Brameld 1956, Heller 1999 och Gustavsson 2000, s 78.

En skola ”isolerar verksamheten fran den egentliga produktionen” (Liedman 1998,
$ 200). ”Sa snart ett samhdlle i ndgon vasentlig grad dr beroende av vad som ligger
utanfor dess eget omrade och bortom dess egen generation, maste det lita till skolan
for att forvissa sig om alla dess resurser 6verfors” (Dewey 1999, s 54).
Deltagarna skapar kulturen (se Andersson, Persson & Thavenius 1999, s 18,
Taylor 1999, s 64 och Barlebo Wenneberg 2001, s 10 och kap. 13). Natursynen
utgor en ideologi om kulturlandskapet. Se Hoffmeyer 1984, s 9-15.
”Modernity tends to treat its values as absolute and so its cultural values were
regarded as ’good’ and most desirable” (Jarvis 1997, s 71). En bildningsuppgift
ar ”samfunnsmessig utvikling” (Thuen & Vaage 1989, s 10).

“Philosophy ... is an indispensable tool for any mature person — certainly for any
professional worker in education — who seeks to be clear about his basic beliefs, and
hence about the actions which should follow from them” (Brameld 1950, s 266).
Att det saknas en given definition av begreppet filosofi utgor inget problem, da
inneborden vixer fram genom den l6pande texten.

“Filosofiskt tinkande utmairks av att det tvivel som det stindigt brottas med skall
sokas i de sociala forhdllandena och mélen och bestér i konflikten mellan organise-
rade intressen och institutionaliserade krav. Det enda sittet att fa till stdnd en har-
monisk sammanjimkning av de motsatta tendenserna dr genom en férandring av
emotionella och intellektuella dispositioner ... filosofi dr teorin om utbildning som
en medvetet styrd praktik” (Dewey 1999, s 386).

Ontologi beror teorier om verkligheten, epistemologi teorier om kunskap och axiologi
beror virdeteorier. Vardeteorin ar en gren av filosofin ”som undersoker den gemen-
samma grundvalen for olika former av virderingar” (Liibcke med flera 1993, s 590).
Ontologiskt och epistemologiskt finns en skiljelinje mellan idealism (idévirlden) och
realism (den fysiska virlden) samt mellan rationalism och empirism. Rationalism
beror hur kunskap nds genom ett fornuftsgrundat resonemang medan empirism
handlar om kunskap utifrin sinnesobservationer. Se Brameld 1950.

”An ideal type is an intensification or articulation of certain components of reality,
a metaphor which makes certain empirical facts stand out more clearly” (Englund
1986, s 312).

Det moderna moter tilltro genom ekonomisk tillvaxt och vilfardssamhallet. ”Malet
var framsteg, och medlet till framsteg var upplysning, en betoning av manniskors
naturliga formaga att tinka sjilv och diarmed frigora sig frin de fordomar som
spreds av de traditionella auktoriteterna, forst och frimst kyrka och adel” (Lubcke
med flera 1993, s 561).
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27. Bildningsidealen utgdr fran Gustavsson (1991) forutom kritisk bildning, som
genereras ifran rekonstruktivismen. Modellen ar liksom varje modell en foérenk-
ling 6ver en komplicerad verksamhet.

28. ”Kunskapssociologiskt berors insikten om att inget manskligt tinkande ... dger
immunitet mot de ideologiserande inflytandena i dess sociala kontext” (Berger &
Luckmann 1979, s 19). Se Liedman 1998, s 277).

29. Avsikten ir att ”[s]e vilka gemensamma drag som gér att utlisa ur dokumenten, i
vilken man och pd vilket sitt folkhégskolor och studieforbund profilerar sin verk-
samhet ...” (Folkbildningsradets FoU-delegation 1993, forord i Tomberg 1993).

30. ”Tolkningsproblematiken aktualiserar ... grundldggande fragor om sanning och
verklighet och hur vi skall hantera de ofrainkomliga konflikter som ... uppstar
genom att vi tolkar den verklighet vi har sd olika” (Kristensson Uggla 2002, s 12).

31. Tombergs (1993 och 1994) sammanstallningar baseras pd maldokument och utvar-
deringsplaner som sénts till folkbildningsradet. Enbart originalutsagor fran folkhog-
skolor och studieforbund anvinds i min tolkning, men Tombergs urval bestimmer
vad som blir mojligt att tolka. En diskursiv ’mittnad’ soks utifran texterna

32. Staten paverkar folkbildning via olika férordningar samt via folkbildningsradet.
Rédet tilldelas uppgiften att via skriftliga redovisningar, enkiter och intervjuer
granska verksamheten (se SOU 2004:30, kapitel 3). Rapporten belyser doku-
ment fran var tredje folkhogskola samt samtliga studieférbund. Dokumenten
fran studieférbunden kommer dels fran samtliga forbundsledningar, dels fran
lokalavdelningar i sex kommuner (se Tomberg 1993).

33. Skoloverstyrelsen, som baserar sin verksamhet pa regelstyrning liggs ner som
statligt tillsynsorgan. Istallet tillsitts folkbildningsradet, som tilldelas uppgiften
att folja upp verksamheten utifrdn idén om malstyrning. Denna styrfilosofi leder
till en decentraliseringsvag, vilken flyter igenom narings- och organisationsliv samt
en partipolitiskt styrd samhillssektor. Folkbildningens olika organisationer dliggs
av statsapparaten att utarbeta system for mélstyrning.

34. ”Folkhogskolan ér sin sdrart till trots langt ifrdn opaverkad av fordndringarna [i
samhillet]” (Tomberg 1994, s 12). ”Det interna forandringsarbetet baseras pa
studiecirkelpedagogiken, vilket dr naturligt eftersom det dr den tjanst som vi ofta
erbjuder vara kunder” (Tomberg 1993, s 77).

35. Funktiondrer pa forbunds- och lokalavdelningsniva ar ofta lojala till de intentioner
som faststills inom statsapparaten och inom folkbildningsrddet. Det anfors att
”[m]alstyrning har sin plats om den foregds av en levande maldiskussion” (Tomberg
1993, s 38). Dessutom forvintas varje studieférbund profilera sig. Det medfor att de
var och en skall uppvisa specifika verksamhetsdrag (se Tomberg 1993, s 32-33).
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PERENNIALISM — ETT VARDERATIONELLT PERSPEKTIV

These educational consequences from the perennialist premise that the
supreme end of education is the possession of everlasting, timeless,
and spaceless principles of reality, truth, and value. The primary disci-
plines through which this is to be accomplished are logic, rhetoric,
mathematics, and, above all, metaphysics ... (Brameld 1956, s 11).!

Den forsta bildningsfilosofin som redovisas dr perennialismen. Denna
filosofi intar annu under 1800-talet en dominerande position. Det skall
forstas som att kulturarvet utgor ett eftertraktat kunskapsideal bland
de makthavare som paverkar den détida inriktningen pa folkbildning.
Perennialismen innehéller dven en naiv sprakuppfattning, vilket inne-
bar en “entydig och av Gud given koppling mellan orden i spraket och
de ting som orden refererar till i verkligheten” (Barlebo Wenneberg
2001, s 61). Vidare inrymmer perspektivet en linjar historiesyn, vilket
innebar att historiska hiandelser ses som kronologiska. Historiskt vunna
militdra segrar tillsammans med framstdende skalders litterdra verk
skapar en nationalromantiskt influerad beundran for flydda tider. I
kulturarvet inryms séledes en adrorik historia, nationalism och klassiska
skatter inom skonlitteratur, musik, dans och teater.? En kunskapskarna
(en kanon) som alla bor lira sig lyfts fram. Vidare podngteras ett virde-
rationellt synsitt som en forutsittning for ett dygderikt liv. Studieam-
nen som gymnastik, grammatik, matematik och historia framhalls som
formalbildande. Formagan att tilligna sig matematiska fardigheter anses
underlitta lirandet av andra dmnen. Inom det kroppskulturella omra-
det intar gymnastik en motsvarande position. Centrala aspekter i pe-
rennialismen framgar av féljande citat:

As a philosophy of culture, perennialism has been adjudged as regressive,
not in any invidious sense, but in the precise sense that it would solve the
problems of modern civilization by restoring the kind of absolute stan-
dards that governed ancient and medieval civilization. Perennialists do
not, of course, expect literally to re-establish the institutions or customs
of distant centuries ... (Brameld 1956, s 12).

Perennialismen anknyter till en formodern samhillsordning.* Darvid
ses hierarkin som en funktionell grund fér maktfordelning i samhille
och organisationer. Utifran ett ”genuskontrakt” lyfts mannen fram
som familjens, organisationens eller landets ledare. Den ledarstil som
visas upp ar 4 ena sidan omsorgsinriktad: Det 4r ”en 0msint och maktig
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fadersgestalt som kom in i deras hem, en som lyssnade och forstod
och hade makt att f4 nigot utrittat” (Sahlstrom 1998, s 10-11). A
andra sidan moter deltagarna ett nast intill forgorande motstand om
de inte underordnar sig den yttersta makten. Diktatet istallet for dia-
logen bildar praxis. Darmed blir det nastan omojligt att framfora
motargument. Samtidigt forviantas ledarskapet utgora ett moraliskt
foredome. For studiedeltagarna blir lirandet mangtydigt. Dels skall
de lara sig omfatta kulturarvet, dels vem som har makt att bestim-
ma. Vidare framhalls mansklighetens andliga kraft istillet for verk-
lighetens materiella grund.* Detta far organisationsdidaktiska konse-
kvenser for vad som skall laras.

Begreppet perenn syftar pa ett fenomen som upprepas ar fran ar —
i likhet med arligen aterkommande vixter. Det medfor att begreppet
blir en metafor for kulturarvet och en kunskap som férmedlas fran en
medlemsgeneration till nasta. Kulturarvet ses som en evig kunskap som
forankras i en formodern samhillsordning. Harigenom bli hierarkin
ett ideal for hur samhalle och organisationer skall byggas upp. Kun-
skapandet centreras till manniskans eviga och universella fragor ge-
nom att introducera klassiska arbeten inom litteratur, konst, filosofi,
historia och vetenskap” (Stensmo 1994, s 211).° Detta funktionalistiska
och virderationella synsitt paverkar folkbildning framst runt forra
sekelskiftet.® Vidare tas det for givet att mansklig formaga inte ar jam-
likt fordelad samtidigt som enskilda deltagares inneboende potential
skall utvecklas. ”Perennialists view goal-seeking is an eternal striving
by man to reach the ends inherent in his nature — a striving primarily
through rational self-analysis and clarification, or through revelation,
or through a combination of these means” (Brameld 1956, s 168).

Perennialismen utgor en historisk kraft, vars uppgift blir att bibe-
hélla eller etablera en stark nationalstat samt att restaurera en till-
stukad nationell identitet.” For att stirka samarbetet i Norden skapas
en ideologi — nordismen. Den innehaller idealistiska forestallningar
om det levande ordet och mojligheter till livsupplysning. Tidigare gene-
rationers samhills- och kunskapsbyggare framhalls som ideal. Fore-
lasningen ses samtidigt som en given metod for att formedla etable-
rade ideal, vilka baseras pa en ”naturlig” och harmonisk ordning.
Denna ordning gestaltas av hierarkin och formas genom en social
disciplinering.® Vidare framhalls betydelsen av att etablera etiska reg-
ler och att dessa efterlevs. Pa sa sitt understills deltagarnas kinslo-
liv en virderationell kontroll. Dessutom betonas ”naturens besjal-
ning och kinslans makt” (Liedman 1998, s 594).° Disciplin blir en
dygd, vilken anknyter till begrepp som trygghet, stabilitet och kon-
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sensus. Manniskan ses i detta sammanhang ”som ett rationellt djur,
till sin natur konstant genom historien och darfér maste det i varje
utbildning finnas konstanta inslag som ar tidslosa” (Stensmo 1994, s
210). En kompletterande aspekt beror bildningens innehall.

Ett historiskt exempel ... [dr] den romantiska perioden, da bildning for
manga var liktydigt med ”geniets sjalvskapelse”, utan nagra som helst
bindningar till samhaillet och kulturen. Bildning blir d4 ndgot enbart
subjektivt och personligt. Bildning tar da sin utgangspunkt i personlig-
hetens forutsattningar och behov och spinner ut sin trad fran det inre
till det yttre (Gustavsson 1996, s 17).

For att inte bli hjdlplosa offer i en turbulent varld forvantas deltagarna
besitta fasta varden. Perennialism blir dd en balansteori, vilken legiti-
merar en funktionell maktstruktur. Samtidigt misslyckas ledarna med
att exkludera konflikter. En kontrovers vid Lillsveds gymnastikfolk-
hogskola visar detta. Skolan startas ar 1937 for att framst utbilda gym-
nastikledare. En uppblossande konflikt anknyter till skilda vardeupp-
fattningar: Dels pladeras for folkbildning och demokrati, dels fram-
halls nazistiska ideal. I en infekterad debatt anfor en styrelsemajoritet,
att rektor inte bor ”bedriva pionjiarverksamhet utan tinka pa kontinui-
teten och halla sig till det som vunnit havd” (Larsson 2001, s 46). Folk-
hogskolans rektor rakar i luven pa styrelsens majoritet. En menings-
skiljande fraga ar om studieverksamheten skall baseras pa parlamen-
tarismens idéer eller pa en elitistisk (och rasistisk) samhalls- och min-
niskosyn. Konflikten slutar med att rektor, som forsvarar demokrati
och folkbildningsideal, tvingas avga.' Detta visar att perennialismen
annu under 1900-talets forsta del har en stark position. Hur speglas da
denna diskurs i nutida texter om folkbildning?

PERENNIALISM I DOKUMENT OM FOLKBILDNING

INLEDANDE NOTERINGAR

Perennialismen etableras som diskurs fore framvixten av svensk folk-
bildning. Denna diskurs inrymmer ett janusansikte. A ena sidan fram-
trader ett patriarkalt bildningsideal, vilket formar det ledarskap som
utovas av (en del) rektorer pa folkhogskolor (kring forra sekelskiftet,
men #ven senare). A andra sidan utvecklas en nyhumanism som en
forandringskraft exempelvis inom arbetar- och frikyrkororelsen. Fra-
gan ar om formoderna forestillningar fortfarande existerar i det svenska
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samhallet? For att belysa denna fraga tolkas utsagor fran folkhog-
skolor och studieforbund. Forst redovisas skriftliga uttalanden fran
nagra folkhogskolor.

PERENNIALISM 1 BILDEN AV FOLKHOGSKOLAN

Folkhogskolorna skall tillgodose de studerandes behov av personlig
utveckling pa kristen grund (Tomberg 1993, s 14).!"!

Existerar dd en perennialistisk diskurs i dokument om folkbildning? Ett
exempel visar att detta synsitt finns inom idrottsrorelsen, varvid idrott
ses som en fakticitet istéllet for en social konstruktion. Idrott skall ha
en viss form. Den skall organiseras och verka pa ett bestimt sitt (se
Tomberg 1993, s 16). Harigenom blir synen pa idrott foreskrivande.
Det vill saga att det ses som givet hur idrott skall uppfattas. Idrottan-
det uppfattas som ett betydelsefullt kulturarv. Detta utgor en profan
och deterministisk kunskapssyn som finns etablerad sedan linge. Vi-
dare visas att andliga viarden dominerar den perennialistiska diskur-
sen. Det innebdr att vissa folkhogskolor ”erbjuder en miljo praglad
av kristen manniskosyn, [som] formar ett skolsamhalle diar man tar
hansyn till de studerandes olika forutsattningar. ... [Studier pa folk-
hogskolan bidrar till en] vilja och formaga till medmansklig omsorg,
sarskilt gentemot svaga och handikappade” (Tomberg 1993, s 14).
Saledes forankras studiearbetet i ett varderationellt och socialkon-
servativt kristet evangelium.

Detta sker genom att med utgdngspunkt i evangeliets manniskosyn stirka
manniskors medvetenhet, engagemang och kritiska forméaga samt deras
vilja och beredskap till protest mot sidana tendenser som hotar en de-
mokratisk utveckling i samhdllet. Detta innebir att folkhogskolorna tja-
nar demokrati, jamlikhet och jamstilldhet, internationell och kulturell
forstdelse samt sin egen region (Tomberg 1993, s 12-13).

Organisationsdidaktiskt skall perennialismen framja varje individs po-
tential (nyhumanistisk bildning) och huvudmannens intentioner (patri-
arkal bildning). Dessa bildningsideal tar sig profana liksom religiosa
uttryck. Pa vissa folkhogskolor paborjas dagen fortfarande med en
morgonandakt, vilken historiskt anknyter till ett patriarkalt ideal. Aven
pa folkhogskolor som saknar en kristen profil anordnas en samling in-
for dagen. Varderationella aspekter framhalls daven i folkhogskolor som
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anknyter till scoutrorelsen. Exempelvis visar en scout “hansyn och ar
en god kamrat” (Tomberg 1993, s 18). Detta visar att perennialismen
fortfarande utgor en aktiv diskurs inom vissa folkhogskolor, men att
detta synsitt inte har ndgon dominerande stallning i folkhogskolevarl-
den. I nidsta avsnitt belyses utsagor fran studieférbunden.

PERENNIALISM I BILDEN AV STUDIEFORBUNDEN

Verksamheten grundas pa en kristen helhetssyn pa manniskan och sam-
hillet (Tomberg 1993, s 56).

Studieférbunden har i allminhet flera organisationer som kollektiva
medlemmar. Religiost inriktade medlemsorganisationer tillfor studiefor-
bunden perennialistiska varden. Det medfor att ”folkbildningsarbetet [blir]
bade en kristen och politisk verksamhet. Kristen i bemarkelsen att den
utgdr fran evangeliets manniskosyn, politisk i bemarkelsen att den arbe-
tar for samhallsforandringar — frihet, fred, rittvisa, jamlikhet och miljo-
ansvar” (Tomberg 1993, s 37). Citatet antyder att organisationstexter —
liksom enskilda personer — dr birare av utsagor som konkurrerar med
varandra. Den citerade utsagan anknyter samtidigt till en andlig (kristen
syn) samt ett profant perspektiv (politisk syn). Ifrdn en kristen grund
utpekas betydelsen av evig kunskap baserad pa en andlig varderationa-
litet. Detta leder till att ett idealistiskt synsatt framhélls (perennialism)
samtidigt som ett materialistiskt synsitt (essentialism) ifragasatts.

Den kristliga folkbildningen skall framhélla andliga perspektiv for att
motverka att krasst materialistiska varderingar hotar livet. ... [Det
medfor att m]anniskors relationer riskerar att bli ytliga. Det finns ocksa
en risk att destruktiva grupper lockar rotlosa till sig och darigenom
medverkar till en 6kad polarisering i samhaillet (Tomberg 1993, s 39).

Utifrdn perennialismen ror det sig om, att ”0ka kunskapen om kristen
tro och livsdskadning och stimulera studiet av Bibeln och bibellitteratur.
[Avsikten dr att skapa en andlig gemenskap som bygger pa en kristen
manniskosyn. Samtidigt framhalls betydelsen av ett nationellt kristet
kulturarv, da] ... [d]en svenska kulturen ar till stora delar praglad av
kristna traditioner och kristen livssyn” (Tomberg 1993, s 44). Ifran
denna virdegrund satsas tid och pengar pa ledarutbildning i samver-
kan med studieférbundens medlemsorganisationer. Detta skall forstds
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som en fordjupning av ledarskapets betydelse. Vidare framhalls ett
humanistiskt perspektiv.

Humanism innebar medmansklighet och omtanke, forstaelse for olik-
tankande och for andra kulturer. Humanismen framjar hela mannis-
kans utveckling och starker individen som insiktsfull samhallsmedbor-
gare. ... Kulturtraditioner och kulturarv utgor hornstenar ... (Tomberg
1993,547).

Denna form av humanism anknyter till en liberal manniskosyn, som
lyfter fram enskilda deltagares studieintresse. Dessutom ifragasitts
de konsekvenser som den radande teknikutvecklingen leder till. P4 sa
satt utvecklas en varderationellt grundad civilisationskritik. Ifran
forbundsledningen i ett studieforbund anfors, att ”[t]eknikens fram-
steg med okad levnadsstandard och storre rorlighet har bidragit till
okad ensamhet och ett storre framlingsskap i samhallet” (Tomberg
1993, s 39). Motsvarande tankeging framhalls ifran en lokalavdel-
ning. Vidare kritiseras en mannisko- och samhallssyn, som har sin
grund i en instrumentell rationalitet. Exempelvis anfors ifran en lokal-
avdelning att deltagarna diskrimineras genom att betecknas som
kortutbildade, handikappade, invandrare etc. Dessutom kritiseras
tekniska system som leder till att manniskor registreras.

[Studieforbundet] kommer dock inte att medverka i ett system som i
praktiken innebir att deltagare klassas och registreras som kulturellt
och/eller utbildningsmassigt eftersatta. [Studieforbundet] kommer inte
att registrera uppgifter som tillhor deltagarnas privata sfiar och dar-
med krinka deras personliga integritet (Tomberg 1993, s 48).

Den statistisk som fors over verksamheten ar ett sitt att legitimera
folkbildning. Samtidigt ses det som ett problem om statistiken blir
alltfor detaljerad och alltfor omfattande eftersom deltagarna riske-
rar att uppfattas som objekt, vilket utgor ett synsatt som star i kon-
flikt med en frihetlig nyhumanism. Genom att anknyta till de visioner
som folkbildningens pionjirer ar barare av framtrader ett varderati-
onellt perspektiv baserat pa kulturarvet och eviga varden.

Folkbildningsvisionen dr aktuellare 4n nagonsin. Folkbildningens for-
grundsgestalter var visionirer burna av ett brinnande intresse for manni-
skors livsvillkor. Ocksd idag upplever vi hur utsatt individen ar mitt i
den materiella valfirden (Tomberg 1993, s 59).
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Utifran folkbildningens historiska grund avser foretrddare for en lo-
kalavdelning, att ”genomfora kulturprogram kring svenska vanor och
ovanor samt svensk historia” (Tomberg 1993, s 74). Detta synsitt
framfors dven ifran ett studieférbund med religios profil, varvid reli-
gionen ses som en central del av kulturarvet. Organisationsdidak-
tiskt soks de forestillningar som skall formedlas fran en generation
till nista. Framstillningen visar att det existerar en perennialistisk
diskurs i anslutning till nutida folkbildning.

PERSPEKTIV PA PERENNIALISMEN

Throughout the perennialist program there is concern also with teaching
and learning about the natural experiences of everyday living, but this
is always subordinate to higher purposes (Brameld 1956, s 11).

Perennialismen beror dven kroppskulturella aspekter.!? Ett exempel
utgor den folkbildning som anknyter till idrott ifrdn en historisk di-
mension. Den svenska gymnastik — lingianismen — som vaxer fram
under 1800-talet anknyter till perennialismen.!* Denna kroppskultu-
rella idévarld paverkar dven deltagare i folkbildning i 6vriga nordiska
linder. I Danmark och Sverige skall en flydd stormaktstid kompense-
ras. I Finland och Norge framjas en nationell sjalvstindighet. Inom
folkbildningen mots dirmed tva sidor av méanniskan, dels det imma-
teriella levande ordet, dels den materiella levande kroppen. Att krop-
pen dr ndrvarande i studiearbetet kan verka sjdlvklart, men det visar
sig att kroppen ofta tinks bort om den "héller sig tyst” fysiskt sett (se
Shilling 1993). Det kroppskulturella ideal som P.H. Ling bidrar till
medfor att en ideologisk bro etableras mellan en formodern och en
modern samhillsordning. Det hivdas ”att linggymnastiken fungerade
som ett sitt att medla mellan det traditionella och det moderna sam-
héllet” (Ljunggren 1999, s 252).

En annan hindelse, med kroppskulturell anknytning, utgor de
sjdlvigande bondsonernas folkhogskolestudier i slutet pa 1800-talet.
Att bruka jorden kriver en kroppslig formaga. Samtidigt innehaller
den da begynnande skolformen ett patriarkalt genuskontrakt. Det
innebér att folkhogskolan blir en studieform fér mian: Bondsonerna
lar sig att skota jordbruket pa ett ekonomiskt sitt samtidigt som de
utbildas i kommunalkunskap och beslutsfattande for att kunna ta
ansvar for kommunala angelidgenheter. P4 sa vis sker en anknytning
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till ett varderationellt forhallningssatt, som styrs “av trohet mot ett
ideal, hederskodex eller liknande” (Brante & Fasth 1982, s 41). Sam-
tidigt utvecklas ett ledarskap som forankras i radande seder och bruk.
Detta patriarkala ledarskap forandrar karaktir over tid. ”Den mo-
derne patriarken ar driftig, handlingskraftig och alltid redo att gripa
in for att hjdlpa andra, eftersom han ar 6vertygad om att andra gar
under om han inte gor det” (Sahlstrom 1998, s 19). Ledarskapet fung-
erar som en moralisk forebild. Dessutom skapas en atskillnad mellan
det vardagliga och det hogtidliga (det hoga och sublima).'* Utifran
ett filantropiskt ideal stodjer valburgna invanare ett byggande av or-
denshus och en finansiering av olika kulturprogram. Avsikten ar att
dana folket.

I idealistisk mening soks det levande ordet. Detta synsitt hamtar
inspiration fran en traditionsfylld kristendom och N. E S. Grundtvig.
Det anfors, "att lag och ordning svarligen kommer att kunna uppratt-
héllas om inte makt och utbildning f6ljs at” (Grabowski 1993, s 15).
Rostberittigade medborgare far mojlighet att forvarva en ”politisk
omdomesformaga”, varvid en allman livsupplysning férankras i ett
nordiskt kulturarv. Genom att studierna framjar fornuftet skall de for-
bereda minniskan for hennes ”naturgivna” livsuppgift. Vidare efter-
stravas fasta etiska virden, vilka knyts till en helig arbetsplikt. Pe-
rennialismens inflytande okar vid oro i samhaillet, varvid lojalitet med
nationen, arbetsgivare, fackliga och partipolitiska ledare betonas.'
Dessutom stills ett materiellt synsitt emot en gudomlig ande som ”den
grundlaggande realiteten bakom allt skapande och allting skapat” (Gra-
bowski 1993, s 16). Denna dualism 6verskrids genom att andligheten
overordnas materialiteten. Vidare anfors att ”[t]he pre-modern social
arrangements was, in fact, regarded as the order of nature” (Heller
1999, s 60).'° En konflikt uppstar mellan de som premierar kollektivet
och ett patriarkalt perspektiv och de som framhaller individen och en
(ny)humanistisk syn pa manniskans bildbarhet. Utifran perennialismen
motverkas relativismen samtidigt som olika demokratiideal negligeras.!”
Folkbildning blir foreskrivande istillet for dialogisk!

Perennialismen inrymmer dven forestillningar om, att ”the single
person is thrown by accident of birth into a rank in a hierarchically
ordered society. Every rank has an inherent telos” (Heller 1999, s 55—
56). Nar hierarkin dessutom gors till ett organisatoriskt ideal forsvaras
individers och gruppers sociala forflyttning. Detta forhallande under-
stryks av att det som anses vara tids- och rumslosa etiska varden lyfts
fram. Samtidigt frimjas en individualism som bygger pa imitation av
”de stora kulturpersonligheterna ...” (Gustavsson 1996, s 18).!® Som
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en social kraft etableras en universalism, som anses gilla lika for alla
fran en tid till en annan. Det medfor att ”[t]he individual and the parti-
cular are constantly sacrificed on the altar of the universal” (Heller
1999, s 20)." Folkbildning blir i denna situation ”en folklig manifesta-
tion, ett forsok att pa egen hand erovra den andliga friheten, att sjalv
forvarva kunskap och att bruka den i eget och samhillets intresse”
(Leander 1978, s 85). Individens mojligheter till bildning framhalls som
ett fundament i perennialismen.?

Bildning ar ... en inifrdn styrd process, vilket innebar att kunskap erovras
av manniskan sjilv. Bildning betecknar ocksa ett mél, som i den huma-
nistiska forestillningen om bildning betyder att individen pa sitt eget satt
omsmalter mansklighetens samlade erfarenheter. Att bilda sig betyder i
det perspektivet att soka kunskap om och 6verblicka mansklighetens ned-
arvda erfarenheter i form av ett kulturellt arv (Gustavsson 1996, s 82).

Utifrdn perennialismen ses livet, dels som dndamalsstyrt, dels som styrt
av overnaturliga (andliga) krafter. Dessa krafter star utanfor den en-
skilda manniskans kontroll.?! Samtidigt skall individens potential och
den gode faderns kollektiva omsorg om deltagarna framjas. Vidare
hivdas att vi lever i ett samhille dar omoralen breder ut sig. Det med-
for att en strategisk instrumentalism anses orsaka kommersialisering
och forflackning av etiska viarden. Detta ”forfall” ses som mojligt att
motverka genom att etiska och estetiska varden tillfors studieinnehallet.
Estetiken beror formagan att fornimma och kanna, vilket utgor en lara
”om det skona, namligen nagot som fornimmes (dskddas)” (Liibcke
med flera 1993, s 142). Ett skonhetsideal knyts till olika foremal saval i
konsten som i vardagen. Manniskans vag till insikt ingdr ”via estetiken,
som darfor ar nodvandig for hennes mognadsprocess” (Liedman 1998,
s 358).22 Dessa aspekter far organisationsdidaktiska konsekvenser.

PERENNIALISM SOM ORGANISATIONSDIDAKTISK DISKURS

Nir det géllde den formella bildningen kom formen att betraktas som
en frdga enbart om manniskans intellekt. Individen hade en uppsattning
formagor som maste trdnas ungefir som man tranar en kropp. Tri-
ningsredskapen var i forsta hand sprak med ett rikt system av bojningar
men ocksd matematik. ... Det formella bildningsidealet blev i forsta
hand ett balverk for traditionell humanistisk bildning gentemot alla de
varldsliga nyttigheter som trangde sig pa fran industrisamhallet med sin
snabba tekniska utveckling (Liedman 2001, s 353).
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Organisationsdidaktiskt laggs kulturavet till grund for lirandet och
valet av studieinnehdll. Historiskt praglas vissa folkhogskolor ”av
nationella och fosterlandska idéer och deras vasentligaste uppgift var
att starka den besuttna bondeklassens politiska stillning i samhallet”
(Johansson 1985, s 282). Studiearbetet gynnar darmed vissa samhalls-
grupper pa bekostnad av andra. Dessutom forvintas studierna leda
till allmanbildning istillet for att vara rena yrkesforberedelser. Sam-
tidigt ses ledarrollen — handledaren for studiecirkeln och lararen i
folkhogskolan — som en forutsittning for lirandet. Utifran essentia-
lismen skall studierna leda till att deltagarna forvarvar basfardighe-
ter som att ldsa, skriva och rikna. Verksamhetens sociala dimension
uppmarksammas genom att folkbildning inkluderar ”en bestimd sam-
hallsklass — folket, dvs de arbetande, fattiga och politiskt omyndigfor-
klarade manniskorna i samhillet” (Johansson 1985, s 281). Folkbild-
ning i perennialistisk mening forvantas i denna samhallssituation for-
hindra socialismens spridning och medverka till att varje manniska
blir tillfreds med sin samhallslott.

Efter sekelskiftet 1800/1900 bérjar perennialismen forlora i att-
raktionskraft. Det innebar inte att dessa idéer forsvinner, men diaremot
att andra bildningsfilosofier erhaller ett storre verksamhets- och talut-
rymme. Enligt perennialismen utgor biologiska och intellektuella skill-
nader en del av livets premisser.?* En patriarkal kroppskultur etable-
ras, varvid kroppen tillhor nationen, den organisation dar individen ar
medlem eller det foretag dar individen ar anstilld. Vidare formas ett
tal om samhallskroppen, som medfor att samhallet anatomiseras och
biologiseras (se Nordberg & Rydbeck 2001). P4 motsvarande sitt som
skelettet bygger upp kroppen liaggs en social struktur som grund for
samhillet. Ett ”socialt skelett” skall halla ihop de disparata delar som
samhillet anses utgora. Synsittet anknyter till funktionalismen, som i
sig utgor en ”forklaringsdoktrin, ... dar den ena enheten i ndgon me-
ning har viktiga eller nodviandiga konsekvenser for den andra enhe-
tens tillstand eller egenskaper” (Brante & Fasth 1982, s 36). Det tas
dessutom for givet att samhallet skall vara hierarkiskt organiserat. I
studiearbetet ingar “olika forsok att harmonisera det moderna sam-
hallet. Vi kan inte langre enbart dgna oss at att sakerstilla vetenska-
pens och statens stabilitet och enhetlighet” (Gustavsson 1996, s 140).2*

Det levande ordet ses som ett grundlaggande didaktiskt redskap.
Folkbildning skall siledes bidra till en allmidn medborgerlig daning,
vilken stdlls i motsats till specialist- och yrkeskunskaper. Etiska ¢ver-
vaganden blir betydelsefulla i en tid som av nyreligiosa grupper be-
traktas som amoralisk. Att samhallet forandras ar inte liktydigt med
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att grundldggande viarden forandras. Enligt nyhumanismen kan sam-
hallet forandras, men det kulturarv som karakteriserar manniskan skall
framjas. Studiearbetet skall forstarka kulturellt bestandiga etiska var-
den, vilka i en idealistisk mening star for stabilitet i en orosfylld tid.
Genom folkbildning skall manniskan lara sig att leva fornuftigt och ta
kontroll 6ver instinkter och kanslor. Vidare ar det ”allmant accepte-
rade kunskaper som behovs for att erovra och behalla en position i
samhallet” (Arvidson 19835, s 336). Utifran perennialismen ar det an-
dra sociala krafter 4an de som utgar fran folket som star ”bakom verk-
samheten och det var ofta ocksa helt andra syften an att ge folket and-
lig frihet som styrde dem” (Johansson 1985, s 281).

I en saval religiost som profant grundad folkbildning utgor hie-
rarkin — i virderationell mening — en ordningsskapande struktur, vil-
ken paverkar vad som skall liras. Amnen som studeras ir historia,
matematik, naturkunskap, skonlitteratur, historia samt andra texter
som framhaver kulturarvets betydelse.?® Samtidig finns en oro for att
folkbildning inte leder till de férdjupade insikter som klassisk bildning
anses krava. Ett skal ar att folkbildning anses ga i ledband for kort-
siktiga ekonomiska intressen, vilket leder till att nyttoinriktade stu-
dier dominerar. Samtidigt vaxer en frihetsskapande teologi fram, var-
vid frikyrkororelsen blir en kulturell fornyelserorelse och en makt-
faktor i samhallet (se Arvidson 19835, s 295).

Frikyrkororelsens handlande har snarast karaktiren av agerandet fran
en erkdnd och etablerad maktgrupp i samhallet. Rorelsen har dven
tagit pa sig uppgifter inom exempelvis den andliga varden” i sjuk-
vard och kriminalvard och utnyttjar statliga pengar for egna insatser
inom ungdoms- och u-landsarbete (Arvidson 1985, s 296).

Dar andra bildningsfilosofier forankrar kunskapandet i vetenskapen
anknyter perennialismen till eviga varden. Det innebar att ”the human
individual is educated by being brought to an understanding of ’un-
changing’ questions. ... [Dessutom riktas kritik mot rekonstruktivism]
and other, relativist, liberal, and pluralist models” (Englund 1986,
s 241). Att ldra sig tinka blir detsamma som att utveckla individens
fornuft i humanistisk riktning. Perennialismen bygger dven pa en idé
om att genuin kunskap star fri fran partipolitiska 6verviaganden och
ideologier. Att detta i sig utgor en ideologisk standpunkt blir fordolt (se
appendix, punkt 5). Samtidigt leder samhallsutvecklingen till svarighe-
ter, att uppratthilla "tanken om eviga minskliga varden, oberoende
av tidens gang och historiska forandringar” (Gustavsson 1996, s 21).
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En formodern samhillsordning far allt svarare att gora sig gallande.
Aven om det i studiecirkeln liggs ”[e]tt stort ansvar for inlirningen ...
pa ledaren” (Arvidson 1985, s 299).%¢ Istdllet far en modern samhalls-
ordning en allt starkare position.

Mianniskans kroppslighet utgor en forutsittning for studiearbetet.
Samtidigt blir kroppens niarvaro omedveten nar kroppsliga handlingar
automatiseras samtidigt som manniskans kognitiva formaga framhalls
(se Asplund 2002). Under 1900-talet ersitts manniskans kroppsliga for-
maga pa manga punkter av tekniska l6sningar. Inom folkbildning for-
andras exempelvis skrivandet, varvid blyerts- och blickpennan forst
ersitts av skrivmaskinen och sedan av datorn. Minniskans kropp for-
mas saledes av till buds stdende tekniklosningar.?” Genom dessa blir
manniskans kroppslighet abstrakt (samtidigt har intresset for kroppens
framtradelseformer kanske aldrig varit storre dn idag). En paradox
etableras, vilken leder till att den biologiska kroppen tas for given samti-
digt som kroppens disciplinering poangteras. Enligt en formodern sam-
hallsordning forblir kroppsligheten oorganiserad i pedagogisk mening.
Istallet formas kroppen av hart fysiskt arbete. Den systematiska pa-
verkan av kroppen oOkar i slutet av 1800-talet genom institutioner som
gymnastik, militirvasendet, medicinen och folkskolan. Samtidigt ifra-
gasitts ett industriellt produktionssystem som sliter ut kroppen.?®

En virderationell kroppskultur utgar ifran antika kroppsideal.
Den kroppsliga disciplineringen tar sig dven ett kollektivt uttryck,
vilket innebar en ”fabrikering av fejlige kropper, der gor vad de far
palagt pa en bestemt made ved bestemte bevagelser i et bestemt tempo”
(Korsgaard 2001, s 57). Historiskt utgor linggymnastiken en kropps-
kulturell disciplinering som skall dana varje kropp sa att den rorelse-
och utseendemassigt inte avviker ifran andras. Ett exempel utgor trupp-
ovningar i gymnastik. Genom dessa underordnas individen kollektivt
faststallda rorelsemonster, vilka forvantas framtrada som om de ar
individuellt bestimda. Gymnastik ses som ett "led i selvets opevning
af sig selv for at opna en vis vaeremade og vardighed” (Korsgaard
2001, s 62).%” Det utvecklas ett sundhets- och skonhetsideal, som le-
der till ett "tillstand av harmoni av styrka, skonhet och moralisk dig-
nitet. ... [Ett samband formas] mellan fysisk och moralisk styrka”
(Lindfelt 2003, s 3). Folkbildning bidrar till en kollektiv anpassning
av individen samtidigt som studiearbete och kroppsdisciplinering skall
upplevas som sjdlvvalt. Detta beror hur olika bildningsideal ankny-
ter till en perennialistisk diskurs.
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PERENNIALISM OCH BILDNINGSIDEAL

Det nyhumanistiska bildningsidealet ... anknyter till den perennialistiska
utbildningsfilosofin med dess betoning av den enskildes bildning via
de klassiska verken. Bildningen kan inhdmtas genom att individen
tillgodogor sig det kulturarv som byggts upp alltsedan antiken (Englund
1993,s74).

EN BAKGRUND

I'slutet av 1800-talet utgor perennialismen en inflytelserik diskurs. ”Ma-
let var uttalat socialpacifistiskt, d.v.s. motivet for att bilda folket var
att om var och en visste sin plats och uppfyllde sina plikter, sa skulle
man kunna undvika att folket satte sig upp mot 6verheten” (Skoglund
1987, s 46). Organisationsdidaktiskt framhalls kulturarvet, varvid his-
toriska handelser tillskrivs ett storre varde an nutida handelser. Syn-
sattet blir tillbakablickande. Det bestindigt givna framhalls istallet for
det moderna. En universalistisk idé skapas om att bejaka det som ar
oforandrat oavsett tid och rum. Vidare betonas vikten av klassiska verk
och en litterar kanon. Dessutom framhalls det levande ordet, det vill
sdga forestillningar som framfors i form av foreldsningar. Dessa avses
bidra till att befdsta en férmodern och auktoritetsbunden samhillsord-
ning, vilken baseras pa fasta viarden.® Samhallets elit forbehaller sig
dessutom ritten att bestimma vem som skall lira och vad som skall
laras. Centrala begrepp blir stabilitet, fornuft och bestindighet. Det
ses saledes som fornuftigt att vara bildad. Samtidigt férvintas folk-
bildning bidra till en samhallelig stabilitet.

Inneborden i en bildningsfilosofi forandras nar dess samhallsposi-
tion forskjuts. Det leder till en diskursiv maktforskjutning, vilket pa-
verkar verksamheten i organisationer och grupper.’! Folkbildning 6ver-
gar exempelvis fran att vara en verksamhet for overklassen till att
omfatta dven arbetar- och medelklassen. Perennialismen inrymmer
ocksa ett oproblematiserat genusperspektiv: Det ses som naturligt att
kvinnor, ungdomar och barn ar underordnade mannen. En annan as-
pekt utgor synen pa vetenskaplig kunskap, vilken bejakas om den kan
legitimeras utifran varderationella 6vervaganden. Avsikten ar att man-
niskan gar ”fran okunnighet och vidskepelse till allt djupare insikter.
Genom att den enskilda manniskan kunde fa del av vetenskapens upp-
tackter och lara sig att anvanda sitt eget forstand, skulle hon utvecklas
inte bara intellektuellt utan ocksa moraliskt” (Gustavsson 1991, s 43).
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Samtidigt efterstravas en motkraft till en stereotyp fornuftsdyrkan.
Vidare skall individens olika personlighetsdrag balanseras emot var-
andra. En perennialistisk diskurs forvintas sdledes leda till tankereda
utifran begrepp som driftskontroll, ordning, disciplin och fornuft.

Fornuftet ar den overordnade sjalsegenskap som ska styra och bringa
harmoni mellan sjalsformogenheterna. Tankens klarhet och resonemang-
ens begreppsreda dr de hogsta dygderna. Bade hos den enskilde och i
kulturen i stort ska kanslan och viljan vara underordnade fornuftet. Drifterna
skall tyglas. Manniskan utvecklar sin mansklighet genom fornuftet
(Gustavsson 1991, s 199).

Under 1900-talet etableras studieférbund, som anknyter till perennialis-
men. I anslutning till statskyrkan bildas Sveriges kyrkliga studieforbund
(SKS). Ursprunget utgors av Sveriges Kyrkliga Bildningsforbund (SKB),
som bildas ar 1930. Frikyrkliga studieférbundet (FS) ar ett annat studie-
forbund, vilket har ar 1947 som officiellt startar. Detta studieforbund
har sina rotter i viackelserorelsen:*? ”For att kunna skapa ett kristet sam-
hille var det nodvindigt att upplysa folket om bibelns och kristendo-
mens innehall och betydelse” (Lindgren 1996, s 108).>* Ett nostalgiskt
och virderationellt kunskapsintresse leder till att hembygdsrorelsen ut-
vecklas, varvid idealistiska och nationalromantiska forestallningar fram-
jas. Trots en uttalad stravan efter konsensus inrymmer perennialismen
olika bildningsideal. De som belyses hir ar nybumanistisk bildning och
patriarkal bildning. 1 patriarkal bildning framhalls kollektivet och i ny-
humanistisk bildning utgor individen en utgangspunkt.

NYHUMANISTISK BILDNING

I nyhumanismen riktas blicken mot det forflutna och manniskans barn-
dom. Det 4r humanismens tanke om en mansklighetens urvisdom som
aterupplivas. ... ... Kdrnan i nyhumanismen ar personlighetens bildning
(Gustavsson 1991, s 49).

Nyhumanismen ar ett bildningsideal som utgér ifrdn ”att manniskan i
sitt ursprung ar outvecklad, men att hon kan utvecklas och foradlas
genom studier” (Skoglund 1987, s 26).%* Studierna skall frimja indivi-
dens potential och kulturarvet. Vidare framkommer, att ”[d]en tidiga
*folkbildningsrorelsen’ var ... for upplysning, men klart samhallsbeva-
rande” (Skoglund 1987, s 47). Individens personlighetsdaning utgor en
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grundlaggande aspekt. I slutet av 1800-talet utvecklas nyhumanistisk
bildning inom det 6vre samhallsskiktet, men den riktar sig senare dven
till andra befolkningsgrupper (forutom de som anses sakna formaga
att tillgodogora sig ett klassiskt kulturarv). Centrala begrepp blir tanke,
vilja och kdnsla. Samtidigt varnas for att bildning for folket leder till
att manniskor blir halvbildade (se Skoglund 1987, s 7). Kritiker menar
att omhuldade kulturvarden forflackas om de formedlas till befolkningen
i allmdnhet. Nyhumanismen blir darmed ”ett aristokratiskt ideal, som
endast ser till den estetiska utvecklingen av en liten elit i samhallet,
alltmedan folket forblir ’den rda hopen’” (Gustavsson 1992, s 53). Dess-
utom tas hierarkin for given som organisatorisk princip, varigenom
tudelningen mellan 6verordnad och underordnad ses som legitim.

Nyhumanistisk bildning paverkar dven inriktningen pa studiein-
tresset inom olika folkrorelser. Exempelvis finns inom arbetarrorel-
sen “ett renodlat nyhumanistiskt personlighetsbildande ideal. Det ...
bygger pa ... traditioner [som] har sin huvudsakliga foérankring inom
den hogre utbildningen, pa gymnasierna och universiteten” (Gustavsson
1991, s 189). Fokus sitts pa personlighetsdaning, varvid uppgiften
blir ”att ur det raa manniskomaterialet utmejsla de ritta proportio-
nerna. ... [Deltagarna formas av foérebilder som historiska och nutida
’hjaltar’ anses vara barare av. Viktiga tankefigurer ar fribet och indi-
vidualitet. Dessa begrepp blir] ett av nyhumanismens framsta kanne-
tecken” (Gustavsson 1991, s 199). Dessutom etableras en “naivistisk
sprakuppfattning, d.v.s. forestallningen att spraket ... var ett direkt
uttryck for tanken” (Ginner 1988, s 19). Ett sokande sker efter stu-
diecirkelns urbild, varvid ledarskapet anknyts till sokratisk forloss-
ningskonst. Vidare efterstravas en finkulturell bildning dir skonlitte-
ratur gors till ett dominerande studieinnehall.

Genom att allt fler tar del av kulturarvet forvintas de sociala
ordttvisorna minska, vilket gor att spraket ses som ett formalbildande
redskap.’® Det medfor att ”spraktraning ger i sig en sjidlens gymnastik
och tranar tankens klarhet” (Gustavsson 1991, s 199). Nyhumanis-
men utgor ett bildningsideal, som skall fraimja manniskans andlighet.
Samtidigt exkluderas studier om industriarbete och teknik.?” Istallet
etableras ett kulturpessimistiskt synsitt och ett ”fornekande av den
moderna virldens barande delar [varvid nyhumanismen blir av] en
tillbakablickande karaktir” (Gustavsson 1991, s 215). Anhidngare
av nyhumanismen varnar for en dekadens i samhallet om klassiska
bildningsideal negligeras.’® Det kan tilliggas att nyhumanistisk bild-
ning fortfarande existerar fastin perspektivet genomgar “en lang
process av uttunning och forstelning” (Gustavsson 1996, s 268). Forsk-
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ning visar namligen, att “the very structures of modern society are
phallocentric and patriarchal; and that change is necessary if women
(and men) are to be emancipated from male domination” (Alvesson
& Willmott 1996, s 62).3° Patriarkal bildning ses som ett diskursivt
alternativ inom perennialismen.

PATRIARKAL BILDNING

Ingen kan stilla sig utanfor den kollektiva, manskliga utvecklingen ...
(Gustavsson 1991, s 55).

Patriarkal bildning syftar till att skapa kollektivt lojala medborgare.
Vidare danas ett gott omdome genom att studiedeltagarna ses som
bildbara, men pa olika sitt och i olika hog grad.** Samtidigt fram-
hélls ~att folkets upplysning bast sker genom att ndgon lird person
lagger ut texten ...” (Skoglund 1987, s 19). Foreldsning utgor en gi-
ven metod for att nd de ovetande. I det patriarkala bildningsidealet
... betonar man forkunnarens roll, och kunskap och asikter sdgs som
ndgot som Overfordes och mottogs passivt och oreflekterat” (Skog-
lund 1987, s 31). Detta ideal anknyter till en formodern, hierarkisk
samhillsordning. I ett tillhorande genuskontrakt ses mannen som 6ver-
ordnad. Samtidigt betraktas vissa manniskor som ”lagstiende och
forslappade naturer” (Skoglund 1987, s 21). Att manniskor indelas i
olika samhallsskikt ses som naturligt liksom kravet pa lag och ord-
ning. Ett virderationellt och socialkonservativt synsitt formas uti-
fran begrepp som moralism, nationalism, kollektivism, idealism, uni-
versialism och totalitet. 1 brukssamhillet dominerar kring forra se-
kelskiftet en ledarstil som gestaltas av brukspatronen. Denna patri-
arkala ledarskapssyn Overtas mer eller mindre oreflekterat av ledare
inom arbetarrorelsen. Ledarskapet bygger pa begrepp som overvak-
ning och kontroll, varvid etablerade pliktetiska skotsamhetsideal skall
overforas till arbetarrorelsens medlemmar (se Skoglund 1987, s 45
not 2, Ambjornsson 1998 och Sahlstrom 1998).

Kring sekelskiftet 1800-1900-talet betonas ledarnas formaga att
organisera, instruera och rangordna. Avsikten ar att mannens kropp
skall tranas sd att den kan brukas for att forsvara landet och att
fullfolja sin uppgift som lonearbetare. I den man kvinnans kropp skall
tranas sd ar det for att hon skall foda vilskapta barn. Historiskt be-
ror patriarkal bildning och lingianism varandra. I bada fallen skall
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mannens kropp formas till en kopia av antika kroppsideal.*! Detta
ideal bygger pa begrepp som férnuft och sjalvbehdrskning. Utifran
dessa inordnas individen i den kollektiva kroppskultur som linggymnas-
tiken utgor. Organisationsdidaktiskt ifragasatts samtidigt ”linggymnas-
tikens stela ordning och det latinska formalbildningsidealet” (Ljung-
gren 1999, s 32). Aven om patriarkal bildning minskar i betydelse
under forra seklet forsvinner inte idealet helt.** Ett patriarkalt bild-
ningsideal synliggors exempelvis nir etablerade excellensordningar
ifragasatts. Samtidigt moderniseras sprakbruket, vilket medfor att
synsattet kan leva kvar som frusen ideologi.

Ingen institution ir sdledes neutral i forhdllande till idéer. Ett kluster
av idéer eller vad som hir kallas en frusen ideologi finns inkapslad i
institutionen. Vanligen 4r det inte friga om en enda frusen ideologi
utan mdnga, den ena lagrad over den andra. ... Frusenheten ligger i
att det inte behover vara en levande idévarld, narvarande i manni-
skors medvetanden; den frusna ideologin kan genom regelverket eller
genom en kvardrojande, svargripbar men dnda pataglig anda fortsatta
att styra stegen (Liedman 1998, s 51).

Sammanfattningsvis bidrar perennialismen till att en formodern sam-
hillsordning bibehalls. Samtidigt tillskapas en grians mellan arbete
och fritid. Uppdelningen mellan dessa sfarer forskjuts som ett resul-
tat av en politisk och facklig kamp under 1900-talets forsta del. Det
medfor att den formella arbetstiden minskar. Harigenom antyds fram-
vaxten av en modern samhillsordning. Intresset for att forandra sam-
hallet bidrar aven till att folkrorelser, studieféorbund och folkhogsko-
lor vixer till i styrka och omfattning. En kamp uppstar mellan vad
som benimns som objektiv respektive subjektiv kunskap: Utifran pa-
triarkal bildning efterstravas en objektiv syn, varvid begrepp som
disciplin, underordning och kontroll fokuseras. Nyhumanistisk bild-
ning anknyter i hogre grad till en subjektiv kunskapssyn utifran be-
grepp som daning, potential och kdnsla. Darmed skapas “en konsti-
tuerande motsattning i bildningsbegreppet mellan dess subjektiva sida,
det vill sdga den fria och odndliga processen och dess objektiva sida,
det vill sdga den faststdllda forebilden och malet” (Ljunggren 1999,
s 31).% Det ses dven som viasentligt att larare i folkhogskolan och
cirkelledare i studieforbunden blir barare av en bred amneskompe-
tens. Dessutom framhalls boklig kunskap istallet for manuell. Att lasa
god skonlitteratur forvantas lagga en grund for att bli en god organi-
sations- och samhallsmedlem, men studierna skall inte vara nyttiga
utan vdardefulla! Det medfor att en virderationell kunskap ses som
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central. I nasta kapitel belyses essentialismen, vilken utgor en diskurs
som kompletterar perennialismen.*

10.

11.

12.

NOTER

. [T]he perennialist "reacts’ against the failures and tragedies of our age by favoring
the beliefs about reality, knowledge, and value that he finds foundational to a
nuclearlier age (Brameld 1950, s 290).

. ”Nationalism ... handlade inte bara om delaktighet i staten utan ocksé om kultu-
rell identitet” (Ljunggren 1999, s 80). Se Ohlsson & Wadstein 1952, s 9. Inflytan-
det mellan rationaliteterna varierar 6ver tid (se Englund 1986).

. En formodern samhillsordning ”var en i grunden kristen virld ...” (Kristensson
Uggla 2002, s 21). Ett patriarkalt styrelseskick framhalls (se Brameld 1950, s 270).

. ”Tygelloshet i privatliv och individuell smak mdste diremot motverkas av forkapi-
talistiska varden som bor vardas och spridas av skolfolk, praster och intellektuella”
(Liedman 1998, s 448).

. Platon (idealism) och Aristoteles (realism) ar inspiratorer till bildningsfilosofierna
i denna studie (se Brameld 1950, s 293 och 1956, s 11). Perennialismen “ask us to
accept it as a cultural guide without having carefully considered its own cultural
derivation” (Brameld 1956, s 13).

. I funktionalismen ingar en stravan “efter adaption, maluppfyllelse, integration
och bevarande av befintlig struktur, behov ...; for att de skall tillgodoses utformar
samhallsmedlemmarna roller och institutioner, grupper och organisationer, vilka
... fyller sin bestimda funktion i strukturen” (Egidius 2000, s 233).

. I Norge efterstravas norskheten” efter hundratals &r av ockupation av Danmark
och unionen med Sverige. I Danmark motverkas tyskifieringen”. I Sverige skall
besvikelsen efter en forlorad stormaktsstallning 6vervinnas. Under 1800-talet
saknar manga danskar lis- och skrivférmdga. Folkhogskolans tillskyndare
Grundtvig tycks mer intresserad av att tala #ill an med folket (se Bergstedt 1998,
s 232-238).

. ?Att disciplinera en person innebar att forma honom/henne att bete sig pa ett visst
satt” (Ekenstam 1993, s 12).

. Romantiken utgor en riktning inom konst, filosofi och vetenskap [som stdr] i

motsats till upplysningen” (Liedman 1998, s 594).

Larsson 2001, s 40-57. Foretradare for tavlingsidrott respektive folkbildning

star i konflikt med varandra. Rektor tar parti for folkbildning och tvingas avga.

Skolans arbetsutskott kritiserar att lirare och elever lagt bort titlarna. Eleverna

anses brista i disciplin och vara slarvigt kladda vid méaltiderna. ”Dessutom skildes

inte manliga och kvinnliga elever tillrackligt ofta &t i undervisningsmomenten™

(Larsson 2001, s 47). Se Gustavsson 2001.

Folkhogskolor har ”[b]ibeln som grund for forverkligandet av de allmanna rikt-

linjerna” (Tomberg 1993, s 14).

Minniskans kroppslighet underordnas romantiska ideal. I lingianismen ingér

militiart motiverade inslag, vilka legitimeras savil essentialistiskt som perennialis-

tiskt. Vidare anses idrott ha ett kroppskulturellt egenvarde, da ”[i]drottsutovandet
skanker redan i sig sjalvt mycket av bildnings- och staimningsvarden” (Ohlsson &

Wadenstein 1952, s 2). Se Ohlsson & Wadenstein 1952, Haldén med flera 1957
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och Gustavsson 2001, s 119-152. Savil Kant som P.H. Ling poédngtera karak-
tarsdaningens betydelse genom ’fysisk fostran’.

13. Lings kroppskulturella perspektiv paverkar dven dansk debatt. I Sverige tillskrivs
Ling en socialkonservativ samhallssyn, men i Danmark uppfattas han som en
liberal kraft.

14. ”There is always a strict distinction between the everyday/none-everyday, the real
world on the one hand, and the other truer world (the sacred, divine, legitimating,
cosmic world order) on the other. ... They learned from experience, just as stories
and myths, what to know and what to be” (Heller 1999, s 58).

15. ”Perennialist theory thus make a distinctive and influential contribution to both
theory and practice of culture-and-education today. When a society is severely
disturbed by turmoil, bewilderment, and cross-purposes, when the need for mo-
ral and intellectual as well as economic security becomes both acute and chronic,
we shall find many citizens among us who seek anchorage in the safe harbor of the
remote past” (Brameld 1950, s 290).

16. Livet uppfattas "som en dualisme: som en kamp mellem det gode og det onde,
mellem Gud og Djevelen” (Slumstrup 1983, s 41). Se Brameld 1950, s 292. ”[I|n
the premodern social arrangement, the place that one occupied in the division of
ranks determined the function that one performed” (Heller 1999, s 124).

17. ”Democracy is viewed as a condition and a consequence of autonomy and re-
sponsibility. Decision making that is unequivocally democratic can occur only
when individuals are able to think and act autonomously and responsibly” (Alves-
son & Willmott 1996, s 14). Se Alvesson & Willmott, s 136-137.

18. Individualismen framtrader ”nar bildningen innebar att efterlikna de stora kultur-
personligheterna, eller dr liktydigt med att individen inhdmtar ett fardigt kultur-
gods. Bildad dr den som blir lik Goethe eller har list ett antal bestamda klassiker”
(Gustavsson 1996, s 18). Olika absolutismer ifragasitts (Brameld 1950, s 300).

19. Universialism handlar ”om allmingiltiga virden och normer, som antas gilla
alltid och 6verallt, och i vilket forhallande dessa star till lokala gemenskaper och
olikheter mellan dem” (Gustavsson 1996, s 22). Se Heller 1999, s 55-59.

20. Minniskans 6de ses som inbyggd i hennes konstitution (se Brameld 1950, s 303).
I en idealistisk perennialism ses verkligheten som individuell och subjektiv nyhu-
manism. Men idven ett kollektivistiskt fundament forekommer (patriarkal bild-
ning).

21. ?Until the birth of the 19™-century perspective, only God was supposed to be in
possession of prescience; now men are expected to possess it” (Heller 1999, s 29).
Se Beck 1996 och Sahlstrom 1998.

22. ”Estetiken i vid mening innefattar ... [ingt mer dn konst i modern mening. Till den
hor ocksa forestillningen och minnet liksom inbillningskraften” (Liedman 1998,
s 358). Se Key 1916.

23. Perennialismen bygger pd en organisk minnisko- och samhillssyn. Det innebdr
att samhillets utveckling ses som bestimd pd samma sitt som vixters och djurs
biotop grundldgger arternas mojligheter till 6verlevnad.

24. 1 kritisk humanism ingdr mojligheter till "mdangfald i tdnkesatt och livsformer”
(Gustavsson 1996, s 140). Fardigheter som att tala, skriva och lisa betonas. For
detta dandamal anordnas skrivarkurser pa folkhogskolor och i studieforbund
samt studiecirklar i svenska for invandrare (sfi-cirklar).

25. Avsikten dr att tillgodogora sig en kunskapsmassig kanon, det vill sdga ”vad som
ar kdnt som giltigt ...” (Liibcke med flera 1993, s 280). Se Stensmo 1994, s 210.
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

”Ledarens kompetens far vidare antas vara ett forsaljningsargument i konkurren-
sen pa studieforbundens marknad” (Arvidson 1985, s 300).

Ny teknik som (radio, film och TV) ses som ”djdvulens pafund” och i linje med
dans som ett moraliskt fordarv.

Som en motkraft till kroppens forslitning utvecklas under 1900-talet husmoders-
gymnastik, vilken organiseras av ABF (se Gustavsson 2000). *Svensk gymnastik’
och idrott tillhor folkbildningens glomda historia.

Det dr ”karakteristisk, at disciplineringen beskzftiger sig med sma detaljer og rene
bagateller” (Korsgaard 2001, s 57). Truppbegreppet delar gymnastiken med mi-
litairvasendet. Det handlar om kroppens underordning.

Det ’levande ordet’ erhéller en perennialistisk uttolkning. Det talade ordet ar
levande i forhallande till det skrivna ordet, vilket ar dott (se Bergstedt 1998, s 135).
Se Englund 1999, s 17 och Stensmo 1994, s 54.

Nykterhetsrorelsens tidigare starka position i det svenska samhallet 6vergar till en
tynande tillvaro pa grund av virdeforskjutningar i samhaillet under senare delen
av 1900-talet. Synen pa alkoholbruket forandras som en konsekvens.

Ar 1947 byter Sveriges Kyrkliga Studieférbund namn till Sveriges Kyrkliga studie-
forbund (SKS). Studieforbundet heter numera Sensus. KFUK-KFUMs studiefor-
bund slogs 2003 samman med Sensus. Antalet studieférbund ar nu nio. FS heter
numera Studieférbundet Bilda for kyrka och samhille.

I kristen tro betonas ”’evangeliets manniskosyn’ och ansvaret for skapelsen i sin
helhet’” (Lindgren 1996, s 111).

Nyhumanismen intar runt sekelskiftet 1800/1900-talet en stark position.
Framstillningen bygger pa Englund 1986, s 240-241, 1993 och 1995, Ginner
1988, s 18-20, Stensmo 1994, s 210. Gustavsson 1991, 1992 och 1996, Gus-
tavsson 1994, s 39 och 197-198 samt Ambjornsson 1998.

Socialdemokraten och ecklesiastikministern Arthur Engberg foretrider nyhu-
manistisk bildning, en socialkonservativ kultursyn samt en idealistiskt grundad
onskan om att forandra samhallet.

Se Gustavsson 1991, s 190-199. Ginner (1988, s 19 och 21) knyter polyteknisk
bildning till modern industrikapitalism, teknikutveckling samt arbetarklassens
framvixt (realism). Nyhumanismen star for andra och mer idealistiska ideal.
Essentialismen innehéller en kulturoptimistisk stindpunkt till skillnad fran pe-
rennialismen. ”Nir ... den kultur som skapades av grekerna i antiken anvinds
som mattstock for moderna kulturskapelser, ligger det nira till hands att se den
moderna tiden som dekadent i férhillande till ett idealiserat forflutet” (Gustavs-
son 1991, s 215).

Det finns ”goda skil att komma ihdg att manligt inte alltid dr identiskt med
patriarkalt och kvinnligt med emancipatoriskt” (Saarinen 1989, s 67).

”In the patriarchal educational conception, adherence to the principles of demo-
cracy is primarily formal, since the principle of government to which democracy
lays claim is always counterbalanced by traditional view of government. Accor-
ding to the latter view, leadership and the higher positions in society are closely
bound up with inheritance and other values which take precedence over the prin-
ciples of democracy” (Englund 1986, s 318-319). Se Skoglund 1987, s 6-7.
Viktiga begrepp ar likriktning och underordning. Se Ljunggren 1999, s 26.

I idrottsrorelsen forekommer ett patriarkalt och ett nyhumanistiskt bildningside-
al. Mianniskan finns till for foreningen och nationen istéllet for tvartom. Se Gus-
tavsson 1994 och Lindfelt 6 juni 2003. Sociomateriellt gestaltas ett hierarkiskt
ideal av prispallen med dess tre trappsteg.
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42. Se Englund 1986, s 313-315, Nilsson 1994, s 7-9, Sahlstrom 1998 samt Ljung-
gren 1999, s 26-33. Utifran exemplets makt plagieras ett patriarkalt ledarskap
inom fritids- och studieverksambhet.

43. Ett alternativ till perennialism och nyhumanistisk bildning som en fri och odndlig
process utgor progressivismen och speciellt sjalvbildning.

44. Se Ottosson 1943, s 79-87 och Sandholm 1956. Kopplingen mellan perennialism
och essentialism framgar av foljande citat: ”Ma varje J.U.E.-are [Jordbrukare
Ungdomens Forbund] ta emot det basta inom gymnastiken, sporten, idrotten,
frisksporten och bastubadet och samtidigt sld upp dorrarna till andens virld pa
vid gavel! D4 skall den unge J.U.E.-aren stark och smidig, sund och stadig, vaken
och vacker pa ett nytt sitt erdvra jorden och besitta den istillet for att som nu
alltfor ofta dgas av jorden” (Ottosson 1943, s 86).
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ESSENTIALISMEN — EN INSTRUMENTELL GRUND
FOR FOLKBILDNING

Essentialismen ar en bildningsfilosofi som bidrar till en modern sam-
hallsordning. Vidare ses giltig kunskap som virdefri.! De som soker
saker kunskap ser essentialismen som en “befrielse”. Samtidigt leder
en stravan efter stabilitet och harmoni till att motstridiga synsatt doljs.
Kunskapandet avser att reproducera samhillet och organisationslivet
samtidigt som studiearbetet omgirdas av en utvecklingsoptimism.
Idealt kan individ-, grupp-, organisations- och samhallsférandringar
forutsigas och kontrolleras. Essentialismen inrymmer en instrumentell
rationalitet, varvid verkligheten beskrivs utifran olika orsak-verkan-
samband. Detta kan forstds som att kunskap utgor en avspegling av
verkligheten. Enligt detta perspektiv soks tingens essens eller deras
sanna natur, varvid savil deltagare som organisationer betraktas som
ting. Ett deterministiskt synsitt skapas ”dar utvecklingen betraktas
som bestimd av en teknologisk rationalitet som inte kan vara pa nagot
annat sitt” (Barlebo Wenneberg 2001, s 61).2 I detta kapitel redovisas
forestillningar om essentialismen utifran olika texter om folkbildning.
Avslutningsvis redovisas bildningsideal med anknytning till en essen-
tialistisk diskurs.

Enligt essentialismen har manniskan ett faktiskt jag, vilket kom-
mer till uttryck i en individuell prestationsformaga. All verksamhet or-
ganiseras sa att skillnaderna mellan manniskor blir tydliga och en unik
individ trader fram. Att kunna konkurrera ses som ett naturligt beteende
och inte som en social konstruktion. Organisationsdidaktiskt blir upp-
giften att gora manniskor medvetna om deras kapacitet och om hur
kunskap bast formedlas fran de som vet till de som inte vet. Demokrati
blir liktydigt med en parlamentarisk styrelseform. I forenings- och
styrelsesammanhang framhalls betydelsen av foreningsteknik, varvid
bestimda ritualer och principer bildar en grund for majoritetsbeslut.
De kunskaper som forvarvas skall framja effektivitet och en 6kad pro-
duktionstakt. Folkbibliotek, folkhégskolor och studieférbund blir red-
skap for att sprida kunskap. Samtidigt ses det som ”fornuftigt att skaffa
sig kunskap, kanske framst for att kunskap sags som makt — ett medel
i stravandena efter demokrati och jamlikhet” (Onsér-Franzén 1998,
s 24).31 de folkhogskolor som startas i slutet av 1800-talet knyts nyttan
till kunskaper om jordbruk och hantverk, men ocksa till vad bondso-
nerna anses behova veta som forvaltare av en kommun. En idé om
allman medborgerlig bildning vaxer fram.
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Runt forra sekelskiftet far politiska och religiosa agitatorer landet
runt och pladerar for ett battre samhalle. Organisatoriskt skapas folk-
rorelser, folkhogskolor och studieférbund, ndgot som medfor att allt
fler samhallsgrupper borjar delta i folkbildning. Det sker en koppling
mellan kunskapandets materiella (realism) och immateriella (idealism)
forutsattningar.* Essentialismen bidrar med forestillningar om studie-
arbetets nytta utifran ett upplysningsideal och en modern samhalls-
ordning. ”Modernitetens mest typiska uttryck ar upplysningstraditio-
nen med dess fornuftstro, frihetslidelse och framstegsoptimism” (Lied-
man 2001, s 368).° Att sprida kunskap till allt fler betraktas som en
16sning pa olika samhallsproblem. Inom folkbildning var det inte bara
kroppen ”utan ocksa sjilen som skulle fa sitt” (Leander 1980, s 11).°
Savil manniskans som tingens essens berors. Det vill siga ”what is
important about individual things is not their multiplicity and variety,
but their essential nature. ... This discovery enables us to state that, in
essence, man is a reasoning animal” (Brameld 1950, s 302). Minni-
skan ses vidare som samma individ oavsett var hon befinner sig och
vad hon dn gor. Vetenskapsfilosofiskt bidrar positivismen till folk-
bildning for alla och en utvecklingsoptimism.

Positivism [utgor| den allminna filosofiska stindpunkten att det givna,
positiva dr den enda killan till kunskap. Det 4r genom erfarenheten,
ultimat genom sinnesintryck, som vi nar kunskap om verkligheten. Med
sinneserfarenheter som bas kan vi upptacka och uttrycka naturens regel-
bundenheter. ... Positivismen kdnnetecknas av skarp avgransning mel-
lan vetenskap och metafysik (Brante & Fasth 1982, s 83).

Den franske filosofen och sociologen Comte tillhoér skaparna av posi-
tivismen. Han ser ”framfor sig en utveckling som skulle innebara en
likriktning av hela virlden” (Liedman 1998, s 168). Samhallet skall
organiseras utifran olika samhallslagar pa motsvarande sitt som han
forestiller sig att naturen ordnas av naturlagar. Sdledes himtar sam-
hallsvetenskapen idémassig naring ifrdn en framgangsrik naturve-
tenskap. Samhallslagarna skall efterlevas i strikt mening, vilket leder
till en mekanistisk samhallssyn. Vidare forandras de ekonomiska sam-
hallsvillkoren i jamstalld riktning.” Positivismen bidrar till en kun-
skapsoptimism, vilken dven formar svensk folkbildning. Socioekono-
miskt missgynnade medborgare anses dven besitta en formaga till
bildbarhet. Vid forra sekelskiftet bildas darfor olika forelasningsfor-
eningar. Foreldsningar organiseras inom olika vetenskapsomraden med
foretradare fran universiteten. Samtidigt etableras dualismer som ”tro
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och vetande, materia och ande, teori och praktik, etik och politik”
(Leander 1980, s 26). En ytterligare aspekt utgors av att organisa-
tions- och samhallsbygget skall forandras utifran manniskors behov.

Enligt positivismen foljs manniskans biologiska utveckling av en
sociologisk. Detta anknyter till idéer som likaren och folkbildaren
Anders Nystrom pladerar for. ”Nystroms ’vetenskapliga tinkesatt’
angick manniskans villkor inom sinnevarldens och erfarenhetens grian-
ser. Det som inte var bevisbart och fattbart uteslots. Sin lixa hade
Nystrom lart som likare, naturvetare, humanist, sprakman, sociolog
och kulturhistoriker” (Leander 1980, s 21). Alla skall kunna delta 1
folkbildning. Darfor skall siaval medel- som arbetarklassen motive-
ras till att studera. Harigenom skapas idén om allas jamstalldhet.
Detta utgor ett skl till att strejker och demonstrationer organiseras
i borjan av 1900-talet. Dessa hiandelser utgor ”en konsekvens av eko-
nomiska krafters aktiva expansion och statsmakters sociala plane-
ring och styrning” (Thorn 1997, s 111). Viktiga begrepp blir kun-
skap, sanning och rdttvisa samt hogre livskvalité for alla. Samtidigt
star essentialismen i ett spanningsfyllt forhallande till andra diskur-
ser.’ Detta antagande kan kvalificeras utifran texter om folkbildning.

ESSENTIALISM 1 DOKUMENT OM FOLKBILDNING

[Folkhog]skolorna skall ha som mal att minst 20 procent av eleverna
pd de ldnga kurserna vid varje skoldrs slut ar medlemmar ... i rorelsen
(Tomberg 1993, s 20).

ESSENTIALISM I BILDEN AV FOLKHOGSKOLAN

Utifran essentialismen blir det betydelsefullt hur folkhogskolan upp-
fattas som skolform. En aspekt beror skillnaden mellan folkbildning
och vuxenutbildning och en annan om skillnaden mellan allmanbild-
ning och kompetensgivande studier (se Tomberg 1993, s 7). Vidare
diskuteras om studiearbetet styrs av en sirarts- eller enhetsideologi.
Enligt en sirartsideologi blir det viktigt, att ”aktivt arbeta for och
genomfora uppdragsutbildningar som ligger i linje med skolans profil
och reguljara verksamhet. ... [Det innebar] att kurserna pa uppdrags-
utbildningens omrade skall 6verensstimma med folkhogskolans mal-
sattning, saval innehallsmassigt som metodmaissigt” (Tomberg 1993,
s 8). Kurserna forviantas dven anknyta till ”ledarskap och foriand-
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ringsarbete som kan tillimpas bade i forsamling, organisation och
foretag” (Tomberg 1993, s 9). Folkhogskolans kursutbud forvintas
aven vinda sig till medlemmar fran skolans huvudman.

Detta innebar att folkhogskolorna bidrar till att utveckla savil medlem-
marnas gemensamma idégrund och reflektion som férsamlingarnas och
foreningarnas ideologiska medvetenhet och verksamhetsmetoder samt
funktionarsutbildningen inom huvudmannarorelsen (Tomberg 1993, s 13).

Av en utsaga framgar att folkhogskolan ”vill vara en del bade av
folkbildningen och av vuxenutbildningen och vi ser ingen motsatt-
ning i detta. Tvdrtom ar just detta en viktig del av skolans tradition
alltifran starten. ... [Darmed forsvaras ett synsitt som annars ar om-
tvistat; folkhogskolan brukar ses som en organisation for allmanbild-
ning, medan vuxenutbildningens uppgift anses vara kompetensgivande
studier och yrkesutbildning. Folkhogskolan skall dessutom profilera]
sig i sin narmiljo genom att uppfanga och bearbeta lokala opinioner.
[Vidare skall folkhogskolan] soka samarbete med lokalsamhallet kring
solidaritets-, miljo- och fredsfragor, liksom den lokala folkbildnings-
och kursverksamheten” (Tomberg 1993, s 7). Avsikten dr “att ge
medlemmarna kunskap om och ansvar for var miljo” (Tomberg 1993,
s 17, min kursivering). Det medfor att kursdeltagarna ses som motta-
gare av ett i forvag faststallt budskap. Vidare ses kunskap som frista-
ende fran manniskan.

Som ett komplement till en reguljar kursverksamhet bedrivs upp-
dragsutbildningar. De som koper kurser ar foretag, organisationer,
statliga och kommunala institutioner: ”Den del av var verksamhet
som kan forvantas 6ka dar uppdragsutbildningen. I ... typ ’Kann dig
for ...” med inriktning pa basamnen. [Dessutom framhalls betydelsen
av studieverksamhet, som vinder sig till] korttidsutbildade arbetsso-
kande resp[ektive]| langtidssjuskrivna” (Tomberg 1993, s 8). Utifran
en diskussion om uppdragsutbildning anfors att ”[s]ddana arrange-
mang ... [far inte] paverka var egentliga uppgift som [folkhogskolor
och | studieforbund negativt, utan ska ha till syfte att stirka ekonomi
och anseende” (Tomberg 1993, s 71). Detta leder till kontroverser
eftersom uppdragsutbildningar forvidntas vara folkhogskolemassiga
(idealism) samtidigt som de skall generera ekonomisk vinst (realism).’
En annan aspekt utgors av utvarderingar, vilka ses som ett medel for
verksamhetsutveckling. Studiearbetet utvarderas saledes for att utro-
na om det ligger i linje med forordningar och verksamhetsplaner.
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Malformuleringar och utvarderingar ar inga sjalvindamal utan de
ska fungera som verktyg for att stimma av och utveckla verksamheten.
Det viktiga 4r inte att prestera ett tjusigt maldokument utan att initiera
en process som leder fram till att malbeskrivningarna far betydelse for
praktiken (Tomberg 1993,s27).

Utifran en essentialistisk diskurs ses undervisning som teori medan
praktik utgor vad som hander efter avslutad kurs. Darmed skapas en
orsak—verkan-relation. Idealt skall folkbildning dessutom vara per-
sonlighetsfrimjande och baseras pa individens sjilvstyrda studie-
intresse. Vidare inrymmer essentialismen 4 ena sidan ett funktionellt
synsatt, varvid ”alla manniskors lika virde [framhalls]” (Tomberg
1993, s 16). A andra sidan rangordnas deltagarna. Ett exempel utgor
omdomen over studieformdagan, vilken faststdlls for varje folkhog-
skoleelev. Fardigheter i form av hantverk, musik och idrott ligger dess-
utom till grund for savil formella som informella rangordningar. En
avsikt ar ”att utveckla deltagarnas formdga att pa ett konstnarligt
satt uttrycka sig i musik. Att ge en sidan bildning/utbildning som kan
tjana som yrkesforberedelse inom musiksektorn” (Tomberg 1993, 23).
Efter en belysning av essentialism inom folkhogskolan gors motsva-
rande tolkning utifran studieforbunden.

ESSENTIALISM I BILDEN AV STUDIEFORBUNDEN

[T]drotten skall verka som internationellt kontaktmedel och respektera
alla manniskors lika viarde (Tomberg 1993, s 55).

Inom studieforbunden ses det som en viktig uppgift, att ”sprida in-
formation ...” (Tomberg 1993, s 36).!° Genom o6kade informationsin-
satser skall studieverksamheten effektiviseras. Avsikten dr att ratio-
nalisera manniskors lirande, vilket innebar att lira mer under kor-
tare tid. Sprakligt ersidtts begreppet handledare med larare, studiecir-
kel med kurs, samtal med undervisning etc. Vidare sker anknytningar
till en akademisk vokabular, da studiearbetet organiseras i form av
balettakademi, botanikakademi och pensionirsuniversitet.!! Utifran
detta sprakbruk kan deltagarna saval inkluderas som exkluderas.
Foljande utsaga utgor ett exempel pa vad som kan leda till exklude-
ring: ”Ett bra matt pa kvalitet 4r antalet deltagare som ar villiga att
erlagga en hog kursavgift for att delta i vara kurser” (Tomberg 1993,
s 43). Vidare riktas kritik mot att manniskor betecknas ”som avvikande
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... [da detta uppfattas] som diskriminerande och stridande mot var
uppfattning om allas lika viarde och mojlighet till integrering i sam-
hallet” (Tomberg 1993, s 48). En konklusion av detta ar att urskilja
blir ett sdtt att frambadlla!

Organisationsdidaktiskt framhalls betydelsen av nya studieme-
toder for att effektivisera lirandet. Det anfors att ”[v]i kommer att
fortsitta att utveckla studiecirkelns former inom de vidare ramar som
nu ges. Kortare kurser, intensivare undervisning, blandning forelas-
ningscirklar, helgkurser mm ar nagra exempel” (Tomberg 1993, s 43).
Vidare leder dominansen av essentialism (instrumentalism) till att moj-
ligheten for alternativa diskurser att etablera sig minskar. Detta skall
forstas som att studieverksamheten ”anpassas i takt med forandringar
i samhillet och de ekonomiska resurserna” (Tomberg 1993, s 57). Ett
instrumentellt synsitt anldggs dven pa administrativa uppgifter: ”Vi
lagger ner ett stort arbete pa att arligt och tydligt redovisa var verk-
samhetsplanering med analyser av bla starka och svaga sidor, detal-
jerade planer, budget mm” (Tomberg 1993, s 47). Dessutom finns
exempel pad att de sprakcirklar som arrangeras inridknas i den inter-
nationella verksamheten.!?

Ett (instrumentellt) malgruppstinkande paverkar studiearbetets
organisation och hur studieutbudet administreras. Om antalet aka-
demiker pa en ort ar stort forvantas detta stilla speciella krav pa
folkbildningen. For ”dldre akademiker, ar det ytterst viktigt att man
tillgodoser dessa gruppers krav pa teoretiska studier pa hog niva”
(Tomberg 1993, s 49). Studiecirkelverksamheten forvantas vidare
forhindra ett alltfor tidigt aldrande. Ett annat satt att framhalla stu-
diearbetets samhallsnytta utgor viljan att ”forbattra trafiknykterhe-
ten och sikerheten pa viagarna” (Tomberg 1993, s 52). Samtidigt kri-
tiseras en samverkan mellan studieférbund och medlemsorganisatio-
ner om den ensidigt bygger pa ett instrumentellt synsitt: "Den eko-
nomiska insatsen som [studieforbundet] har kunnat bidra med 4r vad
som tyvarr for en del samarbetspartner ansetts vara enda skalet till
att over huvud taget samverka” (Tomberg 1993, s 60). Kritiken rik-
tar sig emot att samverkan reduceras till en ekonomisk relation, dar
den huvudsakliga avsikten dr att ”bedriva god och ekonomiskt bar-
kraftig folkbildning ...” (Tomberg 1993, s 63). Det medfor att ett eko-
nomiskt synsitt overordnas andra argument.'

Essentialismen dr en diskurs som anknyter till begrepp som
malstyrning, dokumentation och utvardering. Dessa begrepp ligger i
linje med de inom statsapparaten uppstallda villkoren for ekonomiskt
stod till studieforbunden. Séaledes formas regeringens propositioner
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och forordningar utifran de forestallningar som utgar ifran essentia-
lismen. Detta ses till och med som 6nskvart (se SOU 2004:30). Inom
studieforbunden anldggs dven ett essentialistiskt synsitt. Det medfor
att en kvantitativ utveckling ses som en kvalitet. I ett studieférbund
fastslas av forbundsledningen, ”att varje avdelning satsar minst 25%
av sitt grundbidrag till kvalitativ utveckling av den verksamhet som
ar sarskilt prioriterad. ... [Dessutom skall insatserna oka] for de i pro-
positionen prioriterade grupperna, fraimst handikappade och invand-
rare” (Tomberg 1993, s 62). Ett skal till att studieférbundens ledning-
ar anpassar sig till statsapparatens intentioner anses vara en (befo-
gad?) radsla for en minskning av anslagen: ”Vara begriansade resur-
ser innebdr, att vi i allt hogre grad tvingas ta stillning till bidragsgi-
varnas intentioner och prioritera viss verksamhet framfor en annan”
(Tomberg 1993, s 66). Samtidigt forvantas studierna vara fria och
frivilliga (idealism). Detta forhdllnngssatt paverkar verksamhetens
volym och inriktning (realism).'* Samtidigt forblir folkhogskolor och
studieforbund vanligtvis lojala mot de intentioner som utgar fran sta-
ten och folkbildningsradet (se Tomberg 1993 och 1994).

PERSPEKTIV PA ESSENTIALISMEN

The term “essentialism” suggest that the central aim of education is to
acquaint the student with the basic characteristics of this orderly universe
(Brameld 1956, 9).

INLEDANDE ASPEKTER

Utifran ett essentialistiskt perspektiv forvantas larandet leda till social
trygghet och en tillimpbar kunskap (se Liedman 1998, s 312). Verk-
lighetens essens utvecklas genom att studiearbetet underordnas ve-
tenskapligt grundade principer. Centrala begrepp blir effektivitet och
nytta, anstrangning och disciplin, vilka anknyter till social ingenjors-
konst. Deltagarna skall lara sig behiarska en komplex samhallsstruk-
tur — inte forandra den. Studiearbetet organiseras dessutom som kam-
panjer, vilka avser att leda till attitydpaverkan. Ett exempel beror
folkhialsoomradet och etableringen av ett skotsamhetsideal.'”> Kun-
skapandet skall vidare frimja ekonomiska framsteg, vilket skall komma
flertalet tillgodo genom utvecklingen av ett valfirdssamhalle. Essen-
tialismen avser att “provide a systematized, unified conception of man
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and the universe which will squares as completely as possible with
modern needs and institutions” (Barmeld 1950, s 213). I vardagen
utgar vi dessutom ifran “att det finns en materiell verklighet, som ar
oberoende av om vi varseblir den eller inte” (Molander 1983, s 93).1¢
En kunskap som baseras pa viletablerade forskningsmetoder anses
tillforlitlig samt universell och objektiv. Vidare betonas individens for-
maga att konkurrera och att skapa ett ekonomiskt utbyte.!”

KROPPSKULTUR OCH FOLKBILDNING

Idealists take the position that, since the spirituals is the key to reality,
therefore we know within and through the mind; the body, like all phy-
sical objects, is ultimately subject and embraced by the mind (Brameld
1950,5225).

Essentialismen beror dven ett kroppskulturellt synsatt. Ett exempel
utgor fysiologismen som ar en ideologi baserad pd humanfysiologisk
forskning for traning av kroppen. Denna ideologi ses som en tillrack-
lig kunskap om individens hilsa.!® En annan aspekt utgor tudelningen
mellan kropp och sjal. Utifran idealismen ses kunskapen som sjilslig
eller andlig och forankrad i manniskans mentala inre. Det vi vet vet
vi genom det vi tanker, vilket medfor att den materiella kroppen sa-
val som fysiska objekt framtrader via intellektet (kognitivism). Enligt
realismen ses manniskans kropp som en nyckel till verkligheten; den
reella och/eller materiella. Det medfor att det vi vet vet vi genom
sinnesiakttagelser och empiriska studier (behaviorism). Inom realis-
men ses daven tanken som materiell, varvid manniskans intellekt un-
derordnas samma regler som olika (fysiska) objekt. Manniskan be-
traktas dirmed som om hon dr en maskin. Andlighet (idealism) res-
pektive kropp (realism) bildar begreppsligt varsitt perspektiv. En
dualism mellan kropp och sjil blir dirmed oundviklig. Ett alternativ
ar att kropp och sjil ses som relaterade till varandra."” Detta anta-
ganden paverkar vdra vardagsforestallningar samtidigt som vart var-
dagliga agerande bildar en grund for olika overvaganden.

Sjalens och kroppens forbund ar ett erfarenhetsfaktum som hér hemma
i vart dagliga liv, som t.ex. nir vi striacker oss efter brod da vi kianner
oss hungriga. Sddan praktisk erfarenhet ar grundliaggande for var for-
stdelse av oss sjdlva som handlande varelser. Med sitt tal om kroppens
och sjilens forbund lyfter Descartes fram ett grundldggande drag i var
vardagspsykologi (Mark 1997, s 81).
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Vad vi an gor i livet 4r kroppen standigt narvarande och enligt realis-
men kan den inte vara ndgot annat. Vidare sitts fokus pd mannis-
kans formaga till sinnesiakttagelser. Ifrdn idealismen ses studiearbe-
tet som kroppslost och lirandet som en intellektuell process. Realis-
men bidrar till att ett kroppsligt larande 6verordnas en andlig skol-
ning, vilket medfor att kroppens naturlighet framhalls.?° Under forra
seklet utvecklas medicin och humanfysiologi till inflytelserika kun-
skapsomraden. Studiecirklar arrangeras och motion infors pa sche-
mat i manga folkhégskolor. Dessutom etableras ett flertal friskvards-
och idrottslinjer i slutet av 1900-talet. Deltagaren forvintas lidra sig
behirska sin kropp i motet med en ogin livsmiljo. Generellt galler att
”|k]roppsliga erfarenheter och fiardigheter ar visentliga drag nar det
giller vad en individ uppfattar som relevanta faror ...” (Giddens 1997,
s 72). Individens kroppslighet involveras dven vid muntlig framstall-
ning, varvid kroppen blir omedvetet narvarande genom att fokus sitts
pa vad som sdgs. Minniskans kroppslighet belyses dven i skonlitte-
raturen och i andra konstarter.

Kroppslig studieverksamhet forekommer inom folkhogskolor och
studieférbund i hogre grad dn vad som vanligen antas.?! Ett historiskt
exempel utgor ledarskolningen i gymnastik, som sedan 1930-talet
bedrivs pa Lillsveds folkhogskola och den (husmoders)gymnastik, som
fram till 1970-talet bedrivs av ABE Pa Lillsved moter ett folkbildnings-
perspektiv pa motstand trots att detta utgor ett villkor for att statsbi-
drag skall utga till verksamheten. En ideologisk ambivalens blir synlig
i en redogorelse fran vinterkursen verksamhetsar 1937/38. I rapporten
berors relationen mellan folkbildning och gymnastik. ” Att eleverna laste
for allman borgerlig bildning (humanistiska, samhallsvetenskapliga och
naturvetenskapliga amnen) och gymnastikledarskap (gymnastik,
kommandoovningar och ledarteknik, fysiologi och hilsolira mm)
ansags som en ambitiés dubbeluppgift” (Larsson 2001, s 44). Sadana
aspekter bildar en grund for organisationsdidaktiska val.

ESSENTIALISM SOM ORGANISATIONSDIDAKTISK DISKURS
— NAGRA ASPEKTER

Den frihet att sjalvstandigt utforma sin verksamhet som folkhogskolan
enligt forordningen hade anvands pa méanga hall till att ge kurser som
var ovantat lika den traditionella skolans, bundna som de var vid
amnesstudier och larobocker (Sundgren 1986, s 5).
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Utifran essentialismen inordnas kunskap i amnen som historia, svenska,
matematik, geologi, geografi, religion, litteratur etc.”> En dmnesupp-
delning ligger dven till grund for den statistik som fors inom folkbild-
ning som institution. Statistiken anvands for att bedoma vad som an-
ses vara god respektive mindre god folkbildning.”® Utifran essentia-
lismen ses valet av studieinnehall fraimst som en teknisk fraga. Man
soker objektiva kriterier for vad som skall laras och vad som utgor
bidragsberittigad studieverksamhet. Studiearbetet skall i instrumen-
tell mening komma till nytta i organisations- och samhallslivet. Dar-
for erbjuds ledarskolning och organisationskunskap i form av studie-
cirklar och kurser for att skapa en effektivare administration. Delta-
garna ses som receptiva mottagare av ett 1 forviag bestamt larostoff.
Pa si sitt blir deltagare dskddare (objekt) och handledare aktorer
(subjekt) vid organiseringen av studiearbetet. Detta beror skillnaden
mellan folkbildning och att gd i skola. Trots att ”det i klasserna [i
folkhogskolan] existerar en stor narhet mellan larare och studerande
blir det anda vil mycket skola som helhet, dar de olika rollerna som
larare och elev ar mycket framtradande” (Berndtsson 2000, s 286).
Vidare soks objektiva grunder for fordelning av studieomdomen, be-
domning av studietavlingar och andra skriftliga redovisningar.
Essentialismen utgor en stark diskurs under 1900-talet. Samti-
digt misskrediteras diskurser som exempelvis progressivismen.** Trots
detta hamtar essentialister inspiration ifrdn progressivismen och fran
deltagarorienterade undervisningsmetoder som temastudier. Utifran
essentialismen soks studietekniska losningar (undervisningsmetoder)
istallet for didaktiska forhallningssatt. Samtidigt kanner sig anhang-
are av en essentialistisk mannisko- och kunskapssyn vilsna infor pro-
pader om deltagarmedverkan. Istillet efterstravas ett vetenskapliggo-
rande av vardagen. ”Att vetenskap ... invaderar vardagsforstaelsen,
lagger beslag pa vardagsbegrepp och skaffar sig tolkningsforetrade
till verkligheten ar inte bara olyckligt och forsvarar for eleven och
vanliga manniskors orientering till omviarlden. Det ar ocksd ett ex-
empel pa symboliskt fortryck” (Sundgren 1996, s 87). Som organisa-
tionsdidaktisk konsekvens paverkar det valet av studieinnehall.
Enligt essentialismen 4r manniskan en malsokande varelse, vars
beteende ar mojligt att forutse. Inlarningen utgér ifran forproducerade
liromedel samt kurs- och studieplaner. Vidare tillimpas psykologiska
inlarningsteorier, vilka avses bidra till att omvandla manniskors oor-
ganiserade agerande till ett organiserat beteende. Betoningen ”pa
manskligt beteende i stillet for manskligt handlande ... uppmuntrar
likhet och likriktning” (von Wright 2000, s 158). Malstyrning férenk-
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las till beteendemal i linje med en behavioristisk inlarningsmodell. 1
modellen inryms ett stegvis lirande, vilket organiseras i avsnitt eller
moduler. Att lara sig anvanda datorer och datorspel utgor ett exempel
pa hur detta synsitt kan tillimpas. Manniskans beteende delas dessut-
om upp i primara och sekundira behov utifrdn en linjar tankemodell.”
Vidare anses det som mojligt att tillgodose ett behov i taget, varvid
priméra behov tillgodoses i forsta hand. Utbildning av handledare for
studiecirklar bygger pa samma idé. Handledarna organiserar studie-
arbetet enligt en stegmodell. Det studieinnehall som viljs skall delta-
garna saledes ga igenom steg for steg. De som sitter i organisations-
ledningarna ser sig samtidigt som potenta uttolkare av andras behov.

I alla tider har det varit mojligt, och ar det fortfarande, att rattfardiga
eller i efterhand motivera politiska beslut och den harskande gruppens
agerande genom att dberopa manniskans behov. ... Och frin foreta-
gens marknadsforare kan vi fa hora att den nya produkt som lanserats
pa marknaden har tillverkats darfor att marknadsforarna har observe-
rat ett stort behov av just den produkten hos konsumenten (Ilmonen
1985,518-19).

Essentialismen implicerar en uppdelning i bas- och pabyggnadskun-
skap. Darmed etableras en hierarkisk och kumulativ syn pa kunskap.
For att deltagarna skall kunna inhdmta etablerade kunskaper krivs
ett hart arbete. Vidare framhalls ett amnesdidaktiskt perspektiv, vari-
genom fokus sitts pa skillnader mellan olika kunskapsomraden (2mnen).
Att delta i en kurs eller studiecirkel i engelska leder darfor till andra
relationer mellan ldarare/handledare och elever/deltagare an studier
om partipolitiska ideologier. Att lara sig kontrollera sin livssituation
anses samtidigt som vasentligare dn att fordndra klassamhallet. Vi-
dare skall en modern samhillsordning sikerstallas, varvid parlamen-
tarismen ses som en given demokratimodell.?

[D]emocracy is likely to be conceived less as an experimental process
of interaction between individual and society, between means and ends,
than as a set of inherited principles and concomitant institutions which
it becomes the business of education to teach so that citizens will revere
and live according to them (Brameld 1950, s 257).

Utifrdn essentialismen betonas fardigheter i att ldsa, skriva och riakna
som en grund for att kunna utova demokratiska rattigheter. Det med-
for i sin tur att studieforbund och folkhogskolor gors till arenor for
organisations- och funktionarsskolning i en organisationsdidaktisk
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mening. Detta leder till frigan om hur essentialismen anknyter till
olika bildningsideal.

ESSENTIALISM OCH BILDNINGSIDEAL

Den essentialistiska filosofin tar sin utgdngspunkt i iamnet och kunska-
pens formering utifrdn vetenskapens utveckling och menar att det ar
utbildningens uppgift att formedla dessa kunskaper oberoende av de
studerandes erfarenheter (Englund 1999, s 17).

EN BAKGRUND

Essentialismen ar en diskurs inom folkbildning och folkrorelser som
ofta framhalls under 1900-talet. Synen pa kunskap forankras i en
modern samhillsordning med dess upplysningsideal. Vidare ingar
dualistiska forestillningar, vilka kommer till uttryck som begreppspar.
Som exempel kan nimnas idealism-realism, andlighet-materialism,
kropp-sjal, teori—praktik, kvinnligt—-manligt. Diskursen baseras pa
en instrumentell rationalitet samt pa en kvantifierbar och mekanis-
tisk kunskapssyn. Ett exempel pa diskursens innehall kan himtas fran
idrottsrorelsen. Dar gors human- och arbetsfysiologin till ett heltack-
ande kunskapsomrade baserat pa vetenskapliga matningar av olika
fysiska formagor. Kroppskulturellt skapas en tro pa att anatomi, bio-
mekanik, fysiologi och ergonomi ir en tillricklig kunskap. Det med-
for att individens fysiska status och kroppens trining ses som den
nodviandiga kunskapen for den idrottande manniskan. En ideologi
skapas — fysiologismen — vilken dominerar diskussionen om vad som
ar viktig kunskap om manniskan och hennes prestationsformaga.
Detta synsitt beror dven individens fysiska formaga inom arbetsli-
vet. Folkbildning som bygger pa denna ideologi blir inte bara ”scien-
tistisk till sin karaktar ... [det vill siga tekniskt-vetenskaplig] utan
har ocksa ofta ansprak pa att formedla det enda sattet att forsta varl-
den” (Sundgren 1996, s 59).

Relationen jamstdlldhet—elitism utgor ett tema i essentialistisk
folkbildning (se Ginner 1988, s 24-26). Detta begreppspar ansluter
till parlamentarismen, vilken ofta presenteras som demokratins totala
innebord. Samtidigt inrymmer synsittet en tilltro till experter, regel-
system och byrdkrati. En alternativ (mot)ideologi bildas av begrepp
som solidaritet, vilfdrd och kamratskap. Under 1990-talet blir dess-
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utom malstyrning en betydelsefull diskursiv kraft:?” Studiecirkel- och
kursledare forvintas formedla ett i forvag faststallt stoff pa ett effek-
tivt siatt. Via studier forvarvar deltagarna praktiska fardigheter som da-
torkunnande, sprakkunskaper, folkhialsokunskap, hantverkskunnan-
de etc. De kunskapsomraden som anses vara av varde utgar ifrdn en
instrumentell rationalitet. Det leder till olika studietavlingar organi-
seras under en stor del av 1900-talet.?® Till grund for studietavlingar
ligger en instrumentell rationalitet, vilken ansluter till en positivistisk
kunskapssyn. Detta synsdtt anammas mer eller mindre oreflekterat
av fortroendevalda och anstillda inom studieforbund och folkhog-
skolor (se Olsson 1997). En behavioristisk syn pa lirandet framhalls
ddrmed som foredome. Utifran detta synsdtt moter programmerad
undervisning, i form av inldrningsstudior for sprakinlarning, ett stort
intresse under 1960-talet. Viktiga begrepp blir individ, expertkuns-
kap och social ingenjorskonst. Det medfor vidare att en “hard mo-
dernitet” erovrar en framskjuten diskursiv position.?

Hard ar den exakta berdkningen, byggd pa experiment och kalkyl. Det
ar den tekniska hanteringen av begransade problem, Det ar maskinens
prestanda liksom ekonomins resultat i kalla siffror och administratio-
nens precisa rutiner och beslutsordningar. Det ar allt det kvantifierbara
och darfor jimforbara (Liedman 1998, s 517).

Bristande kunskaper och oengagemang ses som en konsekvens av
ineffektiva arbets- och studiemetoder inom savil foreningsverksam-
het som studiearbetet. Ny teknik ses darfor som losningen pa olika
inlarningsproblem. Forst bandspelaren, sedan TV:n och numera da-
torn ses som nodvindiga tekniska hjalpmedel. En datorbaserad infor-
mations- och kommunikationsteknologi ses som ett ideal (dven om
det finns motkrafter till IKT som [6sningen pa olika kunskaps- och
samhdllsproblem).®® For varje kunskapsomrade finns en kurs- eller
studieplan, som idealt godkdnns innan studierna paboérjas. Samtidigt
forsvinner praktiska moment. Skalet ar att teori skall forega praktik.
Praktik ses som icke bidragsberittigad studieverksamhet under storre
delen av 1900-talet. Vidare inryms “en optimistisk tro pa framsteg
och utveckling ...” (Ginner 1988, s 17). Avsikten dr att lara sig be-
mastra rddande samhallssituation. Essentialismen anknyter till fol-
jande bildningsideal: Vetenskaplig bildning, autodidaktisk bildning och
medborgerlig bildning, vilka belyses i nimnd ordning.
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VETENSKAPLIG BILDNING

Upplysningens centrala tanke ar att sprida vetenskapens och férnuftets
ljus over virlden, bl.a. genom att popularisera och gora vetenskaplig
kunskap begriplig for gemene man. Harigenom skolas den enskildes
fornuft och manniskan blir kapabel till det som upplysningen tillskrivit
henne — att aktivt delta i samhillets gemensamma angeldgenheter
(Gustavsson 1991, s 43).

Vetenskaplig bildning utgor ett bildningsideal, vilket anknyter till en
positivistisk vetenskapsfilosofi.’! Viktig kunskap beskrivs som enty-
dig, objektiv och matbar, vilket ligger i linje med ett modernt upplys-
ningsideal. Avsikten ar att ”"pdverka minniskors forestallningar med
de medel som star till forfogande” (Liedman 1998, s 310). Vetenska-
pen sitts in ”som den domare som kan avgora stridigheter mellan
olika kunskapsutsagor. ... ... Syftet med denna vetenskap ar att pro-
ducera kunskap som man kan lita pa, det vill siga att den dr anvand-
bar i samhaillet” (Barlebo Wenneberg 2001, s 176-177). Utifran ve-
tenskaplig bildning framhadlls social ingenjorskonst, vilken paverkar
studieverksamheten i folkrorelser, studieféorbund och folkhogskolor.
Information likstalls med kunskap och darmed doljs att ”kunskap blir
kunskap forst nir den kan sittas in i ett sammanhang och gors till
foremal for en kritisk vagning” (Liedman 2001, s 18-19). Vetenskap-
lig bildning framjar langsiktiga mal som grund for organisations- och
samhillsforandringar.’? Vidare gynnas de som har tdlamod och enga-
gemang och som tillater sig ett ldngsiktigt, strategiskt agerande. Folk-
hogskolekurser och studiecirklar ses som medel for en effektiv sprid-
ning av nya forskningsron.

Strategisk kunskap blir betraktad som en god kunskap, vilken for-
vantas 16sa olika organisations- och samhaillsproblem. Viktiga begrepp
ar anstrangning, kontroll, (arbets)disciplin, effektivitet och flexibilitet.
A ena sidan betonas vanemaissiga beteenden och en trygg livssituation.
A andra sidan motverkas en idealistisk kunskap som liter godtycket
rada. Vidare skapas avgransade kunskapsomraden (dmnen). Det med-
for att varlden sonderdelas i linje med en atomistisk (positivistisk) kun-
skapssyn.** Vetenskaplig bildning ses dven som en positiv kraft i orga-
nisations- och samhallsarbetet (se Skoglund 1987, s 50). Samtidigt fo-
rekommer enligt Rickard Sandler en negativ syn pa folkbildning som
ansluter till detta bildningsideal inom arbetarrorelsen. Detta forsvarar
en kulturell kamp, som leder till forandringar av ekonomiska och ma-
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teriella forhallanden. Arbetarrorelsen forviantas historiskt 6verta en
etablerad borgerlig kultur med avsikt att lata arbetarklassen paverka
samhillet.* Dessutom forekommer ett akademikerforakt som medfor
att vetenskaplig bildning ses som ett uttryck for en borgerlig maktap-
parat. Speciellt kritiseras ett socialpacifistiskt forhallningssatt, det vill
sdga att vetenskaplig kunskap anvinds for att pacificera arbetarklas-
sens politiska stravan (se Skoglund 1987, s 47). Autodidaktisk bildning
utgor ett alternativ till vetenskaplig bildning.

AUTODIDAKTISK BILDNING

Termen autodidakt ... betecknar en sjilvlard person. Med sjalvlard
person menas att personen inte har ndgon hogre formell utbildning
men ett pd egen hand forvarvat kunnande (Svensson 1992, s 54).

Att vara en autodidakt 4r att vara sjalvlard.® Det ses sdledes som
positivt att individen forvarvar en bred allmanbildning. Utifran be-
provad erfarenhet agerar individen enskilt eller tillsammans med lika-
sinnade. Teori och praktik skiljs at, varvid den senare aspekten fram-
hivs. Autodidaktisk bildning inrymmer en skepsis mot experter och
formell utbildning samt ett avstandstagande till bokligt formedlad in-
formation. Istillet framhalls egna experiment, varvid man idealise-
rar individens manuella formaga. Vunna insikter fors vidare genom
muntlig tradering. En tes dr ”att manniskan fods med ett visst matt
sunt fornuft, som kan grumlas av alltfor mycket boklig bildning”
(Skoglund 1987, s 27). Autodidakten avsiger sig (perennialistisk och)
varderationell kunskap, (positivistisk) vetenskap samt en borgerlig
livsstil. Istallet sker en anknytning till realismen, varvid “magfragan”
betonas istallet for kultur- och bildningsfragan.’® Socialdemokraten
och skriddaren August Palm ger gestalt at den autodidaktiska bild-
ningen. Ett lirande fokuseras som anknyter till deltagarnas yrkes-
och organisationspraktik. Den anvindbara (och diarmed sanna) kun-
skapen soks. Pa sa sitt blir detta bildningsideal essentialistiskt. Orga-
nisationsdidaktiskt framhalls en mastar-larling-relation. Dessutom
ackompanjeras sjdlvunna insikter av vandringssigner, vilka knyts till
betydelsefulla personer, organisationer, grupper och ideala aktiviteter.

Autodidakten verkar genom forebilder. Han soker efterlikna goda fore-
bilder, det goda exemplets makt. Han bildar sina egna uppfattningar
utifrdn gjorda praktiska erfarenheter och drar sina egna praktiska slut-
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satser. Det som star i bocker eller det som formedlas fran katedrarna
kommer i andra hand om det ens har nagon plats alls i hans kunskaps-
teori (Bjurwill 1989, s 10).

En beskrivning av autodidaktisk bildning saknas i policydokument,
verksamhetsplaner, arsberittelser etc. I dessa dokument anfors istillet
de positiva konsekvenser som ett organiserat studiearbete i cirkel-
och kursform leder till. Samtidigt kan de som ar organisatorer, larare
och handledare ha en negativ syn pa egna studier. Autodidaktisk bild-
ning utgor saledes inget konkurrerande ideal i den mening att det
beskrivs i verksamhetsplaner. Samtidigt tar autodidakter avstand ifran
organiserad folkbildning. Synen pa larandet blir framst assimilativt.
Ett ”[a]ssimilativt lirande bestar i att man anpassar och integrerar
nya paverkningar i redan etablerade strukturer, vilka pa sa sitt byggs
ut och stabiliseras” (Illeris 2001, s 41). I de fall lirandet blir ackom-
modativt bygger det pa en problematisering av praktiska erfarenhe-
ter. Ett skal till att autodidaktisk bildning sallan uppmarksammas ar
att synsdttet dr sjalvupplosande: Samtidigt som barare av detta syn-
satt dr svarrekryterade leder ett deltagande i organiserad folkbild-
ning till att bildningsidealet upploses. Ett skal ar att autodidaktisk
bildning utgor en sjalvorganiserad larprocess som inte kan underord-
nas ndgra bidragsbestimmelser. Ibland Overgar synsittet till ett kun-
skapsforakt varvid ett nistan totalt ointresse for lirande utvecklas.?”

Under uppvixt och genom intridande i vuxenlivet gir agenterna [pre-
sumtiva deltagare] in i nya filt, férandrar tidigare dispositioner och
tillignar sig nya. Resonemanget om agenter som anger att de hamnade
i fel klass, i dubbel mening, fick konsekvensen att utbildningens falt
knappast erbjod ndgra mojligheter for dem (Paldanius 2002, s 283).

Autodidakten betonar sjilvstyrt larande, sjalvvalda studiesituationer
och ett sjilvvalt studieinnehdll. Detta larande far dessutom olika ut-
tolkningar hos olika deltagare. Det medfor att egenforvarvade insik-
ter ses som en sann beskrivning av verkligheten, varvid en skepticism
i synen pa organiserad folkbildning utvecklas.’® Autodidaktiken kidnne-
tecknas av att kunskap ”utvecklas inom individens naturliga kon-
text, medan utbildningen skapar sin egen kontext och darmed pro-
blem med hur denna forhaller sig till individernas kontexter” (Svensson
1992, s 64). Genom att ett autodidaktiskt synsitt sedimenteras till
frusen ideologi etableras forestallningar som lever kvar i foreningslivet
och inom arbets- och kamratkretsen utan att ifragasittas. Det med-
for att deltagarna bildar en social gemenskap for att bekrifta en eta-
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blerad kunskapssyn. Samtidigt blir det svart att bryta sig ur ett auto-
didaktiskt synsitt. Detta galler speciellt om en traderad kunskap tas
for given. Ett sista essentialistiskt bildningsideal som belyses ar med-
borgerlig bildning, vilket kanske har flest anhingare?

MEDBORGERLIG BILDNING

I upplysningens och medborgarbildningen finns en kritisk potential i
forhallande till den klassiska kulturen, som harror ur motsattningen
mellan det antika och det moderna dnda sedan 1600-talet (Gustavsson
1991, s 82).

Medborgerlig bildning anknyter till representativ demokrati. Detta
bildningsideal hamtar ideologisk kraft ifran ett modernt upplysnings-
projekt, det vill siga en ”tro pa rationalitet, kunskapstillvixt och
medborgerlig frihet ...” (Liedman 1998, s 597).%° Avsikten dr att frim-
ja individens utveckling samtidigt som individen underordnas forand-
ringar i samhallet. En paradox skapas mellan 4 ena sidan individens
anpassning till en existerande samhillsordning och a andra sidan en
optimistisk syn pa solidaritet och forandring. I tidigare forskning ut-
gor medborgerlig bildning ett dominerande bildningsideal.** Samti-
digt 4r medborgaren "noget mere end det autonome individ, der er
kernen i den liberale demokratitanke” (Korsgaard 1997, s 352). Li-
rare och handledare forvantas besitta expertkunskap inom sitt 4m-
nesomrade, vilket paverkar deltagarnas mojligheter till inflytande och
medborgarskapets konsekvenser.*! Kunskap formedlas via foreldasning-
ar, exkursioner, studiecirklar och kurser, varvid ”[u]ndervisning och
uppfostran [skall tjina] samhallsnyttan ...” (Ginner 1988, s 17).** Ve-
tenskapliga ron ses som ett medel, varvid olika experter forvintas
formedla en instrumentell (nyttig) kunskap till studiedeltagarna.

Betoningen av bildningsmaélen leder 6ver till en instrumentell kunskaps-
syn, dar kunskapens och bildningens karaktir av att ge sammanhang
och vara ett egenvirde for manniskan far stryka pa foten. Det dr den
specialiserade och nyttiga, vetenskapliga kunskapen som for yttre syf-
ten ska efterstrivas (Gustavsson 1991, s 99).

Medborgerlig bildning utgor som bildningsideal en dominerande stu-
dieinriktning inom folkhogskolor och studieférbund. Att begrunda un-
dervisningens innehall sker sillan, da det ar ”svart for organisatio-
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nens medlemmar att helt sjalva bedoma sina kunskapsstrukturers re-
levans da dylika bedomningar tenderar att goras inom existerande
kunskapsstrukturers ram istallet for utanfor dem ...” (Bjorkegren 1989,
s 50).% Verksamheten organiseras ofta enligt en hierarkisk tre-leds-
modell fran lokal- till distrikt- och riksniva. Denna organisationssyn
paverkar saval stadgar som verksamhetsplaner. Organisationsmodel-
len bygger pa en expertsyn, dar de som ar aktiva i 6verordnade orga-
nisationsled forvantas veta mer an deltagare pa underordnad niva.
Det medfor att funktionirer — savil fortroendevalda som anstillda —
anlitas utifran den expertkunskap de redan besitter. Dessutom ses or-
ganisationen som ett funktionellt verktyg for malstyrning.** Eftersom
styrning mot mal inskranker deltagarnas sjalvbestimmande blir det
”svart att inta en positiv attityd till malstyrning av folkbildning” (Lind-
gren 1996, s 190). Istillet begrinsas studiedeltagarnas mojligheter
att forandra organisationer och samhallet.* Samtidigt forvantas folk-
bildning leda till att makten i samhallet granskas.*

Grundtanken ar, att om bara manniskorna fick korrekta uppgifter om
hur orittvist och ojamnt de samhalleliga tillgingarna ar fordelade, sa
skulle de ocksa inse nodviandigheten av en forandring av samhaillets
struktur. Det kapitalistiska samhallet bygger sin makt pd att man lyckas
dolja de faktiska forhdllandena och att man i stillet for kunskap forser
medborgarna med falska forestallningar (Skoglund 1987, s 60).

Inom manga folkhogskolor inryms en instrumentell syn pa vad som
skall laras. Saledes har ”las-/rakneinlirning och organisationskun-
skap praglat folkhégskolans undervisning” (Berndtsson 2000, s 21).*
Vidare fors materialistiskt grundade studier i naturkunskap in ”bak-
vagen i den idealistiska svenska folkhogskolan. ... [Foreldsningen ses
som en ideal metod, da det anses vara] lararens sak att ordna kun-
skapen at deltagarna och lararen maste besitta stor fackkunskap och
vetenskaplig kompetens” (Gustavsson 1991, s 102-103). Det medfor
att en konflikt uppstar mellan idealism och realism i synen pa kun-
skap.*® Genom medborgerlig bildning forvintas exempelvis arbetarro-
relsen kunna 6verta en borgerligt grundad folkbildning.

Det ska strategiskt ga till si att man underkastar de borgerliga bild-
ningsinstitutionerna en kritisk granskning och sedan anviander dem i
bildningsarbetet. Ligg marke till att det dr formerna, det vill siga
institutionerna, som i forsta hand kritiskt ska granskas och 6vertas.
Sedan ska dessa fyllas med ett nytt innehdll, anpassat efter kampen for
ett nytt samhalle (Gustavsson 1991,s 111).
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Medborgerlig bildning — i essentialistisk mening — medfor att ideolo-
gier ses som ett falskt medvetande och ”en forvrangd uppfattning av
den samhalleliga verkligheten” (Brante & Fasth 1982, s 31). Organi-
sationsdidaktiskt forvantas expertkunskap bilda en motkraft till eta-
blerade vanforestillningar. Vidare framhalls betydelsen av att vara
aktiv, varvid aktiviteten ses som god i sig. Ett skal ar att ju fler som
deltar i en aktivitet desto battre anses den vara. Avslutningsvis kan
sagas att ifran staten anfors ar 1920, att folkbildning skall ”[u]ppvicka
medborgerlig bildning och kinsla for de andliga vardenas betydelse”.
[1 1963 ars skrivning blir uppgiften att] ... [s]tirka och utveckla de-
mokratin. [Vidare framhalls betydelsen av folkrorelseanknytning, per-
sonlig utveckling och vuxenutbildning. Motsvarande skrivning ar 1991
innehaller krav pa att via folkbildning 6ka demokratin i samhaillet.
Folkbildning skall vidare] ... [b]idra till demokratisk grundsyn och
utveckling i samhillet ...” (Lindgren 1996, s 40). Utifran essentialis-
men framstar experten som ett ideal. I ndsta kapitel belyses progres-
sivismen, vilken ofta ses som en motsats till essentialismen.

NOTER

1. Essentialister som soker foreteelsers sanna visen, efterstravar entydiga, universella
beskrivningar av organisationer och samhallet. Detta synsitt kritiseras av progress-
vister och rekonstruktivister, vilka lyfter fram kontextens betydelse (se Brameld
1950 och 1956). Essentialismens vardegrund analyseras sallan.

2. Essentialismen skall ”med hjilp av teori- och modellkonstruktioner ge insikt i objekt-
ens real-essenser ...” (Libcke med flera 1993, s 142). Se Gustavsson 1992, s 62,
Lubcke med flera 1993, s 142-143, Uljens 1998, s 150, Jarvis 1997, s 29-47 och
Appiah 1999, s 144. *Tekniken ar ... verktyget med vars hjilp ett onskvirt tillstdnd
skall uppnas eller en virdefull produkt skapas” (Liedman 1998, s 376). Teknologisk
rationalitet, mélrationalitet och instrumentell rationalitet utgor synonyma begrepp.
Se Barlebo Wenneberg 2001, s 110.

3. Folkbildning innebar begreppsmassigt, att gora ndgot gemensamt’.

4. Idealism 4r en filosofisk stindpunkt, vars grundtanke ar att ... den sanna verklighe-
ten dr av begreppslig eller tankemaissig natur, i motsats till materialism ...” (Egidius
2000, s 97). Idealismen utvecklas av de tyska filosoferna Kant och Hegel samt
realismen av brittiska filosoferna Locke och Hume (se Brameld 1950, s 213-215). Se
Molander 1983, s 146, Liibcke med flera 1993, s 458-459 samt Stensmo 1994, s 73.

5. Industrialismen typifieras av fabrikssystemet, arbetskraftens specialisering, tekno-
logisk utveckling och ekonomisk kontroll. Essentialismen reducerar ”visual and
functional forms to a few key images” (Rojek 1995, s 62). ”Obviously, it is because
it was assumed (prematurely) that a steamroller such as modernity universalizes,
homogenizes, and thus obliterates differences. It has factually obliterated the pre-
modern social arrangements and it is about to obliterate everything that is in-
compatible with the modern social arrangement. But it will not obliterate what is
compatible” (Heller 1999, s 53).
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6. Tudelningen mellan en idévirld och en materiell varld beror alla bildningsfiloso-

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

fier. Forsok att forena olika riktningar utmynnar i monisms; att en riktning domi-
nerar 6ver de andra. Fokus pa sjilen gor att kroppen blir *osynlig’ och en *menta-
lism” doljer att larandet beror hela kroppen (se Hoffmeyer 1997).

. Se Leander 1980, s 25. Nystrom har arbetarklassen som utgangspunkt for sina

ideal.

. Progressivismen kritiseras for att leda till alienation, relativism och rastloshet

utifrdn ett stindigt utprovande av kunskapens giltighet (se Brameld 1950).

. Folkhogskolan skall dven fungera ”som métesplatser for studier och samtal kring

forsamlingarnas uppgifter och verksamhetsformer” (Tomberg 1993, s 14). Stu-
diearbetet skall dessutom vara ”folkhogskolemissigt™ (utifrdn en sirartsideologi)
och anknyta till huvudmannens intentioner. Huvudminnen ar i alla avseenden
ansvariga for folkhogskolornas kursverksambhet.

Information berér exempelvis ”populirvetenskap och forskning och dess resultat
...” (Tomberg 1993, s 41).

Se Tomberg 1993, s 43. Spraket ger oss “mojlighet att skapa och fora vidare
gemensamma varderingar, erfarenheter och kunskaper” (Miillern 1994, s 111).
”Om vi alla delar forestallningen att organisationer ér rationella verktyg for mal-
uppfyllnad kommer vi ocksa att agera utifrdn denna forestillning” (Miillern 1994,
s 110).

En lokalavdelning anfor foljande: ”Etableringen av Europauniversitetet med kur-
ser inom sprak, juridik, ekonomi mm med inriktning mot vart framtida Europa
ar ocksd ett led i var internationella stravan” (Tomberg 1993, s 42). Detta synsitt
kompletteras av en annan lokalavdelning: ”Stravan dr ocksa att amnet interkul-
turell kommunikation ska ingd i ndgon form i varje sprikcirkel” (Tomberg 1993,
s42).

Deltagarna objektiveras genom att bli studiecirkelstatistik, vilket ifrdgasitts inom
flera studieférbund. Vidare forvintas ungdomar forindra sin attityd till alkohol,
narkotika och tobak (ANT) genom 6kad kunskap.

Hur ett administrativt tal om folkbildning tar form kan ses i drsberittelser respek-
tive verksamhetsplaner (Se SISU i Orebro lin 2003, a och b).
Organisationskunskap utgor en central socialisationsaspekt, vilken knyts till ett
skotsamhetsideal baserat pa virderationella forestillningar i maskopi med in-
strumentella ideal (se Ambjornsson 1998, s 19).

Sambhdllet blir for manniskan ”till en andra natur. Det dr denna andra natur som
sd genomsyrar vdra liv att vi ofta har svart att skilja den frdn den forsta [materiella
naturen]” (Liedman 2001, s 170). Se Hoffmeyer 1984.

Se Turunen 2001, s 14-15 och EU-kommissionen 2000. All kunskap ”férvand-
las till en vara pd en marknad. ... Detta kan inte tydas pa ndgot annat sitt dn ..., att
all kunskap som inte kan antas ge kalkylerad ekonomisk avkastning ska forut-
sdttas forsvinna fran larande och utbildning i organiserad form” (Gustavsson
1996, s 22). Detta synsitt anknyter till EU:s memorandum om vuxnas lirande. I
detta framhaélls IT-kunnande, sprakkunskaper, formaga att hantera en teknisk
kultur, entreprenérskap och social formaga som strategiska kunskaper i en mo-
dern samhillsordning. Samtidigt saknas elaborerade forestallningar kring handi-
kapp, etnicitet och genus.

Ett fysiologiskt synsitt gors till en total bild av idrott. Det talas mer om styrka och
kondition dn etiska och moraliska ideal. Hur kroppen beskrivs i medicinsk veten-
skap far ett foretride i vardagen, arbetslivet och folkbildning. Se Gustavsson
1994 och 2001 samt Lindfelt 6 juni 2003. Snabbhet, styrka och uthéllighet tra-
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nas savil mentalt som allménkroppsligt. Med anknytning till perennialismen fram-
jas kroppskulturella virden som ”karaktirsdaning, sjilvkontroll, hdrdhet och
mod” (Stensmo 1994, s 65).

19. Se Brameld 1950, s 226. En dtskillnad mellan sjil och kropp tillskrivs Descartes.
Numera ifrdgasidtts om han ar bdrare av detta synsitt (se Alanen 1997, s 79—
118). Idrottsrorelsen inrymmer tesen ’en sund sjil i en sund kropp’. Spréakfiloso-
fin ersdtter medvetandefilosofin i diskussionen av de grundliggande kun-
skapsteoretiska problemen” (Israel 1992, s 41). Essentialismen anknyter till
medvetandefilosofin (se Israel 1992, s 16 och 168).

20. Enligt Aristoteles fraimjar atletiska 6vningar kroppens vixt. I kroppslighetens
utveckling skall smidighet och harmoniska rorelser ”vara mer framtradande hos
kroppen in styrka och mod” (Stensmo 1994, s 83). Minniskans hjart- och
lungkapacitet jamfors i materialistisk mening med funktionen hos en bilmotor.
Vivning, mélning, keramik, friluftsliv etc. utgor dven kroppskulturella foreteelser.

21. I en folkhilsoinriktad folkbildning gors en atskillnad mellan den sjuka respektive
friska kroppen. Denna tudelning ldaggs till grund for olika hilsokampanjer. Essen-
tialismen inrymmer en immateriell andlighet (att ma bra), men framfor allt en mate-
riell kropp (att vara fri fran sjukdom). Det sker en medikalisering av kroppen, det
vill sdga att kroppen ideologiskt understills medicinska 6verviaganden.

22. Det skona blir liktydigt med insikter om det manskliga i essentialismen. Se Friedlander
1983, s 566. Inom arbetarrorelsen blir det viktigt med kunskaper i ”statskunskap,
lagkunskap, socialvetenskap, fysiologi och hilsolara ...” (Arvidson 1985, s 79).
Att vara bildad innebar att kunna aterge dominerande forestdllningar i samhallet
eller i en organisation. Minniskor ses som obildade om de saknar férmaga att
reproducera vad som halls for sant eller utgor dominerande ideologier.

23. Under 1960-talet svartlistas studieimnen som riktar sig till ungdomar. Det med-
for att de inte tilldelas statsbidrag. Denna atgird drabbar vissa studieforbund
mer dn andra, vilket kanske tillhor saken? Jigarexamen ir ett exempel pa studie-
verksamhet som ifrdgasitts ur bidragssynpunkt liksom ridning.

24. Se Sundgren 1986. Progressivismen omfattar inriktningar som gransar till mysti-
cism. Ett exempel utgor New Age, som dven paverkar folkbildning. Essentialis-
men 4r innehdllsmassigt striktare. ”I sin moderna variant utgdr essentialismen
frin en kommittérapport, som utkom i USA 1938. Den var ett angrepp mot
samtida progressivism” (Stensmo 1994, s 204).

25. Minniskors agerande kan inte enkelt delas upp i primira respektive sekundira
behov. Se Brameld 1950, s 441 och Ilmonen 1985, s 19.

26. Parlamentarismen idéer omformas till foreningsteknik, vilket blir ett satt att orga-
nisera samvaron i samhallet, organisationer och foreningar.

27. Mélstyrning leder till ”en felaktig uppfattning om vad bildning ar. I sjdlva verket
rader det en konflikt mellan folkbildningens grundliggande avsikter och den
styrform som kallas mélstyrning” (Lindgren 1996, s 189).

28. Utifrdn en essentialistisk syn pd kunskap organiseras studietivlingar som en
avslutning pa studiecirkelarbetet. Tavlingar organiseras individuellt eller gruppvisa
och sponsras av foretag som jordbrukskooperationen.

29. Till moderniteten hor dven en mjuk upplysning, "som framst hanfor sig till etik,
politik, religion och konst och dir en ... kumulativ utveckling ar svér att forverk-
liga” (Liedman 1998, s 597).

30. Se SOU 1999:41 om synen pd samhille och folkbildning samt SOU 2004:30,
kapitel 6 om IKT.
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32.
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

. Av de bildningsideal som ansluter till essentialismen ingar medborgerlig bildning
explicit i tidigare forskning medan andra bildningsideal forblir implicita. I veten-
skaplig bildning ses vetenskap 7 sig som viktig. I andra bildningsideal ses veten-
skap som ett medel. Se Wallerius 1988 och Gustavsson 1991, s 71.

Det finns deltagare som soker en ”karridr” som fortroendevald eller anstilld
folkbildare.

Delar av naturen studeras. Det innebar att ”[m]aterien som helhet inte ar naturve-
tenskapens forskningsobjekt” (Dsterberg 1986, s 40). ”Om tanken accepteras
att inga fasta kriterier finns att hdmta ... for att avgora hur man ska ga vidare,
finns dnda de goda, fornuftiga, skdlen for att vilja ett visst tillvigagangssatt. Det
som istillet for en absolut grund kan utgora en forutsittning for att soka kun-
skap ar att argumentera for sina skdl. [Diarmed] ... forflyttas sanningsanspraket
fran den ’isolerade’ forskaren till ett storre kollektiv, ... vilket motverkar risken for
relativism” (Westlin 2000, s 48). Se Englund 1986, s 239-240 och Barlebo
Wenneberg 2001, s 153.

Enligt Hjalmar Branting skall arbetarna erovra ett borgerligt kunskapsgods (se
Skoglund 1987, s 28). Sandler forfiktar dels upplysning och demokrati samt dels
elitism och expertsamhaille (se Skoglund 1987, s 60).

Se Bjurwill 1989 och Gustavsson 1994, s 77-83. Autodidaktiken beror ett anti-
intellektuellt’ forhallningssatt. Detta utgor en paradox, da det kravs en intellektu-
ell forméga for att skapa ett antiintellektuellt synsitt. Autodidaktiken hamtar
legitimitet fran Rousseau och tesen om mianniskans naturlighet (Skoglund 1987,
s 27). Vidare uppstér en tudelning mellan kritisk och strategisk pragmatism (se
Cherryholmes 1999, s 7).

Anton Nystrom, Rickard Sandler och Hjalmar Branting foretrader *bildningsfra-
gan’ (Skoglund 1987).

Se Paldanius 2002 kap. 10. Skoglund (1987, s 28) talar om akademikerforakt i
stillet for kunskapsforakt.

Rickard Sandler pekar pa ett bristande intresse for folkbildning inom arbetarro-
relsen och i samhaillet. Samtidigt soks en motkraft till patriarkal bildning under
forsta halvan av 1900-talet (se Gustavsson 1991).

”Medborgarbildningsidealet ... ligger ndrmast den s k essentialismen som betonar
det naturvetenskapliga kunskapsidealet och ser skolans uppgift som férmedlare
av vetenskapligt belagda ’fakta’, av kunskap som andra producerat” (Englund
1993, s 74). Bildningsidealet anknyter till parlamentarism och formella besluts-
processer .Medborgerlig bildning inkluderar f6ljande begreppspar: Individualitet—
kollektivitet, fribet-anpassning och fordndring—reproduktion.

Medborgerlig bildning ges en positiv innebord (Vestlund 1996, s 34-37). Skillna-
den mellan sjalv- och medborgarbildning dr ”inte i alla delar solklar men visst kan
hir en annan tradition i synen pa kunskapens férmedling, form och tillignan
urskiljas. De bada bildningsidealen representerar tva skilda utbildningsfilosofiska
traditioner som inte bara har med arbetarrorelsens bildning att gora utan ocksa
kan relateras till folkskola och grundskola” (Englund 1993, s 73).

Se Waldén 1994 och SOU 1996:122. Medborgerlig bildning berér ekonomi,
samhills- och naturkunskap, men praktisk-estetiska studier dominerar dagens
folkbildning. Dessa studier moéter trots detta sdllan samma acceptans som natur-
vetenskapliga och politiska omraden. Vid Stockholms universitet anordnas un-
der 1950-talet ett seminarium kring vuxnas larande av Torsten Husén, professor
i pedagogik och leds av Torsten Eliasson. Flertalet deltagare representerar folk-



152 KapITEL 6

bildningsvirlden. Forskning om vuxnas lirande har dock lag status. Se Leander
1978.

42. 71 det "medborgerliga’ ligger ett krav pa vissa foreskrivna kunskaper av veten-
skaplig karaktir, vid den hir tiden ofta kallade *fackkunskaper’ eller ’specialite-
ter’” (Gustavsson 1991, s 98). Rickard Sandler dr en ”representant for ett med-
borgarideal med rotter i 1700-talets upplysning och den franska revolutionens
ideal” (Gustavsson 1991, s 85).

43. ”[A]lla organisationer behover hjdlp med att ifrigasitta det som anses sant”
(Lindgren 1996, s 191). De radslag som genomfors utgor ett forsok att na detta
tillstdnd. Men radslagen leder ofta till att redan faststidllda budskap skall férank-
ras (implementeras) hos medlemmarna i en organisation. En annan avsikt dr att
formulera beslutsunderlag, varvid en organisationsbestamd ’sanning’ utformas.

44. ”Functionalism sees democracy as ’a form of government whereby élites gain the
right to make political decisions by competing for the vote of the people’” (Eng-
lund 1986, s 319). En funktionell organisation fungerar ”for [ett]visst andamal,
anpassad till en viss uppgift” (Egidius 2000, s 71). Funktionalismen gor organi-
sationen till en konkret storhet som determinerar verksamheten (se Trollestad
2000, s 278 och Miillern 1994, s 15).

45. Lindgren (1996, s 187) stiller sig skeptisk till folkbildningens forméga att demo-
kratisera samhallet.

46. Essentialismen innehéller 4 ena sidan ett konsensusperspektiv (idealism) och &
andra sidan en konfliktsyn (dynamisk realism) pd samhallet. Rekonstruktivis-
men utgor ett forsok att dverskrida denna dualism.

47. Inom folkhogskolan gors ofta ”en koppling till nytta, yrkesforberedelser och
forberedelser for vidare studier” (Sundgren 2000, s 96).

48. Om en mekanistisk realism nar en hegemonisk position kommer “kultur, huma-
nism och personlighetsutvecklande bildning i andra hand” (Gustavsson 1991,
s 123).
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PROGRESSIVISM
— EN SJALVBEJAKANDE FOLKBILDNING?
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PROGRESSIVSIM — ETT ERFARENHETSBASERAT IDEAL

Progressivism is a theory of education based upon the belief that the
key to reality is dynamic experience (Brameld 1956, s 5).!

Progressivismen utgor tillsammans med essentialismen dominerande
bildningsfilosofier i nordisk folkbildning under 1900-talet.? I denna dis-
kurs ingar “fostran till demokrati, utveckling av hela personligheten,
inte bara av forstand och minne, anknytning till samhalls- och arbets-
liv, nedbrytning av dmnesgranser och arbete med projekt och teman
...” (Egidius 2000, s 188). Progressivismen ar en filosofi som lyfter fram
deltagarnas vardagslirande och deras sjalvforvarvade erfarenheter.
Detta skall forstas som att ”[n]ar formell undervisning och utbildning
okar i omfattning finns det en risk att det skapas en oonskad splittring
mellan den erfarenhet man far i informella sammanhang och den man
far i skolan” (Dewey 1999, s 44). Utifran progressivismen forviantas
studiearbetet vara aktiverande och verklighetsanknutet. Idealt etable-
ras ett “deltagardemokratiskt samhalle dar alla far mojlighet att ut-
veckla sin kapacitet eller individualitet for att delta i samhillslivet”
(Englund 1999, s 28). En erfarenhetsrationalitet skapas, vilken ligger
till grund for deltagarnas sokande efter studiearbetets konsekvenser. I
manga organisationer baseras verksamheten uttalat pA medlemmarnas
erfarenheter.

Erfarenhetens karaktir kan bara forstds om man tar i beaktande att den
omfattar ett aktivt och ett passivt element som dr kombinerade pa ett
speciellt sitt. ... Vi gor nagot at forhallandena och sedan gor de nagot
med oss i gengdld, sidan ar den speciella kombinationen. ... Erfarenhet
som utprovande, forsok, innebar forandring, men forandring ar ett me-
ningslost overgangsstadium om den inte dr medvetet kopplad till den
vag av konsekvenser som foljer pa den (Dewey 1999, s 183).

Demokerati blir utifran progressivismen “ndgot mer dn en styrelseform.
Det blir dven en ’form av liv i forening med andra, av gemensamt de-
lade erfarenheter’” (Englund 1999, s 28). Dialogen sitts i fokus, varvid
stadgar och regelverk far en underordnad roll. Det medfor att
”|d]emokratin kraver mer av medborgarna dn formellt oantastliga
beslut” (Lofgren 1999, s 332). Vidare kritiseras en essentialistisk om-
budsmannademokrati utifran vilken avsaknaden av inflytande ses som
en friga om informationsbrist.> Larandet blir livslangt istillet for att
vara nagot som foregdr livet. Avsikten ar att “dteruppratta det intellek-
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tuella fortroendet for de manskliga kunskapsformagor som gar utan-
for den instrumentella rationaliteten. ... [Studiearbetet leder till en] over-
blick som kan hoja oss 6ver vardagen” (Gustavsson 1991, s 135-136).
Enligt progressivismen stills deltagarnas erfarenheter och sjalvvalda
lirande i centrum.* Viktiga begrepp blir gemenskap, intuition och kéinsla.
Fokus sitts pa individens erfarenheter och ett skapande av samman-
hang. Erfarenheterna byggs upp av tankar, kanslor och handlingar. De
fordjupas genom en vixelverkan mellan passivitet och aktivitet.

Det sker en frigorelse ifran i forvag uppstallda kurs- och studie-
planer. Istallet bildar deltagarnas erfarenheter en utgangspunkt for
studiearbetet. Vidare blir individens personlighet ett socialt fenomen
genom motet med betydelsefulla andra. Detta blir viktigt eftersom
”[m]anniskor std emot varandra med var sin ensidighet” (Larsson
1917/1993, s 14). En progressiv folkbildning avser saledes att paverka
deltagarnas personlighet. Detta sker genom att deltagarnas olika
erfarenheter far utvecklas till skilda synsitt, vilket avser att skapa
mening med livet och samhaillet. Varje tidsepok kraver dessutom en
fornyelse av mansklig kunskap. Att hdnvisa till ett sunt fornuft racker
inte. Det dr uppenbart, ”att manniskan, sa linge hon ej hunnit lara
och tianka, begar en massa raheter med all hjartans fromhet” (Larsson
1917/1993, s 19). Deltagarnas erfarenheter bildar saledes en grund
for den studieverksamhet som bedrivs i folkhogskolor och studiefor-
bund. Dessutom soks de organisationsdidaktiska konsekvenserna av
olika handlingsalternativ.’

Hur man talar, laser och skriver om folkbildning paverkar verk-
samheten! Detta till synes sjalvklara pastaende beror vem som har
makt att bestimma 6ver folkbildningens form och innehall. Kontro-
verser uppstar dven kring kurs- och verksamhetsplaner, hur verksam-
heten skall organiseras och finansieras, vilken administrativ apparat
som kravs, vilka regler som skall styra etc. I detta sammanhang blir
progressivismen en “theory of education based upon the belief that
the key to reality is dynamic experience” (Brameld 1956, s 5).° Vidare
berors relationen mellan teori och praktik, konsekvenserna av motet
med betydelsefulla andra, projekt- eller temastudier istallet for amnes-
studier etc. Utifran progressivismen kritiseras en sniv, instrumentell
nyttosyn pa kunskap. Istdllet tillskrivs exempelvis estetisk verksam-
het ett egenvirde. Det medfor att en sanglektion inte bara ses som
”en lektion i sang utan ocksa i yttre och inre forfining” (Larsson 1917/
1993, s 12).” Folkbildning i progressivistisk mening utvecklas av —
bland andra — Oscar Olsson, studiecirkelns fader.® Det anforda visar
att progressivismen utgor en perspektivrik diskurs.
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PROGRESSIVISM I DOKUMENT OM FOLKBILDNING

Kursernas innehall skall kannetecknas av bredd och mangsidighet i
amnesval, ha overblickande karaktir och formedla en helhetsbild av
manniskans villkor i ett foranderligt samhille (Tomberg 1993, s 6).

INLEDNING

Progressivismen erhaller en stark position under andra halvan av forra
seklet, varvid deltagarnas erfarenheter sitts i fokus. Fragan ar hur
progressivismen beskrivs i utsagor om folkhogskolan och studiefor-
bunden? Dessutom anknyter progressivismen till hur folkbildning be-
skrivs sedan tillkomsten av folkbildningsradet under 1990-talet. Detta
beror hur verksamheten f6ljs upp (se Tomberg 1993).

PROGRESSIVISM I BILDEN AV FOLKHOGSKOLAN

Utifran progressivismen utgor folkhogskolan en organisation dar elever
lar och forandras. Avsikten ar att skapa “en atmosfir av gemenskap
dar samspelet med andra ar en nodvindig forutsattning for ett full-
vardigt manskligt liv”? (Tomberg 1993, s 11). Salunda hamnar sam-
spelet med andra i fokus. ”Detta innebar att folkhogskolorna tillam-
par ett utvecklande och demokratiskt arbetssitt, utvecklar individens
formaga till samarbete samt befrimjar dialog i livsaskddning och
etik” (Tomberg 1993, s 13). P4 manga folkhogskolor finns en konst-
och hantverkstradition, som baseras pa elevernas intresse for ska-
pande arbete. Eleverna forvintas “efterforska och vidareutveckla sin
kreativa formdga samt fora konst- och hantverkstraditionen vidare
ut i samhallet” (Tomberg 1993, s 23). I dessa konst- och hantverksak-
tiviteter Overskrids atskillnaden mellan individens intellektuella och
manuella formaga. Darmed oOverskrids en existerande dualism. Till
bilden hor att verksamheten skall organiseras sa att den ”i nagon
form blir tillganglig for alla och kan ge varje utovare tillfredsstallelse
med hinsyn till vars och ens varderingar” (Tomberg 1993, s 16). Folk-
hogskolestudier utifrdn en progressvistisk diskurs avser att skapa
sammanhang istallet for att samla enskilda fakta (se Tomberg 1993,
s 18). Mojligheten till omvarldsorientering utgor en central aspekt.
Organisationsdidaktiskt medfor en omvarldsorientering, att
kontaktytorna mot samhaillet 6kar genom att folkhogskolan gors mer
synlig som en tillgdng och ett centrum for utbildning/folkbildning och
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kulturaktiviteter av olika slag” (Tomberg 1993, s 7). Men dessa mal-
system kan inte ”betraktas som nagonting slutgiltigt, det bor standigt
vara utsatt for erfarenheternas revision” (Tomberg 1993, s 27). Mal
blir hiarigenom nagot relativt till skillnad fran hur de betraktas uti-
fran essentialismen. Dessutom blir elevernas internatboende en social-
pedagogisk resurs for att stimulera kunskapandet. ”For saval kurs-
deltagare som personal ar internatet en pedagogisk resurs och utgor
en viktig, personlighetsutvecklande del av skolan. Internatet ar alko-
hol-, drog- och rokfritt och priglas av en positiv, kristen anda dar
man visar respekt och forstdelse for varandra” (Tomberg 1993, s 11).
Internatboendet omges ofta av idealistiska forvantningar samtidigt
som boendet paverkar studiearbetet samt relationen mellan elever,
larare och annan personal. Vidare anfors att en ”av folkhogskolans
uppgifter dr att skapa forutsattningar for delaktighet och valfrihet i
utbildning och kulturliv for alla manniskor” (Tomberg 1993, s 22).
En central uppgift ar att na de elever som bast behover studera. Detta
skall forstas som att folkhogskolans uppgift blir att ”stirka manni-
skors mojlighet att paverka sina livsvillkor och tillsammans med andra
forandra forhdllandena enligt egna varderingar och idéer” (Tomberg
1993, s 6). Vilka forvantningar knyts da till studieférbunden?

PROGRESSIVISM 1 BILDEN AV STUDIEFORBUNDEN

Vi skall i alla sammanhang stimulera till att den enskilde bygger upp
sitt sjalvfortroende och sina kunskaper sa att han/hon véagar vicka
opinion under demokratiska former (Tomberg 1993, s 65).°

Enligt en progressivistisk diskurs skall studieforbunden utveckla ”med-
vetna, varierande, frigorande pedagogiska modeller och arbetsformer,
dvs. folkbildningens pedagogik” (Tomberg 1993, s 39). Detta utgor
ett uttryck for en sarartsideologi.'’ Vidare ses estetisk verksamhet
som ett betydelsefullt studieomrade, varvid formagan att forfardiga
foremal, bedriva konstnarlig verksamhet samt utova musik, teater,
rollspel etc. berérs. Aven idrottsrorelsens studieférbund (SISU) an-
knyter till progressivismen. Siledes skall idrott ”organiseras enligt
demokratiska principer varvid individuellt inflytande och ansvarsta-
gande efterstrivas i gemensamma angeldgenheter. ... [Idrott skall]
verka som internationellt kontaktmedel och respektera alla manni-
skors lika virde” (Tomberg 1993, s 55). Aven uppdragsutbildning,
som forvantas finansiera annan studieverksamhet dn den som tillde-
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las statsbidrag, anknyter idealt till progressivismen. Studiearbetet skall
dessutom stodja ”personlig utveckling och bildningsarbete i enlighet
med det allmidnna utbildningsuppdrag som samtliga studieférbund
har” (Tomberg 1993, s 56). Att studiearbetet ses som ”folkbildnings-
mdssigt” utgor en aspekt i progressivistisk ideologi, vilket forenar fler-
talet studieférbund. Detta stiller fragan om inneborden av folkbild-
ningens sarart pa sin spets. Hur hanteras denna myt?

Centralt for studieforbunden ar att de utgor ett forum dar manni-
skor ges mojlighet [att] utan kompetenskrav motas och samtala om-
kring olika fragor och amnen” (Tomberg 1993, s 57). Vidare anses
foreningslivet spela ”en mycket viktig roll i var demokratifostran. Fran

. [studie]avdelningens sida vill vi genom att bidra med bl.a. kultur-
program, hjilpa vara medlemsorganisationer till aktiva motesformer”
(Tomberg 1993, s 72). I en lokalavdelning ser man som sin ”skyldighet
att erbjuda studiecirklar for vissa malgrupper, t ex finnar och latiname-
rikaner med kraftigt subventionerade deltagararvgifter” (Tomberg
1993, s 75). Detta ses som ett sitt att frimja mangkulturalitet.!" Ett
annat exempel utgor studieverksamhet for kvinnliga invandrare: ”Vi
har for avsikt att arbeta vidare med verksamhet for invandrarflickor
och deras modrar och ocksé utveckla verksamheten till att bli mer kom-
plex och inte bara inriktad pa s k fritidscirklar typ porslinsmalning”
(Tomberg 1993, s 75). Studieforbunden skall ur pedagogisk mening
bidra med ”materialproduktion, ledarutbildning, administrativ hjalp,
idégivare osv.” (Tomberg 1993, s 60). Kontentan av en progressivis-
tisk diskurs framgar av foljande utsaga: Folkbildning forvintas i alla
sammanhang stimulera till att den enskilde bygger upp sitt sjalvfortro-
ende och sina kunskaper sa att han/hon vagar viacka opinion under de-
mokratiska former” (Tomberg 1993, s 65). Av det anforda framgar att
progressivismen finns ”invavd” i talet om folkbildning.

PERSPEKTIV PA PROGRESSIVISMEN

[Rousseau lagger] grunden for forestdllningen om den direkta, aktiva
och deltagande demokratin. P4 samma sidtt som manniskan soker kun-
skap genom sjilvaktivitet, agerar hon som aktiv medborgare. Bild-
ning som sjilvaktivitet hor pd sd sitt samman med politisk och demo-
kratisk handling (Gustavsson 1996,s 192-193).
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INLEDANDE ASPEKTER

Progressivismen ar kanske den diskurs som ar bist systematiserad
(se Brameld 1950). Den utgor dven en motkraft till den samhallsan-
passning av individen som sker utifrdn perennialismen och essentia-
lismen. Vidare framhalls betydelsen av egna erfarenheter: ”Att ’lara
av erfarenheter’ dr att gora kopplingar framdt och bakit mellan det
som vi gor och det som vi till f6ljd dirav lider av eller glads at” (Dewey
1999, s 184). En viktig aspekt utgér mojligheten till omprovning av
identiteten, vilket sker utifrin manniskans nyfikenhet, hennes kanslo-
liv samt formagan att sprakliggora egna erfarenheter. Dessa aspekter
befists relaterat till en erfarenbetsrationalitet.’> Dessutom ses verklig-
heten som en social konstruktion, vilket medfor att institutionella pa-
bud kan ifragasittas. Det regelverk som omger ett bidragssystem ses
ddrmed inte som nagot givet. Kunskap utgor siledes en fraga om
sociala overenskommelser och ett manskligt handlande.'

[M]anniskan handlar aktivt i sitt praktiska liv i forhdllande till sin
omgivning. S sker tills hon stoter pa ett problem. Problemet ger upp-
hov till reflektion och sokande efter kunskap. Man soker [6sningen pa
problemet genom att anvanda sig av tillganglig kunskap. Nar problemet

l6sts kan man fortsitta agera tills man moter pa nista problem (Gus-
tavsson 1996, s 54).

Progressivismen kan dven anknytas till filosofisk pragmatism. Prag-
matismen ”continually involves making epistemological, ethical, and
aesthetic choices ... and translating them into disocurses-pratices”
(Cherryholmes 1988, s 179). Denna filosofi inrymmer ”en kunskaps-
teori enligt vilken ndgot betraktas som sant darfor att dess konse-
kvenser, som kan provas i handling, visar sig hallbar” (Liedman 1998,
s 243)."* Organisationsdidaktiskt ses kunskapen som preliminir sam-
tidigt som deltagaraktiva studiemetoder framhalls. Det kan tillag-
gas, att ”[i]stdllet for att bedoma kunskap utifran dess sanningsvarde
kan vi tillimpa den pragmatiska filosofi som bedomer kunskapen i for-
hallande till de handlingar som den mojliggor. Vi vet inte vad vi vet
innan vi sett hur vi kan anvianda oss av denna kunskap for att handla”
(Barlebo Wenneberg 2001, s 157)." Denna form av progressivism
paverkar dven folkrorelser och studieférbund.'® En folkbildningspro-
gressivism etableras under 1970-talet 4ven inom folkhogskolan. I ned-
anstdende citat sammanfattas nagra centrala teser, som utgor en be-
skrivning av ett projekt som manga folkhoégskolor dr inblandade i:
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1. Bryta med de fortryckande undervisningsformerna, avskaffa den
auktoritara strukturen. 2. Undersoka sjilva, misstro auktoriteterna, de
representerar inte dina intressen, 3. Forma innehdllet i studierna uti-
fran egna behov och intressen med utgédngspunkt fran personlig erfa-
renhet. Den ar en kunskapskalla likvardig den som kursbocker kan ge
dig, forma din egen laroplan (Sundgren 1986, s 10).

Citatet visar samtidigt pa det sliktskap som rader mellan progressivism
och rekonstruktivism. Den forsta punkten anknyter framst till en re-
konstruktivistisk diskurs. Punkt tva beror bada diskurserna medan
punkt tre utgor ett mer renodlat progressivistiskt synsitt. I det projekt
som beskrivs i citatet hiar ovan framtrader ett vanligt problem vid ett
pedagogiskt forandringsarbete: ”Historielosheten hos oss som deltog
i den pedagogiska rorelsens tidiga skeden var stor. Kunskapen om
vara idéers slaktskap med tidigare pedagoger var liten” (Sundgren
1986, s 10). Av citatet framkommer att det rader bristande insikt om
folkbildningens historiska och institutionella grund samt att tidigare
forskning inte kommer till anviandning. Vidare forbises att folkhog-
skolor och studieforbund utgor organisationer for pedagogiska och
didaktiska overviaganden.

FRAN AGRARKULTUR TILL INDUSTRIKULTUR

[Ul]tbildningen varierar beroende pa vilket sorts liv man lever ... (Dewey
1999,s121).

En progressivistisk folkbildning etableras i borjan av 1900-talet, var-
vid en formodern samhillsordning ersitts av en modern. Darmed mins-
kar betydelsen av en traditionsbunden agrar produktionsform. Istil-
let understalls jordbruket och dess binaringar en industriell produk-
tionsordning. Det skapar en dtskillnad mellan manniskors vardagsna-
ra livsvirld och instrumentella system som stat och marknad.'” Den
kunskap som formedlas fran far till son samt fran mor till dotter blir
otillracklig. Vidare stills en traderad kunskap mot vetenskapliga ron.
En pa landsbygden bristfalligt utbyggd folkskola gor kring forra sekel-
skiftet det mojligt for folkbildning att etablera sig.!® Folkbildning bildar
en "tredje viag” mellan institutioner som vetenskap och (stats)byrakrati.
I det alternativ som den tredje vagen inrymmer utvecklas en progressi-
vistiskt grundad praktisk-estetisk verksamhet i form av hantverk, teater,
sang och musik. Studiedeltagarnas forandrade levnadsforhallanden
staller aven krav pa forandringar utifran en deltagardemokratisk grund.
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Det finns i Deweys filosofiska och pedagogiska tinkande en intressant
spanning mellan 4 ena sidan demokratins villkor och & andra sidan
industrisamhallets och den speciella yrkesutbildningens krav. Han
havdar att det ar ... [en] uppgift att befordra demokrati och industria-
lism och vill se bada som naturliga bestandsdelar i det moderna sam-
hillet (Liedman 1998, s 244)."

I detta kapitel visas att progressivismen utgor en framtidsinriktad
diskurs som baseras pa deltagarnas erfarenheter. Denna pedagogiska
rorelse bidrar till en turbulens kring fragor om ekonomi, politik, mo-
ral och bildning i slutet pa 1800-talet. En facklig organisering medfor
att medlemmarna stiller krav pa fordjupade kunskaper. Samtidigt
organiseras produktionssystemet utifran nyetablerad teknik. I borjan
pa 1900-talet forandras det sociala kontaktnatet i snabb takt beroende
pa att landsbygdsbor — mer eller mindre frivilligt — flyttar fran torp
och gardar. De blir istillet tatortsbor och industriarbetare. Livssitua-
tionen blir konfliktfylld och dramatisk nar manniskor blir arbetslosa
— inom jordbruket da och industrin nu. Under 1900-talet satsas dar-
for resurser pa att overbrygga ekonomiska, sociala och bildnings-
massiga klyftor. Det medfor att relationen mellan ledare och deltagare
forandras och att deltagarorienterade lirmetoder framjas. Utantilla-
rande (rote learning), sterila amneskunskaper och auktoritar disci-
plin, som forknippas med perennialismen ifragasatts. Samtidigt ses
en folkbildning med mekanistiska och essentialistiska drag som ett
uttryck for kulturell efterslipning. Under 1970-talet forflyttas fokus
fran dmnesstudier till temastudier.

En socialliberal samhallssyn etableras, vilken anknyter till politiska,
etiska och sociala aspekter.?’ Det innebar att ”the industrial revolution
itself generated many of these attitudes and practices, liberalism, in
turn, gave aid and comfort, intellectual and moral sanction, to indu-
strialism” (Brameld 1950, s 171).2! Kooperativa rorelser, folkrorelser
och folkbildning med flera paverkas av detta synsatt. Vidare vaxer
individen fram ur det samspel som sker i ett kollektiv. For folkhog-
skolans del framhalls ”betydelsen av kommunikationstraning och att
utbildningen maste utga fran den studerandes situation. Studier for
arbetsliv och personlig utveckling skulle erbjudas” (Berndtsson 2000,
s 117). Vidare sker en horisontforskjutning i kunskapsintresset.?
Exempelvis far naturvetenskap och teknik ”sitt genombrott i samhallet
och den moraliska uppfostran som varit ett mal for folkhogskolan
hade uttunnats till forman for mer intellektuell bildning” (Berndtsson
2000, s 105). Folkhogskolan forandras fran att vara en bondehog-
skola till att bli en skola dven for arbetarungdom; fran att ha vant sig
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till man inkluderar den nu aven kvinnor, fran att ha varit en skola for
sarintressen blir folkhogskolan en skola for allman medborgerlig bild-
ning. I samverkan mellan folkhogskolor och folkrorelser skapas en
omfattande kursverksamhet. Organisationsdidaktiskt skapas en dyna-
mik mellan innehall och studiemetoder, varvid dualismen mellan teori
och praktik idealt 6verskrids (se Brameld 1950, s 183).

Dualismen uppfattas som en konflikt som 16ses genom en kompromiss
och inte exempelvis dialektiskt genom forsoning eller diskursivt genom
argumentering. Problemet med dualismtinkandet har, som John Dewey
hivdade for hundra ar sedan, skapats av en kunskapsteori som bygger
inlarning genom association snarare dn erfarenhet genom handling
(Lovlie 1999, s 249).

Enligt progressivismen sker framatskridandet steg-for-steg. Viktiga
begrepp blir f6rsék, planera, modifiera och experimentera (se Brameld
1950, s 174-176). Aven om dessa begrepp och de synsitt de leder till
har en stark position ifragasitts de lika ofta. Progressivismen kritiseras
for att vara relativistisk och sakna fasta virden.? Det forblir dven
oklart vad som utgor en god organisation, da ledarskapet framstar
som diffust. Darfor kritiseras denna diskurs for att alltfor lattvindigt
viaxla mellan olika synsitt. Det ”leads to the question of whether
they do not too often select one or the other [values] depending upon
the immediate opportunity to do so rather than upon clearly defined
or defensible grounds for their selection” (Brameld 1950, s 189). Pro-
gressivister anses samtidigt overbetona betydelsen av ”learning by
doing”. Enligt essentialismen betonas istillet fordjupade amneskun-
skaper och fakta som en grund fér samhillets ekonomiska utveck-
ling. Det leder till att ”[t]he function a person performs is not an or-
ganic aspect of the person’s being. It is only the social performance of
a person” (Heller 1999, s 58).>* En fraga blir om progressivismen ar i
fas med utvecklingen i samhaille, vetenskap och produktion? Skulle
sa inte vara fallet riskerar deltagarnas erfarenheter att bli konserver-
ande istillet for progressiva (se Brameld 1956).

Progressivismen ar en diskurs som inte lamnar ndgra ”’final answers’
to human problems, it does provide a way of coping with them that, in
the long run, is held to give the individual more control over himself
and his environment — and, therefore more satisfying consequences —
than philosophies which seek *final answers’” (Brameld 1956, s 5). Syn-
sattet anknyter till en reflexiv modernisering. Det vill siga ”risksam-
hallets konfrontation med sina egna konsekvenser, som inte kan hanteras
(adekvat) i industrisamhallets system, framfor allt inte med de dar in-
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stitutionaliserade mattstockarna” (Beck 1996, s 34). Vidare berors malet
med studieaktiviteterna. Mal faststills i forvag (essentialism) eller vaxer
fram i en process under studiernas gang (progressivism).> Processorien-
teringen ansluter till begrepp som rérelse, utveckling, handling och for-
dndring. Konsekvenserna kan jamforas med essentialismen. Denna sist-
namnda diskurs forutsitter ”inte bara en redan ordnad kunskap utan
ocksa ett manskligt forstind som ar fixt och fardigt att motta de insikter
och erfarenheter som livet ger” (Liedman 1998, s 247). Enligt progres-
sivismen framhalls istillet individens utveckling i relation till ”de andra”.

Although individual progressivist emphasize different aspects, all would
agree that educational progress means releasing and improving the
ability of human beings to employ their maximum intelligence in fa-
cing themselves, their fellow men, and the world of nature (Brameld
1956, s 5-6).

Foljande fragor blir aktuella: Reproducerar studiedeltagarna en eta-
blerad dagordning eller framhalls studieprocessen? Pa vilket sitt blir
det mojligt for handledarna att lyfta fram de sociala konsekvenserna
av deltagarnas erfarenheter? Dessa fragor leder till ett experimente-
rande forhallningssitt. Aven om progressivismen dirmed framtonar
som en tolerant diskurs idealiseras ofta fordelarna.?® Da denna diskurs
innehaller olika bildningsideal skapas konkurrerande forestallningar.
Dels sker en anknytning till livsviarlden och en social responsivitet,
dels skall kunskap ha ett bytesviarde i det system som marknaden
utgor. Det visar att folkhogskoleelever liksom deltagare i studiecirk-
lar lever i ett ideologiskt konfliktfilt. A ena sidan etableras ett (essen-
tialistiskt) meriteringsprojekt, som handlar om “hogre studier eller
yrkesutbildning. ... [Folkhogskolestudier avser att leda till att studie-
resultatet kan bytas mot en studieplats inom hogre utbildning eller en
yrkesanstillning. A andra sidan finns ett (progressivistiskt) sjilv-
bildningsprojekt, som syftar till att] bygga upp sjalvfortroendet ...”
(Berndtsson 2000, s 288-289). De anforda aspekterna leder till olika
organisationsdidaktiska 6vervdganden.

PROGRESSIVISM SOM ORGANISATIONSDIDAKTISK DISKURS

Organisationsdidaktiskt betonas utifran progressivismen deltagaro-
rienterade tema- och projektstudier.”” Det medfor, att ”[t]he experi-
mental method cannot function merely by drawing upon a reservoir of
knowledge — upon rules, laws, given facts — or upon repetitive skills”



164 KarrrerL 7

(Brameld 1950, s 153). En insikt utvecklas om att lirandet tar tid.
Studiearbetet utgor dven en aktivitet vars mening framtrader genom att
studierna leder till en kollektiv forstdelse. Det medfor att deltagarna
forvantas vara socialt responsiva, varvid en anknytning sker till akti-
vitetsinriktade metaforerer som “lek” och ”spel”. Lek utgor ett mo-
ment, vars ordning vaxer fram i nuet. Dessutom ar ”[lJeken ofta for-
kladd till allvar. ... [Lekens ’allvar’ framtrader dels nir umganget mel-
lan deltagarna forvanskas till en responslos relation. Dels blir lirandet
ett spel genom att det regelstyrs. Salunda kommer spelet att formalise-
ras genom att den sociala responsiviteten] understalls regler, bindande
regler” (Asplund 1987a, s 67). Savil leken som spelet ses som sociala
fenomen, vilka framtrader nar manniskor mots socialt, fysiskt, kogni-
tivt och emotionellt. Detta mojliggor ett livslangt larande.

Indeed, learning by and for mature men and women has special impor-
tance for progressivists. Their position stems from the belief that you
and I may continue to grow throughout our lifetime but that this is no
guarantee that we shall do so (Brameld 1950, s 157).

I en laissez faire-version av progressivismen definieras frihet nega-
tivt, det vill siga som en frihet fran nagot (som att inte behéva for-
kovra sig yrkesmassigt). I ett sidant socialliberalt synsitt blir frihet
”the normative principle that freedom is genuine only when you and
I, working and living in groups, are able to express our interests fully
and continuously together. ... [Det skapas en ordning utifran delta-
garnas relationer till varandra. En ordning som inte kommer uppi-
fran eller utifran utan inifrdn genom de studieaktiviteter som organi-
seras. Det innebdr att] ... [w]ithout the institutions, habits, organized
methods provided by the culture, freedom would degenerate into sheer
anarchy” (Brameld 1950, s 159).% Dels tar sig friheten uttryck i ett
sjdlvbejakande ldrande, som medfor att deltagarna sjalva viljer hur
studierna skall bedrivas, vad som skall studeras och varfor nagot skall
studeras. A andra sidan blir liraren en handledare istillet for
(amnes)expert. Att vara handledare/larare ar knappast nagot latt-
samt uppdrag. Ett skil 4r att progressiva larprocesser inte kan rutini-
seras. De kraver istillet ett stindigt radgorande mellan handledare
och deltagare om studiearbetet. En progressivistisk diskurs forvantas
aven bidra till ett aktivt deltagande och en 6kad demokratisering.

Education could become a gigantic force for democratic evolution if it
would only free itself from false psychologies of learning, from false
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philosophies of historic change — if it would face and solve problems of
culture with the same productive brilliance that physics and other la-
boratory sciences have demonstrated in coming to grips with nature
(Brameld 1950, s 162).

Folkbildning forsiggar enligt progressivismen aldrig i ett socialt vakuum.
Istdllet bestims larandet i motet mellan manniskor (se Borgstrom, Gou-
goulakis & Hoghielm 1998, s 98). Det innebar att deltagare, handle-
dare, larare och administratorer tar stillning i fragor som demokrati,
ekonomiska skillnader och ”genuskontrakt” samt dess konsekvenser.
Vi behover dessutom inse “that the anarchy of ruthless, competitive
individualism can be tolerated no longer in a closely knit world ...” (Brameld
1950, s 165). En progressivistisk diskurs bidrar till att estetisk verk-
samhet uppvirderas.?” Denna form av studieverksamhet leder till ett
vilbefinnande for deltagarna genom att den ar nagot helt annorlunda
jamfort med vad ... [de] vanligtvis gor och hur deras kreativitet sti-
muleras” (Borgstrom, Gougoulakis & Hoghielm 1998, s 94). Denna
aspekt blir betydelsefull, da ”art is freedom to express by transforming
and identifying ourselves with the materials of nature and society”
(Brameld 1950, s 165). Utifran anforda aspekter belyses vilka bild-
ningsideal som ingar i progressivismen.

PROGRESSIVISM OCH BILDNINGSIDEAL

[D]en progressivistiska bildningsfilosofin ... [utgor] en samlingsbeteck-
ning pa en reformpedagogisk idétradition primirt begransad till att soka
... alternativ till traditionella utbildningsfilosofier, dar en ... kunskaps-
overforing star i centrum (Englund 1999, s 15).

EN BAKGRUND

Att vara progressiv dr att vara framatriktad. Detta beror folkbild-
ningens innebord i allmdnhet samt folkhogskolan och studieférbun-
den i synnerhet. Inom folkhogskole- och studieforbundsvirlden star-
tas under 1900-talets senare del olika utvecklingsarbeten utifran ett
progressivistiskt perspektiv. Pa sd sitt reduceras inflytandet fran
perennialism och essentialism. Ifran progressivismen efterstravas del-
tagaraktiva studiemetoder istdllet for passiviserande foreldsningar.
Didaktiskt berors problem- och projektorganiserade studier samt
andra aspekter av personligheten dn forstand och minne. Dessutom sker
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ett overskridande av etablerade amnesgranser (se Egidius 2000, s 188).
Progressivismen ar en diskurs med ett patagligt inflytande pa folk-
bildning i slutet pa forra seklet: Popular education is characterized
by being free and voluntary. It is free of control by the government or
other interests and it is voluntary for the participants” (Folkbildnings-
radet 2000, s 1).3° En vidareutveckling sker av de idéer om sjalvbild-
ning som Oscar Olsson initierar i borjan av forra seklet. Hos Olsson
ersiatter bocker foreldsaren som kunskapskalla. Detta utgor ett av-
steg ifran Grundtvig, som istillet sitter forelasningen och det levan-
de ordet i fokus.

Bockerna kom allt mer att ersatta foreldsaren som kailla till kunskap
och underlag for en fortgaende sjalvbildningsprocess. En annan skillnad
mot den traditionella folkbildningsformen var en medveten stravan
efter att halla gruppen samman och att lita gruppmedlemmarna vilja
takt och inriktning pa studierna. P4 sa sitt kom studiecirkeln, atminstone
idealt, att f4 formen av ett gemensamt kunskapssokande och en kollektiv
bildningsprocess (Skoglund 1987, s 49).3!

Utifrdn progressivismen blir handledaren en rddgivare, som pa dialo-
gisk grund paverkar vad som lars. Detta synsatt kan stdllas emot
(amnes)experten, vilken formedlar ett av andra faststallt budskap.
Genom att anlidgga en mangsidig syn pa samhalle, organisationer och
grupper tillats svara fragor vara svara.’> Om budskap forenklas anses
de leda till en forvrangd forstaelse. Tidigare uppmanades bonder att
skriva dagbok 6ver hiandelser i jordbruket. Numera lar sig manniskor
olika sjalvhjalpstekniker for att motverka hilsoproblem. Stretching
utgor ett exempel pa egenvard som ldrs i studiecirklar och folkhog-
skolekurser. Vidare framhalls folkbildningens sdrart och dess unika me-
toder.> Genom tillkomsten av folk- och studiebibliotek — under forsta
halvan av 1900-talet — kompletterar studiedeltagarna sina sjalvvunna
erfarenheter med insikter fran vetenskapliga undersokningar och an-
dra texter. Dessa bibliotek drivs av organisationer som ABE, IOGT och
JUE. Dirmed blir det méjligt for medlemmar och studiedeltagare, att
lana fack- och skonlitteratur. Vad som inhdmtas fran bockerna relate-
ras “till den egna vardagsverkligheten och de egna livsvillkoren” (Gus-
tavsson 1991, s 237). Dessutom ses varje studiecirkel och varje folk-
hogskolekurs som ett projekt i sig eftersom studiearbetet kan avgran-
sas i tid och rum. Detta ligger i linje med hur verksamheten numera
bedrivs i manga ungdoms- och fritidsorganisationer. Genom att delta i
olika projekt fordjupas deltagarnas erfarenheter. De texter som produ-
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ceras inom folkbildningsradet visar dessutom, att progressivismen ut-
gor en dominerande diskurs i synen pa studiecirkeln.

The study circles are characterized by democratic values and are based
upon the participants’ taking responsibility for the work. Together they
plan their studies, based on their own needs and interests. An important
part of study circle methodology is the exchange of experiences and
ideas between the participants and their own analysis of the subject
studied (Folkbildningsradet 2000, s 2).34

Progessiv folkbildning leder till att deltagarna lar sig ”sig det praktiska
livets krav genom att gora sig bekanta med handgreppen, ... [De blir]
goda demokrater i en undervisning dar jamlikhetens och de gemen-
samma beslutens kultur utvecklades” (Liedman 2001, s 62). Organisa-
tionsdidaktiskt okar deltagarna insikten om hur individer, grupper, or-
ganisationer och samhillet formas. Varje tidsepok anses krdava sina
bildningsideal, vilket medfor att existerande forestillningar behover
problematiseras. Progressivismen anknyter till tva bildningsideal: Dels
sjalvbildning, vilket utgor ett dominerande bildningsideal inom progres-
sivismen, varvid individens eget larande framhalls.>* Dels erfarenbets-
bildning, vilket ses som ett alternativ genom att ett kollektivt larande
betonas. Sjalvbildning finns belagd i forskning medan erfarenhetsbild-
ning utgor ett tentativt bildningsideal. De beskrivs i naimnd ordning.

SJALVBILDNING

Folkbildningen gar sin egen vag, utvecklar ett sjalvbildningsideal och
blir redskap for uppdtstigande sociala skikt (Sundgren 2000, s 16).

Sjalvbildning bygger pa deltagarnas individuella erfarenheter, vilka
befists via samtal med betydelsefulla andra.’® Denna syn pad studier
attraherar framst grupper inom medelklassen, vilka pd sa sitt kan oka
sitt politiska inflytande. Detta liberalfilosofiska bildningsideal vavs in i
verksamhetsidén inom folkbildning, folkrorelser och ungdomsorgani-
sationer. Samtidigt kritiseras sjalvbildning for att individens betydelse
overbetonas. Att enskilda deltagares problem ligger till grund for la-
randet anses & ena sidan leda till sjilvbespegling. A andra sidan behé-
ver ett problem avgrinsas i tid och rum for att bli hanterbart som en
grund for larandet.’” Utifran sjalvbildning framjas folkbildningsvarden
som “fribeten, frivilligheten, respekten for mdnniskans virde och for-
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mdga att utvecklas, gemenskapen, tolerans mot oliktinkande och all-
sidigheten” (Vestlund 1996, s 17).3® Organisationsdidaktiskt betonas
kopplingen mellan deltagaraktiva metoder och studiearbetets innehall.

Sjalvbildningsidealet ... gér inte att reducera till en metod. Studiecir-
keln som arbetsform stér i relation till en genomtankt hallning om hur
bildningsarbetet bor ga till ... Den vilar pa tanken att varje manniska
har slumrande resurser, som under gynnsamma omstandigheter kan
vickas till liv och sedan utvecklas i en odndlig process som varar livet
ut. Bildningsprocessen utvecklas under det att manniskan sjilv ar ak-
tiv. Den grundliaggande tanken i sjalvbildningsidealet 4r saledes idén
om sjdlvaktivitet (Gustavsson 1991, s 126).

Historiskt visas att folkbildaren Oscar Olsson dr anhingare av ett
sjdlvbildningsideal. Han ar till en borjan starkt normativ om vad som
skall studeras, men han blir med tiden alltmer tillitande. Olsson fram-
haller betydelsen av den stora litteraturen som tillsammans med na-
tur- och samhillsvetenskap bor dominera studieintresset (se Olsson
1942, s 6-10). Hos honom férenas ”de praktiska erfarenheter han
gjorde i bildningsarbetet och de intellektuella impulser han fick fran
Hans Larsson och Ellen Key” (Gustavsson 1991, s 237). Deltagarnas
formaga att sjilva fordjupa sina insikter vinner stor tilltro. Studiear-
betet forandras dock under forsta halvan av 1900-talet, varvid anta-
let studiecirklar i skonlitteratur minskar medan dmnen som national-
ekonomi samt stats- och kommunalkunskap okar. Dessutom uppluck-
ras cirkelbegreppet, vilket knappast gor Oscar Olsson fortjust da hans
sjalvbildningsideal harigenom kommer i klam (se Vestlund 1996, s 104
och Gustavsson 1991, s 181-183). I slutet av 1900-talet forvantas
folkhogskolor och studieforbund profilera sig. Detta ateranknyter till
Olssons idé om sjalvstyrda studier, varvid deltagarna tillats bestimma
over studiernas organisation och innehall.

I sjalvbildning ingdr en stravan “efter oppenhet, tydlighet och
arlighet, ... det skall skapa en trygghet och ett fortroende for det
gemensamma arbetet och den som eventuellt tar pa sig en handledar-
roll” (Perneman 1983, s 16). Genom att deltagarnas inflytande satts i
fokus far handledare och studiematerial en underordnad position. De
studiematerial som anvinds viljs utifrdn deltagarnas forforstaelse
och inte ifran uppstillda mal. Begrepp som frivillighet, individualitet
och samverkan ger substans till sjalvbildningsidealet. ”Den som ville
lara sig nagot sjalv maste soka sig fram, prova och eventuellt forkasta
eller behélla det han tagit for givet” (Skoglund 1987, s 18). Under
andra halvan av forra seklet blir ett praktiskt-estetiskt studieintresse
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ett dominerande studieomrade. Betydelsen av studiecirkeln som stu-
dieform forstiarks darmed.

ERFARENHETSBILDNING

Folkbildningens sliktskap med Deweys pedagogiska progressivism dr
pa manga satt pafallande. I betoningen av erfarenheten som kunskaps-
kalla, av kommunikationens betydelse och av att kunskap ar oupplos-
ligt forenad med handling, finns starka samband mellan svensk folk-
bildning och den tidiga pragmatismen (Sundgren 2000, s 125).

Genom att deltagarna delar erfarenheter med varandra bildas en
kollektiv forstdelse som har benimns erfarenhetsbildning. Samtidigt
ar det svart att avgora vad som utgor deltagarnas genuina erfaren-
heter. Detta problem minskar om en personbunden kunskap 6verskrids
och omvandlas till sociala insikter. Deltagarnas erfarenheter bildar
hdrigenom en utgangspunkt och inte ett slutmal for studiearbetet.
Dessutom ses ett visst vetande (tillfalligt?) som ”bedre end anden viden”
(Aastrup Remer 2002, s 95). Vidare sker ett sokande efter den ge-
menskap som idealt ligger i att vara medlem i en organisation. Skill-
naden mellan idévirld (det tinkta) och handlingsvarld (det gjorda)
problematiseras. Genom projektstudier overbryggas idealt klyftan
mellan idé och handling. ”Med projekt menar vi vanligen nagon form
av planerad forandring, fornyelse och utveckling. ... Vi kan se pro-
jekt som en ram, en form som fylls med olika innehdll” (Bergstedt &
Perneman 1989, s 10). I erfarenhetsbildning tillvaratas deltagarnas
grupp- och organisationserfarenheter.’® Ett studieprojekt far dessut-
om olika karaktir beroende pa om det utformas utifran ett progress-
vistiskt synsatt eller ett essentialistiskt. (se figur 7.1):

Progressivistisk projektidé: Essentialistisk projektidé:

Vixelverkan (dialektik) Atskillnad (dualism)

Konkret, spontan Abstrakt, rationell

Frigorande, situationsbestamd Behirskande, instrumentell

Oppen struktur, mingsidig Last struktur, ensidig

Oppnar fér ny kunskap Styr mot sirskild kunskap

Mobilisering av social gemenskap Organisering av effektiv arbetsgemenskap

Stravar efter kvalitativ kunskap Stravar efter framgéng, tillvixt,
utveckling

Figur 7.1. Projektstudier genomfors inom folkbildning utifran dels ett essentialistiskt
synsitt och dels ett progressivistiskt (bearbetad efter Bergstedt & Perneman 1989, s 23).
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Studierna i manga organisationer leder till fordjupade kollektiva erfa-
renheter.** Exempelvis fokuseras filtbiologers studier till flora och fauna.
Dessutom knyts politiska aspekter till ett ekologiskt perspektiv. I foren-
ingsldrandet ingar dven fragor om organisation och administration. I
SSU fornyar medlemmarna synen pd foreningsarbete och samhille
genom olika studiekampanjer. Vidare deltar medlemmar i Svenska
Jagarforbundet i studiecirklar i det studieférbund dar de ar kollektiva
medlemmar.*! Darmed utvecklas en omradeskunskap, som beror jakt
och viltvard. Samtidigt frimjas organisationsdemokrati genom diskus-
sioner 1 kurser och studiecirklar. Studiearbetet leder dven till konflik-
ter. Som exempel kan nimnas kontroverser kring vargens existens.
Vidare skapas ett folkbildningens janusansikte:*> A ena sidan betonas
fri och frivillig folkbildning och deltagarnas erfarenheter (progressiv-
ism), som grund for studierna. A andra sidan framhalls i forvig upp-
stiallda mal for studiearbetet (essentialism). En paradox utgors av, att
begreppet folkbildning liksom andra centrala begrepp ”blir rikare pa
mening ju fler missuppfattningar ... [de] ger upphov till” (Belaval 1993,
s 63). Detta leder over till en rekonstruktivistisk diskurs.

NOTER

1. ”Inga idéer uppstdr och utvecklas i ett kulturellt vakuum. Det forestallningar som
vaglett manniskan som fysisk varelse, méste ses i relation till den historiska verk-
lighet dar hon fods och existerar. ... [D]et rader starka och mangfaldiga forbin-
delser mellan dominerande attityder till kroppen och samhaillets intellektuella,
sociala och ekonomiska liv” (Ekenstam 1993, s 11).

2. Progressivismen etableras i USA under 1800-talet och sprids till Vasteuropa un-
der 1900-talet. Rousseau och Kant anfér att manniskan utvecklar sitt kunnande
genom att vara aktiv (se Gustavsson 1991). Progressivismen omfattar ett reform-
pedagogiskt synsitt (se Egidius 2000, s 201). Skillnaden mellan progressivism
och rekonstruktivism dar minimal, men det forekommer idealtypiska skillnader.

3. ”Vill det sig illa borjar ... [ombudsminnen] betrakta avstandet mellan de styrande
och styrda som en informationsklyfta och kunskap som information uppifran
och ned” (Sahlstrom 1998, s 66).

4.”(1) Erfarenhet ar huvudsakligen en aktiv-passiv angeldgenhet; den ar inte i forsta
hand kognitiv. Men (2) madttet pd en erfarenbets virde ligger i den storre eller
mindre kunskap om sammanhang och relationer som den leder till. Det handlar
om kunskap om den dr kumulativ eller gér ut pa ndgot, eller har mening” (Dewey
1999, s 184).

5. Att tvinga pd ndgon en kunskap utgor ett misstag som nar prister forsoker
”bevisa, att kristendomens mening ar den ritta, och ... att deras forsamling skall
fatta den ritta inneborden av kristendomen” (Larsson 1917/1993, s 21). Se s 22.
Larsson 6verskrider uppdelningen i en deduktiv och induktiv syn pa kunskap.
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6.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

[A]l philosophies of education are at bottom interpretations of the cultures within
which they find expression (Brameld 1950 s 167). Karnan i filosofin utgér ”de-
mokrati, utveckling av hela personligheten, inte bara av forstind och minne,
anknytning till samhaills- och arbetsliv, nedbrytning av dmnesgranser och arbete
med projekt och teman ...” (Egidius 2000, s 188). The progressives ... showed less
respect for expert knowledge and emphasised the importance of experience. Ex-
perience referred to situations which adults themselves lived through and not to
abstractions and discipline based subject matters” (Jarvis 1997, s 9).

. Hans Larsson aterkommer under sin tid vid Lunds universitet till folkbildning i

olika skrifter. Han tar exempelvis stillning for statsbidrag till de folkhogskolor,
som rekryterar elever ifrdn arbetarrorelsen.

. Kritik av ett essentialistisk och instrumentellt synsatt framgar av foljande citat:

”Var tid dr hemsokt av nyttighetsmasken, som gnager varje friskt blad, som vill
sld ut” (Larsson 1917/1993, s 41).

. Citatet kommer fran en av studieférbundens lokalavdelningar.
10.
11.

Sundgren (2003) ifrdgasatter tesen om folkbildningens sarart.

” Alltfler samhallen visar sig idag otvivelaktigt vara mangkulturella i den meningen
att de rymmer mer dn en gemenskap som vill 6verleva” (Taylor 1994, s 64).
”Alla erfarenheter har en fas av provande i sig ...” (Dewey 1999, s 189). Se
Brameld 1950, s 138. Utifran manniskors erfarenheter skapas en spraklig gemen-
skap, ”som en del kallar det intellektuella livet — [hirigenom| befriade sig minniskan
fran 6det” (Hoffmeyer 1997, s 49).

Naturvetenskap utgor en social 6verenskommelse. Biologer talar om naturen
utifrdn data och siffervirden, vilka inte ar naturen (se Hoffmeyer 1997, s 110).
Under 1900-talet intraffar *’the linguistic turn’, hvor sproget rykker i centrum,
hvilket Ludwig Wittengensteins sprogfilosofi er et eksemplariskt eksempel pa”
(Hammershgj 2000, s 18).

Pragmatismen utgor en kritik av den kunskapsteori som har ”Descartes som sin
forste konsekvente foretradare och enligt vilken det som vi har omedelbar, intuitiv
visshet om dr sant. Pragmatismen vinder sig dven mot traditionell empirism som
ser kunskapen som resultat av systematisk erfarenhet, ocksd i form av passiv
iakttagelse. Enligt pragmatisterna ir all kunskap resultat av handling” (Liedman
1998, s 243). Progressivismen kritiseras for att kunskapen hotar att reduceras
till instrumentell, teknisk kunskap” (Gustavsson 1996, s 54).

”[T]he pragmatism that began in America with Peirce, was enriched by James, and
matured by Dewey” (Brameld 1950, s 132). Pragmatism ar en “filosofisk askad-
ning enligt vilken kopplingen mellan teori och handling dr avgérande for teorins
sanning och handlingens giltighet” (Egidius 2000, s 183). Sdval Pestalozzi (sjalv-
aktivitet), Comenius (arbetserfarenheter) och Rousseau (romantisk syn) bidrar
till progressivism. Se Brameld 1950, s 133-1335. ”Like the rapidly shifting indu-
strial and political structures upon which it rests, pragmatism is a philosophy in
transition between the fixed universe against which it rebels and the designed
culture which needs now to be created” (Brameld 1950, s 204).

Progressivismen paverkar manga ungdomsorganisationer och far en blomstrings-
tid under 1970-talet (se Sundgren 1986). Savil progressivism som rekonstrukti-
vism inspireras av Pierce, James och Dewey. Se Brameld 1950, s 205-206.

” Arbetet utgor industrisamhaillets grundliaggande kategori” (Kristensson Uggla
2002, s 76). Se Habermas 1996.

Vid sekelskiftet 1800-1900 vixer folkbildning fram som ett alternativ till en
formaliserad och auktoritir folkskola.



172 KarrrerL 7

19. Se Sundgren 1986 och Berndtsson 2000. Dewey betraktas i Sverige frimst som en
idégivare for grundskolan till skillnad fran andra linder, dir han dven ses som en
inspirator for vuxenutbildning. ”Utbildning kan uppfattas antingen tillbakablick-
ande eller framatblickande. Det innebir att den behandlas som en process som
anpassar framtiden till det forgdngna eller som en anviandning av det forgdngna
som en resurs i en utvecklande framtid. Den forra finner sina normer och monster
i det som varit” (Dewey 1999, s 119).

20. Liberalism &r en politiskt filosofi ”som betonar virdet av den enskilda méannis-
kans frihet, och enl. vilken det ar statens fundamentala uppgift att skydda de
enskilda manniskorna mot 6vergrepp” (Libeck med flera 1993, s 326). P en
liberaldemokratisk stat stalls kravet ”att hjdlpa missgynnade grupper att skydda
sin kultur mot intrdng fran majoritets- eller mass’-kulturers sida” (Gutmann
1999, s 19). ”Till grund for den liberala demokratin, uppfattad som en politisk
och personlig livsstil, ligger erkdnnandet att varje individ dr unik och méansklig”
(Gutmann 1999, s 22).

21. Tidiga former av liberalism saknar en frihet for alla individer samtidigt som postulat
saknas om en kollektiv nivd (Brameld 1950, s 173). I slutet av 1900-talet sker en
liberal vandning, varvid nyliberala idéer 6kar i betydelse (se Waltzer 1999, s 95).

22.Se SOU 1976:16, s 116. Folkbildningens mangtydighet skapas av olika rationali-
teters olika sprakspel. Se Wilhelmson 1998, s 56 och Safstrom 1999, s 243.

23. Perennialism och essentialism utgor diskursiva motkrafter till progressivismen. Dar-
vid framhalls begrepp som struktur, ritualer och rutiner istillet for begrepp som
fribet, sanning och det goda.

24. Synen pa den ekonomiska méanniskan ”hinger inte samman med vissa bestimda
praxisformer utan ir tillfinnandes fore alla praxisformer” (Asplund 1992, s 65).
Det medfor ”att all kunskap som inte kan antas ge kalkylerad ekonomisk avkast-
ning ska ... forsvinna fran lirande och utbildning i organiserad form” (Gustavsson
1996,522). ”[M]is-educative are the effects of a system that exaggregates pecuniary
gain to the extent that it becomes the supreme aim of life, the first criterion of
success” (Brameld 1950, s 164).

25. Inom essentialismen rdder ett spanningsfullt forhallande mellan mal och medel,
innehdll och studiemetod, individualitet och socialitet, problem och dmneskun-
skaper, egna erfarenheter och vetenskaplig kunskap etc. Utifran progressivismen
skall detta forhdllande 6verskridas.

26. Se Brameld 1950, s 190-192. ?[T]he extent to which convictions are encouraged
by progressive education depends upon the extent to which they are congenial to
the prevailing climate of habit and opinion. For this reason, the most congenial —
and surely safest — conviction of all is lack of conviction toward much of anything
except the cautious and tentative means by which ends should be attained” (Brameld
1950, s 193).

27. Trots att projektarbete anvinds snart sagt i alla utbildningar talar folkbildare om
denna metod som unik. Ifrdn en progressivistiskt diskurs problematiseras vad
som ldrs, vilket dter ifrdgasittas nir sociala problem uppstar i motet.

28. ”Any social institution that in some way blocks such interplay, that prohibits
members of a race or religion from joining at every point in the activities of the
community, that subordinates women, that denies working people complete parti-
cipation in economic affairs, is thus far unfree and therefor undemocratic” (Brameld
1950, s 159).

29. Estetisk verksamhet ”ir en verksamhet som ibland ir ifrdgasatt och man diskuterar
om denna verklighet hér hemma inom folkbildningen. Ar det friga om utbildning
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eller hobbyverksamhet? Att manga av de estetiska cirklarna tillgodoser ett eftersatt
kunskapsbehov torde vara svdrt att invinda emot” (Borgstrom, Gougoulakis &
Hoghielm 1998, s 94).

Progressivism (och frimst rekonstruktivism) anknyter till kritisk pragmatism.
Essentialism bygger pa instrumentell nytta och strategisk pragmatism. Forsok att
fornya svensk folkbildning gors utifran Freire (se Perneman & Sandberg 1980,
Perneman 1983 samt Bergstedt & Perneman 1989).

”Socialisationen har aldrig fullstindig framgéang. En del individer blir mer definitivt
’invdnare’ i det 6verforda universum dn andra” (Berger & Luckmann 1979,s 125).
En ”viktig uppgift i varje demokratiskt samtal blir att se till att svara fragor far
vara svara, och att i en debatt komplicera en fragestillning ar ndgot helt annat dn
att blockera den” (Goransson 1998, s 9).

Folkbildningens sarart “kom framst att tillimpas i alternativa pedagogiska former
och i den klassiska folkbildningen, men kom tillbaka i ny skepnad med Deweys
progressivism. Den har ddrefter blivit ett centralt inslag i vuxenutbildande pedagogik,
i den s k andragogiken” (Gustavsson 1996, s 270). Se Sundgren 2000, kap 9 och
2003.

Oversittningen till engelska av folkbildning dr ambivalent inom folkbildningsradet.
I vissa dokument bendmns folkbildning ”popular education” i andra ”liberal
education”. Denna skillnad analyseras inte hér.

Folkbildning har ”sina rétter i sjdlvbildningstraditionen med boken i centrum. ...
[Flolkbildningen som organisatoriskt projekt ar [dessutom] en del av en manlig
kultur” (SOU 1996:122, s 19).

Ett bildningsideal ses som etablerat forst om en eller flera sociala rorelser helt eller
delvis ansluter sig till detta. ”Sjdlvbildningsidealet har starka beréringspunkter
med den s k progressivismen — eleven i centrum, elevaktiva arbetssitt och samlade
arbetsomraden — som haft en framskjuten position i laroplaner for grundskolan
under efterkrigstiden. Intentionen kan ocksa foras tillbaka pé just Oskar Olssons
insatser i skolkommissionens arbete” (Englund 1993, s 74).

Hans Larsson, Oscar Olsson och Rickard Sandler med flera pladerar for sjalvbild-
ning. Se Gustavsson 1991, s 125-127 och 130-132. Utifran sina erfarenheter
som folkhogskolldrare utvecklar Hans Larsson en didaktisk koncentrationsprincip.
Istallet ses helheten i delen; ju mer en ménniska reflekterar kring sin erfarenheter
desto fler sammanhang ser hon som meningsfulla. Utifrin konvergensprincipen
utgor kunskapandet en aktiv process.

En tillskyndare till sjilvbildning dr en ung Dewey, vilken ser kunskapandet som en
aktiv process.

”Det viktiga med projekt blir da sjdlva processen, det som sker i motet mellan
minniskor” (Bergstedt & Perneman 1989, s 17).

Istallet for att ”bilda folket” skall ”folket bilda sig sjalvt” (se Skoglund 1987, s 47).
Samtidigt som deltagarna i en ”jagarcirkel” lir sig hur de blir "goda” jagare lir de
sig vad som anses vara viktigt for Svenska Jiagarforbundet som organisation.
Denna kunskap utgér ifrin en kollektivt skapad erfarenhet.

”] varje ny situation som skall tolkas dr det nodviandigt ..., att forst polarisera det
pedagogiska handlandet for att uppticka janusansiktets karaktir. I det liget ligger
det ndra till hands att falla in i ett forenklat dualistiskt tinkande i termer av ritt och
fel. ... Nista stora svdrighet dr att visa hur system och livsvirld kompletterar varan-
dra och pa vilket sitt de ar forenade likt myntets bada sidor” (Fritzén 1998, s 250).
Det blir sdledes svart att tdnka sig ett studiearbetet som enbart baseras pa en instru-
mentell rationalitet. Istillet ror vi oss mellan olika rationaliteter.
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REKONSTRUKTIVISM —
ETT KOMMUNIKATIVT HANDLANDE

For this philosophy seeks, above all, to develop a kind of education that
can contribute powerfully to rebuilding, not merely to perpetuating, hitherto
dominant culture structures, habits, and attitudes. The citizens it would
therefore cultivate are those who possess maximum sensitivity yet are
capable of penetrating criticism. They are vigorously cooperative in
their means (Brameld 1956, s 167).

Utifran rekonstruktivismen soks en for demokratin nédviandig kun-
skap. Vidare etableras olika diskurser, vilket leder till alternativa satt
att tala om folkbildning. Dialogen blir i detta sammanhang en nyckel-
symbolisk handling. Harigenom blir ett kommunikativt handlande en
grundldggande avsikt. Det medfor att ett dialektiskt forhallningssatt
etableras, varvid olika dualismer 6verskrids; som exempel kan nimnas
dualismen mellan kropp och sjil, teori och praktik, tal och handling.
Vidare foriandras synen pa politik, samhille och organisationsliv:
”Fran ett radikaldemokratiskt perspektiv maste det vara tillatet med
en oinskrankt politisk debatt om rattigheters innebord och markna-
dens funktionssatt” (Carleheden 1996, s 134). Rekonstruktivism inne-
bar att nagot omstruktureras.! Det medfor att manniskans bildbar-
het bestams socialt.? En folkhogskolestudie visar exempelvis, att eleverna
omfattar olika bildningsideal. Det innebar att ”ett processinriktat
arbetssatt med losare strukturer kan skapa en efterfrigan pa hardare
strukturer med inriktning mot resultat och styrning” (Berndtsson 2000,
s 294).3 Vidare kan anforas att “every culture, no matter how static it
appears, undergoes development” (Brameld 1950, s 148).
Rekonstruktivismen bidrar idealt till ett kritiskt forhallningssatt i
synen pa kunskap och manniska, kultur och samhille. Att vara kritisk
innebdr att problematisera vad som annars tas for givet.* Utifran en
enbetsideologi blir folkbildning ett komplement till annan vuxenutbild-
ning, men enligt en sdrartsideologi framhalls skillnader. Bida ideologi-
erna anvands for att legitimera folkbildning. I detta sammanhang
anviands rekonstruktivismen for att perspektivera olika sitt att tala
om folkbildning. Darmed skapas i organisationsdidaktisk mening olika
valmojligheter. Speciellt soks en folkbildning som ifragasatter kon-
sensus.’ Vidare kritiseras formell utbildning for att den utgor “ett ut-
tryck for ojamlikhet och bristande demokrati” (Arvidson 1985, s 305).
Ellen Key 4r en av fa kvinnor som under 1900-talets forsta halft fram-
for kritiska synpunkter pa folkbildning.® Speciellt kritiserar hon de da
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livaktiga forelasningsforeningarna. Hon menar att ”foreldsningsstyrel-
sens herrar — prasten eller ’patronen’ — ordnat det sa, att de [ahorarna]
bli forda till fjarran tider eller land, diar inga mojligheter finns att
upplysningen kan bli farlig for tron, arbetsgivare eller fiderneslandet”
(Key 1916, s 44). 1 detta kapitel utvecklas en bild av rekonstruktivis-
men, utifrdn olika utsagor om folkbildning. Vidare berors olika bild-
ningsideal.

Rekonstruktivismen dr under omdaning samtidigt som bildnings-
filosofin kristalliseras. Diskursen bygger pa, att vi kan “tolka sam-
hallsutvecklingen och att utforma samhallet enligt demokratiska varde-
ringar” (Egidius 2000, s 201). Dessa for manniskan nodvandiga tolk-
ningar av verkligheten behover stindigt provas och omprovas. Dis-
kursivt berors ”omdomesbildningen eller formagan att, ur skil och
motskal, dana sin egen valgrundade asikt” (Key 1916, s 24). Rekon-
struktivismen uppvisar samtidigt beroringspunkter med 6vriga bild-
ningsfilosofier, da ”no contemporary philosophic outlook can any more
escape the influence of other philosophies...” (Brameld 1950, s 389).
En stravan efter logisk klarhet delar rekonstruktivismen exempelvis
med perennialismen. Vidare sker en anknytning till essentialismen
genom begrepp som kunskap, objektivitet och subjektivitet. Framst
anknyter dnda rekonstruktivismen till progressivismen.” Ett sarskil-
jande drag ar att rekonstruktivisten framjar ett organisations- och
samhallsperspektiv samt ett kollektivt lirande medan progressivisten
framst betonar ett individuellt och sjilvstyrt larande.®

Eftersom folkbildning 4r en institution for larande blir det betydel-
sefullt att granska hur olika studiematerial paverkar studierna. De for-
vantas vanligen vara virdeneutrala. Darmed doljs att texter utgor so-
ciala konstruktioner. Ifran ett kritiskt perspektiv visas att deltagarna,
samtidigt som de ldaser och diskuterar ett studiematerial som Djuren,
vdara vilda vinner (Henning 1962), lir sig vilken social position de
intar i studiegruppen. Detta studiematerial inrymmer dven en antropo-
centrisk varldsbild som gor manniskan till alltings matt, vilket medfor
att hon overordnas djuren. Ett alternativ utgor biocentrism, varvid allt
biologiskt liv tillskrivs samma virde. Dessa aspekter anknyter till ett
ekologiskt kunskapsintresse. Existensen av olika kunskapsintressen gor
att deltagarna socialiseras in i dominerande organisations- och sam-
hallsideal. Under 1900-talet riktas ofta kritik mot den undervisning som
bedrivs i folkskolan.” Existerande dmnesindelningar och liromedlens
innehall anses medfora att eleverna forlorar sitt intresse for studier
senare i livet. Vidare ifragasitts ”de myndigheter, som dga att 6vervaka
att samhallets medel ej brukas for att omstorta samhallet” (Key 1916,
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s 21-22).1° Liknande resonemang medverkar till att kritik riktas mot
kontroll- och maktorgan som skoloverstyrelsen och folkbildningsradet.
Hur framtrader da rekonstruktivismen i texter om folkbildning?

REKONSTRUKTIVISM I DOKUMENT OM FOLKBILDNING

Mainniskan ar en del av det ekologiska kretsloppet. I och med synsittet
att jordens resurser ar odndliga stiller vi oss utanfor det ekologiska
kretsloppet och bidrar till en 6kad klyfta mellan fattiga och rika. Folk-
hogskolans uppgift dr att arbeta for solidaritet mellan manniskor uti-
fran ett ekologiskt synsitt (Tomberg 1993, s 6).

REKONSTRUKTIVISM I BILDEN AV FOLKHOGSKOLAN

Utifran rekonstruktivismen aktualiseras fragor om makt, ideologi samt
hur olika sprakbruk paverkar synen pa folkhogskolan. Vidare fram-
halls betydelsen av att problematisera statliga propaer. Om intentioner
fran statsapparaten nar en hegemonisk position kommer huvudmannens
ambitioner, folkhogskolestyrelsernas viljeyttringar, anstilldas kom-
petens samt folkhogskoleelevers forvantningar att sittas pa undantag.
Utifran rekonstruktivismen ifragasitts dessutom malstyrning, vilken
ses som en statlig styrfilosofi. Detta utgor ett skal till att denna orga-
nisations- och ledningsfilosofi utsitts for en kritisk granskning. Ifran
en folkhogskola anfors vikten av, ”att inte missbruka begreppet mal
... ndr nu hela det svenska samhillet fatt ’'malfrossa’” (Tomberg 1993,
s 4). Malstyrning utgor ett instrumentellt forhallningssatt, varvid folk-
hogskolorna blir verktyg for att nd uppstillda mal.!* En annan as-
pekt utgor miljoengagemang och miljofragor. Detta studieomrade sitts
upp pa en rekonstruktivistisk agenda inom manga folkhogskolor.

[Folkhog]skolan har ett starkt miljoengagemang. De ekologiska fragorna
intar en framtradande plats i undervisningen i avsikt att 6ka de studeran-
des kunskaper och medvetenhet kring miljoproblem och resursfordelning.
Syftet dar ocksa att stimulera ... skolsamhalle, medlemsorganisationer och
kursdeltagare till ett aktivt miljoarbete (Tomberg 1993, s 6).

Rekonstruktivismen utgor en diskurs utifran vilken studiearbetets lo-
kala forankring betonas. Det medfor att ”[folkhog]skolan ska aktivt
sOka samarbete med lokalsamhallet kring solidaritets, miljo- och freds-
fragor, liksom kring den lokala folkbildnings- och kursverksamheten”
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(Tomberg 1993, s 7). Detta leder vidare till forsok att ”[s]kapa en
atmosfiar av gemenskap diar samspelet med andra ar en noédvindig
forutsattning for ett fullvardigt manskligt liv” (Tomberg 1993, s 11).
Samtidigt ifragasitts ett ekonomistiskt synsatt dar folkbildning ses
som ett varumarke. En annan aspekt berér hur demokratin kan starkas
i samhillet och i organisationslivet.

[Avsikten ar att] starka manniskors medvetenhet, engagemang och kri-
tiska forméga samt deras vilja och beredskap till protest mot sidana
tendenser som hotar en demokratisk utveckling i samhallet. Detta inne-
bar att folkhogskolorna tjanar demokrati, jamlikhet och jamstalldhet,
internationell och kulturell forstéelse ... (Tomberg 1993, s 12-13).

Det ses som en organisationsdidaktisk uppgift att problematisera stu-
dieverksamheten i folkhogskolan. Detta sker genom att granska talet
om folkbildning."? Fragan om det féorekommer rekonstruktivistiska ut-
sagor ar giltig d4ven vid en tolkning av texter om studieforbunden.

REKONSTRUKTIVISM I BILDEN AV STUDIEFORBUNDEN

Det ar viktigt for gruppen att komma ut med sin musik och att spela och
skapa tillsammans ger traning i att kommunicera med olika uttrycksfor-
mer, bade i mindre grupp och i storre sammanhang. Musicerandet ger
sjalvkansla — grunden for att uttrycka sina asikter, vaga verka for en
forandring (Tomberg 1993, s 67).1

Folkbildningens historiska rotter paverkar dven dagens studieforbund,
vilket framhdlls fran en lokalavdelning. Vidare sker en anknytning
till ”ett brinnande intresse for manniskors livsvillkor. Ocksa idag upp-
lever vi hur utsatt individen ar mitt i den materiella vilfirden” (Tom-
berg 1993, s 59). Denna standpunkt ligger i linje med vad folkbild-
ningens tidiga forgrundsgestalter kimpar for. Vidare efterfragas i ett
studieforbund “ett rattvisare kunskapssamhille. ... [Och] att folkbild-
ning skall bli accepterad som ett viktigt inslag i samhallsutvecklingen.
[Krav stalls pd] ... en omfordelning av samhallets resurser” (Tomberg
1993, s 33). Betydelsefulla studieomraden blir demokrati, kultur, in-
ternationella aspekter samt miljofragor. Nuvarande samhaillsordning,
vilken bland annat leder till rasistiska yttringar, ifragasatts (se Tom-
berg 1993, s 50-51). Dessutom inryms ett samhallskritiskt perspektiv i
miljostudierna. En lokalavdelning har foljande ambitioner:
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[A]tt strava efter att ta upp natur och miljoaspekter i alla zmnesomraden
och sammanhang samt visa pd de fungerande vagarna ur miljokrisen.
[A]tt sdrskilt stimulera ungdomarnas miljoengagemang och vilja att
paverka (Tomberg 1993, s 65).

Flera studieférbund lyfter fram svarigheterna att bedriva verksamhet
eftersom ekonomin kontinuerligt forsamras. Minskade statliga och
kommunala bidrag medfor 6kade deltagaravgifter. Detta leder i sin tur
till en social snedrekrytering, da betalningssvaga grupper minskar sitt
deltagande (se Tomberg 1993, s 70). Foretradare for studieforbundens
medlemsorganisationer (Mo) ser det som problemfyllt, att anpassa stu-
diearbetet till existerande bidragsregler. Detta giller dven estetisk verk-
samhet som musik, teater, konst, keramik, mobeltapetsering etc. En
stravan finns att forena handens och andens skaparkraft. Darmed kan
dualismen mellan kropp och sjil, hand och intellekt, praktik och teori
etc. upphavas. Enlig ett studieférbund med partipolitiska organisationer
som medlemmar behovs en rekonstruktion av samhallet, varvid en om-
fordelning av samhaillets bidragsresurser forvantas ske. Vidare skall
kooperativa idéer understodjas. Avsikten dr att skapa ett rattvisare
kunskapssamhille, varvid betydelsen av offentliga samtal betonas (se
Tomberg 1993, s 33-34). Utifran tolkade utsagor visas, att folkhog-
skolor och studieforbund inrymmer rekonstruktivistiska forestallningar.
Denna diskurs berors ytterligare i foljande avsnitt.

PERSPEKTIV PA REKONSTRUKTIVISM

Den grundliggande tanken ar att man med spraket inte enbart siger
ndgot, dvs. uttrycker ett sakforhallande (refererar till den objektiva
virlden), utan ocksd handlar niar man siger nagot. Det sagda kan
namligen anvindas pa olika sitt (Carleheden 1996, s 30).

REKONSTRUKTIVISMENS UTTRY CKSFORMER

En omdaning av samhille och organisationer forvintas ske utifran re-
konstruktivismen. Diskursen avser ”att hos den enskilde befordra det
allmant manskliga och diarmed skianka honom nya livsvirden” (Key
1916, s 65). Studiecirklar och folkhogskolekurser ses dirmed som or-
ganisationsdidaktiska forandringskrafter. Studieverksamhet for om-
budsmin och andra funktionarer utgor ett steg i en didaktisk process
for att skapa organisationsforandringar. Att nagra folkhogskolor av
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staten tilldelas uppgiften att utbilda fritidsledare pa eftergymnasial niva
utgor en mojlighet till att framja ett rekonstruktivistiskt larande i sy-
nen pa ledarskap och organisationsarbete. Det forutsatter att fritidsle-
darnas studier anknyter till ett kritiskt och pragmatiskt samhallsper-
spektiv.'* Historiskt uttrycks intresset for ledarutbildning som, ”[a]tt
varje ledare — av ett barn eller ett folk, ett arbete eller en rorelse —
duger till uppgiften i den man, han forstar att ge de goda krafterna
vaxtfart genom for dem dgnade uppgifter” (Key 1916, s 19). Rekon-
struktivismen bygger pa att en omsesidighet skapas mellan deltagare/
elever och ledare/larare grundad i en kommunikativ rationalitet.

I en kommunikationsprocess maste aktoren vara villig att gora det
gillande for sig sjalv som man kriaver av andra for att man skall
betrakta dem som kvalificerade samtalspartner och seriosa aktorer. ...
... Ett sddant omsesidigt ansvar uttrycks i den faktiska argumenta-
tionsprocessen dar deltagarna tvingas byta roller, det vill siga att de
tvingas se saken ur den andres perspektiv (Eriksen 1998, s 144).

En rekonstruktivistisk diskurs avses bidra ”to reconstruct the world’s
cultures to the end that common peoples shall attain maximum satis-
faction of their wants, including the satisfaction of building and ru-
ling their own civilization ...” (Brameld 1950, s 393). Dessa aspekter
leder till en generativ syn pa demokrati. ”En demokrati dr mer 4n en
styrelseform, den ar i forsta hand en form av liv i forening med an-
dra, av gemensam, delad erfarenhet” (Dewey 1999, s 127). Demo-
krati som livsform stods genom att ”skonhetssinnet” odlas. ”Det ar
icke endast genom 6gat och Orat, som skonhetssinnet bor odlas, dven
smaken, lukten och kanseln maste utvecklas” (Key 1916, s 194). Prak-
tiskt-estetiska studier blir i sammanhanget en legitim verksamhet for
att fordjupa en omsesidig tillit mellan deltagarna.

Den dkta konsten — i alla sina former — har en tvafaldig makt: den att
berittiga manniskan for sig sjalv. Ty konsten ar ett stort ja pa det dju-
paste, som det finaste i hennes egen sjil. Och vidare forena manniskorna
med varandra i stora, gemensamma lyckokanslor (Key 1916, s 196).

Rekonstruktivism, kritisk pragmatism och folkbildning forenas till ett
perspektiv i synen pd deliberativ demokrati. Denna demokratisyn le-
der till ”ett samhille med kritiska, undersokande medborgare som
[provar] olika l6sningar i en 6ppen och respektfull anda” (Englund 1999,
s 23)." Avsikten ar att fordjupa forstdelsen mellan manniskor genom
ett kommunikativt handlande. Att denna rationalitet blir ett ideal for
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studiecirkel och kursgrupper ar knappast langsokt med tanke pa den
betydelse samtalet tillskrivs. Samtidigt finns ”en marklig egenskap hos
samtalssituationer, diar aktorerna ar talare, adressater och dhorare
samtidigt som de anldgger observatorens perspektiv for att legitimera
sina krav” (Eriksen 1998, s 144). Samtalet avser att overskrida ekono-
miska, sociala, geografiska och kulturella granser. Vidare gors interna-
tionella fragor till ett angeldget studieomrade. Ett exempel ar den re-
sande folkhogskolan dar eleverna reser till ett land som forst belysts i
studiearbetet. Dessa studier ar ofta inriktade pa lander utanfor Euro-
pa. I annat studiearbete begrinsas perspektivet till EU-omradet. Folk-
bildning forvantas dven bidra till att “uppfinna” politiska 6vervigan-
den utifran manniskans ekologiska position. Detta kraver en omorien-
tering av folkbildningens innehall samt en alternativ forstaelse av man-
niskans relation till natur och kultur.!® P4 sd sitt befrimjas ett alter-
nativt innehall i det kollektiva larandet.

Det kollektiva larandet sker i en grupp genom att gruppmedlemmarna
ar relaterade till varandra och samverkar med varandra. Harigenom
utvecklas i gruppen sddant som var och en inte sjilvklart skulle ha
utvecklat pd egen hand. ... Utifrdn vara resultat som visar gruppens
stora betydelse for larandet, i vid mening, skulle man kunna havda att
det i flertalet av de cirklar vi studerat utvecklas just ett kollektivt lirande
(Borgstrom, Gougoulakis & Hoghielm 1998, s 95).

Rekonstruktivismen inrymmer saledes ett relationistiskt synsatt. Uti-
fran detta kan ”man aldrig med sikerhet eller en gang for alla ...
bestimma vem en annan manniska dr. Manniskor ar i stindigt var-
dande och framtrader som handlande subjekt i moten med andra
manniskor” (von Wright 2000, s 33)."” Under en viss kultur- och tidspe-
riod blir samtidigt vissa forestillningar omojliga att utveckla. Histo-
riskt visas att varje samhillsepok har sina konflikter och sina mojlighe-
ter.!® Ekonomiska skillnader utgor enligt en tidig form av rekonstruk-
tivism ett avgorande skal till att konflikter uppstar mellan manniskor.
Numera ses deliberativ demokrati som ett sitt att hantera konflikter.
Detta sker utifran en kommunikativ rationalitet. Denna rationalitet
ar handlingsinriktad till skillnad fran en instrumentell rationalitet som
ar resultatinriktad. Idag utgor forsoken att skapa ett rattvist och an-
standigt samhalle en central rekonstruktivistisk aspekt (se Margalit
1998). Det skall tilliggas att ett rattvist samhalle inte alltid 4r an-
standigt. Daremot kan ett anstindigt samhalle vara rattvist. I ett ratt-
vist samhaille efterstravas en jamlik fordelning av resurserna genom
olika transfereringssystem. Ett anstindigt samhille 4r ett samhaille
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diar manniskor inte kanner sig forodmjukade eller krankta. Folkbild-
ning utifrdn en rekonstruktivistisk grund avses bidra till ett saval ratt-
vist som anstindigt samhille genom ett kommunikativt handlande.

Kommunikation dr en interaktion dar aktorerna interagerar med hjilp
av meningsbarande symboler. Eftersom de har ett gemensamt sprak delar
de ocksa en gemensam virld. I och med att parterna forbinder samma
mening med samma tecken, och att de delar samma uppfattning om
vad ord och begrepp star for, kan de ha gemensamma upplevelser och
overfora meningsinnehall till varandra. Tillsammans med gemensamma
giltighetskrav utgor detta ett kommunikativt idealtillstind (Eriksen 1998,
s 44-45).

Ett kommunikativt forhallningssatt leder till dmsesidighet mellan olika
aktorer, vilket utgor en forutsittning for deliberativ demokrati. Det
medfor att ett studiearbete som bygger pa ett dialogiskt larande gor
folkbildning till en demokratiskapande kraft.'” Dessutom blir menings-
skapandet relationellt utifran socialt forvarvade insikter. ”Det innebar
att man forst blir medveten om mening i den sociala situationen och
darefter ger mening at individuella handlingar” (von Wright 2000, s 93).
Hur verkligheten symboliseras och hur manniskor agerar bildar samti-
digt en grund for konflikter. Vidare varierar studieinnehallet beroende
pa deltagarnas erfarenheter, organisationstillhorighet, kon, alder och
kunskapsintresse.?’ Detta forhdllande paverkar dven utvecklingen av
en social responsivitet knutet till ett ekologiskt perspektiv.

FOLKBILDNING, EKOLOGI OCH SOCIAL RESPONSIVITET

Ekologifragor utgor ett centralt kunskapsomrade inom en rekonstruk-
tivistisk diskurs. Studier utifran detta perspektiv leder till konflikter
om det visar sig att vissa grupper exploaterar naturresurser istdllet
for att bidra till ett ekologiskt uthalligt samhalle. Varje exploatering far
sociala konsekvenser, vilket medfor att mansklighetens ekologiska po-
sition omformas. Hur manniskor agerar som ledare, deltagare eller
som konsumenter paverkar ocksd. Ekologiska fragor leder dven till
etiska och moraliska dilemman. Vem som bar skulden till ekologiska
kriser kan verka sjilvklart, men en narmare granskning visar att sam-
manhangen inte alltid ar s entydiga som de forst verkar. Det dr sle-
des ”inte bonden som bir skulden for den ekologiska krisen utan den
specifika form for den naturliga uppdelningen som tvingar bonden
till ett ’instrumentellt handlande’ som ar ekologiskt katastrofalt” (Eder
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1999, s 53).2! Historiskt visas att vald och andra krankningar upp-
star genom ekonomisk utsugning, vilket leder till sociala saval som
ekologiska kriser (se Beck 1996). Detta paverkar hur medlemmar i
ett samhalle eller en organisation bygger upp lojalitet mellan sig.

Enligt en rekonstruktivistisk folkbildning hanteras livsproblem i
samverkan med andra. Ett exempel utgor en studiecirkel om byut-
veckling, diar deltagarna kianner varandra sedan tidigare. Studiecir-
keln ”ger som ett huvudresultat 6kad sammanhallning och gemenskap.
... [Det innebar att deltagarna soker trygghet, sammanhang, livsme-
ning och erkdnnande i motet med betydelsefulla andra. Genom att
problematiseras sina och andras erfarenheter utvecklas livsmening.
Medlemmarna i en annan studiecirkel har genom sitt deltagande]
forandrat bade sitt tinkande och sitt handlande” (Borgstrom, Gou-
goulakis & Hoghielm 1998, s 93). Dessa exempel pekar pa att nar
deltagarnas handlande blir socialt responsivt skapas forutsattningar
for en dynamisk och sociokulturell omvandling. Det innebar att ”[e]n
situation som 4r genuint responsiv ... [skapar en] mojlighet till 6ver-
raskning. I tyglad och formaliserad form 4r den sociala responsivite-
ten inte langre socialt responsiv, ty da har responsivitetens 6verrask-
ningsmoment uteslutits och beteendet blivit forutsdgbart” (von Wright
2000, s 157). Enligt rekonstruktivismen ar det oforutsagbara av storre
intresse dn det forutsigbara. Folkbildning blir dirmed en menings-
skapande verksamhet istillet for en reproducerande. Detta fir orga-
nisationsdidaktiska konsekvenser.

REKONSTRUKTIVISM
SOM ORGANISATIONSDIDAKTISK DISKURS

Ny kunskap och larandet av nagot tidigare okant forutsatter att vi delvis
lamnar det kdnda och narmar oss det okdnda. Men det frimmande och
obekanta kan aldrig vara helt okant. Vi tolkar det och forsoker forsta det
med hjalp av det vi tidigare kanner till (Gustavsson 1996, s 19).

En organisationsdidaktisk ambition ar att i didaktisk mening savail be-
fasta som forandra medlemskapets innebord. Hur detta paverkar med-
lemmarna skiljer sig at beroende pa vilken diskurs som dominerar. 1
anslutning till progressivismen utvecklas ibland en radikal relativism,
varvid all kunskap ses som lika god. Rekonstruktivismen ar barare
av en moderat relativism som grund for att problematisera domine-
rande forestdllningar. Det innebar att “truth-seeking as social con-
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sensus is the attempt of an entire culture to rediscover and then to
reconstruct itself — a culture which, left unreconstructed, suffers
chronically from conflicts and disintegrating pressures” (Brameld
1950, s 465). Samhallsfilosofen Habermas bidrar till rekonstruktivis-
men genom att visa pa tre varldsbilder som formar bilden av verk-
ligheten (se Carleheden 1996, s 32-33). For det forsta en subjektiv
varld, varigenom manniskors erfarenheter och subjektiva upplevelser
framhalls. Detta forhdllningssatt stiller krav pa uppriktighet mellan
medlemmarna. For det andra en objektiv virld, som bygger pa in-
strumentellt giltiga utsagor och en kvantitativ beskrivning av verk-
samheten. For det tredje en social virld, varvid samhallet byggs upp
utifrdn en normativt giltig grund for samverkan. I sistnamnda fallet
utvecklas ett kommunikativt samspel, vilket paverkar manniskans kol-
lektiva lirande.

Institutionellt vaxer folkbildning till i volym under 1900-talet.
Samtidigt blir de som deltar mer eller mindre barare av en kollektiv
kunskap. Séledes leder vunna erfarenheterna till saval 6verenskom-
melser som konflikter. Konflikter férekommer exempelvis om hur eko-
nomiska resurser skall fordelas mellan folkhogskolor och studiefor-
bund, vad som ar barande idéer i verksamheten etc. Organisations-
beslut i dessa och liknande fragor leder aven till att sociala strukturer
skapas och att en kollektiv forstaelse befasts eller forandras.?? Vidare
efterstrdvas — utifrdn en strategisk instrumentalism — en till varje
moijligt pris okad verksamhet. Detta synsidtt moter motstand ifran
rekonstruktivismen, varvid krav istallet stills pa ett meningsskapande
handlande. Dessutom soks en organisatorisk omsesidighet, vilken
medfor att medlemmarna i manga fragor blir eniga om verksamhe-
tens inriktning.?* Vad som hander nar ”an institution is established or,
..., a new ’category’ comes into being, it has a tendency to develop its
own possibilities” (Heller 1999, s 66). I detta sammanhang bidrar en
kritisk folkbildning ”till att bryta upp en enhetskultur [vilken star] i
motsats till en allmin, liberal folkbildning som har till syfte att skapa
kulturell enhet” (Arvidson 19835, s 315).

Utifran idén om deliberativ demokrati tillats deltagarna att direkt
— har och nu — paverka studiearbetet. Detta demokratiideal baseras
pa en kommunikativ rationalitet, varvid individen framtrader ur den
gemenskap ett kollektiv inbjuder till. ”Det, man forseger at danne sig
till idag, er med andre ord en intressant personlighet, det vil sige en
sig-selv-dannende personlighet med smag for ’det interresante’ i al-
mindelighet og for intressante overskridelser mod socialitet i szerde-
leshed” (Hammershoj 2000, s 109).>* Enligt rekonstruktivismen ses
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dessutom social samvaro som ett sjalvstindigt mal. Det medfor att
”[t]he problem facing recontructionism in the area of knowledge is to
provide a set of tools and criteria by which our present confused cul-
ture can more hopefully, vigorously, resolve its confusions and recon-
struct its major patterns of practice, its habits and its institutions, in a
truer fashion than it now experiences” (Brameld 1950, s 470). Hur
anknyter da rekonstruktivismen till olika bildningsideal?

REKONSTRUKTIVISM OCH BILDNINGSIDEAL

En demokrati dr mer dn en styrelseform, den dr i forsta hand en form av
liv i forening med andra, av gemensam, delad erfarenhet. Det vidgade
utrymmet for de allt fler individer som delar ett intresse, sa att var och
en maste referera sin egen handling till andras och granska andras hand-
lingar for att fi mening och vigledning for sina egna, motsvarar helt
raseringen av de barridrer mellan klass, ras och nationella territorier
som hindrade manniskor att inse hela vidden av sina handlingars bety-
delse (Dewey 1999, s 127).

EN BAKGRUND

Enligt rekonstruktivismen och filosofisk pragmatism fokuseras folk-
bildning pa sprak i vid mening.> P4 sa sitt skapas forutsattningar for
”en ny social ordning, som fullbordar demokratins grundliggande
varderingar och harmoniserar med det moderna samhallets sociala
och ekonomiska krafter” (Stensmo 1994, s 222). Genom en kommu-
nikativ rationalitet 1aggs en grund for deliberativ demokrati, vilken
mojliggor ett direkt inflytande 6ver den folkbildande verksamheten
till skillnad fran den indirekta paverkan som sker utifrin parlamen-
tarismen. Vidare kritiseras en dualism som skiljer manniskans natur-
och kulturhistoria at (se Hoffmeyer 1997, s 19 och kap. 10). Det medfor
att om en mekanistisk naturvetenskap erhaller en hegemonisk position
utvecklas en scientistisk kunskapssyn vars normativitet ofta doljs. Ut-
ifran rekonstruktivismen och en kritisk pragmatism framhalls istallet
en 6ppen normativitet, varvid dolda ideologier medvetandegors. Det
medfér ”att man formulerar handlingsanvisningar ... ... , ddr man
inte bara forhdller sig till hur virlden kan paverkas utan ocksa hur
varlden ’borde’ vara” (Barlebo Wenneberg 2001, s 173). Detta utgor
en forutsittning for kritisk folkbildning.?¢
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Rekonstruktivismen inrymmer en dialektisk syn pa kunskap, var-
vid det som annars halls atskilt satts i en (konfliktfylld) relation till
varandra. Deltagarna i en studieprocess uppticker pa sa sitt nya
sammanhang. Det medfor att samhille och organisationer férandras
utifrdn en kollektivt skapad historia. Genom ett intersubjektivistiskt
forhallningssatt etableras dessutom en omsesidighet mellan delta-
garna. Vidare ses ekologi — fran global niva till lokala levnadsfor-
hallanden — som ett basalt kunskapsomrade.?” I studiearbetet fokuse-
ras olika arters livsbetingelser samtidigt som konsekvenserna av ett
ensidigt konsumtionsinriktat samhallssystem kritiseras. Konflikten
mellan system och livsvarld lyfts fram, varvid en instrumentell ratio-
nalitet stills emot en kommunikativ rationalitet. Om instrumentalis-
men erhdller en hegemonisk position forsvaras ett kommunikativt
handlande. Dessutom kan en socioekonomiskt grundad konkurrens
mellan manniskor forsvara hanteringen av olika konflikter. Folkbild-
ning kan i denna situation bilda ett generativt frirum mellan system
och livsvarld. Det innebar att deltagarna blir medvetena om konse-
kvenserna av hur olika system paverkar dem.

System [...] dr staten och marknaden, dar makt och pengar ar styrande.
Hir sitter manniskan fast i givna monster. Den delen av samhillet ge-
nomsyras av instrumentell rationalitet, dvs. tro pa fornuftet som ett medel.
... Ddrmed skjuts viarde- och meningsfragor alltmer i bakgrunden och vi
blir i tilltagande drag ett medel for statens och marknadens effektivitet
(Gustavsson 1992,s 72).

Folkbildning som bygger pa en instrumentell rationalitet fortingligar
deltagarna. Betydelsen av att vara en aktiv foreningsmedlem och med-
borgare blir dirmed viktig att framhadlla. I detta sammanhang ses
aktiviteten som viktig i sig. En konsekvens blir att de pa riksniva an-
tagna verksamhetsplanerna behover implementeras. Vidare uttrycks
folkhogskolors och studieférbundens effektivitet i kvantitativa ter-
mer i form av antalet studiedeltagare, antal studiecirklar, antal ledare
etc.? Harigenom kommer folkbildning att underordnas staten som
system. Det medfor att ”[d]en politiska dagordningen och det som
avhandlas i media och de stora politiska samtalen ... sillan [beror]
det vardagliga livets fragor. Erfarenheter, asikter och handlingar i
vardaggslivet blir darfor inte offentligt erkdanda” (Sundgren 2000, s 79).
Genom att framhalla livsvirlden och relationen mellan individ och
kollektiv skapas en motkraft till systempdverkan. Om folkbildning i
detta sammanhang blir en frigorande eller anpassande kraft hor ihop
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med hur livsvirld respektive system paverkar deltagarnas handlande.
Detta berér i sin tur hur relationen mellan livsvarld, vanor och sprik
ser ut. Det som vi tar for givet behover darfor ifragasattas.

Livsvirlden ... utgor ... helheten av alla de forestallningar och kunskaper
som vi, utan att reflektera tar for givna. Den underlattar spontana hand-
lingar sa att vi inte behover ifragasitta och reflektera 6ver om det ar
korrekt eller ej. Forst nar vi moter problem i det vi uppfattade som sjalv-
klart, borjar vi reflektera och tvivla. Livsvirlden utgor en horisont och
begrinsar darfor var kunskaps spelrum. Vart gemensamma intersubjek-
tiva vardagssprak ger upphov till livsvarlden och gor den meningsfull
(Israel 1999, s 44).

Inom folkbildning bildar ”tidigare handlingar och deras konsekven-
ser ... idealt sett en utgangspunkt for bildningsprocessen” (Sundgren
2000, s 127). Utifran ett sadant perspektiv anses studiearbetet dels
ha ett egenviarde som en del av livsvirlden, dels ses folkbildning som
ett redskap for stat och marknad. Saledes kan statens finansiering av
studiekampanjer leda till att folkbildning blir en systemstodjande kraft.
Detta galler speciellt kampanjer infor kontroversiella, politiska stall-
ningstaganden. Ett exempel utgor studier infor folkomréstningar, som
den om kirnkraft, medlemsskap i EU, Sveriges anslutning till EMU
etc. Staten fordelar i dessa fall ekonomiska resurser for att genomfora
studiekampanjer samtidigt som medborgarna forviantas “rosta ratt”.
Vidare forvantas folkbildning rikta sig till eftersatta grupper som in-
vandrare, handikappade och kortutbildade. De halls samtidigt utan-
for en reguljar arbetsmarknad. Dessutom avser studiearbetet, som i
fallet med Kunskapslyftet, att kompensera for bristande sociala re-
surser och en ”otillfredsstillande kunskapsbas” (Paldanius 2000, s 8).
Detta leder till fragan: ”Kunskapslyftet — till vilken nytta da?” (Pal-
danius 2000). Statliga studiekampanjer utvarderas ofta i forhallande
till maluppfyllelse, men mindre ofta ifran ett kritiskt perspektiv.?’ Detta
for over till vilka bildningsideal som kan knytas till rekonstruktivis-
men. Forst belyses kritisk bildning, darefter (kritisk) polyteknisk bild-
ning samt sist genusbildning. De utgér mer eller mindre negligerade
bildningsideal med anknytning till folkbildning.
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KRITISK BILDNING

[E]tt av maktens mest subtila uttryck dr makten att konstruera det
‘normala’... Ytterst ir detta en friga om tolkningsforetraden och makt
att definiera verkligheten (Larsson 2001, s 203).

Utifran kritisk bildning fokuseras sjilva fragandet istallet for ett so-
kande efter ”eviga” svar. Ett sokande sker efter kunskap som tillater
en rekonstruktion av grupper, organisationer och samhallet.*® Det vill
sdga, att "utveckla ett kritiskt betraktande av verkligheten och skapa
en vilja och férmdga att forandra den” (Perneman & Sandberg 1980,
s 88). Ifrdn kritisk bildning soks ett meningsskapande som bygger pa
ett provokativt forhdllningssatt, varvid provokationen ses som god i
sig. Talet om folkbildning erhdller i detta fall sin speciella karaktar
beroende pa vilka grupper eller organisationer som berors. Avsikten
med kritisk bildning dr, att ”’bilda sig en héllbar dskadning’ utifrdn
en allsidigt ford diskussion. Kunskap bygger pa en aktiv inhdmtning
och sovring utav fakta och utsagor ...” (Skoglund 1987, s 31). Bild-
ningsidealet 4r emancipatoriskt snarare dn socialpacifistiskt. En kol-
lektiv forstdelse soks, som medfor ”att *de arbetande klasserna’ fick
de ’kunskaper som de sjdlva vill ha’ och dessutom medverka till att
hos dem vicka missnoje med deras sociala villkor ...” (Skoglund 1987,
s 47-48). Organisationsdidaktiskt skapas darmed olika valmojligheter.

Enligt kritisk bildning behover konsekvenserna av att vara med-
lem i en organisation belysas. Ett medlemskap medfor 4 ena sidan,
att frivilligt ge avkall pa en individuell eller gruppforankrad frihet
och istillet att underordna sig formella och informella regler. A an-
dra sidan kan medlemskapet bli en frigorande kraft genom att domi-
nerande forestidllningar problematiseras och att deltagarna skapar
ett omsesidigt frirum i forhallande till varandra och med varandra.
Forandringar skapas genom att ett konstaterande av sakernas till-
stand overgar till ett ifragasidttande. ”Utan de utmaningar som ...
[olika] rorelser stdller skulle de komplexa samhallena vara ur stand
att stdlla fragor om meningen. De skulle fastna i de institutionella
procedurernas skenbart neutrala logik” (Melucci 1992, s 19).3! Kri-
tisk bildning ses ibland som folkbildningens grundlidggande idé, vilken
forvantas — mer eller mindra automatiskt — leda till ett ifragasattan-
de av vad som annars tas for givet. Att sa inte alltid blir fallet beror
pa, att varje verksamhet leder till oférutsedda konsekvenser. Vidare
berors vad det innebir att folja en regel. Kort kan sigas "att brottet
mot en regel ar kriteriet pa att vi foljer regler” (Israel 1992, s 131).3
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Kritisk bildning anknyter till kritisk organisations- och samhalls-
teori.>® En konsekvens blir att organisationer skall utformas sd att
deltagarnas inflytande okar. Ett centralt begrepp utgor avslojandet,
det vill sdga att av-sl6ja vad som annars blir beslojat. Vidare ses allt
lirande som ideologiimpregnerat. Det medfor att innehallet i studie-
arbetet stindigt behover ifragasittas. Vidare atfoljs kritik av sjalv-
kritik, det vill sdga ett ifragasdttande av ifragasittandet. Dessutom
problematiseras dualismer som mal-medel, teori—praktik, kropp-sjal
etc. Istidllet framhalls ett dialektiskt forhallningssatt. Avsikten ar att
forhindra, att ett kommunikativt handlande 6vergar till en oproble-
matiserad aktivism. Det blir darfér viktigt att granska olika hand-
lingars konsekvenser.>* Speciellt belyses hur materiella férhallanden
paverkar samhille och organisationsliv och vad som forhindrar att
manniskor fortingligas. Darmed ifragasitts att manniskan betraktas
som om hon dr en maskin.** Denna maskinmetafor ingdr i ett instru-
mentellt sprakbruk, som gor manniskan till en del i ett mekanistiskt
system (ett organisations- och samhillsmaskineri). Vidare ifragasatts
sedimenteringen av ett organisatoriskt handlande, som medfor att
medlemmarna oanalyserat underordnar sig andras beslut och uttolk-
ningar av verksamheten. Liarandet blir negativt om medlemmarna
underordnar sig vad andra vill eller gor istillet for att sjalva — och
tillsammans — kritiskt bedéma.

Vi tvingas ibland underordna oss situationer och beslut som vi inte
onskar. Som exempel kan nimnas nir vi drabbas av sjukdom, blir
arbetslosa, erhdller minskade bidrag, ar osikra om vad vi vill studera
etc. Kritisk bildning kan i detta sammanhang leda till att situationens
forstelningar ifragasatts. Samtidigt tydliggors vilka frusna ideologier
som ”finns nedlagda i en samhillsinstitution genom dess regelverk”
(Liedman 1998, s 587). Det medfor att typifieringar av grupper och
organisationer blir mojliga att ifrdgasdtta samt att individen fram-
trader ur gruppens gemenskap utifran kollektivt forvirvade insikter.
Gruppen utgor aven en arena for att hantera olika mellanmanskliga
kontroverser. I detta sammanhang blir det meningsfullt om kritisk bild-
ning beror forestdllningar om det goda samhallet.® Detta kan leda till
en verksamhetsteori som formar ”villkoren for handlingskoordination
och samarbete” (Carleheden 1996, s 39). I detta fall ses demokrati som
en livsform, vilket leder till att dominerande maktforhallanden kan pro-
blematiseras. Vidare ifridgasiatts om makt och kunskap fordelas jam-
likt. Slutligen skall anforas att kritisk bildning ar bristfalligt belyst i
tidigare forskning.’” Ett redovisat bildningsideal utgor daremot poly-
teknisk bildning (dven om det existerar pa sparldga).
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POLYTEKNISK BILDNING

Det ar alldeles klart att det hir dr en kamp inte enbart om utbildningens
omfattning utan dven om valet av kunskapsstoff. Den demokratiska ut-
vecklingen styr folk mot inbordes solidaritet, kollektivt utnyttjande av
intelligens och kreativt arbete, men den gor ocksa manniskorna kinsliga
for ordttvisor i varlden som fortryck, materiell utsugning och inskrank-
ningar i deras egna rittigheter (Hayrynen & Hautamiki 1976, s 117).

Polyteknisk bildning tar sin ”utgangspunkt i industrins och arbetarnas
villkor och erfarenheter” (Ginner 1988, s 20). Detta bildningsideal
anknyter till saval rekonstruktivism som essentialism. Enligt essentia-
lismen utgor polyteknisk bildning ett komplement till medborgerlig
bildning och ett modernt upplysningsprojekt. Samtidigt negligeras kon-
flikter om arbetets organisering. Nar arbetsmarknaden domineras av
en teknisk-ekonomisk syn far polyteknisk bildning en anpassande funk-
tion. Det innebdr att de anstillda underordnar sig dem som har makt
over arbetet.’® En tudelning sker mellan arbetsledning och arbetsta-
gare. Kritisk polyteknisk bildning leder istillet till ett ifragasattande
av rddande arbetsforhillanden och ett sokande efter "ett dialektiskt
forhallande mellan bildning och produktion/arbete” (Ginner 1988,
s 24). Aspekter som medfor att anstallda fortingligas lyfts fram. Séle-
des leder polyteknisk bildning till ”anpassning eller till forandring be-
roende pa hur det [arbetet] formuleras och praktiseras. ... [Ett skal
till att polyteknisk bildning negligeras ar att teknik och teknikanvand-
ning sillan betraktas som en kritisk folkbildningsfraga. Teknik ses
inte heller] som ett falt for politisk styrning, dtminstone inte i restriktiv
mening” (Ginner 1988, s 188-189).

Utifran (kritisk) polyteknisk bildning ses relationen mellan man-
niska och produktion som konfliktfylld. Bildningsidealet baseras pa en
manniskosyn, dir individen ses som “kapabel att kontrollera en ratio-
nell produktions- och distributionsprocess i ett samhille med fria manni-
skor och dar barridrerna mellan kroppsarbete och intellektuellt arbete
raserats” (Ginner 1988, s 20).% Dessutom utgor fackliga och politiska
fragor ett centralt studieinnehdll. Avsikten ar att stirka demokratins
mojligheter i arbetslivet, det vill siga demokrati som livsform. Att po-
lyteknisk bildning nedprioriteras i dagens folkbildning utgor en para-
dox, da teknik och naturvetenskap i 6vrigt har en stark position i sam-
hallet. Flera studieforbund och folkhogskolor har en ideologisk forank-
ring som borde medfora ett intresse for polyteknisk bildning. Speciellt
galler detta ABF och folkhogskolor med anknytning till arbetarrorel-
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sen.* Genom att polyteknisk bildning utgor ett oanvant” bildningsi-
deal forblir relationen mellan yrkesarbete och folkbildning oproblema-
tiserad. Samtidigt finns historiska och nutida forestallningar om vad
ett studieinnehall inom omradet bor inkludera. Ett annat bildningsideal
med en undanskymd position 4r genusbildning.*!

(GENUSBILDNING

I denna ... inordning i genus ... [finns] tvd grundliggande principer.
Den forsta ar isarhallandet, d.v.s. regeln att alltid betona det som skil-
jer, att manligt och kvinnligt inte bor blandas. Den andra principen ar
hierarkin, dar det manliga alltid 4r normen, utgor definitionen for vad
som 4r manniskan och dirigenom foér vad som 4r normalt och allman-
giltigt, d.v.s. den kvinnliga underordningen (Rydbeck 2001, s 14).

Genusbildning ses i folkbildningens vardag sillan som ett sarskilt bild-
ningsideal. Det medfor att alternativa samhalls- och maktaspekter
negligeras.* Utifrdn genusbildning problematiseras dessutom en pa
manliga normer formad praktik. Organisationsdidaktiskt ifrdgasatts
saledes de metaforer, symboler och sprakspel som oproblematiserat
dominerar nutida studieinnehall. Det blir darfor mojligt att omfor-
handla existerande genuskontrakt mellan kvinnor och man. Domine-
rande genuskontrakt leder till att kvinnor underordnas man, men ”de
granser som fanns/finns for kvinnor [ar inte] ... naturgivna” (Hird-
man 1988, s 49). Trots detta beskrivs folkbildning ofta som genus-
neutral. Detta forhdllande kan exempelvis tillbakavisas av skillnader
mellan vad kvinnor respektive min studerar. Genusbildning implice-
rar en praxis som formas av ett underliggande genussystem. Det
medfor att sociala strukturer och socialisationens innehdll ses som
genusbestamd. Isarhdllandet utifran genus blir dessutom alltmer so-
fistikerat ju mer komplex en verksamhet ar. Genusbildning mojliggor
en kritisk granskning av vad som skrivs i arsberittelser, vilka studie-
omraden som premieras, hur formella och informella beloningssys-
tem utformas, vilka som tilldelas prestigefyllda fortroendeposter etc.
Ett problem ar att existerande genuskontrakt forblir osynliga ”mellan
den enskilda mannen och kvinnan ...” (Hirdman 1988, s 54).

Genuskontrakten ar sdledes mycket konkreta forestillningar, uppspaltade
pa olika nivder, om hur min/man, kvinnor/kvinna ska vara mot varan-
dra i arbetet — vilka redskap som tillhor vem, i kdrleken — vem som skall
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forfora vem, i spraket — hur de ska prata, vilka ord de far anvanda, — i
gestalten/den yttre formen, vilka kldder som ar de tillitna, hur ling héret
ska vara, etc etc i all otrolig detaljrikedom (Hirdman 1988, s 54).

Historiskt vaxer folkhogskolan fram utifran nygotiska ideal som an-
knyter till varderationella metaforer som ”fosterlandskarlek, hjalte-
mod, frihetsande, mannamod och redligt sinne” (Larsson 1997, s 56).%
P4 de forsta svenska folkhogskolorna ingar forestallningar om hur
landets forsvar skall stirkas och nationalismen frimjas genom studie-
gangen. En annan uppgift blir att forhindra social och politisk oro.
Samtidigt framhalls betydelsen av bildning och medborgarskap. Anda
exkluderas kvinnor eftersom folkhogskolans bildningsarbete inte pro-
blematiseras ifran kategorin kon. Folkbildning for kvinnor legitimeras
genom att framhalla ”den sanna bildningen [i vilken] lag ... noggrann-
heten, ordningssinnet, allvaret och att vara obesmittad av flird och
lumpenhet” (Larsson 1997, s 86).* Samtidigt utestings kvinnor fran
att studera samma dmnen som main. Istillet anordnas kurser vars
innehall anses komplettera mannens. Denna komplementaritetsidé ba-
seras pa ”biologiska teorier om den kvinnliga respektive manliga na-
turen ...” (Larsson 1997, s 120). Det ses siledes som opassande att
bryta mot naturens ordning, det vill siga en reell sociokulturellt for-
mad ordning, vilken tilldelar det manliga en 6verordnad stillning.

Folkhogskolan framtrader i slutet av 1800-talet som “en klasskola
som i huvudsak rekryterade sina elever bland jordbruks- och arbetar-
ungdom. ... [I genuskontraktet ingar forsok, att] utveckla ett kvinn-
ligt moderligt medborgarskap (komplementirt medborgarskap) som
skilde sig fran ett egalitirt politiskt medborgarskap (medborgarskap
... [grundat] pa personlighetsprincipen)” (Larsson 1997, s 145).% En-
ligt retoriken skall folkbildning i allmdnhet och folkhogskolan i syn-
nerhet rasera sociala granser mellan individer, samhillsklasser och
kon. Ur ett genusperspektiv utgor detta en ouppnadd aspekt. En pa-
radox uppstar eftersom folkhogskolan ses som en hivsting in i sam-
hallet ”samtidigt som en biologisering av konsskillnaderna tas som
intakt for att utesluta kvinnorna fran det offentligt-politiska rummet”
(Larsson 1997, s 151). Att det tar lang tid att forandra etablerade
synsatt framgar av att folkhogskolan dnnu under 1970-talet ar ”starkt
institutionaliserad, dess frihet och frivillighet vasentligt kringskuren
av verksamma objektkrafter i form av mal-, regel- och ramsystem
...” (Sundgren 1986, s 263).*° Genusbildning blir i detta sammanhang
ett undanskymt perspektiv samtidigt som andra bildningsideal fram-
star som genusneutrala utan att vara det.
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AVSLUTANDE KOMMENTARER

Vanligen beskrivs folkbildning ur ett enhetsideologiskt perspektiv,
vilket medfor att skillnader mellan olika synsitt doljs. Aven nir ett
mangdimensionellt perspektiv anlidggs forblir analysmonstret ofta sa
grovt, att existerande skillnader sidllan framtrader mellan olika bild-
ningsideal. I denna studie halls darfor olika bildningsideal dtskilda i
idealtypisk mening. Darmed atskiljs aspekter som vanligen fors sam-
man. Bildningsfilosofierna anvinds for att visa pa diskursiva skillna-
der. Organisatoriskt och didaktiskt mojliggors darmed olika val som
i kunskapssociologisk mening leder till en bestimd kollektiv forstaelse.
P4 sa sdtt overskrids en individuell niva, vilken ofta utgor didaktikens
fokus. Att olika bildningsideal viavs samman i studieforbund och folk-
hogskolor till en (ytlig) enhet kan samtidigt problematiseras (K3). Det
ar forst vid (diskursiva) konflikter som skillnader framtrader. Det finns
dven aspekter som forenar olika bildningsideal. Saledes berér nyhu-
manistisk bildning (perennialism), autodidaktiskt bildning (essentia-
lism) och sjilvbildning (progressivism) varandra genom att framhalla
individens studieintresse. Men det ar nar skilda inneborder lyfts fram
som folkbildningens olika kunskapsintressen framtrader tydligast.
Folkbildningens mangdimensionalitet utgor saval ett problem som en
tillgang. Saledes ses konflikter som ett problem for dem som soker
entydighet. Om verksamheten ses som mangsidig framtrader istillet
olika valmojligheter. Detta belyses genom anknytningen till en revi-
derad typologi, vilken utgor ett resultat i denna rapport. Innehallet i
denna typologi utgor dven en grund for fortsatt forskning. Att skriva
fram denna aspekt blir uppgiften i nasta kapitel.

NOTER

1. ”Reconstructionism is, then, in the stream of the historic philosophies of vision”
(Brameld 1956, s 39). Det ar kunskapens ”anvdndning och inte dess sanning som
vi ... har mojligheten att bestimma eller avgora” (Barlebo Wenneberg 2001, s 157).
Vidare framhalls ett participatoriskt-demokratiskt synsitt, vilket tillsammans med
en emancipationsstravan [utgor] ett perspektiv som dr patagligt undanskymt i den
svenska debatten” (Gustavsson 1996, s 60).

2. ?Mainniskan har formaga att forandras och utvecklas i takt med det sociala och
tekniska framdtskridandet och bygga upp nya kunskaper och fardigheter som
svar pd de utmaningar samhallsutvecklingen medfor” (Hayrynen & Hautamaki
1976, s 35). ”Det som blir medvetet ’tranger undan’ allt annat, som dirigenom
blir ’omedvetet’. Det omedvetna kan dirmed sagas karakteriseras av allt det med-
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10.

11.

12.

13.
14.

15.

vetna inte karakteriseras av. ... Spraksdttandet kommer dirmed inte bara att
anvindas for att synliggora vissa saker utan dven for att osynliggdra andra”
(Allvin 1997, s 113, not 17).

. Folkhogskolan blir ett studiealternativ beroende pa vilka bildningsideal som fram-

halls. Instrumentellt blir meriteringsinriktning ett lockbete for presumtiva elever.
Se Berndtsson 2000, s 288. Ett pedagogiskt forhallningssitt skapas ”enligt vilket
individen sjdlv medverkar till att utforma sig sjalv” (Uljens 1998, s 92).

. Genom kritik kan ”en social, subjektiv och ovidkommande paverkan efter hand

... minimeras” (Barlebo Wenneberg 2001, s 177).

. "Begreppet jamstdlldhet maste ... uppfattas som kontextbundet eller situerat,

vilket medfor att det inte ar enhetligt. Det finns inte en jamstilldhetsdefinition eller
en strategi som ar universell och de definitioner som tillfilligt faststalls férandras
dessutom stindigt” (Hjalmeskog 2000, s 57). Se Nordberg & Rydbeck 2001.

. Individen formas av sina sociala villkor, vilket inte utesluter ”att hon ocksa bidrar

till deras utformande” (Lundin 2001, s 54). Se Key 1916, s 42. Att Key ensidigt dr
en essentialist ifrdgasitts (se Lindén 2002 och Stafseng DN 30 januari 2003,
kultur, s 11). Key ansluter till ”en manniskosyn som inte splittrade kroppen och
sjdlen i tva oforenliga motsatser utan istdllet kunde se dem som sammanliankande
aspekter av samma sak. ... ... Kvinnofrdgan blev for Key ... den punkt i vilken alla
de fragor hon intresserade sig for, sekularisering, etik, politik, estetik, manniskosyn,
och livshdllning samlades” (Lindén 2002, s 265-266).

. Det frdgas om progressivism och rekonstruktivism”are so similar that one may

properly raise the question as to whether they deserve to be separately classified”
(Brameld 1950, s 389-390)? Se Brameld 1956, s 14-15.

. En kritisk granskning av innehéllet i olika studiematerial samt dess organisations-

didaktiska konsekvenser ir en negligerad aspekt.

. Det skapas stindigt "nya normsystem i samhaillet [som] ... solidaritet med

[arbetar]rorelsens ma3l” (Arvidson 1985, s 44). Se Gustavsson 1989, s 76, Sund-
gren 1996, Liibcke med flera 1993, s 168-169, Egidius 2000, s 130, Nordberg &
Rydbeck 2001, Brameld 1950, s 391 och Korsgaard 1997, s 242). Kritik riktas
mot “det fordumningsverk, som kallas folkskola” (Key 1916, s 21).

”De facto har folkbildning och studiecirkeln utgjort en offentlig motesplats dit
minniskor soker sig for att bearbeta de fragor som samhillsférandringen betingar,
for att fa stod att skapa mening och tro pa sin egen formaga att tinka sjilva och for
att tillsammans med andra fundera ut former for gemensamma problemlésningar”
(Gougoulakis 2001, s 308). Se Berndtsson 2000, s 293.

Fridgan dr “om det 6verhuvudtaget dr rimligt att betrakta organisationer som
verktyg” (Miillern 1994, s 15).

Talets mening “is generated in a dialogic relationship. ... The self cannot in this
sense be separated from the other” (Gergen 1999, s 131). ”Allmint talat vid-
makthéller samtalsapparaten verkligheten genom att *prata igenom’ olika erfa-
renheter ...” (Berger & Luckman 1979, s 179). Se Carlsson, Lernberg & Lindgren
2001, s 4.

Citatet himtas fran en lokalavdelning (se Tomberg 1993).

En kommunal nedrustning av fritidssektorn forsvdrar for utbildade fritidsledare
att fa ett arbete (se Stensmo 1994, s 222, Sundgren 1986, s 23-37 och Larsson
2001, s 40-58).

Habermas “placerar forverkligandet av den deliberativa politiken i en institutio-
nalisering av procedurer, dir en intersubjektivitet pd hogre niva forvintas upp-
std” (Englund 1999, s 25). Jamfor Englund 2000.
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16. ”Att uppfinna det politiska innebir: ..., sjilvskapande politik, som inte odlar och
fornyar gamla motsattningar och dirur utvinner maktens medel som skarper dem,
utan projekterar och skapar nya innehall, former och koalitioner” (Beck 1996,
s 182). ”I symboliseringarna av naturen fastligger samhillet de grundliggande
reglerna for varseblivning och erfarenheter av virlden. Med sddana symboliseringar
inpriglades de elementdra schemana for att varsebli och erfara virlden” (Eder
1999, s 63).

17. ”[E]n forutsittning for enskilda individers existens ar existensen av andra individer”
(von Wright 2000, s 33).

18. ”Vad ett modernt samhille 6ver huvud taget *ar’, hur det skall se ut, om det skulle
vara mojligt att leva i det eller inte dr det ingen som vet, eftersom formen for ett mer
eller radikalare modernt samhaille dn det industriella dnnu inte tinkts ut eller
forutsetts” (Beck 1996, s 86). Se Asplund 1979, s 150-153.

19. Deliberativ demokrati utgor primart “ett uttryckt for ett samhille praglat av
(alltmer) 6msesidig kommunikation i ett pluralistiskt samhille” (Englund 1999,
s 27). Se Borgstrom, Gougoulakis & Hoghielm 1998, s 92-93.

20. Att samhaillet varken ar rattvist eller anstdndigt framkommer genom att skillnader
mellan olika socialgrupper dr markbar savil materiellt som sprakligt; olika social-
grupper tilldgnar sig saledes 4t olika sprakspel.

21. Resonemanget kring ekologiska aspekter anknyter till folkbildningens etablering
under 1800-talet och det agrara kunskapsintresset som dd dominerar.

22. Genom studiearbete kan medlemmarna i fackliga organisationer kvalificera eko-
nomiska och arbetsrittsliga krav pa arbetsgivarna. Utifrdn en instrumentell ra-
tionalitet soks en maximering av konsumtion, upplevelser, kulturell utévning etc.
Enligt en etablerad forestéllning 4r mdnniskan ett ’tavlande djur’. “Today, also, it
tends to shape the thinking and actions of labor, owner, racial, and other groups
in ways that precipitate many stubborn, ethnocentrism, tensions, and overt con-
flicts” (Brameld 1950, s 467).

23. Forestallningar skapas aldrig i ett socialt vakuum. Exempelvis paverkar skovlingen
av regnskogar i Sydamerika vad som studeras i studieférbund och folkhogskolor i
Sverige. Studieférbundens medlemsorganisationer har syskonorganisationer i
andra lander med likartade verksamhetsidéer, vilket leder till internationell solidaritet.

24. ”The aim is always to build group minds that express social consensus to the majority
of people, who are continuously strengthened in turn by minority criticism” (Brameld
1950, s 469). Identiteten formar ”personligheden gennem en overskridelse av indivi-
dualiteten i retning af socialitet” (Hammershgj 2000, s 109). Se Brameld 1950, s 469—
470 samt Arvidson 1985, s 315-316 och 335. En konsensusinriktad folkbildning
har foretride inom statsapparaten.

25. Filosofisk pragmatism utifran Dewey utgor ett “alternativ till den analytiska filo-
sofin och [ses] som foredomlig nir det gillde att beakta filosofins moraliska och
sociala konsekvenser. Perspektivet ... [leder till] ett samhille med kritiska, under-
sokande medborgare som provade olika losningar i en oppen och respektfull
anda” (Englund 1999, s 23). ”Spréket bidrar till att socialisera in nya individer i
vissa forestillningar. Det bidrar ocksa till att dndra forestillningar och forstirka
existerande. ... .... [Det blir mojligt, att] skapa och fora vidare gemensamma virde-
ringar, erfarenheter och kunskaper ... Dvs. spraket fir en viktig roll i kulturska-
pandet” (Miillern 1994, s 111).

26. ”Det ir sdledes betoningen av utbildningens demokratifunktion som ir rekon-
struktivismens signum” (Englund 1999, s 15). Kritisk folkbildning anknyter till
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28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

kritisk teori. Teman lyfts fram som sillan belyses. Centrala omrdden blir ekologi,
emancipation, ideologipdverkan, genuskontrakt etc. Se Onzér-Franzen 1998.
Enligt essentialismen lirs samarbete genom att ”ga pa kurs” och ekonomisk
tillvaxt” skapas genom konkurrens. I perennialismen ses konkurrens som na-
got naturligt. Enligt rekonstruktivismen stdr intersubjektivismen i konflikt med
individualism. ”Jag vagar pasta att miljofragan kommer att bidra till en l6sning av
demokratins huvudproblem, namligen hur ett maximum av friheter for alla kan
forenas med ett virnande om det allmdnna goda som hotas av en ultraliberal ord-
ning och dess individualism” (Eder 1998, s 314). Se Gustavsson 1989 och Teng-
strom 1998. ”’[T]he environment’ is referred to as if it were something *out there’
rather than an integral part of our lives” (Alvesson & Willmott 1996, s 21).
Effektivitet ses som ”det viktigaste av alla 6verviganden som behover goras for att
driva en organisation” (Millern 1994, s 73). ”Vart sprak dr ... fullt av ord som
beskriver organisationer som ndgot synligt, tingliknande” (Millern 1994, s 76).
”Den instrumentella priageln [i synen pa en organisation] blir en logisk foljd av
antaganden om lagbundenhet och minsta bestandsdelar” (Mullern 1994, s 17).
Se Ekman 2002.

“From this critical perspective, management and organizations become more ra-
tional only when their activities are determined through processes of decision
making that take more direct account of the will and priorities of a majority of
employees, consumers and citizens — rather than being dependent upon the incli-
nations of an élite of self-styled experts whose principle allegiance is either to
themselves or to their masters. It would be contradictory to anticipate the precise
form of such management in advance of its development by democratic processes”
(Alvesson & Willmott 1996, s 40).

Kritisk bildning anknyter till konfrontationsinriktad pedagogik. Se Paulston 1980
och Berndtsson 2000, s 20-23.

”1900-talets forsta decennium ar en stridens och motsittningarnas tid [inte bara]
for den svenska arbetarrorelsen” (Johansson 2002, s 226).

”For det forsta forenklas handlingen genom att en valsituation undviks. ... Regeln
talar om for mig vilken handling som ar lamplig. Jag befrias ddarmed fran den
osikerhet som ir forknippad med genuina valhandlingar. ... ... For det andra har
foljandet av en regel den positiva effekten att handlingen legitimeras. ... Jag kan pa
goda grunder anta att regelstyrda handlingar kommer att accepteras av min omgiv-
ning, i den man reglerna dr accepterade” (Miillern 1994, s 87).

Kraften i kritisk teori 6kar parallellt med att positivismens betydelse som kritisk
kraft minskar. Se Carleheden 1996, s 23-26. Ifrdn kritisk bildning kritiseras essen-
tialistiska bildningsideal och mél-medel-forestéllningar.

Se Cherryholmes 1988 och 1999 samt Englund 1999, s 22-26. En oproblematise-
rad handling utgor veganers "befrielse” av burminkar, vilket far som konsekvens
att dessa utrotar traktens faglar, fiskar och smadjur i sokandet efter féda. En ond
sak (inldsta djur) leder till en annan (lokal utrotning av djur), vilket skapar en
ekologisk obalans.

Metaforer fir pedagogiska konsekvenser. Nar en metafor sedimenteras forandras
dess mening: Minniskan jamfors inte lingre med en maskin utan hon blir en (fastin
sofistikerad!). ”Metaphors are figures of speech by which one idea or object is used
to refer to a different idea or object. Metaphors point out that which is not present.
In an important sense all language is metaphorical, because words (symbols) refer
to things (ideas, objects, and so forth) or other words. Metaphors draw attention to
the richness and complexity of the world” (Cherryholmes 1988, s 65).
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36. Se Sundgren 1986, s 131, Ambjornsson 1998 samt Alvesson & Willmott 1996,
s 58-60. ”Ur ett kommunikationsteoretiskt perspektiv kan vi pa ett rationellt
satt dven bedoma vad som ar normativt riktigt” (Carleheden 1996, s 25).

37. Istallet for ett kritiskt bildningsideal redovisas i tidigare forskning skilda forestall-
ningar, vilka kan ses som ett "utkast’ till detta bildningsideal.

38. Essentialistisk polyteknisk bildning grundar studiearbetet i kvalifikationsanalyser.
De utvecklas for ”at forudsige konsekvenserne af de teknologiske og organisatoriske
@ndringer, som fulgte med infromationsteknologiens indtog, og for at pege pa de
kvalifikationsbehov, som @ndringerne udleste” (Helms Jorgensen 2002, s 136).
Arbetskraften anpassas “till kvalifikationskrav, som bestemmes af produktions-
systemet” (Helms Jorgensen 2002, s 31).

39. Planer ”peger pa de processuelle (labende forhandlande], det kontekstuelle [situa-
tionsbestemte], det komplekse (mange akterer og rationaler) og det deltagercentre-
rede i en sddan planleggning” (Helm Jorgensen 2002, s 146).

40. Se Ginner 1988, s 20-22, 24 och 187-191. ”Under 1960-talets senare del utkom en
rad bocker som ur olika perspektiv kritiskt granskade skilda samhallsomraden eller
angrep den etablerade vilfardsideologin. Inte minst riktades intresset mot industriar-
betets villkor och makten 6ver arbetsplatserna, liksom mot de globala orittvisorna. ...
Det intressanta i detta sammanhang ar att denna stromning endast dgnas ett begran-
sat intresse. ... [D]et var forst under 1970-talet som forbundet [ABF] kom att ta mer
aktiv del i den samhallskritiska debatten” (Ginner 1988, s 191).

41. Det ror sig ”om at fa de skjulte og fortrangte behov og konflikter frem i lyset med
henblik pd en dben forhandling og (selv-)kritisk dialog” (Helms Jorgensen 2002,
s 146). Se dven Helms Jorgensen 2002, s 159

42. Se Rydbeck 2001, s 16. ”[K]vinnors deltagande i verksamheten inom de traditio-
nell folkbildningsinstitutionerna [4dr] idag ... omfattande. Forsoken till kvinnlig
sdrorganisering misslyckades pd ett ganska tidigt stadium inom folkbildnings-
virlden, och kvinnor och min har sedan dess — med nigra undantag under senare
ar — samsats inom gemensamma, konsneutrala institutioner, vilka i praktiken
oftast varit och fortfarande dr manligt styrda” (Rydbeck 2001, s 21).

43. Ett par folkhogskolor inriktas helt pd kvinnors studier, vilket ses som en positiv
sirbehandling (se Larsson 2001, s 194). Genuskontrakten bestims dven av vir-
derationella forestillningar och patriarkal bildning.

44. En folkhogskolas bildningssyn inrymmer “idéer om den sanna kvinnan som
6dmjuk, osjilvisk, ren, harmonisk och befriad fran bjifs och grannldt” (Larsson
1997, s 86). Se Larsson 1997, s 57 och 87.

45. ?0Om man med medborgerlig bildning avser en bildning i férening med frihet, jamlik-
het och medborgarskap, sd kan man i allmdnna termer inte tala om att det nigonstans
i samhillet ... [under senare delen av 1800-talet] férekom en medborgerlig bildning
vare sig av borgerskapets eller folkets dottrar” (Larsson 1997, s 141).

46. Om svdrigheten att forandra folkhogskolans ideologiska grund se Berndtsson
2000 och Rydbeck 2001, s 15-22.
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ETT MANGDIMENSIONELLT TAL OM FOLKBILDNING ...

Folkbildning ar ett folks sjdlvtagna och i ett flertal former praktiserade
ratt att individuellt och/eller gemensamt forma och utveckla sitt andliga
liv i frihet (Leander 1974, s 406).

INLEDANDE ASPEKTER

En modern folkbildning etableras i Sverige i slutet av 1800-talet. Av-
sikten dr dubbel, dels att forandra samhallet, dels att anpassa manni-
skor till samhallet. I anslutning till studieverksamheten vaxer ett om-
fattande organisationsliv fram. Ett stort antal samhallsmedlemmar
besjilas av idén, att kunna forandra sin livssituation. Innehallet i stu-
diearbetet och hur verksamheten organiseras leder till olika synsatt
pa folkbildning. Ifran ett organisationsdidaktiskt perspektiv ses folk-
bildning som en social konstruktion, varvid fokus sitts pa talet om
folkbildning.! A ena sidan férvintas det rada enighet om folkbild-
ningens uppgift bland cirkel- och kursdeltagare. A andra sidan visar
forskning att det forekommer konflikter om folkbildningens mening.
Vad som blir mojligt att siga och gora avgors darfor diskursivt.® Sa-
lunda framtriader verksamhetens mening via tolkning av texter fram-
stallda av folkbildare, utvarderare och forskare. Utifran didaktiska
och organisatoriska overviaganden blir larare, handledare och admi-
nistratorer barare av olika kompetenser. Inom folkhogskolor och stu-
dieforbund anstills dven experter med administrativ och/eller ekono-
misk kompetens (men kanske med bristande insikt om folkbildning,
dess idéhistoria och existerande ideologier?). I detta kapitel summe-
ras nagra meningsskapande aspekter kring folkbildning. Denna dis-
kussion utmynnar i en typologi.

Den genomforda granskningen visar att folkbildning dven ar av
intresse inom statsapparaten. I flera statliga utredningar belyses saledes
studieverksamhetens betydelse. I den senaste — ”Folkbildningen och
90-talet” — anfors bland annat foljande:

Det organiserade folkbildningsarbetet inom folkhogskolor och studiefor-
bund har en lang tradition. Det har formats i ndra anslutning till de tradi-
tionella folkrorelserna under en period da det moderna samhallet utveck-
lades. Bildningsarbetet har utvecklats ur en stravan att paverka och for-
andra samhallet. Det har varit ett redskap for grupper som sokt forbattra
sin position i samhillet. ... ... Under utvecklingens gang har bildningsar-
betet anpassats till nya behov. Stat och kommun har tagit ansvar for
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verksamhetens finansiering och har darmed ocksa fatt ett inflytande 6ver
dess organisation och inriktning” (SOU 2004:30, s 29-30).

Folkbildningens relation till politiska krafter i samhallet utgor en cen-
tral aspekt.

Genom folkbildningens historia har det funnits en spanning mellan
synen pa folkbildningsorganisationerna som fria och oberoende eller
som redskap for samhilleliga intressen, kanaliserade genom politiska
organ” (SOU 2004:30, s 32).*

Genom att fokus i detta kapitel sitts pa en typologi blir det i idealty-
pisk mening mojligt att skilja olika diskurser at. Harigenom renodlas
olika forestallningar om folkbildning. Metaforiskt ses folkbildning som
en prisma genom vilken olika ljusstrdlar bryts till ett mangdimensio-
nellt monster.’ I detta fall skapas en aspektrik organisationsvarld.®
Vidare leder en idealtypisk beskrivning till att skillnader och/eller lik-
heter mellan olika sitt att tala om folkbildning lyfts fram. Detta sker
genom att olika bildningsideal jamfors med varandra genom att de
knyts till olika bildningsfilosofier. Bildningsidealen fir harigenom en
annan innebord dn nar de star var for sig. Folkbildning leder saledes
till olika 6vervaganden med skilda konsekvenser, vilka ar omojliga
att fullt ut forutse innan verksamheten genomfors. Saledes ar det inte
mojligt att komma fram till en slutlig tolkning av folkbildning. Skalet
ar att dorren — metaforiskt sett — star 6ppen for alternativa tolkningar,
vilket bland annat leder till olika diskurser. Genom att existerande
diskurser typifieras bildas frusna ideologier, vilka bygger pa handel-
ser med en historisk forankring.

ETT HISTORISKT NEDSLAG

Folkbildning vaxer institutionellt fram runt forra sekelskiftet. Hur
studiearbetet gestaltas varierar beroende pa vad som studeras och
hur verksamheten organiseras.” En betydelsefull aspekt utgor samtalet
”i kamratkretsen och utgdngspunkten ar boken, inte lararen, som star
for den sakliga auktoriteten” (Sundgren 2000, s 85). P4 initiativ ifran
sjdlvigande bonder fattas inom statsapparaten beslut, som mojliggor
tillkomsten av den forsta folkhogskolan ar 1868.8 Folkhogskolor startas
saledes formellt drygt 30 &r fore studiecirkeln. Ar 1902 ses officiellt
som studiecirkelns fodelsedr med riksdagsmannen och folkbildaren
Oscar Olsson som symbolisk foretradare. Fran borjan dr folkbildning
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integrerad i olika ungdoms- och folkrorelser. Forst en bit in pa 1900-
talet bildas separata studieforbund. ABF ar det dldsta studieforbundet
med 1912 som sitt startdr. Studieforbunden blir sidoorganisationer
till olika folkrorelser och organiseras i form av lokalavdelningar samt
distrikts- och riksforbund.’ Liksom varje folkhogskola utgor varje stu-
dieférbund en juridisk person. Det forutsatter nedskrivna stadgar, vilka
bygger pa idéer fran parlamentarisk demokrati. Ombud viljs som
utOvar sin rostratt enligt ett vilreglerat system vid olika drsstimmor.
Vid dessa viljs styrelser och verksamhetens inriktning faststalls.

Hur vi blir medborgare och medlemmar utgor centrala tankefi-
gurer och en grund for studiearbetet.!? Vidare tar fortroendevalda
ansvar for studieverksamheten genom att skapa en foretridardemo-
krati. Detta utgor ett alternativ till ett patriarkalt organisationsideal.
I en formodern och patriarkal samhallsordning fordelas makt genom
arvda positioner. En modern samhills- och maktordning organiseras
istdllet med parlamentarismen som ideal. Synsittet gestaltas av om-
budsmin och funktionidrspedagogik.!'! Ombudsmiannen skaffar sig —
forst pa ideell vig och senare som avlonade tjanstemin — ett tolk-
ningsforetride om vad som skall studeras. De organiserar dessutom
foreldsningar om demokrati och medborgarskap. Kring forra sekel-
skiftet saknar fortfarande manga man och samtliga kvinnor rostritt.
Kvinnorna far rostrétt forst ar 1921. I denna historiska situation blir
Ellen Key, Hans Larsson, Anton Nystrom och Oscar Olsson betydel-
sefulla uttolkare av svensk folkbildning. Aven andra inspiratorer bi-
drar till att folkhogskolor och studieforbund bildas. Som exempel kan
namnas Sigurd Orjangird och Lorenz Bolin, vilka ir verksamma inom
JUE:s studieférbund.

Folkbildningens framvaxt relateras historiskt till begrepp som na-
tionalism, evolutionism, rojalism och imperalism. Ett nationalistiskt
och virderationellt perspektiv skapas, vilket senare till stor del er-
satts av en internationell och instrumentell syn pa studiearbetets in-
riktning. Genom folkrorelserna och dess medlemmar fors internatio-
nell solidaritet in som en punkt pa studiearbetets agenda. Studierna
bedrivs i det spanningsfalt som skapas av begreppsparen internatio-
nalism-nationalism, konsensus—konflikt, kollektivism—individualism,
partikularism—universalism etc. Massmedier bidrar aven till att en
internationell savil som en nationell gemenskap skapas. Harigenom
formas en samhorighet som gar utéver vad studiearbetet i lokala for-
eningar kan bidra med. Vetenskaplig kunskap ersitter dessutom kun-
skap om kulturarvet. Studiearbetet paverkas dven av att de sociala
rorelser som vixer fram i borjan av 1900-talet har valfardssamhaillet
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som vision. Folkbildning blir dirmed savil samhallsforandrande som
samhillsanpassande.

Studiearbetet integreras som en del i den foreningsverksamhet,
som bedrivs inom olika organisationer och folkrérelser.!> JUF och 4H
ar exempelvis tvd ungdomsorganisationer, vilka dven fungerar som
studieorganisationer. Forst ar 1930 godkanns JUF:s studieférbund som
statlig bidragsmottagare. En boskillnad skapas mellan allman férenings-
verksamhet och ett studiearbete som anknyter till jordbruksfacklig
verksamhet, skogsbruk samt hem och hushall. I JUF:s och 4H:s fall
bildas Riksforbundet Studiefraimjandet som ett separat studieférbund
ar 1957. Studieframjandet byggs forst upp av frivilliga krafter. Det
medfor att ett omfattande ideellt arbete laggs ner for att stimulera
medlemmarnas studieintresse. Ombudsman, studieinstruktor och studie-
konsulent blir tjanstetitlar inom studieférbunden samt rektor och 1a-
rare inom folkhogskolan. Folkhoégskolor och studieforbund far olika
organisationer som kollektiva medlemmar. Detta bildar en grund for
en organiserad didaktisk verksamhet.

ETT DIDAKTISKT PERSPEKTIV PA ORGANISATIONSANALYS

Organisationsdidaktiskt utgor folkbildning en institution for menings-
skapande. Vidare skapas en medvetenhet om folkbildningens mojlig-
heter att utifran till buds stiende medel dstadkomma forandringar.
Dessutom berors vad det innebar att ha ett fortroendeuppdrag eller
att vara anstdlld.!® Detta kan forstds som att olika aktiviteter kraver
olika kompetenser (K). For det forsta (K1) kvalifikationer att genom-
fora studieverksamhet samt skapandet av en administrativ ”utforar-
apparat”. Detta beror formagan “att kunna gd in med den empati,
inlevelse och myndighet som maste till for att undervisningsrummet
ska leva. ...” (Hermansen 2000, s 134). Darnast (K2) ror det sig om
att planera och utvirdera verksamheten. En didaktiskt funktionell
organisation skapas, vilken omfattar planering av studier, produk-
tion av studiematerial samt utviardering. En tredje kompetens (K3)
beror formagan att tolka, analysera och utveckla begrepp for att pro-
blematisera verksamheten. K3-nivan inrymmer dven en mojlighet till
omtolkning av vad som annars tas for givet pd K1- och K2-niva.
Nimnda kompetenser blir] ”alltmer nodvandiga i takt med samhalls-
villkorens snabba forandringar” (Hermansen 2000, s 134). Folkbild-
ning paverkas dven av den ambivalens som en modern samhillsord-
ning och en orolig arbetsmarknaden leder till.'
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Arbetsmarknaden héller pa att nivadelas pa ett sitt som aldrig tidigare
har skddats. Det visar sig bland annat i ett vixande avstind mellan
dem som har arbete och dem som inte har det. Mellan dem som lever
pa bidrag och dem som arbetar; mellan dem som har hogre utbildning
och dem som bara har grundskoleutbildning; och mellan dem som tar
aktiv del i samhallsutvecklingen och dem som inte gor det (Hermansen
2000, s 134).

Utifran en didaktiskt motiverad varfor-fraga utvecklas kunskaper, som
anknyter till ett intersubjektivistiskt forhallningssitt och en kommu-
nikativ rationalitet. Detta synsitt star i kontrast till forestallningar
om ordning, logisk planering, systematiska procedurer, speciella tek-
niker och hur uppstillda regler paverkar existerande mal. Dessa as-
pekter ingar i ett instrumentellt synsitt, vilket ar val invavt i det re-
gelsystem som konstituerar Skoléverstyrelsen (SO) som statlig myn-
dighet. Utifran SO genomfors kontroller och utévas tillsyn éver svenskt
skolvisen inklusive folkbildning. Under 1990-talet ersitts SO av den
ideella foreningen folkbildningsradet. Folkbildningsradet tilldelas upp-
giften att folja upp och utvirdera om den kultur- och studieverksam-
het som bedrivs nar uppstillda mal. Darmed etableras malstyrning
som aktivitet. Denna instrumentellt inriktade aktivitet avser att leda
till enighet om folkbildningens innehall och organisation. Parallellt
existerar en sarartsideologi utifran vilken idén om malstyrning ifra-
gasitts.” Det medfor att ”folkbildningens karaktar” anses sta i kon-
trast till forestidllningen om malstyrning. Saledes ses mal som nagot
som vaxer fram istdllet for att kunna bestimmas i forvag. Detta an-
ses ingd som en del i folkbildningens sarmarke i forhallande till en
laroplansstyrd utbildning.

Kunskapssociologiskt visas att folkbildning inrymmer kollektiva
och vanebundna handlingar, vilka framst paverkar dem som dagligen
organiserar verksamheten. Vidare typifieras verksamheten, vilket leder
till rutiner som avser att underlitta samarbetet mellan funktionirerna.
Dessa typifieringar leder dven till en organisatorisk troghet.'® Folk-
bildning bygger pa att motet mellan manniskor kan sprakliggoras dven
om vissa handelser dr svdra att sitta ord pd. Men om vi ”dr i stand att
gora korrekta utsagor, kan vi inte forneka att vi dven har kunskap
rorande det som vi gor korrekta utsagor om” (Israel 1992, s 145). Folk-
bildning ses som en varld av handelser istillet for en varld av ting. En
hiandelse dr att folkbildning star fri ifran en av riksdagen faststalld
laroplan. Istillet formas folkhogskolor och studieférbund av ”liro-
planer” i 6verford bemarkelse: Olika idé- och handlingsprogram samt
kursplaner och studieprogram blir styrdokument i laroplanens stille.
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Staten paverkar dessutom folkbildning genom utvirderingar och ut-
redningar samt propositioner och férordningar.

Organisationsdidaktiskt blir det svart att ifragasitta forgivettagna
forestallningar. Detta forsvaras dn mer av att ”[kJunskapen om den
svenska rorelseanknutna folkbildningens motiv, inriktning och praktiska
betydelse ar ... begransad” (Arvidson 1985, s 1). Folkbildning har nu-
mera att relatera sig till de sociala rorelser som vixer fram i slutet av
1900-talet. Dessa grundar sin verksamhet pa kortsiktiga mal i jamfo-
relse med organisationer som viaxer fram runt forra sekelskiftet.!” Cen-
trala begrepp for att belysa verksamheten i (medlems)organisationerna
utgor fornuft, framsteg, natur och kultur liksom madngfald, symbios
(mellan olika organisations- och livsformer) samt konsensus och kon-
flikt. Konflikter kring exempelvis ekologiska problem kan dven leda till
ett Okat studieintresse.'® Samtidigt upploses stabila monster och med-
lemmar fristills; de blir helt enkelt kulturellt hemlosa. Kunskapsintres-
set vaxlar dessutom mellan lokala fragor och globala. Det medfor i
vissa fall, att ”nya kollektiva handlingsformer [vixer fram] pa omra-
den som forut inte varit berorda av sociala konflikter” (Melucci 1992,
s 55). Pa s sdtt uppstar ett destabiliserat deltagar- och medlemsmons-
ter.”” Samtidigt 4r organisationerna nagot mer dn ett medel for att na
faststiallda mal. Detta skall forstas som, att ”[v]id sidan av elitens bild-
ning finns det i Sverige och i de nordiska linderna en s.k. folkbildande
tradition” (Gustavsson 1996, s 215).2°

Synen pa folkbildning varierar dven beroende pa vilka diskurser
som dominerar.?! Att det forekommer konkurrerande mannisko- och
kunskapssyner utgor ett skal till att olika diskurser etableras, varvid
vissa forestdllningar permanentas och andra foriandras.?? Dessa dis-
kurser baseras pa olika bildningsfilosofier, vilka skiljer sig at samti-
digt som ”these philosophies are most properly regarded not as com-
pletely separate, but rather as broad and overlapping perspectives
...” (Brameld 1956, s 13).2 I foljande avsnitt redovisas nagra drag i
varje diskurs med perennialismen som en utgangspunkt i sokandet
efter en rekonstruerad typologi.

PERENNIALISM OCH
ORGANISATIONSDIDAKTISKA OVERVAGANDEN

[Folkhogskoleeleverna skall] vidga sitt hjarta genom intrycken av var
historias hoga forebilder, genom inblick i var fosterlindska bildning
och samfundsordning och genom bekantskap med naturens skona
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sammanhang, pd samma gang de genom Aatskilliga kunskapsgrenar,
som sammanhinga med deras framtida levnadsyrke, soka bliva i stind
att mera planmaissigt utova densamma (Odhner 1945, s 32 i Berndtsson
2000, s 87).

ETT FORSOK TILL SUMMERING

Perennialismen forankras i kulturarvet och i klassiska texter. Bety-
delsefulla studieamnen blir skonlitteratur, historia, religion och hem-
bygdskunskap. Manniskan lar sig omfatta hoga, andliga ideal uti-
fran en vdrderationell grund. Etablerade kulturideal skall formedlas
till ndsta generation.?* Perennialismen forvantas utgora en motkraft
till moraliskt forfall, kunskapens relativisering och en samhallelig
desorganisering. En hierarkisk organisations- och maktmodell forank-
ras i forestallningar som tillhor en formodern sambdllsordning. Per-
spektivet blir darfor i huvudsak tillbakablickande. Ett studieinnehall
viljs som skall bevara eviga virden — det vill siga de som ar univer-
sella och tidslosa.”® Ett patriarkalt ledarskap baseras framst pa auk-
toritet. Utifrdn ett hierarkiskt synsitt delas manniskor upp i de som
styr och de som blir styrda. En fri och frivillig folkbildning ifrdgasatts
dd den anses leda till halvbildning: Det blir problemfyllt om manni-
skor tror sig veta mer dn vad de gor. Ifran detta patriarkala perspek-
tiv ses det som naturligt att de bast lampade intar etablerade makt-
positioner.?® Ledarskapets auktoritet forankras i individen och inte i
positionen som i essentialismen. Ju hogre upp i hierarkin ledaren be-
finner sig desto storre formdga tillskrivs denne; ledaren anses vird
att leda. Detta ingdr i ett fordemokratiskt sitt att se pa kunskap,
manniskan, samhallet och naturen.

PERENNIALISTISKA BILDNINGSIDEAL SOM ”DISKURSBYGGARE”

ABF:s grundsatser dr tidlosa nir det giller att medverka till att alla
skall ges mojlighet att delta i det demokratiska samhallsbyggandet,
att alla ska pa jamlika villkor kunna péaverka hindelser i vardagen
och de stora livsavgorande fragorna samt att alla ska kunna skaffa sig
de kunskaper som behovs for att delta i samhallsutvecklingen (Tomberg
1994, 37).

Organisationsdidaktiskt omfattar perennialismen som diskurs foljande
bildningsideal: Dels patriarkal bildning, som inrymmer en dualistisk
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syn pa relationen mellan individ och kollektiv, dels nybumanistisk bild-
ning, som avser att frimja individens personlighetsdaning. Dessa bild-
ningsideal fors ofta samman till ett bildningsideal i folkbildningens
vardag. Salunda anfors att ”[n]yhumanismen tar sig ... olika uttryck
och framstills i olika former, beroende pa vilka andra ideologiska
element det integreras med” (Gustavsson 1991, s 224). Detta forhal-
lande kvalificeras har till tva skilda bildningsideal. De relateras till
varandra utifrdn ett varderationellt synsatt. Patriarkal bildning och
nyhumanistisk bildning utgor sammantagna ett hegemonisokande syn-
satt runt forra sekelskiftet, varvid alternativa synsitt exkluderas.
Nyhumanismen anses befordra halvbildning i en ambition att sprida
kulturarvet till folk i allmanhet. Detta ses ”som farligare dn obild-
ning. ... [En ’bildad elit’ ogillar] att man inom folkbildning studerade
sa mycket pa sa kort tid” (Gustavsson 1991, s 100).

Utifran nyhumanistisk bildning framhalls personlighetsdaning och
individens inneboende potential. Avsikten ar att skapa en fri individ.
Men det adr en individ som ingdar i en hierarkisk samhallsordning och
som forvantas tilligna sig rddande kulturarv. Finkultur skiljs fran
masskultur: Klassisk musik, opera, teater och balett anses ha ett hogre
socialt varde dn de kulturyttringar som organiseras av folket i form av
folklekar, folkdans, gammaldans etc. Dessutom anses manniskor besitta
olika formaga till bildbarhet. I nyhumanistisk bildning betonas indivi-
dens potential och ett sokande efter tidlosa ideal. Tanke, vilja och kdinsla
ingdr som betydelsefulla begrepp for vad som skall studeras. Vidare
ifragasitts en instrumentell fornuftsdyrkan och social ingenjorskonst.
Det medfor att nyttokunskap och yrkesutbildning stills ifraga som kun-
skapsideal. Arthur Engberg, ecklesiastikminister och socialdemokrat
blir genom sitt engagemang for nyhumanistisk bildning ett exempel pa
att arbetarrorelsen inrymmer konkurrerande bildningsideal.

Patriarkal bildning anknyter idémassigt till skapandet av ett kol-
lektiv. Ett exempel utgor ”Linggymnastik”. Detta kroppskulturella
ideal tillskrivs Per Henrik Ling. Hans gymnastikform — lingianismen
— leder till att individen underordnas nationen och kollektivet. Orga-
nisationsdidaktiskt ligger ett militirt, kommandoinriktat sprakbruk
till grund for ledarskapet och individens inordning i truppgymnasti-
ken. Studiemissigt finns det en nationell kanon som skall tillagnas,
som en grund for en kollektiv forstaelse. Pa en diskursiv niva beror
perennialsimen och essentialismen varandra, varvid ett moraliserande
budskap gar i maskopi med en malrationell kunskap. Ett exempel ut-
gor det skotsamhetsideal som utvecklas i svenska samhallet under
forsta delen av 1900-talet.?” Perennialismen leder till specifika orga-
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nisationsdidaktiska konsekvenser. Kunskapandet dr exempelvis inte
till for alla. Det skall forstas som att folkbildning existerar framst for
de som anses bildbara. Vidare organiseras verksamheten i en hierar-
kisk struktur. Kunskap formedlas ”ifran de som vet till de som inte
vet”. En kollektiv sjalvforstielse etableras med sin grund i kulturarvet
och i ett varderationellt perspektiv. En annan aspekt utgor koppling-
en till ”evangeliets manniskosyn ...” (Tomberg 1994, s 37). Diskursivt
star perennialismen numera tillbaka for essentialismen.

ESSENTIALISM OCH ORGANISATIONSDIDAKTISKA
OVERVAGANDEN

De har byggt upp sina rorelser sa att de skall bli effektiva redskap for
maktens erovrande men samtidigt forlorat en del av sin karaktir som
oppna motesplatser for de egna medlemmarna (Sundgren 2000, s 19).

ETT FORSOK TILL SUMMERING

Essentialismen ar en diskurs som avser att fraimja industrisamhallets
tillvaxt, en modern sambdallsordning samt ett kapitalistiskt system.
Denna diskurs saknar en enhetlig filosofisk grund, men hélls samman
av en instrumentell rationalitet. Giltig kunskap ses som objektiv.?® Det
medfor att studierna, dels forviantas sta fria fran partipolitisk propa-
ganda (kunskapens objektivitet forankras istillet i samhalleliga och
naturvetenskapliga lagar). Dels talas det om profilering av folkbild-
ning och skapandet av ett socioekonomiskt jamstillt samhille. Kun-
skaper inom naturvetenskap, teknologi, ekonomi och samhillskunskap
avses forandra samhille och organisationsliv.? Kunskapandet blir en
formedlingsprocess fran en individ till en annan. Studierna paverkas
aven av en uppdelning mellan realism och idealism i synen pa kunskap.
Enligt realisterna baseras studiearbetet pa materiella och ekonomiska
forhallanden medan idealisterna framhaller immateriella virden som
grund for valet av studieinnehall. Bida ismerna anknyter till en objek-
tiv kunskapssyn, men ifran en materialistisk respektive idealistisk
grund.’® Kunskapandet skall bidra till samhallets tillvaxt ifran krav pa
saker kunskap, ekonomiska motiv och ideella forestillningar. Endast
vissa aspekter ses som ideologiska och andra som objektiva.

Utifran en korrespondensteori ses kunskap som en avspegling —
en representation — av verkligheten. Centrala begrepp blir fakta, be-
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teende och lagar. Dessa begrepp paverkar vad deltagarna skall lidra
sig. Vidare delas verkligheten upp i olika amnen. P4 motsvarande
satt delas organisations- och foreningsverksamhet in i olika kun-
skapsomraden. Som exempel kan nimnas kunskaper som forenings-
teknik, foreningsadministration, ledarskap etc. Att lara blir liktydigt
med att formedla etablerade vetenskapliga landvinningar om sam-
hallet, organisationer, niringsliv samt natur och kultur. Ekonomi, poli-
tik och social vilfird blir i detta sammanhang andra centrala be-
grepp. Larandet utgar ifran ett larostoff som larare/handledare pre-
senterar. Folkbildarna och riksdagsmannen Oscar Olsson och Rikard
Sandler ser exempelvis pa vetenskaplig kunskap som ett medel for
forandring av samhallet.’!

Runt forra sekelskiftet ses positivistiskt grundad vetenskap som
en samhallsforandrande kraft, vilken anvands for att dstadkomma
forandringar i maktfordelningen mellan organisationer och i samhallet.
Positivismen skall garantera kunskapens objektivitet. Genom att forsk-
ningen lyfter fram orattvisor i samhillet blir den en politisk kraft.
Detta sker vid en tidpunkt da patriarkala ledarskaps- och organisa-
tionsformer fortfarande haller stora befolkningsgrupper borta fran
makt och inflytande. De som besitter organisatorisk och ekonomisk
makt ses som kunnigast. Positivismen blir hiarigenom ett hegemoni-
sokande kunskapsideal, vilket leder till att tekniska losningar pa sociala
problem framhalls. Fragan om jamstilldhet mellan konen utgor ett
exempel: Ett kvoteringssystem mellan kvinnor och man anses kunna
16sa problemet med bristande jamstalldhet i samhallet. Vidare ses verk-
ligheten som ordnad i en orsak-verkan-relation, vilket leder till en
deterministisk bild av varlden. Studiedeltagarna forvantas samtidigt
erhalla fakta om virlden.

I verklighetssynen (ontologin) ingdr ett civilisationsarv, vilket
baseras pa samhalls- och naturvetenskap. Centrala amnen blir svenska
(sprak), matematik, samhallskunskap (juridik), fysik och biologi. Inom
folkbildning upprattas studie- och kursplaner, som anger vad studier-
na skall leda till.>* Idealt godkinns varje studieplan innan studiearbe-
tet paborjas. Larare/handledare forvantas behirska ett forgivetta-
get, vetenskapligt stoff. Fokus sitts istdllet pa folkbildningens unika
metoder. Det forekommer dven konflikter om vilka studiematerial som
skall produceras. Samtidigt ses information och kunskap som kom-
plementira begrepp. Under 1990-talet gors dessutom folkhogskolor
och studieférbund till arenor for malstyrning. Hur denna styrfilosofi
realiseras paverkar valet av bildningsideal.
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ESSENTIALISTISKA BILDNINGSIDEAL SOM ~DISKURSBYGGARE”

Den essentialistiska diskursen byggs upp av bildningsideal som ve-
tenskaplig bildning, autodidaktisk bildning samt medborgerlig bild-
ning. Enligt vetenskaplig bildning foregar teori varje praktik. Samti-
digt framhalls en tro pa experter som kunskapsbarare i de studiecirk-
lar och folkhogskolekurser som anordnas. Harigenom far vetenskap-
lig kunskap ett varde i sig. Samtidigt leder ett instrumentellt sprak-
bruk till att kunskapen ses som viardeneutral. Expertkunskap anviands
aven for att skapa politiska forandringar.>®> Med hjalp av vetenskap-
liga matmetoder soks giltig kunskap samtidigt som irrationella as-
pekter utsorteras. Vidare ifragasitts om handens arbete dr demokrati-
befrimjande. Det medfor att en forkroppsligad kunskap ses som min-
dre vird dn en intellektuell: I hantverkscirklar och folkhogskolekur-
ser skall deltagarna lara sig — inte producera.’* Praktisk-estetiska stu-
dier kritiseras utifran en teknisk-vetenskaplig syn pa kunskap. Ett
autodidaktiskt bildningsideal har dock andra utgangspunkter.

Autodidaktisk bildning utgar fran deltagarnas praktiska kunskap.
Begrepp som planering, organisering och forutsigbarbet framstar som
grundliaggande for att skapa en forsanthéllen kunskap. Darvid blir
beprovad kunskap ett kriterium for vad som ar sant. Samtidigt neglige-
ras vetenskaplig kunskap och forestillningar som utvecklas i andra
grupper och organisationer dn de individen tillhoér. Autodidakten tar
avstand fran kunskap som formedlas av experter. Istillet ses sjalv-
lird kunskap som ett ideal och en sann kunskap. En tudelning skapas
mellan teori och praktik, varvid teori ses som liktydigt med boklig
kunskap. Innehallet i foreldsningar och litteratur som autodidakten
kanner igen uppfattas som praktiska. Darmed uppstar en paradox.
Anhingare av autodidaktisk bildning tar dels avstind frdn folkbild-
ningens utbud. Dels bejakar de studier som bekriftar egna forestall-
ningar.** Vidare soks foreningsmedlemmar, som omfattar likartade
autodidaktiska erfarenheter. Ett dominerande essentialistiskt bildnings-
ideal utgor dock medborgerlig bildning.

Medborgerlig bildning forvantas bidra till att forandra maktrela-
tionerna i organisationer och samhallet. Detta leder till att fortryckta
grupper ges mojligheter, att skaffa sig insikter om hur styrelserepre-
sentanter och andra foretradare viljs. Detta bildningsideal anknyter
4 ena sidan till strategisk pragmatism och en stravan att till varje
mojligt pris oka verksamheten.’¢ Allmanpolitiskt anses Sverige behova
okad tillvaxt. Underforstatt handlar det om att prioritera ekonomiska
intressen. A andra sidan efterstrivas en jaimlik maktfordelning savil
nationellt som internationellt. Solidaritet och gemenskap blir centrala
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begrepp, varvid radslag organiseras kring komplicerade fragor. Med-
borgerlig bildning anknyter till den 6verideologi som parlamentarisk
demokrati utgor. Dessutom ses folkhogskolan som ”ett medborger-
ligt och demokratiskt bildningsprojekt med mojlighet att aven forbe-
reda for hogre studier eller yrkesutbildning. ... [En strategisk| prag-
matisk hallning tar over, eftersom folkhogskolorna inte vagar riskera
sin Overlevnad genom att for mycket betona bildningsaspekten”
(Berndtsson 2000, s 288).%7

Genom att medborgerlig bildning blir ett dominerande ideal halls
andra bildningsideal tillbaka. Samtidigt ses en instrumentell rationa-
litet som det enda sittet att vara rationell pa.*® Detta leder till ett
meritokratiskt synsitt: ”Majoriteten av de studerande upptrader ...
som representanter for ett meritokratiskt samhalle, vilket har varit
vanligt genom folkhogskolans historia ...” (Berndtsson 2000, s 289).
Medborgerlig bildning anknyter till en parlamentarisk demokratisyn,
utifran vilken ledamoter viljs till fortroenderad och styrelser. De som
viljs representerar ofta folkhogskolornas och studieférbundens olika
medlemsorganisationer (huvudmannen). Det medfor att demokratins
komplexitet reduceras till en fraga om representativitet samt att rela-
tionen mellan medlemmarna i en organisation typifieras. Olika
medlemmar blir barare av olika roller. Samtidigt framhavs nytta och
effektivitet, som en grund for att ldra sig att samarbeta. Dessutom for-
vantas formellt faststillda verksamhets-, studie- och kursplaner bilda
en grund for vad som utviarderas och vad som beskrivs i drs- och
verksamhetsberittelser.

Medborgerlig bildning 4r ett mangdimensionellt bildningsideal.?’
Det beror exempelvis kunskaper om demokrati och allmianbildning,
fragor om organisations- och ledarskapsideal samt forenings-, parti-
och kommunalkunskap. I samarbete med politiska partier organiseras
kurser och studiecirklar, som beror ”hur granssnittet ser ut mellan den
kommunala politiken och partiet” (Andersson med flera 2003, s 42).
Begrepp som flexibilitet, metoder, meritering etc. bidrar till studie-
verksamhetens inriktning. Dels byrakratiseras organisationslivet,
varvid etableringen av en forhandlingsdemokrati ses som ndgot givet.
Dels ses en deltagarstyrd demokrati som ett hinder for en malratio-
nell (effektiv) produktion. Detta anknyter till en instrumentellt grun-
dad polyteknisk bildning, vilket utgor ett undanskymt bildningsideal i
en essentialistisk diskurs (trots att yrkeskunskaper utgor en viktig
studie- och samhallsfraga).*’ Istdllet blir praktisk verksamhet likty-
digt med olika hobby- och fritidssysselsittningar. Bildning ses dar-
med som nagot hogre och ddlare, bortom nytta och karriar.
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En central aspekt utgor formell meritering och ”att utveckla verk-
samheten metodiskt, ledarmassigt, materialmassigt m.m.” (Anders-
son med flera 2003, s 40). I kampen mellan varderationell bildning
(eviga varden) och en preparering for framtiden (kunskapens nytta)
avgar det senare synsittet med segern. Ifran en instrumentell syn eta-
bleras olika yrkesutbildningar pa folkhogskolorna under 1900-talet.*!
Som exempel kan namnas fritidsledar- och journalistutbildningar. Or-
ganisationsdidaktiskt fors en kamp om vilka insikter som skall pre-
mieras. Ett historiskt exempel beror skillnaden mellan den socialdemo-
kratiske agitatorn August Palm och folkbildaren Oscar Olsson. Palm
pladerar for ”mat forst och bildning sedan ...” (Vestlund 1996, s 105).
Olsson lyfter istillet fram folkbildningens egenvirde, som grund for
forandringar av ett orattvist samhille. Organisationsdidaktiskt fore-
trader Palm en genomférandeniva (K1) och Olsson en planeringsniva
(K2). I detta sammanhang blir lundafilosofen Hans Larsson en repre-
sentant for en problematiseringsnivd i synen pa folkbildning (K3).
Sadana organisationsdidaktiskt grundade skillnader 4r stindigt aktu-
ella. Vidare framhalls betydelsen av att sprida information.** Utifran
en essentialistisk diskurs atskiljs teoretisk och praktisk kunskap, var-
vid teori skall foregd praktik. Fragan om hur kunskap och handling
relateras till varandra leder over till en progressivistisk diskurs.*

PROGRESSIVISM OCH ORGANISATIONSDIDAKTISKA
OVERVAGANDEN

Folkbildning har i dag i allt hogre grad blivit en arena for enskilda
elevers stravan att forverkliga sig sjdlva. ... Den starkast expanderande
sektorn ar den estetiska, det handlar lika mycket om att lira sig teckna,
mala, dreja, lyssna pa eller utova musik som att fordjupa sig i sam-
hallsfragor, att i jamlikhetens namn erovra kulturarvet eller politisk
makt (Sundgren 2000, s 21-22).

ETT FORSOK TILL SUMMERING

Att vara progressiv innebar att vara framtidsinriktad samt att kunna
frigora egna och andras mojligheter. Nar det talas om ett folkbild-
ningsetos ar det ofta i anslutning till progressivismen. Ett filosofiskt-
liberalt perspektiv etableras i synen pa individ och samhaille, varvid
manniskans erfarenheter ses som en nyckel till forstaelsen av verklig-
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heten.** En erfarenhetsrationalitet utvecklas, vilken knyts till en mo-
dern samhillsordning. Organisationsdidaktiskt skall individen lira
sig att anvdnda sina erfarenheter i nya situationer. Det medfor att
kunskap inte ses som fristdende fran manniskan som i essentialismen.
Vi vet dessutom inte fullt ut vad vi kan eller vill forran vi handlar.
Vidare framhalls ett intresse for livet i andra linder. Resande folk-
hogkolan liksom studiecirklar om internationella fragor utgor ett ex-
empel. Centrala begrepp blir utforskande, evolutiondr och aktiv. Dess-
utom ldggs sjdlvvunna erfarenheter till grund fér samtal med bety-
delsefulla andra. I synsattet ingar att kurs- och studieplaner ar for-
andringsbara, vilket organisationsdidaktiskt mojliggor alternativa
innehallsval i studiearbetet inom folkhogskolor och studieforbund. Vi-
dare framhalls betydelsen av deltagardemokrati.

Det ar faktiskt demokratins livsluft dven i fortsittningen att man kan
{4 sitta och surra med varandra”. Inte bara dgna sig at att fatta beslut
och forbereda partiernas stallningstagande i den kommunala apparaten
utan ocksd dtervanda till den egna diskussionen om vad det ar vi vill
(Gunnar Andersson i Andersson med flera 2003, s 46).

Progressivismen forutsitter ett oppet och dynamiskt samhalle, vilket
aven utgor en forutsattning for en deltagande demokrati.* Viktiga be-
grepp blir erfarenbet, deltagande, kreativitet och intresse. Dessa bi-
drar till alternativa sitt att se pa verkligheten. Vidare efterstravas moten
over alders- och genusgranser; klass- och kulturgranser; kunskaps- och
intressegranser etc. Manniskor forvintas lira av varandra utan oratt-
fardiga beskyllningar eller motbeskyllningar, radslor eller aggressivi-
tet. En dialogisk organisationskultur framjas. Diskursen bygger pa
ansvar och jamlik fordelning av resurser. Vidare kritiseras existensen
av dualismer, som nir manniskor ses som antingen aktiva eller passi-
va. | progressivismen fokuseras istillet relationen mellan manniskor
samt mellan manniskor och ting (sociomateria). Nar individens erfa-
renheter Overskrids skapas osdkerbet, tvivel, fundersamhet och kon-
flikter. Men det kravs inga mystifierande forklaringar for att inse, att
lirandet ar avgorande for manniskans existens.* Vad som halls for
sant i en diskurs viaxer fram genom manniskors samtal med varandra
sa som idealt sker i kurser och studiecirklar utifrdn progressivismen.
Det ses exempelvis som “viktigt att lyfta fram, att man har gatt i stu-
diecirklar da har man bade visat initiativférmaga och varit med och
lart sig, och man har skaffat sig kunskaper och dom kunskaperna ar
viktiga” (Andersson med flera 2003, s 45).
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PROGRESSIVISTISKA BILDNINGSIDEAL SOM ”DISKURSBYGGARE”

Balansen mellan folklig erfarenhet och kunskap och den mer vetenskap-
ligt baserade har troligen — trots allt — sett annorlunda ut i bildnings- och
studiecirklar, i folkhogskolekurser och i fri kulturverksamhet dn det gjort
i det formella skolvisendet eller i akademierna (Sundgren 2000, s 37).

Utifran progressivismen blir olika studieamnen sekundira i forhallande
till deltagarnas sjalverfarna problem. De deltagarstyrda studier som
etableras anses bidra till en diskursiv sirart. Det kan tillaggas att dven
om det ar svart nog att skilja olika diskurser at dr det 4nnu svérare att
hélla isdar bildningsideal som ingédr i samma diskurs. Detta problem
beror samtliga diskurser, men kanske fraimst de bildningsideal som iden-
tifieras inom progressivismen. Det ses dnda som meningsfullt att — i
idealtypisk mening — forsoka tydliggora vad som skapar oenighet res-
pektive enighet i en diskussion om olika bildningsideal. De bildningsi-
deal som har anknyts till progressivismen ar sjalv- respektive erfaren-
hetsbildning.*” Sjalvbildning utgor ett beforskat bildningsideal, vilket
framst beror individens lirande. Erfarenhetsbildning ses diremot som
ett tentativt ideal, vilket i hog grad anknyter till lirandet pa grupp- och
organisationsnivd. Historiskt behandlar Oscar Olsson savil sjalvbild-
ning som erfarenhetsbildning, vilka forankras i hans egna erfarenhe-
ter. Dels dr Olsson medlem i nykterhetsrorelsen, dir ett individinriktat
bildningsideal framhalls, dels d4r han medlem i arbetarrorelsen inom
vilken kollektivets betydelse betonas. Oscar Olsson ”blir [dven] en av
dem som introducerar Dewey, ..., i Sverige” (Arvidson 2004, s 35).

I sjalvbildning betonas individens personliga ansvarstagande for
sitt larande. Samtidigt forvantas individens sjdlvreferenser overskri-
das genom att den egna kunskapen sitts in i ett sammanhang. Parla-
mentarism ses darvid som en otillracklig demokratiform. Istillet be-
tonas individens direkta ansvarstagande i grupp- och foreningsverk-
samhet. Sjalvbildning blir ett efterstravat studieideal inom manga stu-
dieforbund och folkhogskolor. Samtidigt paverkar deltagarnas erfa-
renheter hur de organiserar sina studier och vad som studeras. I sjilv-
bildning ses det som visenligt att deltagarna sjdlva tar stallning i
aktuella samhaillsfragor. Organisationsdidaktiskt skapas ett process-
inriktat synsitt med losa studiestrukturer. Detta forhdllningssatt ifra-
gasitts av en del folkhogskoleelever, vilka istallet efterfragar stu-
diestrukturer som framjar resultat och styrning. Saledes attraheras
olika deltagare av olika bildningsideal. Dessutom anses den miljo som
omger folkhogskolestudierna ha en stor inverkan.*
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Skolornas mjuka och trygga miljo, fri fran konkurrens och utstotning ar
en viktig forutsdttning for att en dterhamtning skall komma till stand.
Att studierna bedrivs i ett individuellt lugnt tempo, dar annorlunda stu-
diemetoder och olika resultat tolereras, spelar en stor roll. Vi kan hir
med Habermas tala om livsvarldens sociala integration genom kom-
munikativt rationella diskussioner och att systemet far sta tillbaka for
livsvarlden (Berndtsson 2000, s 295).

Erfarenbetsbildning utgor ett progressivistiskt alternativ till sjalvbild-
ning, varvid grupp- och organisationsprocesser framhalls. Medlem-
marna forvantas forandra sina och andras situation genom ett kol-
lektivt larande. Denna insikt framtrader i manga verksamhets- och
studieplaner. Som ett exempel kan nimnas, att det ror sig om att ”med
utgdangspunkt fran den lokala situationen ... skapa en okad dialog ...
mellan idrottsforeningarna ...” (SISU 2003a). Erfarenhetsbildning leder
till att deltagarna blir betydelsefulla partners i ett kunskapande sam-
tal. Larprocessen bygger pa att deltagarna delar sina erfarenheter
med varandra, varvid studiecirkeln ses som en betydelsefull motes-
och samtalsform. Studiecirkeln blir ”viktig bade som form for ett fritt
tankeutbyte, men ocksa som en skola for den som ska kunna leda ett
samtal, for den som ar fortroendevald och ska kunna uttrycka sig
och formulera sin staindpunkt” (Andersson med flera 2003, s 41-42).
En progressivistisk folkbildning beror studieomraden som hantverk,
musik, teater, ledarskap, sprak etc. Kunskapssociologiskt sker en an-
knytning till ”erkdnnandets politik”. Det innebar att deltagarnas er-
farenheter tillerkdnns en gemensam betydelse. Organisationsdidak-
tiskt knyts progressivismen till larprocesser istillet for kunskapandet
som produkt. Progressivismen har dven manga kannetecken gemen-
samma med rekonstruktivismen.

REKONSTRUKTIVISMEN OCH
ORGANISATIONSDIDAKTISKA OVERVAGANDEN

The theory of reconstructivism, built upon the major premise that all
philosophies are in some sense interpretations of culture, obliges us to
devote close attention and determining what proposes are needed if the

vacillations and confusions so chronic to our civilization are to be
dispelled (Brameld 1956, s 169).
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ETT FORSOK TILL SUMMERING

Enligt rekonstruktivismen férekommer brister i den moderna samhalls-
ordningen.* Detta forhallande kan paverkas utifran en kommunika-
tiv rationalitet, varvid argumentationsrika samtal ldggs till grund for
studiearbetet.’® Rekonstruktivismen paverkas dven av de tidigare
beskrivna diskurserna, men mest av progressivismen.’! Progressivismen
star sd ndra rekonstruktivismen, att det ibland ifragasitts om dessa
diskurser kan skiljas at. Samtidigt kritiseras dessa perspektiv for att
inrymma eklektiska drag. Dessutom domineras progressivismen av
ett individ- och grupporienterat synsitt medan rekonstruktivismen i
hog grad anknyter till vad som sker i organisationer och i samhallet.
Under 1900-talets senare del kristalliseras rekonstruktivismen, var-
vid ekologiska, demokratiska och socioekonomiska fragor sitts i fo-
kus. Dessa aspekter paverkar dven dagordningen inom manga folk-
rorelser, varvid savil samhillet som foreningsverksamheten skall re-
konstrueras eftersom samhallsituationen ses som problemfylld:

Det jag upplever dr att vi ar pa vdg in i ett samhalle dir det ar en
mycket tydligare skiktning mellan den som dr inne och har pengar och
den som inte ar inne och inte har pengar. Den utvecklingen far ju inte
ga sarskilt mycket lingre forran det blir ett stort problem for alla
(Allan Sundqvist i Andersson med flera 2003, s 47).

Rekonstruktivismen forviantas deliberalisera nuvarande samhallsord-
ning.’? Det innebar att folkbildning bidrar till en 6kad jamstalldhet.
Fokus sitts pa skapandet av mening samt pa demokrati som livsform.
Kritik riktas mot deterministiska forestallningar, vilka forekommer i
vissa teorier med anknytning till ekonomi, pedagogik, psykologi och
sociologi.’® Dessutom soks ett kollektivt lirande som utgar ifrin man-
niskans sociala responsivitet och motet med betydelsefulla andra.
Darvid blir ledarskap, grupp, organisation och sambhadille viktiga be-
grepp. Utifran ett dialektiskt forhallningssitt framjas ett kommuni-
kativt handlande istdllet for ett administrativt och instrumentellt.’*
Pa sa satt ifrdgasitts ett ledarskap som enbart grundas pa regelfol-
jande, budgetuppfoljningar, verksamhetsplanering etc. Dessa admi-
nistrativa atgarder riskerar att instrumentalisera de pedagogiska
ambitioner som provas inom folkhogskolor och studieforbund. Instru-
mentellt och administrativt framhalls handledares och larares upp-
gifter pd en genomforande- och planeringsniva (K1-K2).55 Utifran re-
konstruktivismen podngteras en analys pa problematiseringsnivan (K3).
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Rekonstruktivismen halls samman av en kommunikativ rationa-
litet, vilket utgor en rationalitet som avser att frimja Overenskom-
melser mellan manniskor.*® Vidare laggs social responsivitet till grund
for motet mellan manniskor. Detta mote mellan deltagarna paverkar
vilka studieintressen som etableras. Samtidigt kritiseras hegemoniso-
kande utsagor och ett scientistiskt synsatt.’” Det medfor att konse-
kvenserna av ekonomiska, (natur)vetenskapliga och teknologiska syn-
satt problematiseras. Ett sadant kritiskt forhallningssatt moter mot-
stand i en instrumentell organisations- och samhallskultur, dar fram-
steg, effektivitet och forandring idealiseras. Detta blir problematiskt
speciellt om det uppstar svarigheter att kritisera ett agerande som
baseras pa en instrumentell rationalitet. Det ses dven som problem-
tyllt, “att studieforbunden utvecklar sig till att bli en hjilpgumma till
kommunerna, oberoende vad man kommer med, det har jag vildigt
svdrt med, mdste jag erkdnna” (Borje Eriksson i Andersson med flera
2003, s 47). Folkbildning som ett medel i statens och kommunernas
tjanst moter saledes kritik utifran rekonstruktivismen.

Genom att motet med ”de andra” ses som oférutsdagbart 6verskrids
en mekanistisk och endimensionell relation mellan ”de som vet och de
som inte vet”. I tid och rum avgors sdledes vilka som for tillfallet ses
som experter och vilka som blir noviser. Vidare ifrigasitts tesen om
”den enda viagen” i organisationsarbetet. Istillet leder etiska och mo-
raliska 6verviaganden till en organisationsdidaktisk valprocess mellan
olika alternativ. Ett annat problem ar att studieverksamheten ofta ses
som giltig respektive ogiltig av dem som berors. Detta utgor en punkt
dar ett kommunikativt handlande skiljer sig ifran ett varderationellt
synsatt. Varderationellt ses etik- och moralfragor som foreskrivande
eller tvingande medan de ifrdn en kommunikativ rationalitet ses som
dialogiska. Samtalet bildar saledes en didaktisk och kommunikativ grund
for organiseringen av studie- och foreningsarbete utifran etiska och
moraliska 6vervaganden. De bildningsideal som ingar i en rekonstruk-
tivistisk diskurs summeras i foljande avsnitt.*

REKONSTRUKTIVISTISKA BILDNINGSIDEAL
SOM ”DISKURSBYGGARE”

Den uppfattning som dominerar samhallsdebatten ... var forestallningen
om att det 4r mojligt att hdlla isar arbete och fritid. Fritiden blev den
arena pa vilken manniskan skulle vara manniska och himta krafter
for sitt yrkesliv (Ginner 1988, s 200).
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I anslutning till rekonstruktivismen identifieras tre bildningsideal. Dessa
ar kritisk bildning, polyteknisk bildning och genusbildning. Kritisk bild-
ning ses som ett mer omfattande perspektiv i jamforelse med polytek-
nisk bildning och genusbildning. I polyteknisk bildning fokuseras ar-
betslivets forutsiattningar medan genusbildning anknyter till olika ge-
nuskontrakt. De summeras nu i nimnd ordning. Kritisk bildning beror
forestallningar om det goda sambhallet, varvid deliberativ demokrati
blir ett alternativ till elitdemokrati (parlamentarism). Ett deliberativt
(dialogiskt) samtal avser att problematisera medborgarskapets forut-
sattningar.’’ Samtidigt riktas kritik mot dominerande (ekonomiska)
system som statsapparaten och marknaden. Speciellt kritiseras de oratt-
visor som medfor att manniskor kranks av att vara bidragsmottagare
och/eller arbetslosa. Dessutom problematiseras forestdllningar om
normalitet i de fall da ”det normala™ leder till fortryck av individer och
grupper. Vidare riktas kritik mot hur studieférbunden organiseras. ”Det
hela bygger pa att man maste ha stora organisationer for att kunna
agera med kraft och den apparat som systemet forutsitter. [Det stills
krav pa] miljocertifiering, kvalitetssikring, pedagogiskt utvecklingsar-
bete m.m.” (Andersson med flera 2003, s 40).®° En central aspekt i
kritisk bildning ar hur relationen mellan livsvarld och system hanteras.

En forutsittning for att balansen mellan livsvirld och system skall
lyckas dr formodligen att medvetenheten om bildningsprojektens dy-
namik okar hos alla inblandade parter (Berndtsson 2000, s 293).

Nista bildningsideal som summeras ar (kritisk) polyteknisk bildning.
Kollektiva yrkeserfarenheter utgor en utgangspunkt for polyteknisk
bildning. Det innebar att teknik och naturvetenskap knyts till huma-
nistiska och samhailleliga insikter. I polyteknisk bildning belyses pro-
duktionsprocessen fran ravara till produkt samt hur konkurrerande
ideologier paverkar arbetsmarknadspolitiken. Vidare fragas hur olika
kunskapsomraden kan bli jaimbordiga?®! Under forsta halvan av forra
seklet sjunker intresset for polyteknisk bildning. Istillet attraheras
cirkeldeltagare inom studieférbunden och elever pa folkhogskolan av
ett humanistiskt och samhillsvetenskapligt studieinnehall. Ar skilet
till detta, att enbart experter antas forsta teknikens och naturveten-
skapens djupare dimensioner? I sa fall blir dessa kunskapsomraden
nast intill omojliga att problematisera pa en vardagsnira niva. Sam-
tidigt ses demokrati och humanistiska virden som svira att forena
med krav pa kunskap om teknik och naturvetenskap. Darmed skapas
en paradox eftersom kritisk kunskap dven bor berora omraden som
ekonomi, teknik och naturvetenskap.®? De kritiska forestallningar som
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polyteknisk bildning bygger pa kan knytas till folkhogskoleutbildningar
av fritidsledare, journalister eller konstnarer. En kritisk aspekt fram-
trader dven i anslutning till genusbildning.

Genusbildning utgor ett outvecklat bildningsideal, som beror ”ko-
nad” folkbildning. Vidare berors social klass, konsekvensen av olika
kunskaper, dlder etc. Folkbildning som ett genusbundet projekt an-
knyter dven till demokrati och livsstil. Dessutom beror genusbildning
begrepp som kvinnligt, manligt och konsblindbet.®® Historiskt delas
folkbildning ”upp i en manlig folkhogskola med vinterkursen i cen-
trum och en kvinnlig folkhogskola, som utformades som en sommar-
kurs. ... Intresset ... for en separat kvinnlig folkhogskolekurs var fran
borjan lagt, eftersom kvinnor saknade medborgarritt i samhallet”
(Berndtsson 2000, s 83).%* Utifran ett alternativt synsatt satts “kvin-
nan som aktiv samhillsvarelse ... i centrum. Kvinnorna ska kunna
oka sin medvetenhet och handlingskraft for att sedan kunna ga ut
och ta del av samhillslivet” (Engman 2001, s 156). En utvirdering
visar, att kvinnliga elever ”virdesitter en personlig, kdnslomassig
solidaritet snarare dn en gruppsolidaritet. Har maste man se upp med
risken att man stagnerar i en mysig gemenskap som inte leder till
utveckling och handling” (Engman 2001, s 166). Detta leder till fol-
jande fragor, bland annat med anknytning till genusbildning: Vilka
intressen tillgodoser folkbildning? Ar ekonomiska intressen mojliga
att relatera till humanistiska ideal? Kan nationella respektive inter-
nationella aspekter relateras till varandra? Inrymmer folkbildning so-
lidaritet med tredje virlden eller lases studierna in i ett EU-perspek-
tiv? Vad betyder ett ekologiskt synsitt relaterat till andliga resurser?
Dessa fragor leder over till en organisationsdidaktisk typologi.

FOLKBILDNING OCH
EN ORGANISATIONSDIDAKTISK TYPOLOGI

Valen maste ju stindigt goras, men vad den didaktiska kompetensen
kan tillfora ar en argumentation for att ett specifikt val av innehall
och specifikt sitt att undervisa, ett specifikt meningserbjudande, viljs
framfor ett annat (Englund 1997b, s 142).

I ett historiskt perspektiv dominerar forst perennialsimen. Darpa far
progressivismen och essentialismen utokat inflytande. Det blir en or-
ganisationsdidaktisk uppgift att problematisera detta forhallande rela-
terat till folkbildning som kunskapsomrade. En annan aspekt ar att
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folkbildning utgor en institution, vilken i idealtypisk mening byggs upp
av olika diskurser.®* Genom att diskurserna och deras innehall sitts i
relation till varandra skapas en typologi. Denna typologi bildar ett raster,
som baseras pa organisationsdidaktiska, bildningsfilosofiska och kun-
skapssociologiska overviaganden. Var kollektiva forstdelse av folkbild-
ning byggs vidare upp av olika kunskapsintressen, vilka formas av skilda
rationaliteter.®® Detta leder till forskjutningar av innehallet samt sattet
att organisera verksamheten 6ver tid. Darmed sker forindringar mel-
lan vilka diskurser som dominerar. Strukturellt identifieras vidare indi-
vid-, grupp-, organisations- och samhillsnivder med var sina karakte-
ristiska drag. Det medfor att motet mellan deltagarna skiljer sig at
beroende pa vilken organisationsnivd som berors. Folkbildning leder
saledes till olika organisatoriska och didaktiska konsekvenser, vilket
paverkar studiedeltagarna och deras meningsskapande.

Den har aktuella typologin innehéller tva huvuddimensioner: Dels
ett antal folkbildningsdiskurser, dels socialisationens innehall. Existen-
sen av olika folkbildningsdiskurser medfor att verksamheten i folkhog-
skolor och studieférbund byggs upp av olika bildningsideal. Dessa er-
héller en ideologisk och diskursiv inplacering utifrdn olika bildningsfi-
losofier. Bildningsidealen bidrar till de karakteristiska drag som res-
pektive diskurs uppvisar. Samtidigt blir bildningsfilosofier, organisa-
tionsdidaktiken och kunskapssociologin sammantagna ett verktyg for
att belysa bildningsidealens innehdll. Tidigare forskning lyfter frimst
fram bildningsideal med anknytning till diskurser som perennialism,
essentialism och progressivism. Hir belyses dven bildningsideal i for-
hallande till rekonstruktivismen. Darmed far ytterligare bildningsideal
en inplacering. Socialisationens innehdll inrymmer fyra aspekter kring
hur folkbildning paverkar deltagarna. For det forsta blir det betydelse-
fullt att bildningsidealen inrymmer forestillningar om studiearbetets
inriktning. Hirigenom konfirmerar bildningsidealen olika diskurser.

For det andra skapas en kollektiv forstaelse utifran nyckelsym-
boliska begrepp. Denna forstaelse byggs upp med utgangspunkt i en
kunskapssociologisk tolkning av talet om folkbildning och demokrati.
Parlamentarismen som utgor ett dominerande demokratiideal dr en
demokratiform som pa handlingsniva tar sig uttryck i foreningstek-
niska fardigheter. Alternativa demokratiideal utgor deltagardemokrati
och deliberativ demokrati. Deltagardemokrati leder till att verksam-
heten paverkas direkt av deltagarna istdllet for att gd via valda om-
bud. Enligt deliberativ demokrati framhalls betydelsen av 6ppenhet i
samtalen mellan berorda deltagare. Olika demokratiideal leder till
konkurrerande sprakbruk, vilket paverkar verksamhetens inriktning,
organisation och innehall. Organisationsdidaktiskt blir makt, kollektiv,
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genuskontrakt, kunskapssyn och hierarki viktiga begrepp. En tredje
aspekt utgor organisationen i sig, vilken paverkar deltagarna genom
olika motesformer. Institutionellt och strukturellt utvecklas olika or-
ganisationsnivaer. Analytiskt berors individen, gruppen, organisationen
och samhaillet. Det talas vidare om medlemmar, foreningar, lokal-
avdelningar, distrikt och riksforbund. Inom folkbildning utgor lans-
bildningsforbund, folkbildningsforbundet och folkbildningsradet olika
samarbetsorganisationer. Varje organisationsniva befists genom en
dominerande moteskultur. Dessutom kan organisationskulturen ta sig
olika uttryck beroende pa vilken rationalitet som dominerar.

Pa lokal niva organiseras studiecirklar och kulturprogram inom
studieforbund samt kurser inom folkhogskolor. De pedagogiska och
didaktiska atgarder som vidtas har dven en administrativ dimension.
Regionalt forekommer exempelvis arsmoten, planeringsmoten, utbild-
ning av fortroendevalda etc. Pa forbundsniva genomfors riksstimmor,
verksamhetskonferenser och triffar med medlemsorganisationerna.
For det fjarde sitt fokus pa kunskapandets innehall, vilket far direkta
(organisations)didaktiska konsekvenser. P4 sa sitt berors hur verk-
samheten bedrivs (K1), vilka studiematerial som produceras samt vilken
verksamhet som planeras och hur den utvirderas (K2). Fragor om
vad som formar folkbildning blir betydelsefulla liksom vilka ideologier
som paverkar verksamheten (K3). Begrepp som kontroll, frihet,
kroppsfostran, kultur, faktaférmedling, beprévad kunskap, radslag,
dialog, kritiska samtal, genuskonstruktion etc. blir viktiga for delta-
garnas meningsskapande. Typologin utgor sammantaget en oversiktlig
’bild” av folkbildning som kunskapsomrdde. Nagra centrala aspekter
sammanfattas i figur 9.1 pa nista sida.

En typologi byggs i idealtypisk mening upp av olika begrepp och
ett diskursivt bestamt sprakbruk. Organisationsdidaktiskt leder typolo-
gin till olika valmojligheter utifran nyckelsymboliska begrepp (tankefi-
gurer). Knutet till kunskapssociologin soks en kollektiv forstaelse,
varvid socialisationens innehall utgor en central aspekt. Socialisatio-
nen beror hur deltagarna internaliserar de forestdllningar som fore-
kommer i ett samhalle eller i en sektor som folkbildning. Det medfor
bland annat att de som deltar i folkbildning gor ett val mellan existe-
rande bildningsideal.®” Samtidigt ar socialisationen aldrig total. For
deltagarna ar ambitionen, ”to try to shape the affiliates as much as
possible according to organizational demands and tasks” (Ahrne 1997,
s 37).8 Typologin inrymmer dven olika organisationsnivaer, vilka
beror samhallet (nationen), institutioner (folkbildning och folkrorel-
ser), organisationer (folkhogskolor och studieférbund), lokalavdel-
ningar, foreningar och grupper.
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Socialisationens| Bildnings- Nyckel- Organisations- | Didaktiska
Folk-> innehdll| ideal symboler niva konsekvenser
bildnings> (studiearbetets| (kollektiv (motesformer) (kunskapandets
diskurser inriktning) forstielse) fokus)
Perennialism Patriarkal Kollektivistisk | Nation/ Kontroll/
(varderationalitet) | bildning daning/hierarki | (individ) Kroppsfostran
Nyhumanistisk | Personlighets- | Individ/ ’Finkulturell
bildning 1) daning/hierarki/| (nation) daning’/individens
kulturarv inre potential
Essentialism Vetenskaplig | *Objektivitet’/ | Individ Faktaformedling/
(instrumentell bildning rangordning/ >objektiv kunskap’/
rationalitet) ’mitbarhet’ social ingenjorsk.
Autodidaktisk | Ordning/egna | Individ/grupp/ Beprovad kunskap/
bildning prestationer (forening) ’objektiv’ praktik
Medborgerlig | Maktférdelning/| Individ/folk- Politisk kunskap/
bildning 2)  [parlamentarisk | rorelse/samhaille | ’rddslag’/informa-
demokrati (om- tionsspridning/
budsman) nyttighetsideal
Progressivism Sjalvbild- Egen bildnings-| Individ/grupp/ Den ’ideala’
(erfarenhets- bildning gang, deltagar- | forening studiecirkeln/
rationalitet) demokrati samtal/dialog
Erfarenhets- | Grupporgani- (Individ)/grupp/ | Projektproducerad
Bildning serad ’studievdg’| forening/forbund| kunskap
Rekonstruktivism | Kritisk Det ’goda’ sam- | Sambhalle/folk- Medborgarskap/
(kommunikativ bildning hillet/deliberativ| rorelse/grupp/ kritiska samtal/
rationalitet) demokrati individ konflikt/konsensus
(Kritisk) Arbetets art/ Foretag/grupp/ | Arbetsgemenskap/
polyteknisk asymmetriska | individ arbetserfarenheter/
bildning relationer arbetsproduktion
(Kritisk) Genussystem/ | Individ/grupp/ Social genuskon-
genus- genuskontrakt/| sambhiille; struktion/respon-
bildning demokrati som | kvinnligt/manligt/] sivitet
livsform manskligt

1) Nyhumanistisk bildning kan alternativt betecknas som kulturarvsbildning.
2) Medborgerlig bildning kan dven benimnas upplysningsbildning.

Figur 9.1. Typologin utgor resultatet av en idealtypisk diskursanalys av folkbildning
som kunskapsomrade, vilket medfor att centrala drag renodlas. Darmed skapas ett
raster for organisationsdidaktiska 6verviaganden och meningsskapande processer.

Varje organisationsniva innehdller en eller flera motesarenor, allt fran
folkomréstningar och riksstimmor till moten ”face-to-face”. Den
verksamhet som bedrivs inom folkhogskolor och studiefoérbund tar
sig olika latenta respektive manifesta former. Dessutom handlar det
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inom folkbildningen om att frigora sig ”fran vardagens allra mest
akuta problem med ekonomi, verksamhetsrapportering och deltagar-
rekrytering, och till och med ... vdga ifragasitta var egen retorik”
(Andersson med flera 2003, s 3).% Organisationsdidaktiskt framtra-
der diarmed foljande fragor: Hur paverkar val av innehall individens,
gruppens och organisationens sjalvforverkligande? Hur anknyts stu-
diearbetet till samhillet och verksamheten i olika folkrorelser och
andra organisationer? Pa vilket sitt studeras internationella aspek-
ter? Hur disciplineras vuxna av att delta i folkbildning? Dessa och
andra verksambhetsfragor leder till folkbildningens rumsliga inplace-
ring: Vem har ritt att organisera folkbildning? Hur paverkar olika
organisationsformer larprocessen? Sker studierna i Folkets hus eller
tillsammans med befolkningen i andra linder? Hur paverkar olika
rationaliteter verksamhetens organisering samt val av studiemeto-
der? Utifran ett organisationsdidaktiskt perspektiv problematiseras
dessa och andra fragor.

ORGANISATIONSDIDAKTIK
— EN FRAGA OM ATT PROBLEMATISERA ?

I den organisationsdidaktiskt identifierade typologin fokuseras idealty-
piska skillnader, men det forekommer dven likheter mellan de diskur-
ser som beskrivs. I den dagliga verksamheten lyfts framst likheter fram.
Ett konsensusperspektiv utgor saledes en dominerande kollektiv for-
staelse av folkbildning. Strukturellt berors olika kompetensnivaer. For
det forsta en handlingsnivd om hur folkbildning bedrivs didaktiskt och
administrativt (K1). For det andra en planeringsnivd om vad som stu-
deras, utvirdering av folkbildning, vilka som deltar, var och nar verk-
samheten bedrivs etc. (K2). For det tredje ingar en problematiserings-
nivd utifran vilken studiearbetet och dess innehall tolkas och omtolkas.
P4 sa satt synliggors annars dolda aspekter (K3). Genom att kombinera
ett organisationsdidaktiskt perspektiv med ett kunskapssociologiskt be-
lyses hur olika samhallsaspekter paverkar folkbildning. Folkbildning
forandras siledes som en konsekvens av forandringar i samhallet (och
tvartom). En aktuell fraga utgor vilka forgivettagna forestdllningar
som byggs upp i anslutning till folkhogskolor och studieférbund. Dessa
kan belysas genom en tolkning av det ideologiska innehallet i olika
texter. Genom en sadan process forandras, fordjupas och fortydligas
typologin och dess didaktiska konsekvenser. Typologin bildar pa detta
satt en utgangspunkt for fortsatt forskning.
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Vad och hur individen lir utgér dominerande aspekter i talet om
folkbildning. Mindre ofta stills fragan varfor. Bland de likheter som
forekommer mellan olika diskurser kan namnas att essentialismen gar
i maskopi med perennialismen i fragor om halsa och skotsamhet. Pa sa
satt berors manniskans kroppslighet och dess konsekvenser for studie-
arbetet. Utifran perennialismen soks en naturlig kunskap, vilken utgér
ifran kulturarvet (vdrderationalitet). Kunskapen ses harigenom som
given. Utifran essentialismen soks pa motsvarande sitt kunskapens
vetenskapliga grund. Det medfor att en objektiv och naturlig kunskap
soks (instrumentell rationalitet). Foreningsteknik blir darmed ett idealt
kunskapsomrade. Vidare inrymmer progressivismen och rekonstrukti-
vismen likartade kunskapsintressen. I bada fallen berors betydelsen av
egna erfarenheter och hur dessa kan problematiseras. Begreppsparet
konsensus—konflikt anknyter till samtliga har belysta diskurser. Ett kon-
fliktperspektiv framhalls framst i anslutning till rekonstruktivismen
medan ovriga diskurser i hogre grad ansluter till ett konsensusperspek-
tiv. Konflikter utgar dven ifran foljande begreppspar: Expertkunskap—
kulturarv samt individuella—kollektiva erfarenbeter. Samtidigt forblir
det oppet vad som fran tid till annan utgor en meningsskapande folk-
bildning.

I denna studie ldggs organisationsfragor som grund for didaktiska
overviaganden. Det medfor att folkbildning ses som en arena for me-
ningserbjudande. Organisationsdidaktiskt blir det mojligt att belysa hur
talet om folkbildning forandras; hur forandringar sker av vad som stu-
deras samt varfor folkbildning utgor ett speciellt kunskapsomrade. Dess-
utom ses folkhogskolor och studieférbund som arenor for larprocesser.
Att verksamhetens planering, finansiering och genomférande far or-
ganisatoriska och didaktiska konsekvenser beror relationen mellan
begreppsparen idé och handling, innebdll och metod, historia och nu-
tid, kvinnligt och manligt, fortroendevalda och anstdllda etc. Vidare
visar tolkningen att verksamheten i folkhégskolor och studieférbund
inte 4r sa fri och frivillig som retoriken antyder. Detta finns anledning
att belysa ytterligare eftersom det existerar frusen ideologi i retorik
och handlingar. Vidare behover forskningen belysa en diskursiv kamp
om inflytandet, som ar relaterad till olika bildningsideal. Samtidigt ar
ingen definitiv forstaelse av talet om folkbildning mojlig. Istallet tycks
vi fa noja oss med omsesidigt dverenskomna forestallningar som grund
for var kollektiva forstaelse och deltagarnas meningsskapande. Vad
detta far for konsekvenser finns det anledning att studera vidare.
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10.

NOTER

. Socialkonstruktivismen kan 16sa upp det traditionella genom att demaskera idén
om naturlighet och visa att det ligger manskliga konstruktioner bakom detta”
(Barlebo Wenneberg 2001, s 161).

. ”Vad folkbildningen angar ar den 6verallt sig lik eller borde vara det ...” (Leander
1974, s 431). Organisationsidaktiskt nds enighet pa K1- och K2-niva, men sillan
pa K3-niva (se Dale 1999).

. ”But if truth is discursive and discourses are historically situated, then truth
cannot be spoken in the absence of power and each historical arrangement of
power has its own truth” (Cherryholmes 1988, s 34).

. Av intresse att belysa dr ”de symboliska representationer och tolkningar av kollektivt
liv som dr utbredda bland organisationsmedlemmarna, m a o organisationskultu-
ren” (Alvesson 1989, s 127). ”Kollektiv folkbildning blir en del av de stora folkrorel-
sernas program for att tillgodose folkets intresse och for att erovra samhillsmakten.
... Idag ar folkbildningens framsta karakteristika kanske dess méangfald. Manniskor
tycks delta i folkbildande verksamheter for att forverkliga individuella intressen och
behov snarare dn kollektiva och samhilleliga” (Sundgren 2000, s 11).

. ”Utbildningen forsoker forgiaves, men med ritta, vara det instrument som i ett
samhille som vart gor det mojligt for varje individ att fa tillgdng till vilken diskurs
som helst. Vi vet mycket vil att férdelningen av utbildning, liksom vad utbildning-
en tillater och forhindrar, foljer de linjer som dragits upp genom distansering,
motsdttningar och sociala strider. Varje utbildningssystem ar ett politiskt medel
for att uppratthilla eller fordandra tillignelsen av diskurser och ddarmed ocksa de
kunskaper och den makt de bar med sig” (Foucault 1993, s 31).

. Organisationsteoretiskt bestar folkbildning av en “infrastruktur’, som visar verk-
samhetens formella organisation. Folkhogskolor och studieférbund utgor orga-
nisationer som underordnas statliga forordningar och sjdlvpatagna stadgar. Vi-
dare forekommer en ’social struktur’, vilken gestaltas i form av planeringsmoten,
studiecirklar, kurser, kulturprogram etc. Detta far pedagogiska/didaktiska samt
ekonomiska/juridiska konsekvenser. Slutligen forekommer en superstruktur’, som
berér 6vervdganden pa en problematiserings- och foriandringsniva (K3).

. ”Fran och med 1900-talets forsta decennier paborjas en upplosning av de ... relativt
stabila klassidentiteter som formerades med det industriella genombrottet. Vi kan
darmed tala om en ... kulturell hemloshet. Detta ar relaterat till framvixten av
konsumtionskapitalismen, det expanderande mediarummets och den parlamenta-
riska demokratins *'massamhille’” (Thorn 1997, s 407). Ett bildningssystem ritua-
liserar ordet (se Foucault 1993, s 32).

. Sedan folkhogskolestarten dr 1868 dndras studieinnehéllet fran att vara en yrkes-
skola for bondsoner till allmdn medborgerlig bildning. ”Folkhogskolorna blir inrik-
tade mer pa bred allmin borgerlig bildning dn arbetarklassens skolning for intresse-
kamp” (Sundgren 2000, s 94). Se Berndtsson 2000, s 80 och Johansson 2002.

. Varje organisation skapas och omskapas ”genom mansklig interaktion och orga-

nisationens strukturella egenskaper [som inte kan] separeras frin deltagarnas

upplevelser och erfarenheter. ... [En organisationsstruktur| kan inte enkelt och

oproblematiskt avldsas, den maste tolkas” (Alvesson 1989, s 128).

Att vara medborgare ir ingen entydig hindelse. Ibland tvingas individen under-

ordna sig staten. I andra fall tilldelas individen vissa samhalleliga rattigheter (se

Marshall 1991, s 21-88).
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11. ”Pedagogik i ett bildningsperspektiv dr att i de enskilda fallen kunna avgora vad
som dr bist att gora. Det handlar om pedagogik som praktisk klokskap. Forut-
sattningarna, manniskorna, stoffet varierar alltid. Att i en viss situation kunna
avgora vad som ar det bista att gora, ifrdn de forutsdttningar som géller, dari
ligger undervisningens svara konst” (Gustavsson 1996, s 271).

12. T tider av turbulens soks nya gemenskaper (se Thorn 1997, s 141). Se SOU
2004:30, s 31).

13. Se Perneman & Sandberg 1980, s 96. Dessa refererar till Stigbrand, K. (1977):
Studiematerial i cirkeln, Del II. Brevskolan: Projekt Studiecirkeln som pedagogisk
situation, rapport nr 12. Stockholm: Brevskolan.

14. Horkheimer och Adorno (1944/1981) utvecklar en radikal kritik av upplysningen.
Se Sundgren 2000, s 26-30.

15. Se Kvale 2000, s 190. ”Om svensk folkbildning har en sirart i forhéllande till
annan bildnings- och utbildningsverksamhet ar det just friheten och frivilligheten
i kombination med den dialogdemokratiska traditionen” (Sundgren 2000, s 127).
Samtidigt som det ifrdgasitts vixer en sdrartsideologi fram (se Sundgren 2003).

16. ”Omsesidiga typifieringar av handlingar byggs upp under loppet av en gemensam
historia” (Berger & Luckmann 1979, s 71). ”Nar vi ... forhéller oss pragmatiskt till
det forflutna intar vi stindpunkten att det forflutna endast kan forstds utifran nuet,
utifran ett avgransat sociohistoriskt sammanhang” (von Wright 2000, s 44). Mansk-
liga moten kan inte ”forutbestimmas, de dr bade kreativa och obestimda” (von
Wright 2000, s 202). Se Berger & Luckman 1979, s 43, Asplund 1987a, s 45 samt
Danius & Jonsson 1993, s 44.

17. Nya sociala rorelser uppstar utifran snabbt framvixande opinioner. Ett exempel
utgor den folkstorm som etableras efter forgiftningen av grundvattnet vid bygget
av jarnviagstunneln genom Hallandsésen.

18. En grund ekologirorelse fokuserar miljoforstoring och resursforbrukning. En djup-
ekologisk rorelse syftar till ”att minniskorna i industrilinderna skall forbli friska
och vilbestéllda” (Thorn 1997, s 349). En djupekologisk rorelse inriktas pd biosfa-
risk egalitet (se Arne Neess i Asplund 1979, kapitel 9). Se Thorn 1997, s 325.

19. Av ”besparingsskal” centraliseras studieférbunden; lokalkontor stangs och tjans-
temin avskedas. Lokal studieverksamhet forsviras (se Andersson med flera 2003,
s 42-44 och SOU 2004:30). ”Teoretiskt uttryckt dr nuet platsen for den aktuella
konflikten. [Organisationsdidaktiskt belyses nya former av kollektiv handling: Kvin-
nororelsen utgor] ndgot mer dn hdvdandet av nya rittigheter och ett jamstilldhets-
krav. Den hivdar dven vikten av skillnaden, att alternativa koder kriver erkinnande”
(Melucci 1992, s 69). Se SISU 2003a och b.

20. ”If we hope to make of education a constructive force in behalf of a better world
rather than a worse one, we must be fundamentally concerned with the directions
in which we desire the world to move” (Brameld 1956, s 3).

21. ”Idéer och tankar bir pa en viss grad av rationalitet. Det for med sig att orimliga
ideologier och irrationella tankar till f6ljd av ett slags kollektiv, rationellt 6verva-
gande har en tendens att vika undan for mer vilgrundade idéer” (Gustavsson
1991, s 226). Sammanfattningsvis kan diskurserna beskrivas pa foljande sitt:
Perennialismen danar en personlighet baserad pa existerande kulturarv och indi-
videns potential. Essentialismen inkluderar medborgerlig bildning, vilket ankny-
ter till parlamentarismen. De som viljs till fortroendeuppdrag behover 6ka sina
kunskaper for att bli ’goda representanter’ for de som inte viljs. En tudelning sker
mellan ledare och deltagare, varvid ledarskapet sitts i fokus. Enligt progressivis-
men gér det inte att med sikerhet forutspd manniskans utveckling eftersom varje
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deltagare forvirvar unika livserfarenheter. Manniskans formaga till social re-
sponsivitet blir betydelsefull inom rekonstruktivismen. Vidare efterstrivas en ge-
nerativ omsesidighet mellan studiedeltagarna.

22. Progressivism utgar fran deltagarnas erfarenheter, varvid ledarskapet utgor ett stod

och inte ett varde i sig. Rekonstruktivismen bygger pa 6msesidighet mellan deltagare
och ledare. Vilka har makt att paverka och vilka saknar denna mojlighet? I samtliga
diskurser utom perennialismen sitts fraigor om demokrati hogt pa dagordningen.
Essentialismen bygger pa en elitistisk demokratisyn, varvid demokrati ses som en
teknisk fraga. Inom progressivism och rekonstruktivism blir demokrati en livsform.

23. Att filosofier dar komplexa utgor ett villkor for att de skall ses som tillforlitliga vid en

24.

25.

belysning av folkbildningens innebérd. Varje bildningsfilosofi beror individualistiska
och kollektivistiska bildningsideal.

Perennialismen anknyter till metafysisk realism och ”en kunskapsteori som liagger
vikt vid sinneserfarenheter. Den forkastar teorin om medfodda idéer och ansluter sig
till korrespondensteorin for sanning” (Liibcke med flera 1993, s 548). Perennialism
och essentialism inrymmer formedlingspedagogisk metod (se Brameld 1956, s 11).
”Ideas or patterns ... exists eternally and give meaning to every experience, every
individual thing, every particular idea. The epistemological task thus becomes that
of searching for ... truth, which is itself identified by its harmony with these
universal forms” (Brameld 1956, s 11).

26. Hur ”de bast limpade” formar en maktposition belyses skonlitterart av Peter Hoeg

27.

i ”De kanske limpade”. I perennialismen ingar en neo-thomistisk syn pd manniskans
fornuft, det vill sdga att fornuft och sanning finns dar for att reproducera samhalle
och organisationsliv (se Brameld 1956, s 74).

”Perennialism-essentlialism, ..., is a continuum of predominantly past-oriented
ideas leading to attitudes and actions which rest to a much greater extent in the
believe that history makes man. While it recognizes that man possesses powers,
including those of science, and that experimentation with nature is therefore proper
and desirable, it insists that these powers — powers that are sometimes regarded
simply as those of a machine-like universe, but perhaps oftener as divinely created
and ordained. It is man’s most essential, if not his most sacred, task to understand,
to obey, frequently to revere the given cosmos of which he is a part. Only thus can he
hope to adjust himself wisely to the order of life, or hope to become identified with
or accepted by the eternal powers of the universe when his own earthly life is ended”
(Brameld 1956, s 378-379). Se Ambjornsson 1998.

28. Foreldsningsforeningar far inte ”bedriva vare sig politisk eller religios verksambhet, ...,

dvs. propaganda i alla dess former. ... Folkbildningsarbetet skulle vara ’fritt’ och
frivilligt’. Verksamhetens fick ej vara ideologiserande eller politiserande. Det var
s.k. objektiv upplysning som skulle férmedlas. [Ett forbud mot politiska och
religiosa amnen upphévs ar 1927 om] studiearbetet uppfyllde objektivitetskravet”
(Andersson 1980, s 269-270).

29. Naturalismen etableras i slutet av 1800-talet och anknyter till scientism och essen-

30.

tialism (se Brameld 1956, s 377 och Sundgren 1996, s 69-73). ”[A]llt som finns
kan reduceras till ... de krafter och entiteter som naturvetenskapen opererar
med” (Liibcke med flera 1993, s 385).

Idealister besjalar verkligheten och realister soker efter en materiell grund for en
modern samhillsordning. ”Since realists and idealists are commonly regarded as
implacable foes, it is to be expected that essentialism would be less unified than
either progressivism or perennialism, and hence more eclectic. Yet, in terms of its
practical effects, one is struck not so much by its eclecticism as by the degree of its
over-all consistency” (Brameld 1956, s 8). Se Brameld 1956, s 9 och 168.
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31. Enligt essentialismen star kunskap fri frin manniskan och behover darfor formedlas
fran en generation till ndsta (Brameld 1956, s 375). Inom folkbildning soker veten-
skaplig kunskap en hegemonisk position (se Sundgren 1996, s 54-55). ”Det Sver-
gripande motivet for en universitetsmedverkan i folkbildningsarbetet ir enligt Os-
car Olsson att tillfora folkbildningen den vetenskapliga kunskapen och den veten-
skapliga metoden. Vad han vill dr att folkbildningen skall fa del av den hogre
allmanbildning ...” (Térnqvist 1996, s 159).

32. Folkhilsofragor knyts ofta till folkbildning. Darvid anvinds medicinska ron om
rokningens skadeverkningar (essentialism) for att moralisera 6ver manniskors lev-
nadsmonster, utan att virdegrunden tydliggors (perennialism). Renlevnadsregler
presenteras som fakta i ett skotsamhetsideal (se Ambjornsson 1998).

33. Akademiska dmnen blir till intresseomraden inom folkbildning; demokrati (stats-
vetenskap), ekonomi (foretags- och nationalekonomi), (ut)bildning (psykologi,
pedagogik och sociologi) etc.

34. Se SOU 1996:122, s 16. Hantverkscirklar skall frimja demokrati och innehaller
krav pa litteratur (se Waldén 1994). Studieférbunden fir en piase med pengar,
men krav stills ”att folkbildningsorganisationerna skulle uppsatta mal, prioritera
omriden och kontinuerligt utviardera verksamheten” (SOU 1996:122, s 17). Se
Sundgren 2003.

35. En autodidakt nar excellens inom ett specifikt omréde, till exempel som sjalvlard
musiker. Denna kunskap forvirvas genom praxis och som ett sjalvstyrt lirande
(se Borgstrom 1988).

36. ”This is pragmatism premised on unreflective acceptance of explicit and implicit
standards, conventions, rules, and discourse-practices that we find around us. ...
Vulgar pragmatism is socially reproductive, instrumentally and vulgar pragmatism
is socially reproductive, instrumentally and functionally reproducing accepted mea-
nings and conventional organizations, institutions, and ways of doing things for
good and ill” (Cherryholmes 1988, s 151).

37. Parlamentarismen utgér en demokratiform, vilken benamns elit- eller ledardemokrati.

38. Om 7vi forstar rationaliteten kan vi dven forstd pa vilket sitt handlingsstrategin
ter sig meningsfull” (von Wright 2000, s 39).

39. Upplysning anvinds som en alternativ beteckning till medborgerlig bildning (se
Vestlund 1996).

40. ”[D]en ursprungliga svenska folkhogskolan kunde ses som ... ett jordbrukets
polyteknikum” (Berndtsson 2000 s 82). Polyteknisk bildning beror flera yrken
och verksamhetsgrenar (se Egidius 2000, s 180). Se Hiyrynen & Hautamiki
1976, Ginner 1988,s 183 och 197, Nilsson 1994, kap. 5 och Rojek 1995, s 12-24.

41. Det medfor att ”[a]llt fler yrkesutbildningar och yrkesrelaterade kurser har vuxit
fram inom skolformen [folkhdgskolan] och debatten om dessa kursers berattigande
har stindigt forts” (Berndtsson 2000, s 296).

42. ”Vi maste nd ut med vart budskap... Det handlar om studiecirkeln som skolning
for ledarskap” (Andersson med flera 2003, s 42). Det plideras for *nya undervis-
ningsmetoder” och ett flexibelt lirande (K1) istéllet for bildningsfilosofiska proble-
matiseringar (K3).

43. ”Although essentialist theory was temporarily eclipsed by progressivist theory,
essentialist educational practices today continue to be the commonest type. ... ... Its
conscious or unconscious intent is to perpetuate established moral, political, and
other attitudes and habits of thought which, despite occasional spurts of renewed
vitality and effectiveness, have demonstrated their deficiency in this time of transfor-
mation” (Brameld 1956, s 10).
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44,

45.

46.

”By ’liberalism’ we mean a pattern of beliefs manifested in such habits and attitudes
as tolerance, open-mindedness, curiosity, adventurousness — in short, by a capacity
to grow and learn as man slowly and steadily tries more reflective ways of improving
himself and his society. Freedom of inquiry, is indispensable to the liberal way of
life” (Brameld 1956, s 6).

Att vara progressiv medfor att “experiences differ at different age levels and in diffe-
rent communities ...” (Brameld 1956, s 6). Brameld ser tinkande som en grund for
larandet, vilket kritiseras av Saljo (2000). ”Mind is not a thing; it is a name for special
ways of dealing with human situations and problems” (Brameld 1956, s 73).

”[It is] possible that progressivist have overemphasized the problematic in their
eagerness to break away from de passivity of essentialist learning. ... ... [It is
important] to encourage the kind of learning that starts with problems” (Brameld
1956, s 180). Essentialistiskt utgar lirandet ifrin formedlade fakta (se Brameld
1956, s 168).

47.1idealtypisk mening sdrskiljs sjalvbildning ifrdn erfarenhetsbildning, vilka i andra

48.

49.

50.

S1.

52.

53.

54.

beskrivningar halls ihop samtidigt sker en uppdelning mellan individ och kollektiv
(se Sundgren 2000, s 18).

”Historiskt sett har folkhogskolan alltid pressats att vara konkurrensmassig i
forhallande till andra utbildningsanordnare och har fortfarande behov av att
kunna legitimera sig i utbildningssamhaillet” (Berndtsson 2000, s 296-297). Se
Tomberg 1994, s 36.

I ett samhéllsperspektiv innehaller bildning redan fran borjan ett civilisationskritiskt
inslag. ... [Bildning vander] sig mot den vetenskapliga kunskapens dominans och
kunskapens fortskridande instrumentalisering” (Gustavsson 1996, s 273).

”The problem facing reconstructionism in the area of knowledge is to provide a set
of criteria by which our present culture can be judged and a set of tools with which
it can more hopefully and vigorously set about resolving its confusions and recon-
structing its major institutions, practices, and habits” (Brameld 1956, s 109). Kun-
skap blir “the term used to designate the body of agreed upon experiences which
have been utilized by past and present cultures...” (Brameld 1956, s 107). Rekon-
struktivismen anammas runt om i Europa (se Brameld 1956, s 14).
”Progressivism-reconstructivism is a continuum of present- and future-oriented
ideas leading to cultural attitudes and actions which rest in the belief that man
makes history and that he is subject only to the order which, individually and
collectively, he fashions out of the materials of nature, including his own nature”
(Brameld 1956, s 378).

”Therefore it is now the function of the reconstructionist minority to serve as
critic, to expose the ideological illusions that continue to deceive the majority, and
to testify as publicly and as frequently as possible against those inherited beliefs
and arrangement that deny social-self-realization to the majority” (Brameld 1956,
s 128). Se Brameld 1956, s 123. Ridslan for att folkbildning leder till en radikal
rekonstruktion av samhillet paverkar statsbidragsgivningen till studieférbunden
langt in pd 1900-talet (se Andersson 1980, s 247 och 269).

Psykologiska teorier som bygger pd inre andliga tillstdnd, stadieteorier samt olika
absolutistiska och mekanistiska forestillningar ifragasitts (se Brameld 1956, s 74
och 209, Dewey 1999, Siljé 2000, Illeris 2001 och Asplund 2002). En central
aspekt blir, att ”a number of individuals or groups have joined for a purpose, more
or less clearly expressed in the form of goals, that they endeavor to realize together”
(Brameld 1956, s 104).

”Det sokratiska arvet dr tydligt i den kommunikativa handlingsteorin. Det ger oss
riktlinjer for hur en lyckad argumentation bor g till. Man kan ocksa 3 fram vissa
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samtalsnormer som giller for bade deltagare och den som leder diskussionen. Det
kan vara sddana regler om att var och en maste redogora for sin uppfattning, att
man skall presentera sin sak kort och koncist och lyssna till motpartens argument
utan baktankar. For ordféranden giller det att halla inne med sin egen uppfattningar
och underlitta forstaelsen mellan deltagarna™ (Eriksen 1998, s 88-89).

55. ”The leader in education, then, can and should be strong — strong in vision and
conviction, in courage, in persuasiveness, in patience; strong in enforcement of
majority-sanctioned discipline; strong in cooperation with constructive forces ...”
(Brameld 1956, s 288-289). Se Brameld 1956, s 287 och Dale 1999, s 70-73.

56. ”Uppfattningarna [om folkbildning] har inte alltid varit s enhetliga som vi fore-
stiller oss” (Arvidson, 2004, s 7). Idealt ligger samtalet till grund for studieverk-
samheten (se Andersson med fler 2003, s 40). Se Berndtsson 2000, s 79.

57.”Scientism 4r dd en, for sina avgransade andamal, funktionell omvirldsforstaelse,
som kommit att dominera och forvrianga hela var virldsbild. Inte bara samhalls-
och humanvetenskaplig forstdelse utan ocksa var vardagsforstaelse, vart satt att
tanka, forstd oss sjilva och forhélla oss till omvirlden” (Sundgren 1996, s 55).
Kritik av scientismen ses som *bakatstriveri’ (se Ostman 1995, Hoffmeyer 1997,
kap 10 och Sjeberg 2000).

58. Kritisk teori liksom kritisk bildning framstar som idealistiska synsitt och alternativ
till vad som kritiseras redovisas séllan. Se Alvesson & Willmott 1996 och Carleheden
1996, s 225.

59. ”Deliberativa samtal innebar for aktdrerna samtal om ndgot som beror dem genom
att skilda perspektiv kommer upp till ytan och ett problem vixer fram och att
fragor stalls samt att det egna perspektivet utmanas” (Englund 2000, s 7). Dialogen
utgor en handling (se Westlin 2000, s 71). ”Den deliberativa demokratins grundidé
... ar att beslutsfattandet bor motiveras och diskuteras grundligt mellan ingaende
parter. ... Deliberativ demokrati innebar ocksé att de beslut som ... fattas ses som
temporira och att oenighet ... respekteras ...” (Englund 2000, s 5). Se Ginner 1988,
s 25 samt Alvesson & Willmott 1996, s 58-60.

60. Studieférbunden blir fordelningsorganisationer samtidigt som medlen blir allt
mindre (se Andersson med flera 2003, s 40). Se Melucci 1992 och Thérn 1997 om
konstituering av organisationer.

61. ”Utover yrkesskicklighet forutsitte[s] ... dven en tillrackligt avancerad allminbild-
ning” (Hayrynen & Hautamiki 1976, s 37). Att finna adekvata sprakliga begrepp ar
en betydelsefull del av ldrprocessen. Ett exempel beror begreppet ekologi och om det
far lika stort inflytande som ekonomi i studiearbetet? Bada begreppen beror hushall-
ning. Se Uljens 1998, Berndtsson 2000, s 296 och Sjeberg 2000, s 169-177.

62. Polyteknisk bildning har en historiskt forankring inom folkhogskolan, men numera
saknas ofta kurser med denna inriktning. Perspektivet forblir outvecklat trots att det
ar forenligt med ’fri och frivillig’ folkbildning. Istdllet betonas medborgerlig bildning
och humaniora (se Berndtsson 2000, s 296). Endast ett fital studieférbund och
folkhogskolor genomfor studieverksamhet inom natur, miljé och teknik utifrén ett
humanistiskt och samhalleligt perspektiv. Kan skilet vara att naturvetenskap och
teknik ses som en ‘nédvindig utveckling’?

63. Genuskontrakt innehéller ofta dolda 6verenskommelser om vad som ar kunskap.
Dessutom bidrar de till konsblindhet” och att sociala konsskillnader forblir
ouppmirksammade (se Larsson 1997, s 53 och 146). Gustavsson (2001) belyser
genusaspekter i idrottsrorelsen. Se Hirdman 1988 och Olofsson 1989.

64. "Denna ’likgiltighet” kunde iakttas dven hos kvinnorna sjélva, eftersom de hade
overtagit den allminna instdllningen att det onddigt for kvinnor att ’lisa’
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65.

66.

67.

68.

69.

(Berndtsson 2000, s 83). Pa 1930-talet bryts mansdominansen och folkhégskolan
anpassar sig till dominerande samhillsvirderingar. Idag finns tvd folkhogskolor
som vinder sig enbart till kvinnor: Kvinnofolkhogskolan i Goéteborg och Lang-
holmens folkhogskola i Stockholm.

Denna studie hamtar inspiration ifran andra didaktiska typologier med anknytning
till forskningsgruppen socialisationens innehall (SOCINN). Se Englund (1986),
Ostman (1995), Ljunggren (2000) med flera.

Organisationsidaktiska val styrs av olika rationaliteter med olika konsekvenser.
Forskare som lyfter fram olika bildningsideal ar bland annat Thomas Ginner (1988),
Bernt Gustavsson (1991), Gunnar Sundgren (2000) och Rolf Berndtsson (2000).
Aven dokument fran staten och folkbildningsradet berér olika bildningsideal. En-
skilda personer dr anhingare av mer 4n ett bildningsideal, vilket exempelvis giller
uttolkare av folkbildning som Oscar Olsson, Rikard Sandler och Ellen Key.

” Actors with better training, better education and more knowledge have many
advantages in te interaction with actors from other organizations with fewer resorces
of this kind” (Ahrne 1997, s 40). Se Berger & Luckmann 1979, s 154

En studiecirkel inom Vuxenskolan samlas under tvd ar for att bearbeta sina erfaren-
heter av folkbildning (folkbildarminnen). Se Andersson med flera 2003, s 3.
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I APPENDIX

INLEDNING

I detta appendix belyses nagra for denna studie centrala aspekter.
Det innehaller vidare ett antal begrepp som skulle gora huvudtexten
allfor komplicerad om de fordes in i rapportens lopande text. Inled-
ningsvis berors studiens utgangspunkter. Genom sifferbeteckningarna
markeras att en ny aspekt tillfors. Det dr saledes ingen 16pande text
som redovisas.

1. UTGANGSPUNKTER FOR TOLKNINGAR
AV TALET OM FOLKBILDNING

Grunden for studien 4r ett organisationsdidaktiskt perspektiv (se Dale
1999). Av begreppet framgar att didaktiska overviaganden sker pa
organisationsniva. Vidare anknyts kunskapssociologiska och bildnings-
filosofiska overvdganden till studien (se Brameld 1950 och 1956).
Utifrdn dessa perspektiv skapas idealtypiska, det vill siga sprakligt
renodlade, verktyg for tolkning av texter om folkbildning. Pa sa sitt
identifieras olika bildningsideal.! Metodologiskt utgor studien en re-
konstruktion av en tidigare framstilld typologi (se Englund 1986).
Rekonstruktionen bidrar till att ett antal diskurser identifieras. ”En
diskurs dr en av forskaren inringad och analyserad samtalsordning i
linje med nagon typ av perspektiv” (Borjesson 2003, s 185).2 I idealty-
pisk mening soks en diskursiv ”mittnad” baserad pa vad som anses
vara rimliga tolkningar (se Alvesson & Skoldberg 1994). Tolkade
texter ses som auktorativa samtidigt som de bidrar till ett inifran-
perspektiv i synen pa folkbildning. Mina egna erfarenheter av folk-
bildning bidrar dven till en forforstaelse.’ De utsagor som tolkas an-
knyter till folkbildningens praktik inom studieférbund och folkhog-
skolor. Det forhindrar inte existensen av fler aspekter att upptiacka
och att alternativa tolkningar ar mojliga (se Asplund 1979).

2. FORUTSATTNINGAR FOR
EN ORGANISATIONSDIDAKTISK DISKURSANALYS

En organisationsdidaktisk analys avser att skapa en forstielse av folk-
bildning, som en institution for lirande.* Vidare bidrar studieverksam-
heten till en ideologiproduktion. Detta beror hur talet om folkbildning
konstrueras i organisationer och i samhillet.’ Antalet texter som tolkas
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ses inte som avgorande for tolkningens resultat. Det handlar istallet
om att inom ramen for organisationsdidaktiken soka bildningsfiloso-
fiska 6verviganden som anknyter till olika bildningsideal. Hirigenom
framtrader de diskurser som ingdr i studien. Diskurserna strukturerar
verkligheten och ”tillhandahaller siarskilda monster av enhet och upp-
delning” (Alvesson & Deetz 2000, s 109). En organisationsdidaktiskt
motiverad analys bidrar till att problematisera folkbildning. Det med-
for att analysen beror allt fran sociala kategorier till handfasta ting”
(Borjesson 2003, s 19). Handfasta ting dr i detta fall skrifter och rap-
porter. Sprakbruket i texterna blir visentligt eftersom de gor ”ansprak
pa att siga nagot om verkligheten. De ar ... savil konstruerade som
konstruerande. ... Texterna finns i verkligheten, samtidigt som dess
innehall forestdiller verkligheten” (Borjesson 2003, s 16).°

Att studera diskurser och sociala konstruktioner innebir, ..., att fundera
over det som sigs, hur det sdgs och hur det annars skulle ha kunnat
sdgas. Diskurser ar talordningar som bestimmer granserna for vad som
ar socialt och kulturellt accepterat som sant, trovardigt, fornuftigt, gott
med mera. Diskursernas granser ... visar dirmed ocksa vad som inte ar
mojligt att sdga i ett visst sammanhang (Borjesson 2003, s 21).”

En diskursanalys avser 4 ena sidan att "markvardisera” vad som
annars framstir som givet. A andra sidan medfér analysen att min-
dre kdanda forestillningar om folkbildning gors familjara. P4 sd satt
skapas utrymme for en annan forstdelse av folkbildning dn den domi-
nerande. Genom tolkningen av olika texter fordjupas forstaelsen av
folkbildning, men en enskild text uttrycker inte allt som kan siagas
samtidigt som den vilar pd ett antal outtalade forestallningar.® I denna
studie tolkas texternas innehall och inte forfattarens avsikter. Vid en
diskursanalys sker nigot med en text: En annan mening framtrader
an den som tidigare etablerats. Det sker genom sprikliga kategorise-
ringar.” ”Spraket spelar sdledes en stor roll for skapandet av objekt
genom att tillhandahalla de sociala/historiska distinktioner som ger
enhet och atskillnad” (Alvesson & Deetz 2000, s 114). Detta beror
avsikten med en idealtypisk beskrivning av folkbildning, vilken lyfter
fram skillnader och likheter mellan olika diskurser.

Olika sprakbruk leder till konkurrerande sitt att tolka varlden.
Vidare moter etablerade diskurser 4ven motdiskurser. Detta pekar pa
vad en kunskapssociologisk forstdelse kan inrymma. Kunskapssocio-
login ”handlar om forhdllandet mellan tinkande och social organise-
ring. Det handlar om kunskapsformer som ett uttryck for ett specifikt
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kulturellt sammanhang, som ett definierat 'naturligt’ tinkande inom
en grupp eller en samhillsinstitution” (Borjesson 2003, s 39).1° Vidare
far materien och tingen en social uttolkning, vilket medfor att materien
omvandlas till en meningsskapande sociomateria (se Asplund 1979,
kapitel 7). Bocker utgor exempel pa sociomateria som i sig paverkar
vad det innebar att ldasa en bok.'"' Dessa aspekter avser att bidra till
fordjupade insikter om folkbildning som en kollektiv sjalvforstaelse.

3. EN FORSTAELSEINRIKTAD ANSATS

Ett organisationsdidaktiskt perspektiv avser att fordjupa forstaelsen
av folkbildning. Exempelvis visas hur talet om folkbildning ofta blir
likartat inom statsapparaten och inom folkhogskolor och studiefor-
bund.” Tva mojliga skal till detta skall nimnas: For det forsta under-
ordnar sig de som dr verksamma inom folkbildning den retorik som
dominerar inom statsapparaten. For det andra paverkar forstaelsen av
folkbildning retoriken inom statsapparaten. Sdledes bidrar skilda soci-
ala krafter till en hegemonisk forstdelse av folkbildning. Samtidigt an-
tyder existensen av olika diskurser att det forekommer kontroverser
om hur folkbildning skall férstas. Organisationsdidaktiskt utgor folk-
bildning en social konstruktion som byggs upp av olika diskurser, var-
vid en mangtydig forstaelse etableras. Pa sa satt uppstar en atskillnad
mellan vad som siags och vad som gors (se Gustavsson 1991 och Sund-
gren 2000). Detta forhallande kan problematiseras: Utifran ett anta-
gande om att talet om folkbildning bygger pa vardagsspraket kan en
dualism mellan det sagda och det gjorda overskridas (se Israel 1992
och 1999 samt Cherryholmes 1988 och 1999). Samtidigt kan forstael-
sen av folkbildning utldsas pa olika abstraktionsnivaer.'3

Det medfor att organisationsdidaktiken blir ett verktyg for att
skapa en kollektiv och strukturell forstaelse av folkbildning. Folk-
bildning ses dirmed som en institution, vilken kraver olika kompe-
tenser (K) av deltagarna. For det forsta forekommer en genomforan-
deniva (K1), for det andra en planeringsniva (K2) samt for det tredje
en problematiseringsniva (K3). Den sistnimnda (meta)nivan kan an-
vandas for att synliggora innehallet i olika diskurser. Hiarigenom kan
grundlaggande antaganden om studieverksamhet, didaktik och or-
ganisation belysas. Pa sa sitt skapas ”fakta” om folkbildning.'* Sale-
des sker ett explicitgorande av konstruktionen och rekonstruktionen
av olika diskurser pa K3-niva. Samtidigt aterverkar K3-nivan pa K1-
och K2-nivaerna (och tvartom).' Analysen blir darfor fullstandig forst
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ndr samtliga nivaer beforskats. I en sddan tolkningsprocess forbinds
filosofiska aspekter med olika bildningsideal till ett typologiskt mons-
ter.'® Pa sa sitt lyfts konkurrerande kollektiva forestillningar fram.

Resonemanget utmynnar i foljande figur:

Organisations- a. Diskurser: b. Typologi: ¢. Handlingsalternativ:
didaktik som Ett sokande Raster for val Genomforande (K1)
perspektiv: efter av didaktiska |, | Planering (K2)
Bildningsfilo- alternativa handlings- Problematisering (K3)
sofier forestallningar alternativ

Figur 1. En modell for analys av talet om folkbildning. Det organisationsdidaktiska
perspektivet inrymmer olika diskurser, vilka bidrar till en typologi. Typologin i sin tur
leder till olika kompetenser med péfoljande handlingar.

Modellen utgar ifrdn olika bildningsfilosofier, vilka leder till organi-
sationsdidaktiska konsekvenser. Bildningsfilosofierna dr inte émsesi-
digt uteslutande. Vidare existerar olika diskurser, vilka bidrar till inne-
hallet i typologin. Typologin byggs upp av centrala forestdllningar.
Vissa forestillningar lever kvar 6ver tid som frusna ideologier medan
andra genomgar forskjutningar i innebord. De antas dven paverka
varandra pa ett sofistikerat sitt. Vissa forestdllningar blir dessutom
universella medan andra ar kontextuella.!” Den skissade organisa-
tionsdidaktiska analysen utmynnar i olika handlingsalternativ. Ge-
nom en “dubbelprocess” problematiseras vad som tas for givet sam-
tidigt som det frimmande gors vilbekant. Detta anknyter till inne-
borden av reflekterande forskning, vilket dr en forskningsansats som
mojliggor alternativa tolkningar. Harigenom visas att forskning in-
rymmer politiskt-ideologiska aspekter. Det medfor att samhillsveten-
skap betraktas som ”ett socialt fenomen som ingar i en politisk och
etisk kontext. ... Olika sociala intressen gynnas respektive missgyn-
nas utifrdn vilka fragor som stills (och inte stalls), hur verkligheten
representeras och tolkas” (Alvesson & Skoldberg 1994, s 14-15). Re-
flekterande forskning kan i korthet beskrivas pa foljande satt:

Tva grundelement kannetecknar reflekterande forskning: tolkning och
reflektion. Det forsta innebar att alla, saval triviala som icke-triviala,
referenser till empirin utgor tolkningsresultat. ... Beaktandet av tol-
kandets fundamentala betydelse gor att en enkel speglingstes av rela-
tionen mellan ”verklighet”, eller ”empiriska fakta” och forskningsre-
sultat (text) maste forkastas. ... Det dr ... genom den systematiska
reflektionen pa flera nivder som tolkandet kan uppna en kvalitet ...
(Alvesson & Skoldberg 1994, s 12).
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Utifran denna forskningsansats kan forestallningar som forandras eller
lever kvar over tid belysas. Hirigenom skapas en forstaelse av vad
som utgor en meningsfull verksamhet inom folkbildning.

4. EN HISTORISK INPLACERING AV FOLKBILDNING
OCH BILDNINGSFILOSOFIER

Tidsmassigt beror denna studie den folkbildning som bedrivs under
de senaste cirka 150 dren.!® Frimst tolkas texter om folkbildning,
som framstills under de senaste 20 dren. Folkbildning paverkas dven
av de forskjutningar mellan olika samhallsordningar som sker sedan
slutet av1800-talet (se Heller 1999). Det medfor att olika bildningsfi-
losofier framtrader beroende pa vilken sambillsordning som domine-
rar. For det forsta finns perennialismen med anknytning till en férmo-
dern samhallsordning och en, i huvudsak konservativ, virderationa-
litet. For det andra beror essentialismen en modern samhillsordning
och en instrumentell rationalitet. For det tredje etableras progressivis-
men som bygger pa en modern samhallsordning och deltagarnas er-
farenheter. Darfor kan vi tala om en erfarenhetsrationalitet. Slutli-
gen rekonstruktivismen vilken anknyter till en senmodern samhalls-
ordning och en kommunikativ rationalitet (Brameld 1956). Dessa as-
pekter belyses genom en organisationsdidaktisk analys.

Savil formoderna som moderna och senmoderna forestillningar
forekommer parallellt under en stor del av 1900-talet, men det 4r en
modern samhaillsordning som dominerar. En text kan anknytas till olika
samhallsordningar och olika bildningsfilosofier, men det finns dven
texter som enbart kan hidnforas till en diskurs. En del texter far direkta
organisationsdidaktiska konsekvenser, de paverkar vem som far moj-
lighet att studera, vad som kan studeras, hur studierna organiseras etc.
Att det existerar olika samhillsordningar leder till en kamp om herra-
vildet. Pa sa sitt etableras utsagor som skiljer sig at. Dessa visar att
det finns olika forestillningar som konkurrerar om utrymmet i en or-
ganisation.” Darfor varierar talet om folkbildning mellan olika kon-
texter samtidigt som endast vissa begrepp overlever fran en period till
en annan.”’ Genom att férmoderna forestillningar existerar paral-
lellt med moderna och senmoderna kan texter om folkbildning fran
olika artionden anknytas till varandra. Detta visar att en text ofta ar
beroende av en annan for att kunna forstas. Samtidigt saknas en strikt
tidslinjar beskrivning av talet om folkbildning i denna studie.?!
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I folkbildningens vardag problematiseras sillan historiesynen. Det
medfor att en idealistisk och linjar historiesyn tas for given, varvid
idéer om folkbildning ses som forankrade i antiken. Utifran denna
idéhistoriska bas anses studiearbetet vixa fram kronologiskt till den
verksamhet som bedrivs idag. Samtidigt ses innehdllet som opolitiskt.
Det sistnimnda synsittet forstarks av att studieférbund och folkhog-
skolor under forsta delen av forra seklet erhaller statsbidrag for att
pa opolitisk grund framja studier inom bonde- och arbetarklassen.
Enligt en materialistisk och icke-linjar historiesyn genomgar varje
verksamhet kvalitativa sprang. Siledes ses dagens folkbildning som
unik for sin tid, vilket medfor att det forflutna forstds “utifran ett
avgransat sociohistoriskt sammanhang” (von Wright 2000, s 44).22 1
anslutning till studiearbetet uppstar konflikter. Det medfor att verk-
samheten inom folkhogskolor och studieforbund aldrig kan tas for
given. Folkbildning organiseras forst pa ideell vig av ombudsmain.
Dessa blir senare avlonade funktionidrer som med sitt 16nearbete be-
faster existensen av folkrorelser, folkhogskolor och studieforbund. I
de fall folkhogskolorna har ett internat anstills forutom rektor och
larare daven husmor och annan koks- och administrativ personal. Att
larare och elever bor och dter pa folkhogskolan ses under ling tid
som ett socialpedagogiskt ideal.

En fraga ar om olika begrepp byter innebord over tid? Fragan ar
aktuell, d4 ”manga olika aktiviteter [forekommer] under samma be-
teckning ...” (Wallin 2000, s 26). Detta galler inte minst i synen pa
vad folkbildning dr. I svensk kontext inrymmer talet om folkbildning
en beredskap “att forhandla och kompromissa [, vilket] forutsitter att
det finns en motpart med samma beredskap” (Wallin 2000, s 159).
Detta forhdllningssitt rader inte alltid varken i Sverige eller utom-
lands. Svensk folkbildning beror idealt formdgan att lyssna pa andra
och att gemensamt ta ansvar for fattade beslut. Dessutom bidrar olika
samhillsordningar till olika ideologiskt bundna fundament alltsedan
folkbildningens tillkomst till idag. Ideologiska forandringar leder till
att enskilda deltagare saval som grupper och organisationer forand-
ras.?? Vidare visar foretradare for statsapparaten i offentliga utred-
ningar en "tilltro till folkbildningens positiva virden fér demokratin
och de enskilda individerna, oavsett vilken [politisk] firg den reger-
ing har haft som suttit vid makten” (Wallin 2000, s 81).>* Detta beror
hur folkbildningsideologier kommer till uttryck i olika texter.
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5.0m FOLKBILDNING, IDEOLOGI OCH TEXT

Insikter om perspektivets sarpragel och begransningar och utvecklingen
av alternativa perspektiv kan leda fram till en mer allmangiltig kunskap
(Barlebo Wenneberg 2001, s 35).

Folkbildning ar en verksamhet som bygger pd moten mellan manni-
skor och pa produktion av texter. Savil deltagare som texter dr barare
av ideologier och utifran dessa utvecklas larprocesser saval didaktiskt
som dialektiskt och ideologiskt (se Troye Nordkvelle 2002, s 129-140).
Dialektiskt skapas ett spanningsfilt mellan ”talet om” respektive ”vad
som sker”. Vidare berors hur verksamheten genomférs, vad verksam-
heten handlar om och varfor folkbildning existerar. Varfor-fragan for-
djupar en kollektiv forstaelse utifran idéer som “kommer fran en be-
stamd klass eller samhallsgrupps livsform, erfarenheter, varldsbild och
intressen” (Barlebo Wenneberg 2001, s 34). Tva ideologibegrepp ur-
skiljs; det partikuldra och det totala. Enligt det forstnamnda synsittet
ar enbart delar av en verksamhet ideologiburna. Ifran ett totalt ideologi-
begrepp ses allt som skrivs, siags och gors som ideologiimpregnerat.

Det partikuldra ideologibegreppet omfattar enbart specifika yttringars
ideologiska aspekter, utan att hela det tankesatt som ligger till grund dras
in i betraktelsen och tolkas som ideologiskt, nagot som det totala be-
traktelsesattet gor. I det senare fallet uppfattar man hela den mentala
struktur som ligger till grund for en yttring som paverkad av intressen och
liknande. Alla kunskapssystem — dven det egna — ses som ideologiska
utifran det totala ideologibegreppet (Barlebo Wenneberg 2001, s 34-35).

Ett partikuldrt ideologibegrepp dominerar det vardagliga talet, var-
vid endast vissa aspekter betraktas som ideologiska. Vidare ses det
som mojligt att skilja vardebaserade utsagor ifran virdefria eller ut-
tryckt pa ett annat sitt; att ideologi och fakta kan skiljas at. Under
1900-talets forsta del stiller staten krav pa en objektiv studieverk-
samhet for att ekonomiska bidrag skall utga.* Enligt studiecirkelns
tillskyndare Oscar Olsson bor dven folkrorelseideologisk studieverk-
samhet erhalla statsbidrag. Detta synsatt slar ut i full blom i slutet pa
1900-talet, da all folkbildning skall profileras. Det innebir att inom
varje studieforbund eller folkhogskola forvantas for dem unika idéer
lyftas fram. Fragan uppstar om detta kan leda till en motsatt rorelse
som medfor att studieverksamheten istillet likformas? Hur formas
studiearbetet av ”vad som ligger i tiden”? Vad innebar det att flertalet
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studiedeltagare inte langre 4r medlemmar i studieforbundens och folk-
hogskolornas medlemsorganisationer (huvudmin)??¢ Istillet virvas
deltagare pa en allmin marknad. Samtidigt forbises utifran ett parti-
ellt ideologibegrepp, att ideologier finns invdavda i allt som hander i
folkhogskolor och studieforbund. Detta kan belysas savil organisa-
tionsdidaktiskt som kunskapssociologiskt.

6. YTTERLIGARE VETENSKAPSFILOSOFISKA
OCH VETENSKAPSMETODOLOGISKA NOTERINGAR

Folkbildning péaverkas av olika vetenskapsfilosofiska 6verviaganden
(se Andersson 1980, s 36 och Korsgaard 1997, s 87-89, 237 samt
278). En sadan filosofi utgor positivismen. Utifran positivismen ses
objektiv kunskap som ett ideal. Sdledes ses det som mojligt att ut-
veckla en kunskap fristdende fran social klass, religion, ideologi, for-
domar och myter. Det anfors exempelvis att ”[b]ehovet av en allsidig
belysning och av en saklig och objektiv redogorelse ar av stor vikt
...” (Vestlund 1996, s 117). Utifran positivismen ifragasitts konser-
vativa, vidrderationella forestdllningar och en formodern samhills-
ordning. Istillet framjas ett upplysningsideal, varvid ideologier ses
som metafysiska vanforestillningar som det giller att befria sig ifran.
Utsagors sanningsvarde avgors av “empiriska, vetenskapliga under-
sokningar. De dr sanna eller falska beroende av faktiska forhallan-
den” (Gilje & Grimen 1992, s 61). Enligt positivismen skall varde-
bundna pastienden undvikas.?”

Metodologiskt baseras denna studie pa ett abduktivt forhallnings-
satt, varvid bildningsfilosofierna utgor en redan tolkad forstaelse. Det
innebar att "basen for abduktionen snarare ar ytstrukturer, dvs. all-
tid redan tolkad empiri, dn radempiri. Detta ar faktiskt rimligt om vi
... forutsitter att data alltid redan dr strukturerad genom nagon as-
pekt vi lagger pa dem” (Alvesson & Skoldberg 1994, s 44). Vidare
blir pendlingen mellan deduktion och induktion ett led i en abduk-
tionsprocess: Abduktion skiljer sig ”fran induktion respektive deduk-
tion genom att vaga ta spranget bortom den rena faktadestilleringen,
dels basera detta pa (redan teoriladdad) empiri” (Alvesson & Skold-
berg 1994, s 45).2® Bakomliggande monster soks i likhet med vad som
forekommer i medicinsk diagnostik eller i lyriktolkning. Vidare har
varje forskningsomrade en djupstruktur som ar beroende av var stral-
kastarljuset sitts. Det innebadr att valet av perspektiv paverkar vad
som kan beforskas och hur forskningen bedrivs (se Alvesson & Skold-



X APPENDIX

berg 1994, s 47-49). Dessutom formas var forstaelse av folkbildning
av tankefigurer, sprakspel och den sociomateria som omger studiear-
betet.

7. TANKEFIGURER, SPRAKSPEL OCH SOCIOMATERIA

Begreppet folkbildning utgor en tankefigur som har nagot att fortilja
om relationen mellan individ, grupp, organisation och samhille. Om
begreppet saknas forsvaras mojligheten att beskriva vad som karak-
teriserar den verksamhet som benimns folkbildning. Tankefigurer
bidrar saledes till att sitta ord pa verkligheten. En tankefigur bidrar
aven till var forstaelse av virlden genom att den ingar i en eller flera
diskurser. Pa sa sitt bidrar tankefigurer till vad som blir mojligt att
tanka, sidga och gora.?” Tankefigurer utgor alltsd en visentlig del i
uppbyggandet av diskurser samt till konstruktionen av manniskors
livsvarld utifran materiella forhallanden.

Men man fér inte glomma tankefigurernas dubbla syfte eller formed-
lande funktion. De avspeglar basala forhallanden och ger i sin tur
upphov till diskurser. Man vet inte vad en diskurs egentligen innebar
sa linge man inte har isolerat de underliggande tankefigurerna, och
tankefigurerna avslojar i sin tur sin innebord forst i relation till basen.
Men man mdste ocksd, omvant, betinka att tankefigurerna blir till
tankegangar forst pa den diskursiva nivan; forst pd denna niva blir
tankefigurerna utvecklade ... (Asplund 1979,s 167-168).

I varje organisation inryms olika sitt att tala om verksamheten.?
Darmed uppstar olika sprakspel. Inom idrottsrorelsen omges elitidrott
av ett sprakspel och motionsidrott av ett annat. Politiska organisatio-
ner utvecklar andra sprakspel an musik- och kulturorganisationer etc.
Vissa sprakspel tas for givna andra upplevs som fraimmande. Ett
annat exempel: Eftersom det forekommer konkurrerande sitt att tala
om vuxenstudier utgor Kunskapslyftet ett forsok att etablera ett for
alla folkhogskolor och studieforbund gemensamt sprakspel.>' Samiti-
digt konkurrerar folkbildning bade pa sprakspelsniva och reellt med
konsultféretag och kommunal vuxenutbildning om samma ekonomiska
resurser och samma deltagare. Det medfor att ndr vi talar ”om orga-
nisationen som verktyg for maluppfyllnad, och dir anviander ord som
planering, styrning, kontroll osv., dr det ett uttryck for att verklighe-
ten i ndgon mening tvingar fram ett dylikt sprakbruk” (Miillern 1994,
5102).
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De lokaler vi vistas i, de laromedel som anvinds, de transport-
mojligeter som existerar etc. paverkar oss. Pa sa sitt far materien ett
socialt varde, vilket utgor en negligerad aspekt i belysningen av olika
organisationer: Tingen omkring oss blir sociomateria. Dess existens
leder till ”en viss riktning i utvecklingen och utesluter andra utveck-
lingsvagar” (Ilmonen 1985, s 85).32 Sociomaterien medfor mojlighe-
ter och begransningar samtidigt som tingens paverkan underskattas
som socialisationsfaktor. Dessutom bidrar sociomaterien tillsammans
med deltagarnas agerande till att studieverksamhetens form och inne-
hall typifieras och befasts. Att idéer fryses tar sig bland annat uttryck
i ”studielokalernas arkitektoniska losningar och utformningar och
moblering av dessa” (Hartman 1999, bilaga 4, s 3). Pa detta sitt
skapas en kollektiv forstaelse, vilken forankras mer eller mindre djupt
bland deltagare och organisatorer.

8. FOLKBILDNING OCH SOCIALA OVERENSKOMMELSER

For att nd en 6verenskommelse om folkbildningens mening ar det
otillrackligt med enbart sunt fornuft eller vetenskapliga bevis. I detta
sammanhang blir myter, vanor och ritualer bide haimmande och fri-
gorande.’® Overenskommelser paverkas dven av deltagarnas nuva-
rande och tidigare grupptillhorighet samt av deras livssituation eko-
nomiskt, socialt, etniskt och religiost. Pa gott och ont leder samhorig-
het i en grupp eller i en organisation till en kollektiv identitet. De
beslut som Overenskommelserna leder till kan senare visa sig vara
felaktiga, vilket kan himma verksamheten. Det medfor att ett stall-
ningstagande i en grupp kan leda till konflikt med en annan grupp
inom samma organisation. Som exempel kan nimnas studiearbetet
infor kdarnkraftsomrostningen. I denna studiekampanj visas pa stora
asiktsskillnader mellan olika grupper om hur studiearbetet skulle be-
drivas och vad som skulle viljas som studieinnehall. Kontroverser
uppstar dven nir en grupp dominerar 6ver en annan “because it con-
trols the instruments of power and propaganda, or perhaps because
the others are too indifferent or ignorant to care” (Brameld 1950, s 462).3*
Detta beror existensen av myter i verksamheten.

9. MYTEN OCH TALET OM FOLKBILDNING

I talet om folkbildning ingér olika myter. En ar att folkbildning skiljer
sig ifrdn andra former av lirande. En tudelning skapas mellan folk-
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bildning och att ”gd i skola” (se Sundgren 2000, s 116-117). Myten
om olikhet blir en skapande eller hellre en férindrande kraft om folk-
bildning inrymmer ett annat sprakspel dn det som formas av liro-
plans- och marknadsstyrda utbildningar. Folkbildning utgor dven en
frivillig studieform trots att manga kanner sig tvingade att delta i en
folkhogskolekurs eller studiecirkel for att forbattra sin allmanbild-
ning. Om en myt vinner tilltro uppstar en sjalvuppfyllande profetia
genom att manniskor handlar i linje med mytens budskap. Myter ska-
pas dven kring personer. Exempelvis ses Grundtvig som skapare av
folkhogskolan och Oscar Olsson som studiecirkelns fader. En myt om
individens primat skapas samtidigt. Myterna tilldelar dessutom dessa
personer och deras forestallningar ett symbolvarde som forhindrar
att andra idéer etableras. En viletablerad myt ar att svenska sam-
hallet utgor en folkbildnings- och folkrorelsedemokrati. Denna myt
skall legitimera 6kade statliga och kommunala anslag. Andra delta-
gare drivs av myten att inte behova studera.’s Enligt rekonstruktivis-
men ses myter som drivkrafter istillet for vanforestdllningar. Nir en
myt “avslojas” etableras samtidigt en annan. All verksamhet paver-
kas saledes av myter! Dessutom leder studiearbetet till kollektiva myter
utifran deltagarnas levnadsforhdllanden.

AVSLUTNING

I detta appendix redovisas forestillningar, som implicit finns inrymda
i de forestillningar om folkbildning som arbetas fram i foreliggande
studie. Genom att ett kunskapssociologiskt perspektiv anlaggs ses
folkbildning som en social konstruktion. Detta mojliggor framvixten
av en kollektiv forstaelse kring mianniskors meningsskapande och

folkbildning.

NOTER

1. Gustavsson (1991) anldgger i sin studie ett idéhistoriskt perspektiv pa analysen av
olika bildningsideal.

2. ” Aven diskursen ir konstruerad i meningen att den 4r beroende av ndgra grundlig-
gande antaganden for att dverhuvudtaget framtrada for vira 6gon” (Borjesson
2003, s 185).

3. Forutom forskningstexter himtas texter fran folkbildningsrddet samt tidigare
och nu verksamma folkbildare. Folkhégskolan méter jag som elev, lirare och
styrelseledamot. I uppgiften som utbildningskonsulent i riksidrottsférbundet in-
gar att organisera samverkanskurser med olika folkhogskolor. En period vikarie-
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10.

11.

12.

13.

14.

rar jag som forestindare for Mimer — ett natverk for folkbildningsforskning.
Detta formar min forforstaelse.

. Silj6 (2000) beskriver pa en allmin niva inneborden av att betrakta organisationer

som ’ldr- och verksamhetssystem’.

. Historiskt framtrader Oscar Olsson, Rikard Sandler, Hans Larsson, Ellen Key

med flera som ideologer.

. ”En grundtanke i konstruktionismen ir att varje samhillsfenomen inte ar ett

sjalvklart och absolut behov, utan en relation som bestdms av varje tids pdgaende
strider och definitioner” (Borjesson 2003, s 64).

. En vikig aspekt dr ”vem som fér tala. I varje miljo, pa varje plats dir den aktuella

diskursen verkar, rader talordningen ocksd 6ver vem som definieras som (mest)
initierad, vem som dr kapabel till det mest seridsa talandet. ... ... [Sdledes finns
det] strider och kontroverser om hur ett samhillsfenomen skall definieras och
forstis” (Borjesson 2003, s 21).

. Asplund (1979, kapitel 7) visar att forstdelsen av verkligheten kan struktureras i

bas, tankefigurer och diskurser.

. ”Den sprékliga vindningen och sociala konstruktionism(er) ar nodvindiga refe-

renser for att diskursanalys ska bli meningsfullt” (Borjesson 2003, s 26). Resul-
tatet av analysen skall ses som ”rimlig”. ”Det ar utifrdn diskurser som virlden
framtrider som meningsfull” (Borjesson 2003, s 37). Se Borjesson 2003, s 38.
”Utgdngspunkten ar att det alltid finns ett sammanhang som kunskaper ingér i,
ett sammanhang som bygger upp ett sarskilt sitt att forstd virlden — och sig sjilv.
Kunskaper, vetanden och tolkningsménster produceras, ... i féorhandling och
inom ramarna for kulturella konventioner, ritualiserade procedurer ...” (Borjesson
2003, s 39). Vidare handlar det om att samhallet verkar genom individen och
inte tvartom” (Borjesson 2003, s 47).

Diskurser byggs upp av begrepp och tankefigurer, vilka i sin tur formar olika
sprakspel. Dessa sprikspel formas dven av den sociomateria som ingér i folkbild-
ningens praxis. Det innebir att de studiematerial som anvinds, de kontextuella
och materiella forhallanden som rader samt de verktyg — i bred mening — som
kommer till anviandning paverkar deltagarnas forstdelse. Hirigenom skapas kon-
kurrerande former av kollektiv sjilvforstaelse.

SOU-rapporter visar att talet om folkbildning i statliga utredningar i hog grad
overensstimmer med talet om folkbildning inom folkhogskolor och studiefor-
bund (se SOU 1976:16, 1996:47, 2003:94, 2004:30 etc.). Se Wallin 2000.
Organisationsdidaktiskt transformeras en vardaglig forstaelse till en metakunskap
och tvartom. Att dessa transformationer varken édr enkla eller entydiga ingdr i en
forskningsmissig problematik samtidigt som beskrivningens rimlighet soks (se
Alvesson & Skoldberg 1994). Organisationsdidaktiskt sker en tolkning pa olika
nivéer. Dels beskrivs folkbildning ifrin en verksamhetsnira niva, varvid studieverk-
samheten ofta tas for givna. Dels granskas dominerande utsagor genom att olika
utsagor stills emot varandra. P4 en metateoretisk niva sker bildningsfilosofiska dver-
viganden. Se Alvesson & Skoldberg 1994, s 330-338, speciellt figur 8.2.

”Fakta” ses i sammanhanget som teoriladdad, vilket ”det rdder nirmast total
konsensus [om] i modern vetenskapsteori ...” (Alvesson & Skoldberg 1994, s 43).
I detta sammanhang blir abduktion ett forskningsmassigt forhéllningssatt. Ab-
duktionen ”gdr ut pa att, med utnyttjande av existerande kunskap och referensra-
mar, finna teoretiska monster eller djupstrukturer ...” (Alvesson & Skoldberg
1994, s 44). En typologi utgor ett sidant monster.
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De handlingar som forekommer pa K1- och K2-niva paverkar dven vad som blir
moijligt att tolka pa K3-niva.

En typologi bildar utgdngspunkt for denna studie (se figur 4.1). En annan utgor
resultatet av studien (se figur 9.1).

Empiriskt belyses vilka aspekter som ar universella respektive kontextuella. Sam-
hillsordning och rationaliteter ses som universella. Kontextuella ir hindelser i en
enskild studiecirkel eller i ett studieforbund/folkhoégskola. Brameld (1950 och
1956) belyser inte explicit forskjutningar mellan olika samhallsordningar eller
olika rationaliteter.

Genom arhundradena forekommer vad som i ndgon mening kan betraktas som
folkbildning (se Ohlsson & Wadenstein 1952). Ett exempel ir statskyrkans husfor-
hor som tvingar fram att svenska befolkningen lir sig lisa. Denna virderationella
form av folkbildning vixer fram 6ver huvudet pd deltagarna. Se Johansson 2002.
Alvesson & Karreman (2000) beskriver hur diskursanalyser kan anvindas vid
organisationsstudier. De beskriver exempelvis betydelsen av universella respektive
kontextuella forankringar av olika texter.

En tolkning av talet om folkbildning forutsitter att ”fakta alltid dr teoriladdade”
(Alvesson & Skoldberg 1994, s 49).

Folkbildning beskrivs ibland pa ett sitt i folkhogskolorna och pé ett annat sitt i
studieférbunden. Det innebir att olika grupper inom ett studieférbund kan vara
barare av olika spriakspel om folkbildning. Darmed etableras olika ideologiska
forestillningar. Kunskapssociologiskt skiljer sig synen pd folkbildning dt mellan
olika linder och over tid. Ett skél dr att kontextuella forhdllanden varierar ifran
land till land och fréan tidsperiod till tidsperiod.

En idealistisk historiesyn utgar fran Platon och Aristoteles som om deras idéer
star i ett linjart forhallande till nutida folkbildning. En materialistisk historiesyn
inrymmer ’kvalitativa sprang’. Ett historiskt sprang forsvarar forstdelsen av tidi-
gare epoker. Jamfor forstaelsen av hillristningar. Se Johannisson 1997 om sva-
righeter att tolka historien. ”[A]ncient dogmas have been intertwined with and/or
superseeded by modern, secular myths — such as the understanding that science
guarantees progress, that markets ensure freedom and efficiency, that affluent
consumption is the route to happiness, and that experts know best” (Alvesson &
Willmott 1996, s 20).

Oscar Olsson och Rickard Sandler omfattar samtidigt olika bildningsideal (se
Gustavsson 1991 och Vestlund 1996).

En positiv syn pé folkbildning bland riksdagsman i Sverige forandras till en mer
restriktiv (se Wallin 2000, s 84).

Ett villkor for att erhdlla statliga bidrag under 1900-talets forsta del ar att verksam-
heten ses som objektiv och obunden. En sddan opartiskhet kommer till uttryck i de
foreningsstadgar som ligger till grund for studieforbundens verksamhet. I borjan
av 1900-talet uppstdr en ideologisk kamp som féretriads av Oscar Olsson respek-
tive Carl Cederblad, dir den forstndmnde pladerar for en virdegrundad folkbild-
ning och den senare for en objektiv studieverksamhet. Se Nordberg 2002.
Folkhogskolorna har olika huvudmin. De vanligaste dgarna ar landsting och
olika (folk)rorelser.

”Vetenskapsfilosofi dr det systematiska studiet av vetenskapliga aktiviteter och
kunskaper” (Gilje & Grimen 1992, s 13). En central fraga blir hur vetenskap
bidrar till kunskap om folkbildning? Det ror sig ur en aspekt om “att bedéma
olika arguments styrka och virde” (Westlin 2000, s 69). Ifrdn ett scientistiskt
perspektiv leder “vetenskapens ansprdk pa att ha monopol pa vad kunskap ar”
(Sundgren 1996, s 54 ).
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Det medfor ”att den egentliga abduktionen borjar forst i och med ’lyftet” fran
empiriska till teoretiska monster, yt- till djupstrukturer” (Alvesson & Skoldberg
1994, s 45). ”En hermeneutiker skulle siga att abduktionen innebir ett slags
hermeneutisk spiral: en tolkning av fakta som vi redan har viss for-forstaelse av.
... Savitt kdnt finns dock ingen direkt férbindelse mellan hermeneutik och abduk-
tions-tinkande” (Alvesson & Skoldberg 1994, s 45, not 22).

Diskurser byggs upp av tankefigurer med sin bas i en materiell verklighet. Genom
att tankefigurer tilldelar materien ett social virde uppstar sociomaterien. Tankefigu-
rer blir en dialektisk link mellan materien och diskursen. De bidrar dven till olika
sprakspel (se Asplund 1979, s 149-151).

Wittgenstein infor begreppet sprakspel for att visa pd att sittet att tala om en
hindelse idr en konsekvens av en socialisationsprocess (se Habermas 1994, s 171).
”De processer, med vilkas hjalp man lir sig tala, innefattar ... att lira sig handla”
(Habermas 1994, s 167). Se Barlebo Wenneberg 2001, s 173.

I varje organisation “hittar olika grupper pa egna sitt att tala om dem” (Miillern
1994,5 99). ”Inldrandet av ett visst sprakspel forutsitter emellertid att man lir sig
att bete sig pd samma sitt som andra. Nar man har lart sig sprakspelet, har man
inte bara lart sig ett sprak att kommunicera med, utan dven ett sdtt att leva. Vidare
blir man i stand att utveckla nya sprakspel” (Israel 1992, s 106). Se Israel 1992,
s 68 och Eriksen 1998, s 43 om kommunikativ rationalitet.

Begreppet sociomateria behandlas i Osterberg 1977, Andersson, m.fl. 1985,
Johansen 1992.

Se Arvidson 19835, s 20. Att folkbildning skiljer sig fran annan vuxenutbildning
ifrgasitts av Sundgren (2003, s 52-54). Talet om sirart fyller en legitimerande
uppgift och folkbildningens ”6verlevnad” (se Sundgren 2003, s 60).

Se Arvidson 19835, s 15, Giddens 1997 och Thyssen 1994, s 20-21. Olika grupper
ar barare av skilda sociala 6verenskommelser (se kravallerna i Goteborg vid EU-
moétet i juni 2001). Se Brameld 1950 s 461.

Historiskt framkommer ”att sinsemellan motsigande mytologiska traditioner
forstdtter att existera sida vid sida utan att integreras teoretiskt” (Berger &
Luckmann 1979, s 130). Se Larsson 1997, s 25-47 samt Berger & Luckmann
1979, s 192-193. Se Sundgren 2000, s 112). Hur myter doljer beror pa skillnader
mellan klass, genus, makt etc och hur genuskontrakt konstrueras.



XVI

APPENDIX

FIGURFORTECKNING

Nedan anges pa vilka sidor figurerna i rapporten ar placerade. Forsta
siffran anger kapitel och andra figurordning;:

1:1

1:2

2:1

2:2

3:1

4:1

4:2

7:1

9:1

En bildningsfilosofisk introduktion — nagra aspekter

Modell for tolkning av talet om folkbildning

En diskursanalytisk tankemodell - ett forslag
till innehall

En diskursanalytisk modell for tolkning av folkbildning
som kunskapsomrade

En organisationsdidaktisk modell f6r analys av olika
kompetenser

En idealtypisk beskrivning av bildningsfilosofiska
utgangspunkter

Struktur av kapitel (5-8)

Skillnaden mellan en progressivistisk kontra
essentialistisk modell vid projektstudier

En organisationsdidaktisk typologi

35

42

53

60

70

101

103

169

224
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FORKORTNINGAR

ABF Arbetarnas bildningsférbund

Bilda Studieférbundet Bilda for kyrka och samhalle (tidigare
Frikyrkliga studieférbundet)

C Centerpartiet

CUF Centerns ungdomsforbund

FS Frikyrkliga studieférbundet (numera Studieférbundet
Bilda)

4H Riksforbundet Sveriges 4H (Huvud, Hand, Hjirta
och Hailsa)

IKT Informations- och kommunikationsteknologi

IT Informationsteknologi

IOGT Internationella Godtemplarorden

JUF Jordbrukareungdomens forbund

K Kompetens

K1 Kompetens 1 (genomférandenivd)

K2 Kompetens 2 (planeringsniva)

K3 Kompetens 3 (problematiseringsniva)

KFUK Kristna foreningen unga kvinnor

KFUM Kristna foreningen unga min

Sfr Riksforbundet Studiefraimjandet

SKB Sveriges kyrkliga bildningsférbund

SLU Svenska Landsbygdens Studieférbund

SISU Svensk Idrotts Studie- och Utbildningsorganisation

SKS Sveriges Kyrkliga Studieforbund

(numera Studieforbundet Sensus)
SO Skoloverstyrelsen

TBV Tjansteminnens bildningsverksamhet
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