Pedagogiska institutionen

JAMNARIGSOCIALISATION
I SVENSK SKOLA

Anna-Lena Englund

RAPPORTER FRAN PEDAGOGISKA INSTITUTIONEN,
OREBRO UNIVERSITET, 10



Distribution: Orebro universitet
Pedagogiska institutionen
701 82 Orebro
Telefon: 019-30 30 00
Fax: 019-30 32 59

E-post: forsknsekr@pi.oru.se

© Pedagogiska institutionen, Anna-Lena Englund 2005
Titel: Jamnarigsocialisation i svensk skola

Utgivare: Orebro universitet,
Pedagogiska institutionen

Tryck: Intellecta DocuSys AB, Vistra Frolunda 2005

ISSN: 1650-0652
ISBN: 91-7668-447-4



Rapporter frin Pedagogiska institutionen, Orebro universitet, 10

Anna-Lena Englund

JAMNARIGSOCIALISATION I SVENSK SKOLA

- ABSTRACT -

Peer group socialization in Swedish schools.

This study examines the significance of peers in the process of socia-
lization in Swedish schools, that is to say, the mutual influence that
children and young people exert on each other. It analyses how peer
group socialization is apprehended and evaluated in curricula for
Sweden’s comprehensive schools and in related research.

Part One defines the object of study more precisely by relating it
to socialization research. In this part of the thesis, research on the
socialization of children and young people is reviewed and some cen-
tral concepts that can serve to characterize peer group socialization
are distinguished: friendship, peer group membership and youth soci-
alization. In addition, the school is considered as a potential place of
encounter for peers.

Part Two consists of a systematic comparison of how different
conceptions of peer group socialization have been expressed over time
in curricula and in research on schooling. Three different periods with
three more or less dominant conceptions of the significance of the
peer group for socialization are identified:

I. The potential of the school to create peer group community is
formulated.

II. The potential of peer group socialization is neglected.

III. The potential of peer group socialization is rediscovered.

During the first period, peer group socialization as a means of crea-
ting community is prominent in the 1962 comprehensive school curri-
culum (Lgr 62) and in the official studies and schools research prece-



ding it. In the 1969 curriculum (Lgr 69), perceptions change. Research-
ers are more ambivalent to the peer group and there is somewhat less
confidence in its positive potential to foster community.

The second period is characterized by a neglect of the peer group’s
potential to create community, first in the 1980 curriculum (Lgr 80)
and later in that of 1994 (Lpo 94). In research on schools and youth,
the peer group is represented primarily as a force that seeks to con-
test the culture of schools.

In the third period, a tendency to rediscover peer group socializa-
tion can be observed in official studies carried out after Lpo 94. In
schools research, attention is drawn to the possible contribution which
the peer group can make to learning. Some youth researchers express
confidence in the peer group’s potential as a positive, community-
creating force, but at the same time there are those who see peer
group socialization as risky and a source of problems.

There may possibly be a positive community-creating force in
peer group socialization that has been overlooked. All things consi-
dered, the author ventures to suggest that the community-creating
potential of the peer group is an inadequately explored perspective in
Swedish research on schooling, a perspective that could enable us to
see the possibilities in schools, rather than the problems.

Keywords: peer group socialization, curriculum, youth socialization
research.
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FORORD

Foreliggande studie ar en licentiatavhandling i sociologi framlagd vid
sociologiska institutionen vid Uppsala universitet den 21 dec 2004.
Handledare: Gunhild Hammarstrom. Avhandlingens tema befinner
sig i skdarningspunkten mellan sociologi och pedagogik genom att
analysera betydelsen av jamnarigsocialisation i svensk skola. Med
jamnarigsocialisation avses den omsesidiga paverkan som barn och
unga utovar pa varandra. I studien analyseras hur jamnarigsociali-
sation uppfattats och virderats i liroplaner for svensk grundskola
och i anslutande forskning.

En drivkraft for studiens tillblivelse har varit frigan om det moj-
ligen finns en positiv gemenskapande kraft i jamndrigsocialisationen
som forbisetts. Efter studiens genomforande vagar jag hiavda att jamn-
ariggruppens gemenskapspotential dr ett underutnyttjat perspektiv i
svensk skolforskning, ett perspektiv som kan leda oss till att se moj-
ligheterna i skolan snarare dn problemen.

Studien anknyter till och utgor en fordjupning av de perspektiv
som jag som ldrare utvecklat inom ramen for kursen "Ungdomssocia-
lisation’ inom pedagogikamnet.

Orebro i januari 2005

Anna-Lena Englund






INLEDNING

Den hir studien handlar om hur svensk grundskola har uppmairk-
sammat jamndrigsocialisation dvs. vilken betydelse skolan har lagt
vid barns och ungas socialisation sinsemellan. Darvid granskas spe-
cifikt laroplanerna for den allminna obligatoriska skolan och rele-
vant svensk skolforskning.
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SOCIALISATION OCH SKOLA

Socialisation betraktas vanligtvis som en 6verforing av forhallnings-
sdtt fran vuxna till barn och unga. Enligt sociologins och pedagogi-
kens klassiker Emile Durkheim (1922/1956) och John Dewey (1916/
1999) ar ett samhilles fortbestind beroende av att det stindigt pagar
ett overforande av sitt att tinka och handla som férmedlas fran de
aldre till de yngre. Denna noédvindiga 6verforing av kunskaper, for-
vantningar, ideal, uppfattningar och normer ses som forutsattningen
for att det sociala livet ska kunna fortsitta. Ansvaret for barnen har
efterhand i allt hogre grad kommit att vila pa offentliga institutioner,
dar utbildningssystemet har bidragit till nya former for socialisation
av barn och unga i vad som kan benimnas offentlig socialisation
(Svensson 1981). Denna offentliga socialisation har dven kommit att
betraktas som en kamp mellan olika aktorer om vilken fostran av
barn och unga som 4r mest adekvat, en kamp som bl.a. tar sig ut-
tryck via skolans liroplaner (Englund 1986). Enligt Dewey (1916/
1999) ar skolan den dndamalsenliga miljo varigenom vuxna medve-
tet styr de unga. Skolan kan i ljuset av detta ses som den institution
som uttryckligen utformats for att medvetet paverka barns och ungas
socialisations for att uppna vissa mal. Nar socialisation blir foremal
for studier fokuseras vanligtvis relationen barn/unga och vuxna - i
familjen till foraldrarna och i skolan till lararna.

DEFINITION AV KUNSKAPSOBJEKTET JAMNARIGSOCIALISATION
OCH MOTIV FOR STUDIENS INRIKTNING

I ett dominerande socialisationsperspektiv riktas saledes uppmark-
samheten, nar det giller barns och ungas fostran, lirande och social
utveckling, pa relationen vuxna och barn, och barn i forhallande till
och ingdende i olika samhalleliga institutioner exempelvis skola och
barnomsorg. Hur har da betydelsen av socialisationen jamnariga
emellan betraktats? Med jamndariga avses har barn och unga som
befinner sig i ungefar samma alderskategori och att dessa innehar en
likartad position genom att vara icke-vuxna. Med jamnarigsocialisa-
tion avses sdledes den omsesidiga paverkan som barn och unga uto-
var pa varandra. Min uppfattning ar att socialisationen barn och unga
sinsemellan och jamnariggruppens socialiserande betydelse ofta har
fatt en undanskymd plats i forskningen. Framfor allt har de positiva
mojligheterna i jamnarigas paverkan pa varandra mer eller mindre
negligerats. Daremot har forhdllandet mellan jamnariga uppmark-
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sammats och manga ganger setts som problematiskt och omnamnts i
negativa termer som exempelvis gangbildning. Dessa antydningar ska
fordjupas i det foljande.

SYFTE, FRAGESTALLNINGAR, FORSKNINGSPROCESS
OCH DISPOSITION

Syftet med denna studie ar att undersoka olika synsitt pa jamnarig-
gruppen och dess potential i olika avseenden. For att undersoka dessa
olika synsitt forsoker jag forst pavisa jamnarigsocialisation som forsk-
ningsomrade (del 1) och sedan hur samhaillets centrala utbildnings-
politiska riktlinjer for skolan, de svenska laroplanerna for grundsko-
lan, over tid betraktat jamnariggruppens potential (del 2). Studiens
huvudsyfte ar att undersoka olika inneborder av jamnarigsocialisa-
tion i relevant skolforskning och i laroplaner for svensk grundskola.

FRAGESTALLNINGAR

De preciserade friagestallningarna ar:

Hur framtrader det som kan kallas jamndrigsocialisation i relevant
forskning?

Vilka perspektiv pa jamnariggruppens socialiserande betydelse kommer
till uttryck i laroplanerna och for skolan andra centrala dokument?

Vilka synsitt pa jamnariggruppens socialiserande betydelse framtrader
i olika studier av skolan?

Vilka samband kan pdvisas mellan laroplanernas utformning och skol-
forskning om jamnarigsocialisation?

FORSKNINGSPROCESS OCH DISPOSITION DEL 1:
FORSKNINGSOMRADE OCH CENTRALA BEGREPP

Del 1 ar en selektiv genomgang av jamnarigsocialisation som forsk-
ningsomrade. I del 1 besvaras det forsta steget i studiens forsknings-
process med fragestallningen: Hur framtrader det som kan kallas jamn-
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arigsocialisation i relevant forskning? Det forsta steget innebar att
med utgangspunkt i en analys av forskningsomradet socialisation soka
efter och ringa in kunskapsobjektet jamnarigsocialisation fran tidiga
forskolear till sen ungdomstid. Har granskas forskning om barns och
ungdomars socialisation och nagra centrala begrepp, som karaktari-
serar jamnadrigsocialisation, urskiljs: vanskap, kamratskap och ung-
domssocialisation. Vinskap och kamratskap ges i viss forskning olika
inneborder men manga ganger ar begreppen utbytbara. Forskningen
ar inte heller alltid koncentrerad till antingen barn eller ungdomar
utan kan omfatta bade barn och unga. Min ambition ar inte att ana-
lysera den eventuella distinktion som kan goras mellan vinskap och
kamratskap respektive barn och ungdomar som atskilda alderskate-
gorier utan mitt huvudintresse ar att soka efter jamnariggruppens
socialiserande betydelse. Resultatet av detta forsta steg framstalls i
studiens del 1 — jamnarigsocialisation som forskningsomrade.

FORSKNINGSPROCESS OCH DISPOSITION DEL 2:
GRANSKNING AV LAROPLANER OCH SKOLFORSKNING

Del 2 utgor en systematisk jamforelse av hur olika synsatt pa jamnarig-
socialisation kommer till uttryck over tid i laroplaner och skolforsk-
ning som resulterar i en periodisering av olika synsitt pa jamnarigsoci-
alisation. Del 2 omfattar forskningsprocessens steg tva och tre som
ocksd integreras i denna andra del. Fragestallningen for steg tva ar:
Vilka perspektiv pa jamnariggruppens socialiserande betydelse kommer
till uttryck i laroplanerna och for skolan andra centrala dokument?
Fragestdllningen for steg tre ar: Vilka synsdtt pd jamnariggruppens
socialiserande betydelse framtrader i olika studier av skolan?

I steg tva granskas om och hur laroplanerna och for skolan an-
dra centrala dokument ger uttryck for att beakta jamnariggruppens
socialiserande betydelse. Se vidare metodologisk kommentar under
avsnittet ’Laroplansgranskning’.

Steg tre ar att undersoka om och hur jamnarigsocialisation upp-
mirksammas och vilket viarde som jamnariggruppens betydelse ges i
vissa skol- och klassrumsstudier samt dessa studiers relation till liro-
planerna. I detta steg analyseras relevant svensk pedagogisk, psyko-
logisk och sociologisk forskning. Se vidare metodologisk kommentar
under avsnittet ’Relationen skolforskning — laroplaner’.

For att kunna integrera steg tva och tre stills ocksd fragan: Vilka
samband kan pdvisas mellan laroplanernas utformning och skolforsk-
ning om jamndrigsocialisation? Fortydligande fragor ar: Vilket dr det
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eventuella sambandet mellan forskning om jamnarigsocialisation och
de olika liroplanerna? Utgér de olika liroplanerna fran specifik forsk-
ning eller pedagogisk filosofisk idé om jamnarigsocialisation? Leder
laroplanernas intentioner till forskning om jamnarigsocialisation? Som
ett resultat av min granskning, dir jag integrerat fragorna for steg
tva och tre, har jag identifierat tre skilda perioder med tre olika, mer
eller mindre dominerande, synsitt pa jamnarigsocialisation:

I. Skolan som potential for jamnariggemenskap formuleras
II. Jamnarigsocialisationens potential negligeras
III. Jamnariggruppens potential aterupptacks

Detta innebar saledes att tre huvudperioder urskiljs och varderas och
dessutom att varje laroplan for grundskolan varderas betraffande sin
syn pa jamnarigsocialisation.

METODOLOGISK KOMMENTAR TILL TEXTGRANSKNINGARNA
LAROPLANSGRANSKNING

Laroplansgranskningen har en central position i min studie. Mitt hu-
vudsakliga motiv till att studera liroplanerna ar att, de ar auktorita-
tiva texter och kan ses som det yttersta officiella uttrycket for sam-
hillets intentioner med barns och ungas socialisation. I denna text-
analys utgor liroplanerna navet eftersom de dr skolans primira styr-
dokument och speglar de utbildningspolitiska intentioner som ar ra-
dande vid en viss tid.

Studien avgransas till att omfatta de fyra officiella liroplanerna
for den obligatoriska grundskolan Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94
och ar koncentrerad till laroplanens inledande avsnitt som behandlar
Mal och riktlinjer for skolans uppgift samt Allmdnna anvisningar for
skolans verksamhet. For att fa en djupare forstaelse av dessa laro-
planers intentioner och bakomliggande resonemang granskar jag ock-
sa betinkanden, utredningstexter och propositioner som ligger till
grund for eller anknyter till de olika liroplanerna. Aven ndgra andra
skrifter som pa olika vis anknyter till lairoplanerna har granskats.

Laroplanerna och utredningstexterna har granskats med tre fra-
gor som utgangspunkt:

o vilken betydelse tillmits barn och unga ha for varandra i socia-
lisationsprocessen?
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e ivilka sammanhang uppmarksammas jamnariggruppens sociali-
serande betydelse?

e vilka motiv och argument anfors?

Utifran dessa fragor har jag forsokt gora en generell karaktiristik av
hur laroplanerna och bakgrundstexterna behandlat och varderat jamn-
arigsocialisation. I framstidllningen har jag valt att ligga nira ldro-
plans- och utredningstexternas sprakbruk. Jag har ocksa valt att pre-
sentera de olika laroplanerna pa ett tamligen likartat sitt. Dels for
att laroplanerna i stort foljer en given struktur och dels for att under-
latta jamforelsen mellan de olika laroplanerna. Med denna presenta-
tion av ldroplanerna foljer ocksa en viss upprepning. En exakt och
detaljerad jamforelse ar diremot problematisk att gora da laroplan-
erna anda skiljer sig 4t pa en del punkter. Vissa forskjutningar sker
over tid, sa till exempel dndras sprakbruket och rubriksittningarna,
vissa avsnitt flyttas eller utgar, dven karaktiaren pa laroplanerna for-
andras. Detta giller specifikt for den senaste liroplanen Lpo 94 i
forhallande till de tidigare laroplanerna.

Laroplanerna Lgr 62, 69 och 80 ir till stora delar likartade i struk-
turen med en inledande del som anger Mal och riktlinjer samt All-
manna anvisningar for grundskolans verksamhet. Denna del foljs av
en andra del som bestar av tim- och kursplaner, allt samlat i ett doku-
ment. Den senaste laroplanen Lpo 94 skiljer sig fran de tidigare ge-
nom att den omfattar olika skolformer, omfanget ar betydligt mindre
och mer koncentrerat 4n tidigare. Laroplanen 1994 skiljer mellan
varden, mal och riktlinjer. Den relaterar bl.a. inte till bakgrundstex-
ter eller anger anvisningar om amnesinnehall, arbetssatt och arbets-
metoder. Kurs- och timplaner med betygskriterier utgor sirskilda
dokument. Med utgangspunkt i det centrala laroplansdokumentet ska
lokala kurs- och arbetsplaner upprittas.

RELATIONEN SKOLFORSKNING — LAROPLANER

I saval min granskning som i studiens framstallning betraktar jag la-
roplanerna som nav vilket innebar att jag ser forarbeten till laroplan-
erna och skolforskning som en del av laroplanernas historiska kon-
text. Skolforskning om jamnarigsocialisation visar sig ha olikartade
relationer till laroplanerna over tid, viss skolforskning paverkar laro-
planen, annan foljer upp laroplanen och ytterligare annan skolforsk-
ning ar svagare relaterad till laroplanen. Detta utgor motivet till att
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jag i framstillningen presenterar granskningen av laroplanen forst,
dadrefter forarbeten och slutligen skol- och klassrumsforskning. Min
ambition 4r att visa pa hur de olika texterna forhaller sig till varandra
i fraiga om kunskapsobjektet jamnarigsocialisation. Med hjilp av
forarbeten och skolforskning soker jag betrakta och placera liaropla-
nernas intentioner och utformning i en historisk kontext med avseende
pa jamnarigsocialisation.

Vid min granskning av saval olika liaroplanstexter och skoldoku-
ment som forskning forvintar jag mig inte att specifikt finna uttrycket
jamnarigsocialisation. Sokandet efter kunskapsobjektet ar pa sa vis
inte pa forhand givet. For att finga in vad inneborden av jamnarigso-
cialisation kan tinkas vara maste sokandet vara oppet for olika ut-
tryck. Granskningen av olika skol- och klassrumsforskning ar darfor
av en sOkande karaktiar medan granskningen av liaroplanerna och
utredningstexterna har en mer systematisk och tickande ambition.
Min granskning visar att vissa avsnitt i liroplanerna och utrednings-
texterna behandlar det som kan lankas till det jag kallar jamnarigso-
cialisation exempelvis i partier som handlar om skolans arbetsformer
och arbetssitt. Vissa begrepp kan ocksa urskiljas sdsom; samhorig-
het, gemenskap, samverkan, samarbete och grupparbete, vilka kan
relateras till jaimnarigsocialisation. I framstallningen av laroplanerna
och dess bakgrundsdokument foérhaller jag mig timligen texttrogen
for att visa pa vilket sprak och vilka begrepp som anvinds for att
uttrycka, det som jag benimner, jimnarigsocialisation.
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JAMNARIGSOCIALISATION
SOM FORSKNINGSOMRADE

I denna forsta del granskar jag forskning om barns och ungdomars
socialisation i syfte att soka efter och ringa in det som kan kallas
jamnarigsocialisation fran tidiga forskolear till sen ungdomstid. In-
ledningsvis uppmarksammas vissa kritiska perspektiv pa socialisa-
tion som forskningsomrade samt nagra klassiska och samtida betrak-
telser pa jamnariggruppens socialisation. Avslutningsvis belyser jag
hur jamndriggruppens potential uppmarksammas i aktuell forskning
genom att dels utga fran nagra centrala begrepp som kan karaktari-
sera jamnarigsocialisation: vianskap, kamratskap och ungdomssocia-
lisation, dels i forhallande till skolan som potentiell motesplats.
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SOCIALISATION SOM FORSKNINGSOMRADE
OCH NAGRA KRITISKA PERSPEKTIV

Socialisation kan studeras utifrin olika infallsvinklar. Beroende pa
vilket perspektiv som dberopas far det konsekvenser for hur sociali-
sationsprocessen betraktas. Handlar socialisation om overforing eller
kan socialisation ses som en interaktiv process? Lir sig barn och unga
enbart av vuxna? Kan barn och unga tiankas ha utbyte av varandra?
Niégra av de framtradande antagandena om socialisationens karak-
tar star bl.a. att finna hos sociologerna Peter L. Berger & Thomas
Luckmann (1966/1979) vilka menar att individen inte fods som sam-
hallsmedlem, utan genom predisposition for socialitet sa blir indivi-
den medlem. De definierar socialisation som ett konsekvent inforande
av en individ i ett samhilles objektiva virld. Detta samhallstillbli-
vande beskrivs i termer av primir och sekundir socialisation!. Pri-
mar socialisation utgors av den fostran och det larande som sker un-
der barndomen och den sekundira socialisationen utgors av de pro-
cesser som darefter foljer och leder in individen i nya sektorer av
samhaillet. Berger & Luckmann slar fast att det dr den primara soci-
alisationen som ar den viktigaste och att all sekundar socialisation
till sin struktur maste likna den primira.

Vanligtvis fokuseras vid socialisationsstudier individens/barnets
inviaxande till vuxen och samhillsmedlem. Socialisationsprocessen
betraktas som en 6verforing av ett samhilles eller en grupps normer
och virderingar till de unga, fraimst med betoning pd forhallandet
mellan vuxna och barn dar barnet ses som mottagare och objekt.
Socialisationsbegreppet har ofta inom socialisationsforskning vilat pa
ett grundantagande som inneburit en tudelning av begreppet i det
som kommit att bendmnas primar och sekundir socialisation. Den
primdra socialisationen utgors av familjen och sliaktingar. Sekundar
socialisation star for den fostran och det lirande som sker genom
andra vuxna dn fordldrarna, kamrater och inom olika samhailleliga
institutioner exempelvis skolan. Generellt havdas ocksa att socialisa-
tion dr av mest central betydelse under barndomen. Som grundlag-
gande ses dd den primira socialisationen emedan sekundar socialisa-
tion successivt blir mer betydande under ungdomstiden.

Den traditionella socialisationsuppfattningen har till viss del ut-
manats dar flera kritiska roster gjort sig gallande. Den engelske soci-
alpsykologen Zick Rubin (1981) som studerat sma barns sociala varld
forvanar sig over att samhallsvetare dgnat sa liten uppmarksamhet
at det betydelsefulla i barns vanskapsforhallanden. Ett av skidlen menar
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han kan vara den dominerande psykoanalytiska teori som grundade
antagandet att mor—barnrelationen 4r den mest betydelsefulla for
barnets utveckling. Likartade tankegangar finns hos psykolog Lars
Lorentzon (1994). Han havdar att utifran psykoanalysens och barn-
psykologins domaner har intresset for barndomen utvecklats till en
slags allmankunskap, vars tes dr att barnet i grunden ar en godartad
och formbar varelse. Nyckelord i den ideala barndomskulturen ar
trygghet, omsorg och kirlek. Forialdrarnas roll betonas starkt, framst
i barnets tidiga ar. Det finns exempel pa psykologiska teorier som
sokt ange vikten av andra och senare relationers sjalvstindiga bety-
delse for manniskans anpassningsformaga och beteende, men den
utomfamiljara livsvirldens psykologiska betydelse har, menar Lorent-
zon, en undanskymd plats i utvecklingspsykologiskt tinkande.

Socialisationsbegreppet kanske borde 6verges och ersittas med
begrepp som erkanner barnet som aktivt handlande havdar psykolog
Dion Sommer (1997). Forstaelsen av barns utveckling kan harledas till
det dominerande synsitt som har sin grund i en socialisationsteori som
ar uppdelad i primar och sekundir socialisation. Denna definition tar
inte teoretisk hansyn till att sma barn forvarvar erfarenheter av upp-
fostran och omsorg utanfor familjen i relationer till andra i exempelvis
forskolan. Sommer menar att trots att det skett vissa forandringar i
synsdtten pa barn och hur barn utvecklas, definieras fortfarande pri-
mar respektive sekundar socialisation synnerligen traditionellt.

Lars Dencik m.fl. (1988) laborerar, utifrdn socialpsykologiska
perspektiv, med begreppet dubbelsocialisering for att beteckna den
socialisation som de menar utmarker sma barns uppvaxtvillkor under
1970- och 80-talen dvs. att de fran tidig alder vixlar mellan tva socia-
lisationsinstanser, daghemmet och familjen. Forfattarna ar kritiska
till indelningen av primar och sekundar socialisation som tva atskilda
processer, med tva olika viktighetsgrader och tidmassighet. De menar
att barnomsorg och familj visserligen 4r olika barnmiljoer, men att de
for den skull inte dr atskilda socialiseringsinstanser utan att det som
sker i den ena instansen aterverkar pa den andra. Vistelsen i de tva
miljoerna sker inte heller utvecklingsmassigt utan intraffar samtidigt
i barnens liv.

Moderna socialisationsforskare ser inte, enligt pedagogikforskare
Gunilla Halldén (1992), socialisation som ett overforande av normer
och virderingar via en primar- och sekundargrupp. Istillet ses socia-
lisation som ett resultat av interaktion mellan individer dar dven bar-
net ar aktivt agerande, och att socialiseras innebar att bli manniska.
Den norske sociologen Ivar Frones (1985) menar att socialisation
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manga ganger betraktas som en vixelvis process mellan hem och
skola, dar personlighetsutveckling och social fostran sker i hemmet
och skolan tillfor kunskap. Pa sd vis har en tankemodell tagit form
som till stor del separerar socialisation och lirande fran varandra.
Frones (1994) iar angeldgen att poingtera det 6msesidiga forhallandet
mellan socialisation och ldrande eller rittare att socialisation ska for-
stds som ldrande av vissa specifika kompetenser.

En socialisationsteori maste, menar Frones (1994), fanga in bade
hur manniskor formas av omgivningen och hur de utvecklar formaga
att reflektera och handla. Vidare att socialisation, dvs. att bade bli
medlem i en kultur och en autonom individ, 4r att lara. Kunskap ar
inte ndgot manniskor har, utan kunskap bade formas av och formar
manniskor, men det ger ocksa nya mojligheter till reflektion och hand-
ling. Att studera socialisation ir, enligt Frones, att studera olika ldro-
processer. De flesta analyser av socialisation och uppvaxt utgar anda
fran familjen, och Frenes vill darfor soka etablera en ny socialisa-
tionsteori genom att framhalla den mening som socialisationen jamn-
ariga emellan skapar och etablerar (mojliggor). Enligt Frones (1995)
bildar socialisation, savil i analytiska som konkreta termer, en motes-
plats for olika teoretiska och disciplinara perspektiv och menar att en
socialisationsteori maste inkludera relationen individ och samhille. I
det moderna samhillet kravs, menar Frones (1985), social handlings-
duglighet pa hog niva, en allmin kompetens som handlar om en for-
maga att bemistra komplexitet. Frones bendmner detta som baskvali-
fikationer eller en allman handlingsduglighet, ndgot som han menar
utvecklas fraimst genom deltagande i jamnarigmiljoer. Det ar saledes
genom jamnarigmiljons situationer som olika former for social kom-
petens forvarvas. Sjalvstindighet anses darmed bara utvecklas ge-
nom att barn och unga tar ansvar. Likasa kan féormagan att mota nya
situationer och utveckla social forstielse bara formedlas i miljoer dar
detta ar mojligt att uppleva. I ett samhalle som lagger vikt vid dessa
kvalifikationer kommer jamndarigmiljon att vara av storsta betydelse
menar Frenes. Min slutsats dr att socialisation inte enbart kan ses
som en utifrin kommande paverkan utan lika mycket ar ett projekt
som foretas av dem som socialiseras. Darmed ar det inte heller lyckat
att tala om primar och sekundir socialisation. Mer poangfullt syns
det da att tala om socialisation i termer av olika interagerande socia-
lisationsmonster och arenor for socialisation. Likasa maste det domi-
nerade socialisationsperspektivet, som betonar att barn och unga en-
bart lar av vuxna, dtminstone kompletteras.
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SOCIALISATION MED JAMNARIGGRUPPEN I FOKUS
— NAGRA KLASSISKA BETRAKTELSER

Ett av Durkheims (1922/1956) centrala resonemang ar att karakta-
ren pa och betingelserna for socialisation dndras som en konsekvens
av samhallsomvandlingar dvs. att samhallsforandringar tvingar fram
forandrade former for socialisation. Framvixten av ett sidant be-
traktelsesatt pa socialisation med jamnariggruppen i fokus kan bl.a.
lankas till Charles H. Cooley, David Riesman, Margaret Mead och
James Coleman.

Enligt Gert Nilson (1981) 4dr Cooley att betrakta som en av den
symboliska interaktionismens pionjarer och hans bok Human Nature
and the Social Order fran 1902 anses vara en samhaillsvetenskaplig
klassiker. Cooleys grundtes, enligt Nilson (1981), 4r att individen och
samhaillet ar tvd aspekter av samma skapande helhet, och att indivi-
dens jag formas och omformas i samvaron med andra. Cooley levde
i den tid da storstadslivet borjade gora sig gillande och primargrupps-
samvaron var i upplosning. Storstadslivet befraimjade andra gruppe-
ringar vilka sdgs som opersonliga och specialiserade, i manga stycken
primargruppernas motpoler. Dessa grupper kallas idag ofta sekun-
dargrupper, ett begrepp som Cooley aldrig myntade. I definitionen av
primargrupp ryms, menar Nilson (1981), en vidare innebord dn vad
som blivit rddande. Primargruppssamvaron ska ses som forutsitt-
ningen for manniskor att bli manskliga, och i den betydelsen ar det
inte sjalvklart att betrakta alla kdrnfamiljer som primargrupper?.
Primadrgrupperna kdnnetecknas vidare av direkta kontakter, innerlig
samvaro och samarbete. Dessa grupper karaktiriseras som primira
i betydelsen att de ar ”grundliggande for bildandet av individens
sociala natur och ideal” (Nilson 1981, s 11). Primirgrupperna anses
ge upphov till vissa ideal och virden exempelvis 6msesidig hjalp, ratt-
visa och frihet, men primargruppernas signum ir inte uteslutande har-
moni utan rymmer dven viss differentiering och tavlan. Cooley sag,
enligt Nilson (1981), denna typ av gemenskap och samarbete i flera
olika grupper sdsom familjen, grannskapsgrupper och i barnens lek-
och kamratgrupper.

David Riesmans sociologiskt orienterade filtarbete presenterat i
boken The Lonely Crowd och i svensk oversattning Den ensamma
massan (1950/1961) ar en studie av den amerikanska karaktiren i
forvandling. Riesman hdvdar att den moderna samhallsforskningen
— under inflytande av psykoanalysen — tenderat att overbetona den
tidiga barndomens betydelse for karaktiarsdaningen. Grundtesen i
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Riesmans resonemang ar att karaktidrsdaningen under barndomen
inte kan isoleras fran samhillsstukturen. Han urskiljer tre olika
samhillen som vart och ett utvecklar en social karaktir hos medlem-
marna — tre idealtyper som bendmns traditionsstyrda, inifranstyrda
och gruppstyrda. Dessa forandringar i karaktarstyp far ocksa konse-
kvenser for familjeliv och barnuppfostran. Forskjutningen i den ame-
rikanska medelklassen betraktar Riesman som en omsvingning fran
inifran- till gruppstyrdhet. Aldre disciplinmonster mildras, familjerna
i stiderna blir mindre och den s.k. fria uppfostran sprids till vidare
befolkningsskikt. Det a4r under dessa forhallanden som Riesman tycker
sig se att gruppen av kamrater i samma alder och samhaillsklass blir
allt viktigare i karaktarsdaningen.

Den amerikanske sociologen James Coleman, som studerat den
sociala strukturen for att se vilka varderingar och normer som existe-
rar i tondrskulturen, uttrycker likartade tankegangar:

He is ”cut-off” from the rest of society, forced inward toward his own
age group, made to carry out his whole social life with others his own
age. With his fellows, he comes to constitute a small society, one that
has most of its important interactions within itself, and maintains only
a few threads of connection with the outside adult society (Coleman
1961, s 3).

Margaret Mead (1970) betonar, utifran ett socialantropologiskt per-
spektiv, att socialisationsmonster ar relaterade till olika kultur- och
samhallstyper. Mead hivdar att i traditionella samhallen som prag-
las av liten social forandring lar barnet i huvudsak av de aldre. 1
samhdllen som praglas av starka sociala forandringar, dar barn och
unga orienterar sig mot en okand framtid, anses det inte tillrackligt
att endast efterlikna den aldre generationen utan barn och unga maste
i stor utstraickning ldra av varandra:

Men i och med att barnen gér i skolan, borjar arbeta eller inkallas till
militartjanst, kommer de dirmed i kontakt med jimndriga och likar
som de kan anvinda som jimforelsematerial. Dessa jamndriga ger
hirvid mer praktiska modeller dn de forebilder ungdomarna ges av de
aldre, officerare, lirare och 6verordnade, med ett forflutet som ir helt
stangt for dessa ungdomar och en framtid som ungdomarna har svart
att betrakta som sin egen. I en sddan situation finner nykomlingarna
snart att de kamrater som sjédlva redan ingdr i det nya systemet dr de
basta vagvisarna (Mead 1970, s 69).



JAMNARIGSOCIALISAT[ON SOM FORSKNINGSOMRADE 25

Utifran dessa klassiska socialisationsteorier om jamnarigsocialisation
finns, som jag ser det, i Riesmans och Meads resonemang angaende
det gruppstyrda samhillet vissa likheter. Bada patalar sambandet
mellan samhallsstruktur och manniskors karaktirsdaning men ocksa
att vissa forandringar i samhallet inneburit en forskjutning mot att
jamnariga i allt storre utstrackning relaterar sig till och lar av varandra.
Utifran dessa i grunden likartade resonemang drar Riesman och Mead
dock nagot olika slutsatser. Utifran Riesmans perspektiv forefaller
bade vuxna och barn socialiseras till gruppstyrdhet medan Mead ser
en generationsklyfta uppstd mellan de unga och gamla. Aven Cole-
man ser framviaxten av en specifik tonarskultur, skild fran vuxenkul-
turen, som ett resultat av forandringar i samhallsstrukturen.

SAMTIDA PERSPEKTIV PA JAMNARIGSOCIALISATION

En socialisationsteoretiker som uppmarksammar gruppens betydelse
och som fatt inflytande inom svensk forskning ar den tyske socialisa-
tions- och ungdomsforskaren Thomas Ziehe. Ziehe (1993) havdar
att en ny mansklig subjektivitet med en annorlunda psykisk struktur
viaxer fram ur forandringar i samhillsutvecklingen och familjestruk-
turen. Ziehe lanserar begreppet “kulturell fristillning” vars innebord
ar att tidigare traditionella kulturmonster upplosts och forandrats.
Den kulturella fristdllningen medfér ocksa att individen utvecklar
typiska sdtt att psykiskt bearbeta den forandrade situationen. Forst
anges subjektivering som ar en slags langtan eller stravan efter inten-
siva kidnsloupplevelser som i sin tur kommer till uttryck i sjdlvkans-
lans sarbarhet och en 6kad orientering mot relationer. Detta sags inne-
bara en 6kad formaga och en forfining att leva sig in i den andre och
vad den andre kan tidnkas forvinta sig, men darmed tilltar ocksa
radslan for vad den andre skall tycka. Ziehe menar att radslan for
att bli krankt i sjalvkianslan kan framkalla en ny form av konkurrens
i grupper, ett moraliskt bevakningssystem med vars hjilp gruppmed-
lemmarna bromsar varandra. Det giller att ”ingen sticker fram ha-
kan och stiller sig i medelpunkten. Den ofta och girna framforda
anklagelsen ’du ar for dominant’ blir till huvudkriterium nir det gal-
ler att uppleva och beskriva forhallandet till gruppen” (a.a. s 41).
Denna bendgenhet sigs dven ha ett positivt foljdfenomen som lett till
en okad formaga att identifiera sig med och kidnna medlidande med
dem som drabbats ("offren” skriver Ziehe).

Ziehes tankegangar om att en ny mansklig subjektivitet vixer
fram ur de fordndringar som sker i samhallsstrukturen, och sa som de
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kommit att lanseras i Sverige paminner de, enligt min mening, om
Riesmans grundtes om sambandet mellan samhallsstruktur och ka-
raktdrsdaning, men 40 ar senare. Jag menar ocksa att bade Riesman
och Ziehe betraktar manniskorna/individerna som tamligen passiva
och underordnade den sa kallade nya samhillsstrukturen i vilken
gruppen av liktinkande blir central. Nagra grundliggande skillna-
der finns dock. Ziehes psykoanalytiskt orienterade teori tar fasta pa
att de forandringar som sker i samhallet bidrar till forandringar av
den enskilde individens inre mentala strukturer. I Riesmans analys
ddaremot sitts samhallsforandringarna i relation till manniskors klass-
eller grupptillhorighet.

Johan Wennhall (1994) forhéller sig dock kritisk till de moderni-
seringsteorier som inte i tillricklig utstrackning tar hansyn till att
ungdomar dr med och konstruerar sig sjilva som kategori. Wennhall
som studerat de moderna ungdomskulturernas historia utifran ett
etnologiskt perspektiv staller sig tveksam till Ziehes resonemang om
modernitetens dterverkningar pa ungdomar och ungdomskulturer.
Wennhall menar att hans studie visar att ungdomlig subjektivitet och
kulturell fristallning kan sparas redan pa 1920- och 1930- talen.? Han
sager ocksa att det sedan 1960-talet ar kant att ungdomar varit aktiva
i olika protestrorelser, men att ungdomars utmanande hallning mot
samhillet inte 4r unikt utan har sin historia.

Wennhall podngterar att ungdomskulturerna inte ser ut pa exakt
samma sitt idag som pa 1700-talet utan i varje tid och epok skapas
nytt innehall och nya former. Men han anser ocksa att det finns ge-
mensamma forutsittningar. Med det menar Wennhall att om unga
manniskor blir medvetna om sin samhorighet, genom att de delar en
social position med sarskilda rattigheter och skyldigheter, soker de
sina egna vagar att leva, tinka och agera. Wennhall menar att efter-
som ungdomar varit inplacerade i en underordnad stillning kan ung-
domskulturerna betraktas som ett sitt att formulera symboliskt och
reellt motstind mot samhillets maktrelationer. Ungdomar sigs ak-
tivt producera alternativa kulturella former, vilka manga ganger kan
std i ett spant forhallande till rddande samhallsordningar och inte
alltid ligga i linje med hur vuxna vill ha det.

Gruppsocialisation handlar inte, enligt Philip Lalander & Thomas
Johansson (2003), om att

gruppen pafor individen viarderingar och normer, som denne oproble-
matiskt tar emot och gor till sina egna. Snarare bor den ses som en
interaktionsprocess dar gruppens medlemmar provar ut och laborerar
fram symboler, identiteter, normer och varderingar och att de faktiskt
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tanker nar de gor det. Om de sedan beter sig ungefiar som andra grupp-
medlemmar beror det pd att de finner ett virde i att gora sd (s 56).

Forfattarna menar ocksd, utifran sociologiska och socialpsykologiska
perspektiv, att grupper inte ar sd statiska som det kan tyckas utan att
en grupps savil yttre som inre konturer varierar efter situation och
over tid. Konturerna tenderar att starkas eller forsvagas beroende pa
om gruppen dr hotad eller ar trygg. Grupper kan dven antas genomga
olika faser, dar de ibland ar stabila och ibland mer foranderliga.

Enligt min lasning, sa har langt, soker forskningen pavisa sam-
bandet mellan hur férandringar i samhallsstrukturen far konsekven-
ser for socialisationsmonstren. Som gemensamt och framtradande
drag i dessa resonemang ar att gruppen av jamnariga successivt kom-
mit att ses som allt viktigare i socialisationsprocessen, frimst som en
konsekvens av forandrade samhallsstrukturer. Daremot ar stindpunk-
terna om gruppens betydelse inte odelat positiva. Ivar Frenes tar dock
fasta pa och vidareutvecklar resonemanget om jamnariggruppens
positiva betydelse i socialisationsprocessen.

FRONES VIDAREUTVECKLING AV JAMNARIGGRUPPENS POTENTIAL

Frones (1985) hiavdar att kontakten jimndriga emellan 4r av stor
positiv betydelse i socialisationsprocessen och for att forsta betydelsen
av jamndrigkontakten mdste sambandet mellan samhallsform och
socialisationsbetingelser studeras. Frones utvecklar sina tankegdngar
och menar att det krdvs kunskap om pa vilket sitt jamnarigkontak-
ten ar av betydelse: hur forhdllandet barn—barn bidrar till social ut-
veckling som laroprocess. Likasa ska kontakten jamndariga emellan
ses i sitt sociala sammanhang och den socialisationsmassiga betydelsen
av jamnarigkontakten sittas i relation till vilka krav som olika typer
av samhillen stiller i friga om kompetens och utveckling. Detta be-
tyder att sjdalva innehallet, dess innebord, maste bestimmas inom en
socialisationsteoretisk ram. Frenes (1994) soker utveckla en sociali-
sationsteori som lagger vikt vid jamnariggruppens betydelse i ett sam-
hilleligt perspektiv. Han menar att en teori om socialisation maste se
till sambandet mellan samhallsutveckling och individuell utveckling.
I den utvecklingsmodell som Freones presenterar liggs vikten pa soci-
alisation som utveckling av kompetenser for reflektion, social och
kulturell forstielse, centrala kvalifikationer for de krav som det mo-
derna samhallet sdgs stilla pa sina medlemmar. Begreppet kompe-
tens betraktas hir dels som ett kiannetecken hos individen och dels
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som en analytisk skarningspunkt mellan samhalle, individuell utveck-
ling och social handling. Frenes menar att jimnarigkontakten maste
ses i ett socialisationssammanhang dar barns utveckling knyts till det
samhille som de viaxer upp i, och samtidigt se socialisation som en
process over tid.

Frones bidrar saledes med ett alternativt synsitt, till det domine-
rande, som betonar jamnariggruppen och dar tyngdpunkten ligger pa
socialisationens kvalificerande dimensioner dvs. hur barn och unga eta-
blerar 6msesidiga relationer och diarmed ocksd utvecklar social kom-
petens. Han uppmarksammar i sina studier (1985, 1993, 1994, 1995)
att barn och unga ska ses som handlande subjekt och att betydelsefulla
laroprocesser sker barn och unga emellan, inte primart i perspektivet
av att bli vuxen. Antagandet ar att barns och ungas forhallande till
varandra ar av grundliggande betydelse i socialisationsprocessen.
Frones (1994) hiavdar att relationen jamnariga emellan dr av kvalita-
tivt annat slag dvs. har en annan innebord dn den relation som upp-
rattas mellan barn och vuxna. De jaimnarigas position i socialisations-
processen anses inte primart vara knutet till att barn skulle tillbringa
sa mycket tid ihop med andra barn, utan forr av strukturella villkor i
det moderna samhillet, dar jamnariga skulle fa en sirskild sociali-
serande betydelse. Mot en sidan bakgrund anser Frones att jamnariga
och foraldrar fyller olika funktioner i socialisationsprocessen.

Frones (1994) utvecklar ett resonemang om hur den sociala rela-
tionen barn emellan skiljer sig mot relationen foraldrar och barn. Han
anser att barn—barnrelationen utmirks av kulturell produktion och
benimner den som horisontell dar aktorerna ar likvardiga i social
position, men inte enbart av att vara i samma alder utan de intar
ocksa likartade roller, dar bl.a. elevrollen ses som central. Jamnarigas
sociala situation anses samtidigt vara komplex, vilket innebar att den
utgors av oklara granser, omfattar manga personer som skiftar over
tid och varierar med aldersmassig utveckling och vardagslivets villkor.
Frones menar ocksa att eftersom den sociala kontakten och vin-
skapen, jamndriga emellan, maste uppndas och aktivt uppratthallas sa
skapar den andra kommunikativa strategier dn i forhdllandet for-
aldrar-barn. Den sociala kontakten ses inte som sammanhingande
dvs. inte kontinuerlig och given utan maste standigt erdvras. Enligt
Frones forvintar sig barn i samma alderskategori specifika responser
fran varandra och att det 4r inom jamnariggruppen som den kommu-
nikativa kompetensen utvecklas. Fordldrar—barnrelationen priglas
av entydighet, ar mer sjalvklar och utgors av enklare kommunika-
tion men har finns ocksa olikheter i fraiga om utvecklingsniva, posi-
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tion och situation. Relationen anses vara vertikal pa sa vis att den
praglas av stabilitet, oféranderlighet och repetition. De sociala kon-
takterna ses som tillskrivna, de utmarks av kulturell reproduktion
och utgor en arena for instruktioner och anpassning till skillnad mot
relationen jamnariga emellan.

I Encyclopedia of Sociology (Borgatta & Borgatta 1992) betraktas
jamnarigsocialisationen som en alternativ socialisationskontext fran
familjen och skolan. Jamnarigsocialisationen ges fyra karaktaristika,
den ar frivillig, jamnariggruppen bestar av likvardiga (status equals),
jamndriggruppen ar en arena fristdende fran de vuxnas kontroll och
den 4r som regel konssegregerad. Noterbart dr ocksa att oberoendet
av de vuxna kommit att betecknas som opposition till de vuxna, i
exempelvis termer av subkulturer beskrivna av Coleman 1961. Denna
bestamning har haft betydande inflytande 6ver hur ungdomsforsk-
ning och forskning om jamnariga tagit form.

Som jag ser det framstar jamnarigsocialisation som svarplacerad
i forhallande till traditionell terminologi inom socialisationsforskning.
Jamnarigsocialisation kan sdgas befinna sig i saval, det som betecknas,
primadr som sekundar socialisation. Det foreligger inom forskningen
ocksa olika uppfattningar huruvida jaimnarigsocialisation 4r en ny
foreteelse eller ej. Daremot forefaller flera forskare vara 6verens om
att samhallsforandringar skapar andra eller nya betingelser for soci-
alisation i vilken gruppen av jamndriga anses bli av allt storre bety-
delse. Aterigen finns det dock olika uppfattningar om konsekvenserna
av dessa sa kallade nya socialisationsmonster.

Det finns emellertid en tydlig tendens att tongivande forskning
etablerat ett synsitt pa jamnariggruppen som primart problematisk
och att jamnariggruppens positiva potentialer inte har beaktats i ndgon
storre omfattning. Trots att detta tongivande synsatt i nagra (fd) fall
utmanats och jaimnariggruppens positiva betydelse patalats forefaller
forskning som betonar de positiva sidorna av jamnarigsocialisationen
anda haft svarigheter att fa genomslag. Mojligen kan detta forklaras
med att forskningsperspektiv som tillskriver jamnariggruppen en under-
ordnad och emellandt en negativ betydelse har fitt en starkt legiti-
merande funktion. Detta perspektiv har inte ifragasatts utan tagits
for givet och pa sa vis har forskningstraditionen, om jamnariggruppen
som ett problem, forts vidare.
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JAMNARIGGRUPPENS SOCIALISERANDE POTENTIAL
I AKTUELL FORSKNING

V ANSKAP

Jamnarigsocialisation omfattar olika aldrar. Den forskning som har
framstalls kan sigas omfatta nagot olika aldersspann men givetvis
gar dessa ocksa omlott. Det dar m.a.o. inte enbart i forskolealdern
som barn odlar vinskap. Pa vilket vis kan da barn tinkas ha utbyte
av andra barn och vilka specifika kompetenser utvecklas i relationen
jamnariga emellan? Flera studier tar fasta pa hur sma barn, i forskole-
aldrarna, pa olika sitt relaterar sig till varandra. Rubin (1981) fram-
haller det sjdlvklara i att barn kan ge sina vianner tillgang till mansk-
liga resurser som vuxna inte kan erbjuda. De funktioner som barn
anses fylla for varandra ir tillfille till lirande av sociala fardigheter
som att skota sociala relationer, hantera konflikter, uppéva formagan
att kommunicera och utveckla férmagan att leva sig in i andra perso-
ners situation. Relationen till jamnariga utgor, menar Rubin, ett sam-
manhang dir barn pa ett meningsfullt sitt kan viardera och jaimfora
sig sjilva med andra vilket betraktas som nodvindigt for utvecklandet
av en identitet. Redan i den tidiga barndomen antas barn ha behov
av att kdnna grupptillhorighet, ndgot som bara vinskapsrelationen
till jamnariga kan ge. I samspelet med jimnariga kan barn lira sig
hur de ska klara sig bland jamlikar i andra sociala situationer. Enligt
Rubin kan dessa kompetenser bara tillignas i kontakten jamnariga
emellan och att kvaliteten pa barns sociala relationer ar viktigare dn
kvantiteten. Han anser vidare att vuxna manga ganger tolkar barnets
onskningar valvilligt men att relationen barn och vuxna samtidigt
priglas av ett hierarkiskt forhillande. Rubin hanvisar till psykiatern
Harry Stack Sullivans foredrag pa 1940-talet som framhaver att barns
vanskapsforhallanden har en avgorande funktion pa sa vis att de
rattar till en del av de sarpraglade intryck av socialt liv som barn ofta
fatt genom sin tidiga interaktion med foraldrar. Barns sociala relatio-
ner sinsemellan far inte heller, menar Rubin, romantiseras, vanskap
kan ha savil onskade som oonskade effekter. Barn lir sig namligen
inte bara hur de ska komma overens, utan ocksa hur de ska stota bort
och klassificera andra. Barns nira vanskapsforhallanden kan pa sa
vis sdgas ha sdval destruktiva som uppbyggande element och

nidra vanskapsforhallanden skapar inte bara accepterande av det egna
jaget, tillforsikt och bindning, utan ocksa osdkerhet, svartsjuka och
ilska. [...] Under barndomen - till stor del som en foljd av samspel
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med varandra — lir barnen ’fardigheten’ taktiskt undvikande och pa
samma gang den grad av sjdlvbedrigeri som foljer med det. Barns
relationer avspeglar snarare 4n lindrar det manskliga livets onda (Rubin
1981, 18).

Rubin papekar dock att eftersom barns vianskapsrelationer ocksd kan
vara skadliga understryker detta bara dess betydelse. Han menar
vidare att vanner spelar en avgorande roll for barns sociala fardig-
heter och identitetskinsla — vissa centrala funktioner som foraldrar
inte kan fylla. De upplevelser som barn gor tillsammans anses fa kon-
sekvenser pa deras senare utveckling och for deras instillning som
vuxna till exempelvis karlek och vianskap.

Utifran observationer pa daghem beskriver Dencik m.fl. (1988)
hur forskolebarns sociala samspel med varandra tar form och vilka
kontaktmonster som kan urskiljas. Utifran dessa studier menar sig
forfattarna kunna dra slutsatsen att barn har stor betydelse for var-
andra i fyra avseenden; barnen utgor varandras sociala resonans-
botten, sociala modeller, sociala magneter, och barnen ar barnens
medmanniskor” (s 64).

Eva Johanssons avhandling i pedagogik Etik i smad barns virld
(1999) handlar om de minsta barnen, ett till tre r, 1 forskolan. Studiens
intresse dr riktat mot barns virden och normer och hur dessa kommer
till uttryck i barns forhallningssatt till varandra. En av Johanssons
viktigaste slutsatser ar att drivkraften for barnens etiska synsatt ar
barns moten med varandra. Hon menar att nir olika virden kon-
fronteras sd skapas betydelsefulla upptiackter for barnen. Genom
leken provar och utmanar de yngre barnen andras reaktioner, och pa
sa vis utvidgas deras erfarenheter av andra. Barn lar sig dven hur de
kan paverka andra, prova andras granser och iaktta varandras re-
aktioner. Barnen lar sig ocksa att positionera sig i forhallande till var-
andra, som for en del barn betyder att de lar sig att de ar i underlage,
deras granser inte respekteras av andra och att de inte har inflytande.

Pia-Maria Ivarsson visar med sin avhandling i pedagogik Barns
gemenskap i forskolan (2003) hur barn utvecklar olika strategier nar
de tillsammans konstruerar gemenskap. Ivarsson menar att barn i
forskolan drivs av en lust och nyfikenhet att vara tillsammans med
andra barn och i det barnen gor pa egen hand, utan inflytande av
vuxna, finns ett experimentutrymme som innebar att barnen har moj-
lighet att prova och omprova sina egna och andras idéer kunskaper
och viarderingar.

En viktig bakgrund till Ivarssons studie och andra som studerat
barns vanskapsforhallanden i forskola, fritidshem och skola (se ex-
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empelvis Evaldsson 1993 och Williams 2001) 4r den amerikanska
sociologen Wiliam Corsaros (1997) teori om kamratkultur. Corsaro
ar kritisk till den utvecklingspsykologiska tradition som framst foku-
serat det enskilda barnet och inte tagit hansyn till kamratgruppens
socialiserande betydelse. Corsaro dr ocksa kritisk till sociologin:

Until recently sociology has paid relatively little attention to children
and childhood. The neglect or marginalization of children in sociology
is clearly related to traditional views of socialization, which relegate
children to a primarily passive role (s 27).

Kamratgruppens kollektiva kulturskapande ar, menar Corsaro, lika
viktig for barns socialisation som de vuxna ar. Kamratgruppens kul-
turskapande anses diaremot skilja sig fran vuxenvirlden bl.a. pa grund
av att nar barn ar tillsammans med varandra gor de andra saker dn
tillsammans med vuxna. Genom de kunskaper och formagor barn
inhdmtar via vuxna omformas och utvecklas den specifika kamrat-
kulturen, vilket innebir att barn till viss del reproducerar vuxenkul-
turen men att de ocksa via kamratgruppen bidrar till kulturell for-
andring. Corsaro definierar kamratkulturen som ”a stable set of acti-
vities or routines, artifacts, values, and concerns that children produce
and share in interaction with peers” (s 95). Barn vill, menar Corsaro,
dela gemenskap med andra kamrater och ha kontroll 6ver sina liv,
vilket kan innebdra att vissa barn far vara med i leken medan andra
utestangs. De nira relationerna ses av Frones (1994) som sjilvvalda
och att barn talar med vianner om saker som de inte tar upp med
fordldrarna. Samtidigt kan vianskapsrelationen inte betraktas som
given utan den maste erévras och aktivt uppratthallas. Vanskap jamn-
ariga emellan definierar Frones som att

mens foreldre-barn-forholdet kan forstas som tilskrevet, er vennskap
og sosial kontakt med andre pd samme alder i prinsippet noe man ma
oppna (Frones 1994, 158).

Vinskap anses pa sa vis knutet till former som bl.a. trohet och arlighet,
ndgot som utgor en slags ram av sjilvvalda forpliktelser. Flera studier
visar, enligt Frones (1994), att olika barn har olika strategier och kompe-
tenser for att utveckla social kontakt. Genom att den sociala kontak-
ten och vanskapen maste uppnas och aktivt uppritthallas skapas ocksa
andra kommunikativa strategier an i forhallandet foraldrar—barn.
Sammantaget framkommer i de redovisade studierna att barn
inte enbart lir av vuxna utan att dven jamnariga betraktas som
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viktiga socialisationsagenter. Forskningen visar ocksa att barn redan
i tidiga ar relaterar sig till andra barn och att relationerna jamnariga
emellan dr av en annan betydelse dn den mellan barn och foraldrar.

KAMRATGRUPPENS BETYDELSE

Vilken betydelse har dd kamrater och vad innebar det for barn och
ungdomar att ingd i en kamratgrupp? Dewey (1916/1999) menar att
all fostran och bildning som sker i en grupp tenderar att socialisera
dess medlemmar, men att det ar gruppens vanor och mal som avgor
socialisationens kvalitet och viarde. Dewey menar ocksa att varje grupps
demokratiska kvalité (och samhillet som helhet) 4r avhingigt graden
av oppenhet i kommunikation inom grupper och mellan grupper.

Inom det socialvetenskapliga faltet har det dock, enligt Ola Stafseng
(1990), funnits en ambivalent héllning till kamratgruppens betydelse.
Aven om kontakten kamrater emellan har setts som viktig sd dr det
oftast snarare dess negativa konsekvenser som framhallits. En viktig
startpunkt for en siddan virdering (dven om ungdomar givetvis be-
traktats som problematiska langt tidigare, se exempelvis Berggren
1995) ar den redan anférda amerikanska sociologiska diskussionen
under tidig efterkrigstid. David Riesmans bok The Lonely Crowd
(1950/1961) utgor har en viktig referenspunkt som skapade en om-
fattande debatt inom amerikansk sociologi (se antologin Culture and
Social Character redigerad av Lipset & Lowenthal 1961, exempelvis
Parsons & White s 121). Ett nyckelbegrepp hos Riesman ar Peer-
group. Det betecknar en homogen och informell grupp dar grupp-
medlemmarna tillhor samma alderskategori och sociala milj6. Kam-
ratgruppens uppfostrande funktion kan ses som ett parallellt skeende
pa tva plan. Den ena aspekten adr att fostran sker utifrdn de grupp-
styrda foraldrarnas ambitioner att fa sina barn relaterade till en spe-
cifik kamratgrupp. Forildrarna har visserligen forlorat sin ledarroll
men kommer i det gruppstyrda skedet att fungera som agenter for
kamratorienteringen. Fordldrarna kan bo och placera sina barn i en
miljo dir de traffar andra barn i samma alder och med samma sociala
bakgrund. Fordldrarna paskyndar barnets sociala utveckling och
soker sociala kontakter utanfor hemmet i form av arrangerade traffar
for barnen, de ska dven odla de talanger som for tillfallet betraktas
som angeldgna och det sker dirmed en slags standardisering av upp-
fostran. Genom denna standardisering forsvagas foraldrarnas makt,
det centrala blir att folja modecykeln som galler for barns fostran
och sysselsittning.
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Enligt min tolkning forhaller sig Riesman kritisk till gruppstyrd-
heten, han papekar att fordldrarna inte ser till vad barnet skulle vilja
vilja for sillskap. Riesman (1950/1961) menar att barnet konfronte-
ras framst med jamlikar i friga om de talanger som for tillfallet ar
radande och populidra, men har fa eller inga mojligheter att umgas
med jamlikar i friga om andra egenskaper sisom temperament och
smak. De vuxna, siger Riesman, dr dangsligt angeldgna att barnet
ska gora succé i kamratgruppen och i ivern for dess anpassning har
de en tendens att inte se eller ignorera osynliga differenser mellan
sina och andras barn.

Den andra aspekten av kamratfostran ir, enligt Riesman (1950/
1961), barnen sjalva, kamraterna eller gruppen. Det gruppstyrda
barnet utmarks av att det kan rora sig bland nya kamrater med en
ndstan automatisk anpassning. De flesta barn lar sig hur de ska upp-
trada i olika sociala situationer, en anpassningsformaga som forbere-
der barnen for en form av social rorlighet. Sa langt talar, enligt min
lasning, Riesman i positiva termer om socialisationen i kamratgruppen
men han pekar ocksa pa vad kamratgruppen undertrycker och den
styrning som gruppen utovar. Giangets omdomen om andra, menar
Riesman, dr priaglade av gruppens smak, de som pa nagot sitt skiljer
ut sig eller sticker upp forsoker man satta pa plats.

Riesman (1950/1961) hivdar att den amerikanska kamratgruppen
har en makt som saknar motstycke i nagot annat lands medelklass,
han menar att fordaldrarna visserligen spelar rollen av domare men
det 4r jamnariggruppen som dr juryn. Det dr en jury som agerar saval
mot de vuxna som mot den egna kamratgruppen. Som ett led i den
gruppstyrda socialiseringsprocessen ar det centralt att fa tillhora gianget
och barnet 4r utlimnat at gangets uppfattningar om smak och moral.
Pa sa vis blir barnet utsatt for kamratjuryns dom utan mojlighet till
forsvar fran sin egen eller de vuxnas moral. Den enda moral som far
giltighet ar gruppens. Dilemmat ar, enligt Riesman, att moralfragan
undanskyms, det som skulle kunna ge barnet anledning att ifragasatta
och reagera goms undan i forestillningen om att gruppens uppgift ar
att leka och ha roligt. For att fa framgang i ganget och vinna intimitet
maste barnet vara mycket kansligt for modets skiftningar. Barnen
klassificerar varandra efter okomplicerade (?) smakomdomen.

Det gruppstyrda samhallet, menar Riesman (1950/1961), tende-
rar till smaklikriktning, och da knappast till férman for umgange over
alders- och klassgranser, utan i hogre grad den enskildes forhallande
till medlemmarna i den egna gruppen. Varje giang har sin speciella
jargong och sina idoler och det giller att stindigt kdnna in sig for de
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andras smak och tycken — kdnna in trenden. Det 4r samma krafter
som fullbordar smaklikriktningen som ocksa leder till likriktade pre-
stationsnormer. Barnets prestationer bedoms och sitts i jamforelse
med forebilder och toppartister himtade fran massmedierna och dar-
med blir det ocksa svart for det gruppstyrda barnet att utveckla en
personlig talang. Formagan att trdaffa den ratta smaken ar det nya
monstret for popularitet forr dan formagan att beharska en fiardighet.
Riesman relaterar till en intervjustudie bland tonaringar i Chicago
om deras smak avseende populiarmusik. Studien visar att det bland
ungdomarna fanns en oerhord rdadsla for att inte tycka som andra
och att de var mycket mana om att ha de ritta preferenserna. Ries-
mans slutsats utifran studien ar att ju mer gruppstyrd en individ ar,
desto mer kan han klassificera och jamfora sina preferenser med an-
dras. De gruppstyrda barnen ar kunniga i popularitetsgraderingar
och deras anstrangningar ligger i att nd den obestimda tryggheten
att gillas av gruppen. Riesman hivdade saledes 1950 att det pagick
en ideologisk omsviangning fran inifranstyrdhet till underkastelse un-
der gruppen dar gruppen blir alltings matt. Leken far utgora ett ex-
empel for att belysa hur gruppstyrdheten har kommit med nya faror.
Den gruppstyrde narmar sig leken med den bestimda hallningen att
han ar medansvarig for stimningen i gruppen, barnet har tranat upp
sin kanslighet for personliga relationer. Allas ansvar for alla, alla ska
vara med i sviangen, alla ska ha lika roligt 4r en gruppmentalitet som
hindrar det spontana umganget just genom sjdlva anstrangningen att
fraimja det. Den gruppstyrde fostras i en kamratkrets som liknar var-
andra till det yttre, men som till intressen, personliga egenskaper och
temperament kanske inte alls liknar varandra. Den gruppstyrde har
lart sig att bli lik de andra och att anpassa sig till gruppens tolerans-
ideal, med en sddan fostran anses mojligheten till personlig autonomi
vara ytterst begransad.

Riesman tillmiter jamndriggruppen stor betydelse i karaktars-
daningen i det samhalle som han tycker sig se viaxa fram i 1950-talets
Amerika. Den karaktirsdaning som diarmed foljer, framst i den ame-
rikanska medelklassen, och den inverkan och det inflytande som grup-
pen har, bedomer Riesman som ldngt ifran odelat positiv. Han anser
att grupper tenderar att isolera sig fran varandra och att den grupp-
styrda manniskan formas till konformitet och inte till autonomi. Som
exempel pa detta anges hur forildrars preferenser blir styrande och
att barnen inte far mojlighet att gora egna val av exempelvis kamrater.

Utifran Riesmans resonemang dr det, som jag ser det, latt att upp-
fatta grupptrycket och gruppanpassningen som en nackdel och ett pro-
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blem. Aven Coleman, som tidigare nimnts, understryker hur gruppen
av tondringar utvecklar en egen specifik kultur vilken dessutom tende-
rar att avskdrmas fran vuxenvirlden. Bide Riesmans och Colemans
farhagor angdende gruppens styrande och likriktande kraft kan, enligt
min mening, jamforas med Deweys (1916/1999) resonemang om
gruppens betydelse, vilket jag ser som tankvirt i sammanhanget.
Dewey menar att ”virdet av en social livsform ar den grad i vilken
gruppens intressen delas av alla dess medlemmar och den grad av full-
standighet och frihet i vilken gruppen samverkar med andra grupper”
(s 140). Som jag tolkar Dewey dr det inte gruppen som sidan som
utgor problemet utan forr gruppens tendens till isolering och brist pa
oppenhet inom gruppen och i kontakten med andra grupper. Ater
tycker jag mig se hur uttryck som gruppstyrdhet och gruppanpassning
forknippas med ndgot i grunden negativt, vilket ocksda manga ganger
far till foljd att det ar den enskilde individens intressen som sitts fore
kamratgruppens positiva potentialer for gemenskap. Riesmans liksom
Colemans forskning kom att paverka svensk forskning om ungdomar.

FORSKNING OM UNGDOMAR: UNGDOMSSOCIALISATION

Har svensk forskning om ungdomar och ungdomskulturforskning
ndgot att tillfora angdende jamndrigsocialisationens betydelse? Forsk-
ningen om ungdomar har historiskt varit inordnad i traditioner och
skolbildningar som betraktat ungdomar som homogena och osjilv-
standiga och som grupp problematisk. Forskningen om ungdomar kan
andd manga ganger siagas implicera ett intresse for jamnariggruppen
men jamndrigsocialisation dr oftast inte en explicit forskningsfraga.

Henrik Berggren (1995), som utifran ett historiskt perspektiv stu-
derat hur den politiska ungdomsretoriken viaxer fram och kommer
till uttryck i Sverige mellan sekelskiftet och andra varldskriget, menar
att niar samhallsforhdllandena forindrades under 1800-talet, forand-
rades ocksd villkoren for (manga) manniskors liv, exempelvis sd eta-
blerades nya familjestrukturer och darmed ocksd nya och i viss man
oklara overgangar mellan barndom och vuxenliv. Nya generations-
forhdllanden uppstod och dirmed ocksa en ny osikerhet om tondr-
ingarnas status. Som en stravan efter att "hantera dessa nya genera-
tionsforhéllanden vixte ett nytt ungdomsbegrepp — *adolescensen’ —
fram, som kom att definieras som en mycket kanslig och orolig del i
manniskans liv da hon behévde vigledning och hjalp” (s 29). Synsittet
som ddarmed utvecklades pa ungdomar understrok behovet av bl.a.
disciplin och fysisk fostran. Historiskt sett, menar Berggren, har synen
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pa ungdomar (sdsom den framtrader i olika politiska dokument) vixlat
mellan att betrakta ungdomar som ett hot eller ett 16fte och bl.a. bero-
ende pa forskningens fokus och politiska intressen har bada synsitten
forekommit samtidigt. Hoppet till ungdomarna har statt niar de ex-
empelvis uppfattats som en investering for och forsorjare av forald-
rarna men ocksa som framtida samhallsbyggare. Synen kan ocksa
sdgas hanga samman med i vilken man ungdomarna har haft en, i
samhillelig bemarkelse, tydlig funktion och social stallning. Paradoxalt
nog, sager sociologen Erik Hojdestrand (1997), verkar ungdomar
utgora ett hot nir de 4r som ungdomar, nir ungdomar ar som vuxna
forefaller de vara ett lofte.

Ungdomar framstills och utmalas manga ganger, exempelvis via
medierna, som osjalvstindiga individer som enbart ar paverkade av
gruppens normer och virderingar men Lalander & Johansson (2003)
menar att

grupptryck dr en nedlitande term som ofta anviands just for att beskriva
ungdomar, dar den unge utmalas som allra hogsta grad osjalvstandig.
[...] Man bor alltsd undvika att alltfor ensidigt betona begrepp som
grupptryck och konformitet i relation till ungdomskulturer da det kan
bidra till att lagga rokridder 6ver unga manniskors existensiella problem
och tankemonster (s 55-56).

Lalander & Johansson (2003) fornekar visserligen inte att vissa grup-
per kan fungera enligt ett s.k. grupptiankande men att gruppens makt,
trots det, aldrig 4r total. Individer kan reflektera 6ver handlingar och
vilja annorlunda handlingsalternativ aven om det kan innebara ute-
slutning ur gruppen.

Den norske sociologen Ola Stafseng publicerade 1990 en veten-
skaplig granskning av ungdomsforskning i Sverige pa uppdrag av
skoloverstyrelsen.* Han menar att det i Sverige saknas en tvirveten-
skaplig helhetssyn pa ungdomsforskning och ungdomskulturforskning.
Granskningen visar att den svenska ungdomsforskningen som helhet
karakteriseras av splittring, bristande kontinuitet och en oférmaga
att anvanda forskningsresultat 6ver disciplingranserna.

Ungdomsforskningen dominerades under de forsta 50-60 aren
av 1900-talet av psykologi och pedagogik. Dessa discipliners urval
och perspektiv blev bestimmande for uppfattningen av kunskapen
om ungdomar och da ur uppfostrarens eller lirarens sorterande syn-
vinkel. Detta bidrog till att svensk ungdomsforskning dominerades
av ett kontrollperspektiv (Stafseng 1990). Aven om den familjecen-
trerade socialisationsforskningen dominerat sd har inflytandet fran
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jamnariga inte helt forbisetts, men merparten av tidigare forskning
har haft ett socialpolitiskt eller kriminologiskt perspektiv. Eftersom
jamnariga ofta betraktats som att de bildat gang och att dessa grupper
har haft en central plats i offentligheten sa har ocksa jamnarigkulturen
blivit identifierad med den negativa mytbilden av gianget. Kontakten
jamndriga emellan har primirt framstatt som nagot problematiskt
(Frones 1985). Detta ir ett synsitt som utgjorde Chicagoskolans och
Colemans utgangspunkt, den tog fasta pa socialekologiska studier av
staden och dess sociala segmentering. Ett allmint subkulturbegrepp
fordes tidigt in i deras teorier (Stafseng 1990).

Ett av de storsta ungdomsforskningsprojekten i Sverige startade
1963 och utfordes av Bengt-Erik Andersson och Erik Wallin vilka var
starkt inspirerade av James Colemans och David Riesmans studier.
Intressant att notera ar att Andersson & Wallin (1971) utifran sin
UG-studie menar, att kamratgruppen betyder mycket under ungdoms-
aren bl.a. for utformandet av beteenden, attityder och virderingar.
Andersson & Wallin relaterar till Riesmans uppmirksammande pa
kamraterna som influenskilla och det dominerande inflytande som
kamrater har for skapandet av referensramar och normer. Andersson
& Wallin papekar att Riesman, som kritiserats for att Overvirderat
kamratgruppens betydelse i socialisationsprocessen, havdar ett sam-
band mellan samhallstyp och manniskotyp. Modellen anger att en
gruppstyrd manniskotyp utvecklas i det industrialiserade samhaillet
och som medlem i en mingd olika grupper, med olika varderingar
och normer, blir hon kinslig for jamnarigas varderingar och soker i
forsta hand vinna deras gillande.

Anderssons & Wallins projekt benimns Ung i Géteborg (UG)
och redovisades 1971. Studien, som anldgger ett socialpsykologiskt
perspektiv, ar inriktad mot att beskriva hur ungdomar i de yngre ton-
aren tanker och handlar i olika situationer. Problemstillningarna prag-
las bl.a. av funderingar om generationskonflikter, massmedieutveck-
lingen och kamratinflytande. Har handlar det om en forskning som
soker studera ungdomars totala situation och se till sammanhanget
mellan hem, skola och samhallstankande. Andersson & Wallin (1971)
menar att svensk forskning dgnat liten uppmarksamhet at kamrat-
gruppens paverkan och betydelse for utformandet av viarderingar och
beteenden. De hivdar vidare att svarigheten inom ungdomsforsk-
ningen ar forekomsten av ett antingen—eller perspektiv, antingen be-
tyder kamraterna mest eller ingenting.

I sin oversikt hiavdar Stafseng (1990) att ungdomsforskningen i
Sverige borjade utvecklas forst i mitten av 1960-talet och han upp-
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mirksammar speciellt Anderssons & Wallins UG-studie. Ungdomsforsk-
ningens expansion hinger samman med samhallsforskningens kvanti-
tativa och kvalitativa utveckling, den offentliga sektorns uppgifter och
deprivatiseringen av ungdomsfragor. Stafseng menar att det finns ett
problem med att avgéra om ungdomsforskningen ar en tickmantel for
att studera tidsanda eller om det ar ungdomar som studeras. Han ser
dock att ett forsta steg inom den moderna ungdomsforskningen har
tagits som mojliggor studier av ungdomar i samhallet.

Sociologen Erling Bjurstrom (1994) menar att begreppet “ung-
domskultur” som modern foreteelse for forsta gangen dyker upp i
vetenskapligt sammanhang i borjan 1940-talet genom Talcott Par-
sons texter, men att begreppet kan harledas sa langt tillbaka som till
borjan av 1900-talet och dd med anslutning till den tyska jugendro-
relsens framvixt (se dven Stafseng 1996). Johan Fornds m.fl. redovisar
i slutrapporten fran forskningsprogrammet Ungdomskultur i Sverige
(1994) att det 4r pa 1980-talet som ett brott sker och en viandning
inleds, saval i Sverige som i flera andra nordiska linder, och som far
ungdomskulturforskningen att konstitueras pa ett nytt satt. Detta ses
delvis hinga samman med nya teoriinfluenser men ocksa som en re-
aktion mot tidigare ungdomsforskning.

FORSKNING OM UNGDOMAR
RESPEKTIVE UNGDOMSKULTURFORSKNING

Ungdomsforskning® kan ses som ett tvar- och mangvetenskapligt forsk-
ningsfalt med tva parallella inriktningar. Vanligtvis gors en distink-
tion mellan forskning om ungdomar och ungdomskulturforskning. Till
forskning om ungdomar raknas till exempel studier och undersok-
ningar av ungdomars levnadsvillkor i olika avseenden méanga ganger
baserade pa statistiska data. Ungdomar ses har ofta som objekt for
en specifik paverkan. Ungdomskulturforskningens intresse daremot
ar hur ungdomar konstrueras historiskt och socialt. Denna inriktnings
huvudsakliga ambition ar att utgd fran ungdomar som subjekt och
forsoka forstd unga manniskor utifran deras egna perspektiv. Identitet
ar hdar i manga fall ett dominerande forskningstema och mycket av
det som ungdomar dgnar sig at och ger uttryck for, exempelvis i form
av olika musik- och klddstilar, rollspel etc. kan ses i termer av identi-
tetsskapande processer.

Som jag tidigare namnt var svensk ungdomsforskning pa 1960-
talet tydligt inspirerad av den amerikanska skolbildning som kallas
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Chicagoskolan. Pa 1970-talet formulerade brittiska forskare inom den
sa kallade Birminghamskolan kritik mot Chicagoskolans idé om en
homogen och gemensam ungdomskultur. Birminghamskolan har ocksa
blivit stilbildande for svensk ungdomskulturforskning (Lalander &
Johansson 2002). Birminghamskolans huvudsakliga bidrag till studiet
av ungdomar ar att tillféra begreppen klass och kultur vilka indikerar
att manniskors tillblivelse som individer skapas i relation till radande
livsvillkor. Darmed betonas ocksa att ungdomskulturen inte 4r ho-
mogen utan forr starkt skiktad. Subkulturernas uppkomst ses som
forsok att bryta den borgerliga hegemonin. Det ar endast i fortryckta
klasser som subkulturer kan uppsta. Motstandet framtrader inte 6ppet
utan tar sig uttryck som stil- och motkulturer. Tecken och symboler
blir centrala uttryck och far utgora klasskampen (Jonsson m. fl. 1993).
Den mest framtradande forskningen inom denna skolbildning utgors
av Paul Willis studie Learning to Labour som kom 1977 och i svensk
oversittning Fostran till l6nearbete 1983. Willis studier handlar om
hur klassforhallandena reproduceras och forstarks genom skolan och
hur ginget eller ”the lads”, en beteckning som ungdomarna (enbart
pojkar fran arbetarklassen) anviander om sig sjalva, bjuder motstand
mot skolans kultur. I Sverige har Willis teorier inspirerat bl.a. Hans-
Erik Hermansson (1988). I den franska sociologen Pierre Bourdieus
kultur- och utbildningssociologiska perspektiv siatts manniskans ex-
istensbetingelser i relation till livsstilar, smaker och handlingsmonster.
Bourdieu ror sig med begrepp som kapital, habitus, stil, smak och
falt. Dessa begrepp ska forklara pa vilket siatt manniskor forhaller
sig till sin omvarld. De utgor ocksa grunden for de val som méanni-
skor gor och bidrar till den kompetens som gor det mojligt att klara
dessa val (Jonsson m. fl. 1993). Bourdieus teorier har bildat utgangs-
punkt for flera studier inom svensk ungdomskulturforskning exem-
pelvis Bjurstroms avhandling Hogt & Ldgt — smak och stil i ung-
domskulturen (1997).

Ziehe (1993) menar att det ar till foljd av vuxenvarldens koloniali-
sering av ungdomarnas tillvaro som de skaffar sig frizoner for att ut-
veckla ett eget liv. Ziehe betonar dven de laroprocesser som utvecklas
av ungdomarna sjilva i till exempel rockbandets arbets- och inlarnings-
former. Ziehes teorier har ocksa bildat grund for den ungdomskultur-
forskning som etablerats i Sverige, exempelvis JMK i Stockholm.

Detta utgor nagra exempel pa forskningsinriktningar som soker
visa hur den samhailleliga, sociala och klassmissiga reproduktionen
fortgar. Gemensamt for dessa inriktningar ar att socialisationsprocessen
betraktas utifran saval ett samhalleligt, kulturellt som individuellt per-
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spektiv. Dessa internationella forskningsinriktningar har ocksa paver-
kat svensk ungdomsforskning pa bland annat foljande sitt.
Bjurstrom (1994) visar hur det, under efterkrigstiden, vixer fram
en forharskande diskurs bestdende av tre tankefigurer som etableras
inom ungdoms- och ungdomskulturforskningen nar det galler upp-
fattningen om och synsittet pa ungdomstiden och ungdomskulturen.
Det ar framfor allt genom James Colemans studie av ungdomssam-
hillet presenterat i boken The Adolescent Society (1961) som tva
tankefigurer tar form och som framkommer i foljande citat:

our adolescents today are cut off, probably more than ever before, from
the adult society. They are still oriented toward fulfilling their parents’
desires, but they look very much to their peers for approval as well.
Consequently, our society has within its midst a set of small teen-age
societies, which focus teen-age interests and attitudes on things far
removed from adult responsibilities, and which may develop standards
that lead away from those goals established by the larger society
(Coleman 1961, s 9, jfr Bjurstrom 1994 s 14).

Den ena tankefiguren utgors av forestallningen om att klyftan mellan
ungdoms- och vuxenvirlden, den s.k. generationsklyftan, okar. Den
andra handlar om ungdomsvirlden som en avvikelse fran vuxenvarl-
den. I bada dessa tankefigurer framtrader vuxenvarlden som of6r-
anderlig och det dar ungdomssamhallet som anses forandras. En tredje
tankefigur, dar ungdomsperioden ses som ett kritiskt stadium och kan
ge upphov till en identitetskris, bildar grund for psykoanalytikern Erik
Homburger Eriksons bok Ungdomens identitetskriser (1968/1981).

KATEGORISERINGAR AV UNGDOMAR

Det har funnits ett uttalat intresse att med olika tankefigurer eller
beteckningar dela in ungdomar i olika kategorier. Detta intresse kan
till viss del harledas tillbaka till David Riesman och Margret Mead
(4ven om dessa inte gor sina indelningar med utgangspunkt i ungdo-
mar) och James Coleman. Inom svensk ungdomsforskning kan nam-
nas exempelvis Bengt-Erik Anderssons studie av 14- och 16 aringar
fran 1982 dar han utgar fran en kategorisering i termer av kamrat-
respektive fordldrainriktade tondringar. Andersson visar upp en viss
ambivalens infér jamndriggruppen da han menar att kamratgruppen
ofta fir sta for de positiva reaktionerna som kan hjilpa upp sjilv-
kanslan och att det da blir extra viktigt att vara pa ett sitt som man
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tror att kamraterna uppskattar for att inte riskera att stallas utanfor
gruppen. En slutsats som Andersson drar utifrdn sin studie av kamrat-
respektive fordldrainriktade tonaringar ar att

kamraterna betydde mycket for manga, men ocksa foraldrarna betydde
en hel del. Det var inte alldeles sjalvklart vem man skulle ritta sig efter.
I allminhet tycktes monstret vara sddant att ju battre relationer man
hade till foraldrarna, desto mindre beroende blev man av kamrattrycket
(Andersson 1982, 220).

Men Andersson (1982) ger ocksa stod for jamnariggruppens positiva
betydelse genom att papeka att kamratinflytande och kamratberoen-
de inte skall ses som nagot negativt och foga onskvirt utan

det normala ar att kamrater och jimnariga uppfyller viktiga funktioner
i barns och ungdomars sociala utveckling, som man bor underlitta. [...]
Kamraterna kan tjaina som modeller, vilket innebar att man tar efter
och lar nya saker av mer forsigkomna kamrater. Kamraterna kan ocksa
paverka beteendet genom att uppmuntra eller belona vissa slags bete-
enden och visa sitt ogillande infor andra. Pa sd siatt kommer saval
barn som ungdomar att ldra sig viktiga saker som forildrarna inte
kan eller vill lira ut. Att lira sig knyta nya sociala kontakter, att
umgds med manniskor som man fran borjan inte kidnner, ir viktiga
sociala fardigheter som inte kan trdnas annat dn i kamratgruppen
(Andersson 1982, s 46-47).

Hans-Erik Hermansson har utifran ett kulturteoretiskt perspektiv stu-
derat ungdomars sociala situation i Eskilstuna. I Hermanssons av-
handling i socialt arbete Fristadens barn (1988) gors en indelning av
ungdomar i tre kategorier vilka benimns; foraldraorienterade-, kam-
ratorienterade- och omvarldsorienterade ungdomar. Sammantaget
visar studien att de kamratorienterade ungdomarna foretradesvis
kommer fran arbetarmiljoer. De har ldg skolmotivation och prioriterar
kamratgruppen framfor kontakterna med foraldrarna. De anvander
sig av gatorna och gingen for att experimentera med sina liv, de ar
ocksa konsumtionsinriktade och vil bekanta med den ungdomskultu-
rella arenan. Aven Mats Lieberg laborerar i sin avhandling i bygg-
nadsfunktionsldra Att ta staden i besittning (1992), med tre likartade
huvudkategorier eller typfall; de hemorienterade-, foreningsoriente-
rade- och kamratorienterade ungdomar. Per Nilsson (1996) stiller
sig ndgot kritisk till denna kategorisering och menar att den ar for
grov och att ungdomar inte uteslutande later sig hanforas till den ena
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eller andra kategorin. Dessutom finns, menar Nilsson, risken att vissa
ungdomsgrupper hamnar utanfor dessa beskrivningar.

Kategorisering kan visserligen ses som ett analysinstrument for
ungdomars intressen och forhallningssitt till olika foreteelser etc. men
det kan, som jag ser det, ocksd vara ett dilemma med denna typ av
kategorisering. Kategorierna tenderar manga ganger att bli bestim-
mande for sittet att se pa och viardera ungdomar. De forefaller ocksa
fa en viss styrande effekt for vidare forskningsansatser pa sa vis att
kategorierna redan pa forhand ar givna.

Den uppdelning eller kategorisering som Hermansson och Lie-
berg gor av barns och ungdomars satt att relatera sig till omvarlden
har en tendens, som jag ser det, att inte bara forklara eller klargora
ett forhallande (om det nu gor det) utan ocksa forstarka och ytterli-
gare befista bilden av att ungdomars relation till de vuxna ar vikti-
gast. | studierna finns ocksa en annan viarderande tendens som framst
kommer till uttryck i beskrivningen av de sa kallade kamratoriente-
rade ungdomarna. Dessa ungdomar, som enligt forfattarna foredrar
ganget, ar ointresserade av skolan och konsumerar popularkultur,
betraktas ocksa som mindre lyckade till skillnad mot de sd kallade
fordldra- och foreningsorienterade ungdomarna vilka framstar som
vilartade och som ett l6fte.

Enligt min tolkning stills ofta de s.k. kamratorienterade ungdo-
marna mot de s.k. familje- och foreningsorienterade och betraktas
manga ganger med viss skepsis. Problemet forefaller handla om att
bland de kamratorienterade ungdomarna saknas kontrollen fran vuxna
och da kan vad som helst hinda, nar som helst. Ungdomar blir ocksa,
atminstone som grupp, betraktade som ett potentiellt hot och vanligt
ar att de icke foreningsorienterade ungdomarna omnamns i negativa
termer. Manga ganger havdas i forskningen att jamnariggruppen ar
viktig och till och med nodvindig i socialisationsprocessen, men att
det giller att halla den under vuxenviarldens kontroll.

Sammantaget kan sigas att den tidiga ungdomsforskningen (lik-
som under 1960- och 70- talet) betraktade ungdomar som en avvikelse
fran vuxenvarlden och ett potentiellt hot. Forskningen var inriktad
pa att hitta de bakomliggande orsakerna till ungdomars olika beteen-
den, giangbildningar och subkulturer, och dirmed finna losningar pa
”problemen”. Inom den inriktning som benamns ungdomskulturforsk-
ning (och kanske framst under 1990- och borjan av 2000- talet) dar-
emot granskas, analyseras olika ungdomskulturer i syfte att forsoka
forsta vad dessa kan vara uttryck for och vilken betydelse de kan ha
i den identitetsskapande processen/socialisationsprocessen. Denna
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forskning utgor, enligt min mening, ett forsok att vanda pa den giangse
bilden av ungdomar som problem till att framstilla jamnariggrup-
pens positiva potential. Trots omfattande forskning om ungdomar och
ungdomskulturforskning s finns det naturligtvis omraden inom dessa
falt som fortfarande ar outforskade. Stafseng (1990) pastar dessutom
att mycket av den ungdomsforskning som han har granskat visar sig
ha brister genom att inte behandla ungdomsforskningens centrala
amne — ungdomar. Med detta menar han att det i vissa fall kan finnas
oklarheter i om det dar ungdomar som studeras eller om det ar gene-
rella tendenser i tidsandan. Han staller sig ocksa kritisk till att svenska
forskare manga ganger anviander ungdomsbegreppet oreflekterat och
inte ifragasitter innehallet i detta begrepp.

I den senaste utvarderingen av svensk ungdomsforskning, Youth
Research in Sweden, 1995-2001 (Jonsson m. fl. 2003), som gjorts pa
uppdrag av forskningsradet for arbetsliv och socialvetenskap (FAS),
hiavdas att tidigare utvarderingar av svensk ungdomsforskning en-
bart har behandlat ungdomskulturforskning. Att Stafsengs utvarde-
ring fran 1990 enbart skulle vara avgransad till ungdomskulturforsk-
ning har jag dock svart att se. Enligt min mening soker Stafseng i
manga stycken omfatta och problematisera svensk ungdomsforsk-
ning generellt och han stiller sig dessutom kritisk till just distinktio-
nen ungdomsforskning och ungdomskulturforskning.

Utvirderingen av svensk ungdomsforskning 2003 bygger pa en
sa kallad kvalitetsgranskning av tidskriftsartiklar, avhandlingar och
bocker. Tanken med utvirderingen dr att den skall beakta resultat
fran tidigare granskningar och inkludera betydligt mer dan endast
ungdomskulturforskning. Jonsson m. fl. (2003) menar att det finns ett
problem med just utvarderingen av utbildnings- och skolforskning
eftersom det mesta som kan relateras till skolan ar av vikt for unga
manniskor. Forfattarna gor danda en metodologisk avgransning till
studier i vilka ungdomar har intervjuats eller dar deras betygs- eller
testresultat studerats. Laroplansstudier, didaktiska studier, skolorga-
nisations eller utbildningspolitiska studier utesluts, daremot lyfts an-
dra inriktningar fram.

Ambitionen med utvirderingen av svensk ungdomsforskning 2003
var siledes att den skulle spdnna over ett vidare forskningsfalt an
enbart ungdomskulturforskning. Vilken forskning som skall hanforas
till det som kallas forskning om ungdomar respektive ungdomskul-
turforskning har i tidigare utvarderingar inte varit helt givet, ett av-
gransningsproblem som kvarstar dven i den senaste utvarderingen
2003. Det urval av tidskriftsartiklar, avhandlingar och bocker som
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gjorts relateras till olika vetenskapliga discipliner bl.a. sociologi, pe-
dagogik och psykologi, humaniora, medicin och psykiatri. Den forsk-
ning som lyfts fram i utvarderingen och som anses uppfylla de flesta
kraven pa sa kallad ”god” vetenskaplig kvalitet domineras av psyko-
logi, medicin och psykiatri. Darmed ger utvarderingen en tamligen
annorlunda bild av forskningsomradet jamfort med tidigare — den
forskning som har lyfts fram har tidigare inte raknats in i ungdoms-
forskning. Stora delar av denna forskning ar inriktad pa att studera
sa kallade ungdomsproblem, ungdomars halsorisker eller ungdomars
avvikande beteenden. Detta blir framtrddande nar utredningen
framhaller psykolog Hikan Stattins longitudinella och preventivt in-
riktade studier av ungdomar vilka anges som exempel pa att halla mattet
for god vetenskaplig kvalitet. Genom att i utvarderingen av svensk
ungdomsforskning framhalla just en sddan forskningsinriktning sa
finns, som jag ser det, ocksd risken att synsittet pa ungdomar som
problem understryks och att den traditionella bilden forstarks. Un-
derstryks gors darmed ocksa vikten av fortsatt och utokad forskning
inom just ett sidant omrade. Denna uppmarksamhet skymmer dock,
enligt min mening, utsikten for att betrakta ungdomar och jamnarig-
gruppen som en positiv tillgdng i socialisationsprocessen. De tankefi-
gurer om ungdomar som enligt Bjurstrom (1994) varit forharskande
forefaller sdledes i manga stycken leva kvar. Grundteman som tonar
fram dr ungdomar som avvikare och ungdomar som bildat egna ung-
domssamhallen vid sidan om vuxensamhillet och jamnariggruppen
ses som en negativ paverkansfaktor, det ar alltsda 1960-talets synsitt
pa ungdomar som dter sdtts pa agendan.

Ungdomsforskning som ddremot soker nyansera och lyfta fram
andra sidor av ungdomars liv 4n enbart de problem som kan uppsta i
ungdomsaren kan, som jag ser det, vara viktiga bidrag till att fram-
stilla ungdomars och jamnariggruppens mer positiva potentialer. Det
finns exempel pa svensk forskning om ungdomar och ungdomskultur-
forskning som, enligt min mening, bidragit till att vidga synsattet pa
socialisationsprocessen och oppnat for socialisationens innehallsliga
och meningsbarande dimensioner jimnariga emellan (se exempelvis
Lalander & Johansson 2003). Daremot forefaller det finnas vissa sva-
righeter med eller mojligen ett ointresse for att koppla samman ung-
domsforskning och skolforskning i syfte att underséka hur skolan kan
dra nytta av ungdomars och jamnariggruppens positiva potentialer.
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SKOLAN SOM POTENTIELL MOTESPLATS FOR JAMNARIGA

Andersson (2001) menar att ungdomsforskningen under de senaste 20
aren primart har handlat om unga ménniskor i andra sammanhang an
i skolan och att pedagoger inte intresserat sig for studier av ungdomar,
och skolans betydelse som arena for de unga har i liten grad uppmark-
sammats av forskare frin andra dmnesomraden. Stafseng (2001) un-
derstryker att det funnits en distinktion mellan elev och ungdom som
inte enbart dr en begreppsskillnad utan ocksd markerar en skillnad
mellan forskningstraditioner. Det har, enligt Stafseng, mdnga ganger
funnits en motsattning mellan ungdoms- och utbildningsforskning dar
modern ungdomsforskning forankrad i till exempel fritid, kriminalitet,
musikstilar och subkulturer uppvisat ett visst motstand till skol- och
elevforskning. Sverker Lindblad (1993) menar att

ungdomsforskningen kan bidra till att géra ungdomarna synliga — att
fanga deras villkor, ambitioner och stravanden i en institution som pa
olika satt ar viktig for deras framtid. Men ungdomsforskningen kan
ocksa bidra med att visa pad konsekvenserna av beslut om skolan —
konsekvenser for skolan som arena och dirmed for hur ungdomars
kulturer och livsprojekt gestaltar sig (s 42).

Skolan bestar inte, enligt Lindblad (1993), enbart av undervisning
utan ar ocksd en motesplats for ungdomar fran olika delar av sam-
hallet — en arena diar ungdomar utvecklar sina identiteter och livs-
projekt. Frones (1994) for fram liknande tankegdngar om skolan som
en viktig motesplats for jamnariga. Han menar att skolans viktigaste
uppgift ar att stodja barn och unga i deras utvecklande av kompeten-
ser for exempelvis kommunikation och kritisk reflektion.

Mitterauer (1991), som gjort en studie av ungdomstidens sociala
historia, menar att en av de viasentligaste sociala formerna i ungdo-
mars tillvaro ar skolklassen. I ett historiskt perspektiv var inte jamn-
ariggruppen en grundprincip i det sociala livet utan principen var
forr en aldersheterogen gruppering dar dldre och yngre elever gick
tillsammans i skolan och dar dldre elever ofta undervisade de yngre.
Den aldershomogena klassammansittningen slar igenom i och med
den statliga nivaindelade skolan pa 1800-talet:

For ungdomarnas sociala liv var tillkomsten av argangsklasser av
genomgripande betydelse. Den paverkade under tiden som foljde inte
enbart de sociala relationerna inom skolan utan dven gruppbildningarna
utanfor denna. Pa sd vis kom aldersgruppsprincipen att paverka ung-
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domens hela sociala liv; jimndrigheten blev allt mer avgorande for
vem man umgicks med. Forst dd uppstér peer-groups’ (kamratgrupper)
i ordets egentliga bemairkelse. Nar allt fler borjar ga i skola, blir det
ocksa3 allt fler unga manniskor som knyter kontakter pa jimnarighets-
basis (Mitterauer 1991, s 177).

Dewey (1916/1999) menar att skolan ar ett typexempel som utfor-
mats uttryckligen for att paverka dess medlemmars moraliska och
mentala dispositioner. I skolan blandas unga med skilda vanor, olika
raser och religioner som skapar en oppnare och ny miljo for alla.
Dewey betraktar interaktion och kommunikation som de fundamen-
tala bestandsdelarna for all form av socialisation.

SAMMANFATTNING OCH AVSTAMP
FOR STUDIENS FORTSATTNING

Hittills visar min studie att de forskningsomraden som jag granskat
narmar sig frdgan om jamndrigsocialisation utifrin nagot olika in-
fallsvinklar och perspektiv. Som generellt gemensamt drag i aktuell
forskning anses jamnariggruppen kunna vara en potential i socialisa-
tionsprocessen om dan med nagot olika motiveringar och syn pa dess
konsekvenser. Fortsattningsvis undersoker jag om och hur skolan som
potentiell motesplats for jamnariggruppen har betraktats i svensk ut-
bildningspolitik via liroplanerna for svensk grundskola och i anslu-
tande svensk forskning.

NOTER

1. Berger & Luckmann (1979) s 155, s 234, menar att primar- och sekundargrupp
ar begrepp som stammar fran Cooley och att de foljer den amerikanska sociolo-
gins gangse sprakbruk.

. Familjen har i flera studier andd kommit att definieras som primargrupp.

. Likartade slutsatser dterfinns i studier av Berggren, Henrik (1995): Seklets ung-
dom. Retorik, politik och modernitet 1900-1939. Bjurstrom, Erling (1997): Hogt
& lagt. Smak och stil i ungdomskulturen. Mitterauer, Michael (1991): Ungdoms-
tidens sociala historia.

4. Andra granskningar av svensk ungdomsforskning har gjorts av Erling Bjurstrom
(1989), Kjell Harngvist (1993) och Jan O. Jonsson, Helena Helve & Lars Wich-
strom (2003).

5. Ungdomsforskning kan ses som en overgripande beteckning for forskning om
unga manniskors liv. Termen kan sigas vara historiskt etablerad och har anvints i

SN
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de fyra utvirderingar som gjorts av svensk ungdomsforskning. Se vidare diskus-
sion av Thomas Ohlund, Erling Bjurstrom och Kenneth Abrahamsson (2002) som
soker definiera och positionera svensk ungdomsforskning som begrepp och forete-
else. Se dven Stafseng (1990) som menar att all forskning som har ungdomar som
kunskapsobjekt inte nodvandigtvis dr att betrakta som ungdomsforskning.



DEL 2

JAMNARIGSOCIALISATION I SVENSKA
LAROPLANER OCH SKOLFORSKNING

I denna andra del granskar jag vilka perspektiv pa jamndariggruppen
som kommer till uttryck i grundskolans liroplaner, skolutredningar i
anslutning till respektive liroplan och inom relevant skolforskning.
Granskningen har resulterat i att jag identifierar tre skilda perioder
med tre olika, mer eller mindre dominerande, synsitt pd jamnarig-
socialisation:

I. Skolan som potential for jamnariggemenskap formuleras.
II. Jamnarigsocialisationens potential negligeras.
II. Jamnariggruppens potential dteruppticks.






SKOLAN SOM POTENTIAL
FOR JAMNARIGGEMENSKAP FORMULERAS

I de tva forsta laroplanerna for grundskolan, Lgr 62 och Lgr 69, fram-
trader en tydlig inriktning i vilken skolan betraktas som en potentiell
jamnariggemenskap.

LLGR 62 OCH SKOLANS SOCIALA FOSTRAN

1962 ars laroplan for grundskolan ger jamnarigsocialisation en fram-
tradande roll.

I laroplanens Mdl och riktlinjer anges att skolan ska ge bade indi-
viduell och social fostran. I laroplanen understryks att skolans socia-
la fostran syftar till att bara upp och forstirka demokratins principer
om tolerans, samverkan och likaberittigande. En huvuduppgift for
den sociala fostran uttrycks i laroplanen som att

vicka respekt for sanning och ritt, for manniskans egenvirde, for
manniskolivets okrankbarhet och dirmed for ratten till personlig inte-
gritet (Lgr 62, s18).

Samarbete och samhorighet i skolan betonas och anses som viktigt for
det framtida yrkeslivet och medborgarskapet. Skolan ska enligt laro-
planen ha en stédjande uppgift med respekt for barns och ungdomars
integritet. Darfor forordas att livet i skolan ordnas sd att det gynnar
alla elever men att hansyn ocksa ska tas till enskilda individers forut-
sattningar, erfarenheter, livsvillkor och formagor. Likasa anges i laro-
planen att barns och ungas olika utvecklingsnivaer/stadier ska beak-
tas. Jamndriggruppens socialiserande betydelse kan, som jag ser det,
lankas till olika partier i liroplanen. Fragan far dock en sarskild upp-
marksamhet i de sammanhang dir skolans sociala fostran behandlas
och i avsnitt som handlar om undervisningsformer och arbetssatt.
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SOCIAL FOSTRAN FOR GEMENSKAP

Enligt liroplanen efterstrivas gemenskap och samarbete i skolan
vilket sdgs innebdra att

i en demokratisk skola maste gemenskapskansla, samarbete och sjalvdis-
ciplin vara riktpunkter for elevernas sociala fostran. Den inovning av
sociala vanor och attityder, som betyder sd mycket for elevens framtida
anpassning i samhallet, sker bast i klasser, som erbjuder en mangsidig
social miljo, i vilket ett gott gemenskapsforhallande rader (Lgr 62, s 20).

I laroplanen 1962 hivdas att det demokratiska samhillet maste ut-
formas av fria och sjilvstindiga manniskor men att friheten och sjalv-
standigheten inte far utgora sjalvindamal utan ska vara grundvalen
for samarbete och samverkan:

Betydelsefullt ar, att eleverna fostras till hjalpsamhet mot varandra och
till villighet att stilla sin formdga till andras tjanst, nar det ar mojligt
och lampligt. De ungas kansla av samhorighet och medansvar maste
emellertid vidgas utover granserna for familj och slakt, kamratkrets och
skola till att omsluta allt storre samhallsbildningar (Lgr 62, s 18).

Att manniskan redan under skoltiden far 6va sig i att leva och verka
i gemenskap med andra anses angeldget for att hon ska finna sig till
ratta i tillvaron och forbereda sig som medborgare i ett framtida sam-
hille. Enligt liroplanen kommer detta framtida samhille att kriva
allt storre samverkan mellan manniskor av olika liggning och be-
gavning vilket anges som skal till varfor skolan maste ge eleverna
social fostran. I liroplanen understryks ocksa betydelsen av att
eleverna utvecklar beredskap till gott samarbete med andra. Denna
fostran sigs ske genom skolans etiska fostran vilken enligt liropla-
nen har till uppgift att ge eleven en god uppfattning om de moraliska
normer, som bor gilla i samlevnaden mellan manniskor och som bar
upp rattsordningen i ett demokratiskt samhalle.

SAMARBETE FOR GEMENSKAP OCH GLADJE

I laroplanen foresprakas visserligen en individualiserad undervisning
men det sdgs ocksa att den formen av undervisning med fordel kan
ordnas sa att eleverna far tillfalle att hjdlpa varandra. Motiveringen
till att eleverna ska hjilpa varandra ar att de far en extra stimulans i
arbetet och att lararens arbetsborda kan underlattas. 1 laroplanen
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betraktas inldrning som en aktiv process och eleven sjalv eller i samar-
bete med kamrater sigs tilligna sig kunskaper och fiardigheter eller ett
beteendemonster. I liroplanen preciseras att

samarbeta innebdr, att aktiviteten far en social inriktning. Eleverna skall
under sddan samverkan ldra sig att ta hansyn till och hjalpa varandra,
att i samrad planldgga ett arbete, att producera nagot gemensamt, att
ge och ta emot i en samvaro med andra, att leda andra och i sin tur
ledas, att glddja sig tillsammans (Lgr 62, s 47).

Vidare poingteras i laroplanen att formerna for gemenskapslivet i sko-
lan kan variera och det sigs att kidnslan av gemenskap kan starkas
under det dagliga arbetet i klassen genom att man sjunger och spelar,
liaser och lyssnar men dven vid andra stunder av fest och hogtid. Aven
i andra avseenden framhalls nodviandigheten och vikten av samarbete
som exempelvis vid exkursioner, studiebesok, fortlopande naturiaktta-
gelser och lagerskolor. Syftet med dessa aktiviteter eller verksamheter
sags inte enbart vara att studera verkligheten, utan motiveras ocksa
med att de ger eleverna vardefulla mojligheter till samvaro och samar-
bete av annat slag, 4n det som erbjuds i klassrummet dvs. aktiviteterna
anses ge eleverna konkreta sociala upplevelser.

I laroplanen anses elevernas sociala relationer vara sarskilt an-
geldget att uppmirksamma eftersom de betraktas som forutsatt-
ningen for att en god arbetsgemenskap skall kunna skapas och i
laroplanen foreslas att sociometriska fragor kan ligga till grund for
eleviakttagelser.

(GRUPPARBETE

I 1962 ars laroplan anses det efterstravansvirt att eleverna far upp-
leva god gemenskap och kinsla av samhorighet. Enligt liroplanen
finns det ett uttalat krav pa skolan att hos eleverna skapa en vilja och
formdga att samarbeta med varandra for ett gemensamt mal vilket
uttrycks som att

verksamhetsformer, som innebir samarbete eleverna emellan och kriver
god laganda och arbetsgemenskap, bor fa ett betydande utrymme. Ett
viktigt inslag i skolans vardagsliv och ett vardefullt komplement till
ovriga arbetsformer utgor darfor grupparbetet, som erbjuder sarskilt
rika mojligheter till sociala kontakter eleverna emellan. Dessa bor i
samband med det dagliga arbetet fa uppleva, hur samspelet i en gemen-
skap fungerar (Lgr 62 s 21).
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Utifran laroplanens karaktiristik bedrivs grupparbete nir eleverna
samarbetar i mindre och fritt sammansatta grupper med ledning och
stod av lararen. Som motiv till grupparbete anges att eleverna bade
kan trana fardigheter och fa kunskaper samtidigt som deras behov
av kontakt och samarbete tas till vara. Genom grupparbete sigs
eleverna fa tillfalle till social utveckling och att arbetet kan goras
mera motiverat:

I grupparbete skall eleverna hjilpa varandra att forsta och lara in ett
visst moment, att tillsammans fullgora en uppgift, och den 6msesidiga
hjalpen blir dir en del av arbetssattet (Lgr 62 s 86).

Enligt laroplanen kan samverkan 6vas, men med hansyn till elevernas
sociala mognad foreslds samarbete ske i mycket elementar form. Fasta
regler for grupperingen anses inte efterstravansvart utan gruppbild-
ningen foreslas till en borjan helt bero pa elevernas 6nskan om att fa
vara tillsammans under lek och andra sysselsidttningar. Det ar ocksa
forst nir eleverna ar i nio- tiodrsaldern som skolarbetet anses mer
regelbundet kunna bygga pa elevernas allt storre formaga att upp-
fatta en gemensam uppgift och arbeta tillsammans. Laroplanen fore-
sprakar att grupperna ska vara sma och sammansatta av elevernas
fria val eftersom syftet sigs vara att eleverna ska fa en forsta inblick
i hur en arbetsgrupp fungerar till skillnad fran lekgruppen:

Under de flesta momenten i ett grupparbete overviger elevernas indi-
viduella insatser. De enskildas prestationer 6kas dirvid inte sillan,
beroende pa att gruppen i Ovrigt stimulerar genom sin niarvaro; man
arbetar delvis for att tillfredsstdlla den, for att fa dess godkannande.
Viktigt dr ocksa, att varje gruppmedlem dr medveten om att han drar
sitt stra till stacken och gor framsteg i arbetet (Lgr 62,5 55).

I takt med att eleverna blir dldre sdgs deras kansla for lojalitet vixa
och att de lattare kan anpassa sig till varandra och battre folja givna
eller egna regler. Darfor havdas att 6vning i samarbete kan bli av
delvis annan natur och fa en allt storre omfattning. Fortfarande fore-
sprakas i liroplanen att eleverna spontant viljer kamrater men dven
intressen och fallenhet samt arbetets art kan fa avgora grupperingarna.
Att elever som ingar i en grupp ska placeras intill varandra anses
viktigt och att upprepade tita omplaceringar av eleverna dr nagot
som bor undvikas.

I laroplanen papekas att da gruppuppgifter kommer att utforas
av en elevgrupp under eget ansvar kommer inte alla elever i en klass
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att fa exakt samma kunskaper om allt stoff. Detta sdgs vara nagot
som ldraren maste acceptera, men det sigs ocksa att liraren maste
vara uppmarksam pa forhallanden som rader inom gruppen for att
kunna ingripa om sa behovs. Fordelarna med grupparbetet som fram-
hélls ar att

grupperna forutom en gemensam kirna fir behandla en del av det
forevarande omradet utforligare och mera sjalvstindigt och att de
darvid far ova sig i den svara men nédvandiga konsten att samarbeta
med varandra (Lgr 62, s 56).

Grupparbetet sigs dven ha sina begransningar da det kan urarta till
grupptavlingar och att dess huvudsyfte, fostran till god gemenskap,
kan riskera att motverkas. P4 hogstadiet anses studiecirkelns arbets-
form vara fordelaktig for verksamheten i en hel klass eller i grupper
inom klassen eftersom ldararen sigs battre kunna ta till vara elevernas
okade formaga att efter inledande studier diskutera med varandra.

SYNSATT PA BARN OCH UNGDOMAR

Ett synsitt pa barn och unga som kommer till uttryck i 1962 ars laro-
plan dr, att barnet redan innan det borjat skolan, genom hemmet,
utvecklat personliga attityder och vanor. Enligt liroplanen ska sko-
lans och lararnas uppgift vara att vidare bidra till barnets fostran.
Aven forhallanden i det omgivande samhillet anses paverka de ungas
utveckling och ”inte minst praglas de av det livsmonster, som utformas
i kamratkretsen” (Lgr 62, s 25). I laroplanen poangteras att

under ungdomsdren tar sig behovet av social kontakt framst uttryck i
olika slag av grupp- eller gangbildningar. Sddan spontan eller organi-
serad social samverkan bor skolan tillvarata (Lgr 62, s73).

I laroplanen havdas att elevernas fritidsverksamhet kan bidra till in-
dividens utveckling, den sdgs ocksa kunna stodja och komplettera
undervisningen i skolans olika amnen, bidra till 6kad trivsel med skol-
arbetet och stimulera till aktivare insatser. Laroplanen ger dven ut-
tryck for att

fritidsverksamheten ger mojlighet att leda ungdomarnas naturliga
behov att sluta sig samman i grupper och giang i positiv riktning ...
(Lgr 62,5 75).
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Ratt utnyttjad anses fritidsverksamheten dven bidra till forstaelse for
att fortroendefullt och trivsamt samarbete kan uppstd oberoende av
deltagarnas alder. I liroplanen papekas dock att forutsattningen for
att fritidsverksamheten ska fa denna effekt ar att den inte patvingas
ungdomarna utan ska betraktas som ungdomarnas egen angelidgen-
het, ledas och organiseras av dem sjdlva. Skolans uppgift anses vara,
att stodja och hjalpa till med sakkunskaper, idéer och uppslag utan
att inkrakta pd ungdomarnas behov av sjilvstandighet. Detta tydliga
stillningstagande i liaroplanen far ocksa sin motivering:

Av mdnga uppfattas puberteten som en tid, dd med nodvandighet sva-
righeter av olika slag maste uppstd. Mycket tyder emellertid pa att
denna syn ar felaktig; orsakerna till de svarigheter som upptrader ar i
stor utstrackning att soka i familjens, skolans och samhallets reaktioner
infor mognadsprocessen och de forandringar denna medfor (Lgr 62 s 87).

Enligt laroplanen dr det ”utan tvivel” tva faktorer som betyder mest
for uppkomsten av pubertetsarens problem och konflikter. Dels sigs
det handla om att omgivningen inte har tillracklig forstaelse for eller
inte tar hdnsyn till ungdomarnas mognadsprocess och dels sidgs det
att utvecklingen pa olika omrdden inte 4r samordnad.

I liroplanen framhalls darfor vikten av att lararen vid bedom-
ning av eleverna tar hiansyn till den betydelse som generationsskill-
nader och miljofaktorer har for uppforandemonstren. De forandringar
hos individen som pubertetsiren medfor siags skolan pa manga satt
kunna ta hinsyn till och i liroplanen uttrycks att

skolan maste se till, att den inte onddigtvis 6kar elevernas anpassnings-
svarigheter utan istallet genom att erbjuda en trygg och stimulerande
miljo sa langt mojligt bidrar till att 6vervinna dessa (Lgr 62, s 87).

Enligt laroplanen visar skolkningsprocenten pa olika stadier att triv-
seln avtar for manga elever. Till viss del anses detta betingat av pu-
bertetsarens naturliga reaktioner mot de dldres tvang dock havdas i
liroplanen att atskilligt kan goras i skolan for att underlitta elever-
nas anpassning. Arbetsformer som tillgodoser ungdomarnas behov
av sjalvverksamhet anses som visentligt likasd att de mots med for-
troende och uppskattning;:

Att fa uppleva god gemenskap, att f4 gd upp i ett samarbete med uppgifter,
som de forstar och accepterar, samt att kdnna sig ha en insats att géra maste
betyda mycket for dem likval som for dldre manniskor (Lgr 62, s 54).
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JAMNARIGGRUPPENS SOCIALISERANDE BETYDELSE I LGR 62

Sammanfattningsvis kan liroplanen 1962 sigas ha en uttalad ambi-
tion att ta tillvara jamnariggruppens socialiserande betydelse och dra
nytta av jamndriggruppens positiva potential. Nar liaroplanen ut-
trycker skolans ambition att fostra barn och unga till samhérighet
och demokratiska medborgare blir kamraterna och de jaimnariga be-
tydelsefulla for varandra. I liroplanen finns preciserade argument
och starka motiv for jamndriggruppens och kamraternas socialiser-
ande betydelse. Tydligast kommer detta till uttryck i laroplanens av-
snitt som behandlar skolans arbetssitt och arbetsformer. Grupparbe-
tet dr det arbetssdtt som foresprakas i lairoplanen med motivet att i
grupparbetet blir eleverna samarbetspartners. Vikten av samverkan
lyfts ocksa fram i liroplanen som en del i barns och ungas sociala
fostran och dessutom poingteras det gladjefyllda i att ingd i en ge-
menskap med andra. 1962 ars liroplan visar stor tilltro till barns och
ungdomars vilja och formaga att samverka, likasa att skolan pa oli-
ka sitt kan understddja och forstirka samhorigheten barn och unga
sinsemellan.

Det synsitt pa barn och unga som framkommer i liroplanen un-
derstryker, som jag ser det, jamnariggruppens betydelse. I laroplanen
podngteras vikten av att barns och ungas olika fritidsintressen tas
tillvara i skolan. Aven ungdomarnas olika grupp- och gingbildningar
anses virdefulla. Intressant att notera ar hur laroplanen resonerar
om forestdllningen om pubertetstidens problematik. En problematik
som primart anses handla om omgivningen reaktioner pa ungdomsti-
den och inte om ungdomarna sjalva.

BAKGRUND TILL LGR 62 — SKOLUTREDNINGAR,
REFORMPEDAGOGIK OCH FORSKNING

I denna avdelning presenteras de stora skolutredningar under 1940-
och 1950-talen som lagger grunden for den syn pa skolan som poten-
tiell jimnariggemenskap som utvecklas i de forsta laroplanerna for
grundskolan speciellt Lgr 62. Dessutom behandlas de reformpedago-
giska stromningar som utgor en viktig bakgrund till skolan som jamn-
ariggemenskap. Betydelsen av jamndrigsocialisation i forhéllande till
skolans differentieringsproblematik understryks genom Ingvar Johan-
nessons forskningsansats (Johannesson 1954, 1960).

Tankar, idéer och forslag om vikten av elevsamverkan for saval
social fostran som gliadje och ett meningsskapande skolarbete finns



58 DEeL 2, KaprTEL I

forankrade i utredningstexter som ligger till grund for 1962 ars laro-
plan och presenteras i 1940 ars skolutredning i SOU 1946:31. Dessa
vidareutvecklas successivt av 1946 ars skolkommission i SOU 1948:27
och forstirks av 1957 ars skolberedning i SOU 1961:30. I SOU 1961:30
framtrader dessutom en tydlig koppling till den psykologisk-pedago-
giska forskning som foretrads av Ingvar Johannessons studier dar sam-
arbete for gemenskap betonas. I SOU 1961:30 far samverkan och sam-
arbete en sjalvstindig framstillning som kopplas till en tanke om hur
gemenskap tar form. Samverkan, samhorighet och social fostran ge-
nom bl.a. grupparbete lyfts ocksd fram som en viktig och visentlig
aspekt i sig. Denna utbildningspolitiska intention kommer till patagligt
uttryck i den slutliga laroplanen 1962 och i laroplanstexten blir dessa
idéer till ett medel for demokratifostran. Darmed kan sidgas, enligt min
tolkning, att det i 1962 ar laroplan finns ett under manga ar utvecklat
stod for att jamnariga ses som viktiga i socialisationsprocessen.

Foljande avsnitt utgors av en kronologisk genomgang av de am-
bitioner angdende jamnariggruppens betydelse som kommer till ut-
tryck i utredningstexter om skolan och i relevant forskning fore Lgr
62:s genomforande. I detta avsnitt granskas hur jamnarigsocialisa-
tion kommer till uttryck i tre utredningar vilka foregar 1962 ars laro-
plan: 1940 ars skolutredning, 1946 ars skolkommission och 1957 ars
skolberedning. Darefter behandlas reformpedagogiken och jamnar-
igsocialisationen i skolforskningen.

1940 ARS SKOLUTREDNING

Skolans sociala fostran

1940 ars skolutredning presenterar vissa tankar om elevsamverkan
och slar fast i betankandet SOU 1946:31 att skolans uppgift ar bade
social och individuell fostran. Avvigningen mellan dessa fostrande
verksamheter sags ha gestaltat sig olika under skilda epoker och skol-
utredningen hdvdar att det sociala momentet har betonats starkast
och fatt en ”sarskild tyngd under det nittonde arhundradet, industri-
alismens, massproduktionens och massuppfostrans epok” (SOU
1946:31, s 29). I skolutredningen papekas att en skenbar motsattning
mellan skolans bada uppgifter kommit att framtrdda allt starkare.
Denna installning sdgs bottna i en social och politisk uppfattning som
betonar den enskilde individens insats och barande betydelse i sam-
hillslivet. Enligt skolutredningen pekar den allminna tendensen mot
ett framhivande av kollektiviteten och gruppbildningen och dirmed
ett undanskjutande av det individuella och personliga initiativet.
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Att utgd fran barns och ungdomars intressen

I skolutredningen 1940 hivdas att barnet har kommit i skolans och
uppfostrans centrum och det sigs vara med hinsyn taget till de vax-
andes egna behov och intressen som skolan organiseras och byggs
upp. Det anses inte enbart vara en fraga om att lira for en framtid
utan ocksd en fraga om sysselsittning, trivsel och utveckling i nuet.
Barns och ungas egen personlighet sdgs ska fa tillfille att utvecklas
och komma till uttryck utan att alltfér ivrig hdansyn ska tas till vad
som kan vara till nytta i framtiden. Det som, enligt skolutredningen,
bast underlittar en framtida anpassning till de vuxnas liv dr att ”barn
mar bast av att fa vara barn, och den unge av att fa vara ung” (SOU
1946:31,s29).

Skolutredningen anser att det for barn och ungdom, precis som
for vuxna, ar av betydelse att arbetet som skall utforas uppfattas
som intressant och ar lustbetonat. Det anses vara en pataglig skill-
nad mellan den arbetsprestation, som ett barn kan dstadkomma i sam-
band med en lek och det som fullgors pa grund av ett utifran palagt
tvang. Skolutredningen havdar att en karnpunkt inom modern peda-
gogik dr att arbetet inom skolan ska vara si anordnat att det blir
intressebetonat for eleverna. Darfor anses det vara angelaget att fun-
dera over vilka arbetsmetoder som bor komma till anvindning i un-
dervisningen. Skolutredningens uttryckligen och bestimda uppfatt-
ning dr att “arbetssatt som helt inriktar sig pa utfrigning av kun-
skapsstoffet, skianker ringa eller ingen mojlighet till verkligt samar-
bete mellan eleverna” (SOU 1946:31, s 53).

Skolutredningen stiller sig dock fragande till om skolans under-
visning hittills i tillracklig utstrackning tagit till vara pa de uppfost-
ringsmojligheter som klassens sociala enhet anses erbjuda. Det sigs
att undervisningen alltfor mycket isolerar eleverna fran varandra
istillet for att beakta enheten och elevernas mojlighet till samverkan:

Skolklassen sdsom en social enhet dr obestridligen en viktig fostrande
faktor, som dger formaga att uppamma egenskaper som solidaritet, hjalp-
sambhet, lojalitet, att utveckla viljan till samarbete, formagan att leda
och att underkasta sig sammanlevnadens villkor (SOU 1946:31, s 69).

Skolutredningen sidger sig betrakta skolan som en arbetsplats dar
eleverna utfor ett arbete som de ser som intressant och som de sjilva
kan vara med om att faststilla och kontrollera. Det anses efterstra-
vansvirt, oavsett vaxlande arbetsmetoder, att arbetet gors intresse-
betonat ur elevens synpunkt och att det individualiseras. Samtidigt
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sags det vara viktigt att frimja kollektivt arbete sa att eleverna lar
sig att lojalt samarbeta med varandra.

Enligt skolutredningen har vissa inviandningar gjorts mot stra-
van att individualisera undervisningen eftersom skolan anses bero-
vas ett viktigt uppfostringsmedel, nimligen gemenskapen i klassen.
Individualiseringen anses ge alltfor starkt underlag at egocentrisk
omsorg och det egna jagets fordelar pa bekostnad av hansyn till kam-
rater. Darfor menar skolutredningen att skolans reformstravanden
ska inriktas pa fragan om hur en alltfér langt driven individualism
ska kunna motverkas och i stillet frimja samverkan och samférstand.
Fragan kan sagas fa sitt svar da skolutredningen anser att skolan och
dess arbetsformer behover omdanas till en sa kallad arbetsskola. Det
sags att en arbetsform som tilliter och uppmuntrar lirjungarna till
inbordes hjalp och samverkan inte enbart dr av nytta for stunden
utan anses daven fa en allmint fostrande betydelse.

1946 ARS SKOLKOMMISSION

Fostran till gemenskap

1946 ars skolkommission kan sigas vidareutvecklar tanken om elev-
samverkan och tillmiter, tillika hemmet, kamratgruppen en stor roll
for den unges personlighetsutveckling. I skolkommissionens betin-
kande SOU 1948:27 sags att de flesta manniskor, i studiefostrande
avseende, stimuleras av samarbete med andra och grupparbete anses
redan pd ett tidigt stadium vara naturligt for barn. Skolkommissio-
nen framhaller att en av skolans viktigaste uppgifter ar samhallsfost-
ran och menar att skolklassen ar ett kollektiv som har forutsattningar
att genom sitt gemenskapsliv fostra for livet i samhallet. Dock pape-
kas att de ungas virld och de vuxnas till viss del kan vara olika.
Skolan anses vara den unges vaxtplats, dir han siags bor fa utbildas
efter sin egenart och leva sitt eget liv efter de normer som galler inom
hans virld och som inte dr himtade fran de vuxnas virld:

I kamratlivet giller ofta oskrivna lagar om solidaritet, om inbordes
hjalp, om sammanhallning, om rent spel, dar uppskattas mod, sjalv-
behirskning, formaga att bara ett nederlag. Inte alltid har skolan for-
statt att for sitt eget arbete och sin fostran av eleverna tillgodogora sig
dessa lagar. De vanliga undervisningsmetoderna ar vl snarare agnade
att motverka dem genom att inte tillvarata elevernas lust till samarbete
och genom att bortse fran dettas moraluppbyggande betydelse (SOU
1948:27,s 34).
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Att skolan maste fostra eleverna att arbeta pa egen hand och lita pa sig
sjdlva star, enligt skolkommissionen, inte i strid med den gemenskaps-
anda som skolan ocksa maste fostra till. Det sdgs att klassen ska betrak-
tas som en arbetsgemenskap som kan forena individuell arbetstakt med
gemenskapsarbete, och samarbetets uppgift anses vara att skapa en kam-
ratanda och hjalpsamhet dar vars och ens formdaga ska respekteras.

Skolkommissionen betonar att ”ett av skolans viktigaste mal ar
att fostra manniskor med intresse for samverkan och formaga att
samarbeta med andra” (SOU 1948:27, s 126). Pa detta omrade anses
skolan kunna gora visentligt storre insatser dan vad som hittills varit
radande. Det sdgs att skolan kan uppmuntra till samarbete och ge
barnen rika tillfillen att samverka i grupper. Uppfostran till samar-
bete och 6vrig karaktarsfostran anses pa ett naturligt sitt forenas da
eleverna maste visa varandra hiansyn och lata det gemensamma malet
ga fore sirintressena. Samarbete anses ocksa bidra till battre presta-
tioner och ett okat intresse for arbetsuppgifterna. Likasd anses syste-
matiskt samarbete som sker i grupper viktigare an tillfalligt samar-
bete. Skolkommissionen anger tva skilda huvudprinciper som kan gilla
vid indelningen av en klass i grupper. Utifran den ena principen ska
lararen gruppera eleverna efter vad de forviantas klara av svarig-
hetsmassigt. Enligt den andra principen anses eleverna sjilva kunna
ta huvudansvaret for gruppindelningen och tillsammans med kamra-
terna organisera det gemensamma arbetet. Den sistnimnda princi-
pens arbetsform benimner skolkommissionen som grupparbete och
dess huvudmal sags vara den sociala fostran.

Skolkommissionen tillmater grupparbetet manga fortjanster men
papekar ocksa att formdgan att samarbeta 4r ndgot som maste upp-
ovas. Det sdgs att en av lararens framsta uppgifter ar att skapa situ-
ationer dir eleverna efterhand kan vixa in i sidana demokratiska
arbetsformer som utvecklar deras formaga att ta ansvar och samar-
beta. Skolkommissionen anser att demokratiskt uppbyggda elevsty-
relser och olika former av foreningsarbete ger tillfille till samarbete
och som en forstarkning av skolans fostrande insats foreslds inforan-
det av en “klassens timme”. Det sdgs att pa denna timme ska eleverna
fa ”praktiskt taget obeskuren frihet att taga upp de olika fragor, som
intresserar dem men som inte kan infogas i det 6vriga skolarbetet”
(SOU 1948:27, s 131). Det sdgs ocksa att det dr eleverna som ska ha
huvudansvaret for denna klasstimme och inte ldraren.

Skolkommissionen foresprakar att arbetssittet inom samtliga 4m-
nen bor vara sadant att eleverna Ovar sig att samverka och dmnet sam-
hallskunskap anses spela en stor roll for den sociala fostran i skolan.
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1957 ARS SKOLBEREDNING

11957 ars skolberedning forstiarks idén om elevsamverkan och gemen-
skap for savil social fostran som gladje. Likasa lyfts samhorighet och
samverkan genom grupparbete fram. Skolans individualiserade am-
nesundervisning ifrdgasitts och tillvaratagande av elevernas speciella
intressen foresprakas. Noteras kan att stora partier i skolberedningens
betinkande SOU 1961:30 som handlar om social fostran och samver-
kan dr transformerade till Lgr 62. Jag vill anda i foljande avsnitt pre-
sentera nagra centrala tankegangar om framst social fostran och sam-
verkan for att visa hur skolberedningen, enligt min tolkning, under-
stryker vikten av jamndriggruppen och dess socialiserande betydelse.

Social fostran for delaktighet och gemenskap

Skolan skall hjdlpa de unga att vixa in i en gemenskap med andra,
dvs. lara dem den svara konsten att leva och verka tillsammans med
andra manniskor (SOU 1961:30,s 178).

Sa lyder skolberedningens inledande mening till avsnittet om Social
fostran. Vidare sdgs att humanitetens och demokratins ideal och var-
den, vilka skolans fostran skall bygga pa, frimjas bast genom det
innehall och den form som samvaron och arbetet ges i skolan liksom
genom den anda som rader i skolsamhillet. Skolberedningen menar
att skolsamhallet kan betraktas som en 6vningsplats for social fost-
ran och darfor ska den dagliga samvaron i skolan och i en klass inrik-
tas pa att fostra till samarbete. Den fostrande effekten anses ske ge-
nom elevernas gemensamma strivanden och aktivitet vid 16sning av
uppgifter eller problem och genom samarbete i klassen och i mindre
grupper sigs barnen uppticka hur samspelet i en gemenskap funge-
rar. Det anses ocksd som nodvandigt att samverkan inte forceras fram
utan far vixa fram ur barnets behov av att hjilpa varandra. Skolbe-
redningen menar att efter hand kan anspraken pa elevernas ansvar
for arbetet oka liksom pad deras formaga att samverka i situationer
dar gruppens forutsattningar for samarbete ar mindre gynnsamma.
Enligt skolberedningen utgors en god social fostran i klassen av att

eleverna arbetar med visentliga och meningsfulla uppgifter, som mot-
svarar deras forutsittningar, de vet vad de gor och har inflytande pa det
som sker och kanner sig forenade med och inte atskilda frdn varandra
(SOU 1961:30,s179).
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Enligt skolberedningen kan det finnas viss risk att klassegoism ut-
vecklas och darfor anses det nodvandigt att eleverna dven gors del-
aktiga i skolans storre gemenskap. Skolberedningen foreslar att
eleverna ska fa mojlighet att aktivt medverka nar skolans regler och
stadgar utformas liksom att de ska fa ta ansvar for savil dagliga som
tillfalliga atgarder for andra elevers nytta och noje. Denna sociala
delaktighet anses vara viktig att grundldgga redan i de forsta klas-
serna for att sedan vidareutvecklas under skoltiden.

Skolberedningen menar, i likhet med 1940 ars skolutredning, att
trots att skolan sokt individualisera undervisningen sd kommer inte
elevernas speciella intressen och anlag till sin ratt pa ett tillfredsstal-
lande sitt. Skolberedningen anser att mycket av elevintressena som
ligger utanfor skolans kurser borde tillvaratas som ett medel for de
ungas fostran. Det sdgs ocksa att intressen och anlag framtrader som
mer sarpraglade hos ungdomar i tondren dn under tidigare ar. Darfor
foresprakas att skolan framjar en fri och intressebetonad elevverk-
samhet dar eleverna ska fa utlopp for sitt aktivitetsbehov:

Behovet att fa vara tillsammans med jimndriga och utfora nagot ge-
mensamt ar starkt utpriaglat pa detta dldersstadium. Det tar sig ut-
tryck bl.a. i kamratkretsarnas och gingens verksamhet. Skolan bor
kunna ge positiv inriktning at de krafter som dir yttrar sig (SOU
1961:30, s 204).

Detta synsitt pd jamnariggruppen, dar anviandandet av termen jamn-
ariga kan noteras, kan ses som ett motiv till skolberedningens forslag
att lata eleverna organisera, leda och bedriva de frivilliga verksam-
heterna i skolan.

Skolberedningen menar att deras sjilvklara utgangspunkt, vid be-
handlingen av fragor rorande elevernas sociala fostran, har varit att
utformningen av den obligatoriska skolan maste frimja en social ut-
veckling och Oka forstaelsen medborgarna emellan. Enligt skolbered-
ningen ska skolan som en del av denna striavan i okad omfattning vinja
eleverna vid samarbete med manniskor med skilda férutsattningar.

Ouvning i samarbete

Det resonemang om och motiv till samarbete som 1957 ars skolbe-
redning framfor har starkt influerat Lgr 62 och de slutliga formule-
ringar som tagit form i 1962 ars liaroplanstext ar i stora stycken nis-
tan identiska med skolberedningens. Foljande redovisning ar kraftigt
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komprimerad men har tidigare lyfts fram i genomgangen av Lgr 62
som alltsa i hog grad foljer skolberedningens text.

Enligt skolberedningen bor inslag av verksamhetsformer som inne-
bar samarbete mellan eleverna bli betydande eftersom skolan ska fostra
eleverna till ansvar, hiansyn och respekt. Olika arbetsformer foreslas
men specifikt lyfts grupparbetet fram vilket anses erbjuda rikare
mojligheter till sociala kontakter mellan eleverna. Grupparbetet, vars
huvudsyfte sigs vara elevernas sociala fostran, anses ta till vara elev-
ernas behov av kontakt och samarbete och ge tillfalle till social ut-
veckling. Skolberedningen menar att samarbete starker kanslan av
gemenskap men understryker ocksa att eleverna behoéver ovning i
gemensamt arbete. Denna Ovning i samarbete motiveras med att
eleverna kan f3 insikt i hur samspelet i en gemenskap fungerar och pa
sa vis ocksa praktisera demokrati. Lararens primira uppgift siags
darmed bli att forelagga eleverna liarostoff som kan ge anledning till
samarbete.

Stravan att skapa gemenskap i skolan menar skolberedningen
hanger samman med elevernas trivsel i skolan. Det sdgs att skolk-
ningsprocenten i de hogre klasserna okar vilket anses vara ett tecken
pa att trivseln for manga elever avtar under skoltiden, men det anses
ocksa kunna vara en naturlig reaktion mot de dldres tvang. Skolbe-
redningen menar dnda att atskilligt kan goras i skolan for att under-
latta elevernas anpassning och foreslar arbetsformer som kan tillgo-
dose ungdomarnas behov av sjalvverksamhet och att eleverna i sko-
lan kan fa uppleva god gemenskap.

Social fostran i forbdllande till skolans differentiering

Skolberedningen lyfter specifikt fram fragan om att skolans differen-
tiering kan betraktas som ett problem i forhallande till elevernas so-
ciala fostran och dirmed kontakten mellan jamnariga. Differentie-
ringsfragan handlar om hur skolan ska kunna ta tillvara olika elev-
gruppers individuella intressen och samtidigt skapa forutsittningar
for social fostran.

Den vikt som skolberedningen tillmater skolans uppgifter i den
sociala fostran behandlas i SOU 1961:30 kapitel 13 Skolans inre ar-
bete under rubriken Gemenskap och samarbete. 1 avsnittet ges syn-
punkter pa hur skolan i det dagliga arbetet ska kunna medverka till
att utveckla elevernas formaga att forsta och samarbeta med varan-
dra. Noterbart ar att skolberedningen 6nskat fa fragan ytterligare
belyst genom ett par vetenskapliga undersokningar av Ingvar Johan-
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nesson och David Magnusson, redovisade i SOU 1960:42. Undersok-
ningarnas syfte ar att belysa hur elevernas sociala utveckling paver-
kas av olika differentieringsmiljoer och bygger pa jaimforelser mellan
olika skolformer (enhetsskolan, folkskolan och realskolan) under
sjunde skolaret. Resultaten fran undersokningarna anses inte entydi-
ga eller ge ndgra definitiva besked om att den socialt fostrande effek-
ten enbart skulle bero pa olika sitt att gruppera eleverna. Skolbered-
ningens kommentar till undersokningarna ar att de olika elevgruppe-
ringarna inte studerats i relation till de rekommenderade arbetsfor-
merna for enhetsskolan.

Skolberedningen betonar att ”en av huvuduppgifterna for skolan
1 ett demokratiskt samhille maste vara att formedla social fostran,
dvs. fostran till hinsyn, gemenskap och samarbete” (SOU 1961:30,
s 260). Det frimsta medlet for denna fostran anses vara kamratskap.
Det sdgs ocksa att den gemenskapskinsla som vixer fram hos elever
som arbetar tillsammans i en klass eller grupp kan framjas och befis-
tas genom de arbets- och undervisningsmetoder som tillimpas. Den
invindning som enligt skolberedningen framforts dr att gemenskap
inte kan uppstd om olikheterna mellan de unga ar for stora. Skolbe-
redningen menar att det kan finnas visst fog for invindningen om
skolans verksamhet dr alltfor ensidigt inriktad pa en viss verksam-
het. Daremot anses invandningen sakna underlag for att en elev skulle
vara overldgsen eller underlidgsen Ovriga elever i de flesta avseen-
den. Skolberedningens standpunkt i fradgan ar att skolans organisa-
tionsformer madste framja kanslan for gemenskap och formaga till
samarbete hos eleverna. Det sdgs ocksa att viss forsiktighet maste
iakttas, om en demokratisk skolmiljo ar 6nskvird, innan de unga av-
skiljes fran varandra genom en eller annan form av elevuppdelning.

Enligt skolberedningen hianger formagan att samarbeta med och
ta hiansyn till andra manniskor samman vilket eleverna bast kan lara
sig i en miljo som dagligen erbjuder tillfillen for 6vning. Skolbered-
ningen understryker dock att ”skall storsta mojliga effekt uppnas, for-
dras en viss mognad och reflexionsf6rmaga hos eleverna. Utan denna
mognad kan eleverna knappast uppleva nyanser hos andra” (SOU
1961:30, s 261). Darfor menar skolberedningen att eleverna bor hallas
samman i socialt blandade miljoer sa lange det ar mojligt och om

skolan skall ge savil kunskaper som individuell och social fostran i
vid bemairkelse miste konstateras, att en klass sammansatt enbart av
’de bista’ eleverna genom sin ensidighet saknar forutsattningar for
meddelande av social fostran (SOU 1961:30, s 263).
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Skolberedningen hiavdar vidare att den gemenskap och sammanhallning
som uppstar i en klass eller grupp ar en tillgang och av betydande virde:

Ett forharskande drag i den sociala fostran som en sammanhallen klass
eller grupp ger, dr det kamratskap som uppstar mellan individerna i
klassen och som erfarenhetsmissigt tar 6ver de i begrinsad mening
intellektuella kvaliteter som skiljer de olika gruppmedlemmarna at.
Ingen i en klass dir alla val kdnner varandra kan vara nedlatande
eller grym mot ndgon av sina kamrater utan att bryta den kamratskap
som ar av betydelse for klassens sammanhallning och dagliga liv (SOU
1961:30,5262).

Skolberedningens staindpunkt ar saledes att sammanhallna klasser eller
grupper skapar kamratskap och gemenskapskinsla. Skolberedningen
understryker att skolans socialt blandade miljoer, skolans arbets- och
undervisningsformer sdsom grupparbete har en socialt fostrande effekt
pa alla eleverna. Genom att belysa den sociala synpunkten och dess
vikt for det slutliga stallningstagandet i friga om skolans organisa-
tion uttrycker skolberedningen att

denna synpunkt maste tillmatas avsevird betydelse vid den slutliga
sammanvigningen av synpunkterna pa differentieringsfrdgan. Den kan
inte f4 dominera over alla andra énskemal, men den fir heller inte
skjutas undan av andra. Stravan efter att organisera skolan si att den
sd ldngt mojligt fraimjar en riktig social utveckling och mognad hos
det 6vervigande flertalet av eleverna — och i varje fall inte verkar i
motsatt riktning hos en del av dem — maste med andra ord vara en av
de oavvisliga utgangspunkter som tillsammans utgor den plattform
fran vilken grundskolan skall byggas upp (SOU 1961:30, s 264).

REFORMPEDAGOGISKA STROMNINGAR

I forhallande till objektet for denna studie, jimnarigsocialisation,
menar jag att tydlig inspiration fran pedagogiska (filosofiska) idéer
kan pavisas i centrala skolutredningar som kan foras tillbaka till den
reformpedagogiska stromning som vixer fram i Europa och USA vid
forra sekelskiftet. Nar 1940 ars skolutredning i SOU 1946:31 foror-
dar att skolan och dess arbetsformer omdanas till en sa kallad arbets-
skola kan detta ses som reformpedagogiskt inspirerat.

Vid forra seklets borjan tar den pedagogiska debatten i Sverige
upp fragor som fraimst handlar om hur den framtida skolan ska orga-
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niseras och hur olika skolformer ska relateras till varandra. Nar det
giller skolans arbetsformer och undervisningsmetoder centreras de-
batten kring arbetsskolans idéer. P4 1920- och 1930-talen star den sa
kallade aktivitetspedagogiken i centrum for denna debatt. De reform-
pedagogiska stravanden som utvecklas i Sverige under denna tid far
impulser frimst fran Tyskland, Osterrike och USA (Hartman & Lund-
gren 1980). Med inflytande fran dels en idétradition om uppfostrans
mal som foljer humanismens linje, i vilken Rousseau och Pestalozzi
kan nimnas och som betonar den enskildes ritt till sjdlvverksamhet,
och dels en vetenskapligt baserad forskning om barn, viaxer idéer och
tankar om en annan uppfostran, skola och undervisning fram. Ge-
mensamt for den reformpedagogiska rorelsen ar att komma bort fran
den traditionella skolans krav och normer mot barnet som det cen-
trala (Hermansson 1949).

Dewey och progressivismen

Den obestridde grundaren av den reformpedagogiska progressivistiska
rorelsen i USA runt sekelskiftet anses vara John Dewey. Deweys pro-
gressivistiska utbildningsfilosofi har inspirerat den reformpedagogis-
ka idétradition som vill ”soka fordndra den inre verksamheten i nit-
tonhundratalets massutbildningsskola och... utgora ett alternativ till
traditionella utbildningsfilosofier” (Englund 1999, s 15). John De-
weys progressivistiska pedagogik anses inflytelserik och har inspire-
rat flera av de sa kallade reformpedagogerna i Europa (Hartman &
Lundgren 1980). Aktivitetspedagogikens genombrott sker, enligt Elsa
Kohler (1936), i och med att Deweys verk The School and Society
utkommer 1899. Dewey hidvdade ”barnets ratt till fri utveckling. Han
ville vinda det, som viaxer inifrin och som berikas genom samarbete
med kamrater, mot skolans likriktningspress” (Hermansson 1949, s 46).

Dewey (1899/1980) menar att skolan manga ganger betraktas,
med viss ratta, ur ett individualistiskt perspektiv men han menar ocksa
att dven om sa ar fallet maste perspektivet vidgas till att

det som den baste och klokaste foralder onskar for sitt eget barn, det
maste ocksa samhillet efterstrava for alla sina barn. Alla andra ideal for
vara skolor skulle vara trangsynta och karlekslosa. Det skulle forstora
var demokrati om det omsattes i praktiken (Dewey 1899/1980, s 51).

Den huvudsakliga kritiken Dewey (1899/1980) for fram mot skolan ar
att den saknar betingelser for social anda. Dewey menar att skolan
inte utgor en enhet, till skillnad mot ett samhalle, eftersom gemen-
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samma och produktiva aktiviteter saknas. Detta forhallande anser
Dewey genomsyrar klassrummet och undervisningen sd starkt att

nar skolarbetet enbart bestdr i att lara sig laxor blir 6msesidig hjalp ett
hemligt forsok att befria sin bankkamrat fran hans plikter, i stallet for
att vara den mest naturliga formen for samarbete och gemenskap. Dar
aktivt arbete pagar forandras allt detta. Att hjalpa andra 4r helt enkelt
ett medel for att frigora krafterna och framja initiativet hos dem som
blir hjalpta, i stallet for att vara en form av barmhartighet som utarmar
mottagaren. Det dominerande inslaget i redovisningen blir en anda av
fri kommunikation, utbyte av idéer, forslag, resultat och tidigare erfa-
renheter, bade framgangar och motgangar (Dewey 1899/1980, s 57).

Vissa forandringar, menar Dewey (1899/1980), ar nodvandiga att gora
i skolans arbete sa att skolan battre anpassas till raidande samhalls-
behov. Han menar att det sociala livet genomgatt radikala forand-
ringar och att skolan och undervisningen ocksd maste genomga en
omvandling med betoning pa samarbete och gemenskap. De forand-
ringar som Dewey menar ar pa gang behover samordnas och i storre
utstrackning genomsyra skolsystemet. Den gamla sortens undervisning
kritiserar Dewey for att lagga tyngdpunkten utanfor barnets egna sa
kallade instinkter och aktiviteter och han menar att istillet borde bar-
net vara i centrum om vilket undervisningsmetoderna kretsar.

Dewey (1899/1980) soker belysa sitt resonemang genom att ex-
emplifiera med ett idealiskt hem, som han anser bestd av kloka for-
aldrar som inser vad som dr bast for barnen och som ocksa kan ge
dem det de behover. Dewey menar att barnen lar sig genom interak-
tion med familjen och han sidger att i de samtal som pagar finner
barnen saker av intresse och virde. Barnen sigs lara sig hela tiden i
diskussioner av olika dmnen, pastdenden gors och friagor kommer
upp, barnen formulerar sina erfarenheter och missuppfattningar rattas
till. Dewey anser ocksa att barnen far, genom att delta i hushalls-
goromalen, goda vanor, ordning och respekt for andras rattigheter
och idéer och den grundliggande vanan att ”lata allminna intressen
styra de egna aktiviteterna” (a.a. s 69). Den idealiska skolan menar
Dewey kan uppnas om den gor det som utfors i de flesta hem, men
mer systematiskt och i storre skala, men han menar ocksa att det
ideala hemmet madste goras storre darfor att

barnet maste fi kontakt med flera vuxna och flera barn, si att ett fritt
och rikt socialt liv kan uppstd. Vidare, omgivningen i hemmet och
dess sysslor och relationer ar inte speciellt utvalda for att befrimja
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barnets utveckling. Huvudsyftet ar ndgot annat och vad barnet kan fa
ut av detta ar godtyckligt. Darfor behovs en skola. I denna skola blir
barnets liv det allt 6verskuggande malet. Alla medier som ar nodvian-
diga for att befrimja barnets utveckling kan centreras kring detta. Att
ldra? —ja visst, men i forsta hand att leva och lira genom och i rela-
tion till detta liv. Nar barnets liv sitts i centrum och organiseras pa
detta sdtt finner vi att de inte dr enbart lyssnande varelser, snarare
tvartom (Dewey 1899/1980, s 69).

Barnen ar redan sa intensivt aktiva sa att frigan om undervisning
blir en fradga om att ta vara pa dessa aktiviteter och ge dem en inrikt-
ning menar Dewey. Han sdger ocksa att om skolan ordnas sa att
barnen far mojlighet att forverkliga sina idéer sa finns det gott om
tillfallen for dem att 6va formagan att komma Over svarigheter, till-
agna sig uthdllighet och dessutom fa kunskaper.

Dewey (1899/1980) klassificerar de sa kallade instinkter som han
menar finns att tillgd hos eleverna i fyra grupper; den sociala instink-
ten som visar sig 1 intresset att samtala och kommunicera, instinkten
att undersoka, instinkten att tillverka eller konstruera, samt instink-
ten att skapa och att uttrycka sig konstnarligt. Den enklaste formen
for barnets sociala uttryck anser Dewey vara sprakinstinkten, vilken
han ocksa betraktar som den storsta av alla pedagogiska tillgangar.
Dewey forhadller sig kritisk till att barnen i skolan ska plugga in ett
givet faktainnehdll som sedan ska visas upp for liraren och de andra
barnen. Utifran Deweys alternativa sitt att betrakta undervisning-
ens kommunikativa potentialer blir

redovisningen framfor allt en social méotesplats. Den édr for skolan vad
den spontana konversationen ar for hemmet, bortsett fran att den ar
mer organiserad och foljer bestimda riktlinjer. Redovisningen blir den
sociala sambandscentralen dir erfarenheter och idéer utbytes och ut-
satts for kritik, dir missuppfattningar rittas till och nya riktlinjer for
tankar och undersokningar dras upp (Dewey 1899/1980, s 76).

Dewey forknippas ofta med slagordet learning by doing. Delar av
den reformpedagogiska rorelsen lanserade detta slagord under det
tidiga 1900-talet som kritik av samtidens receptiva inlarningsformer
i skolan. Dewey menar dock att aktivitet enbart inte ar tillrackligt
for att forklara liroprocesserna utan ”det ar relationen mellan kun-
skap och handling och vilket etiskt varde aktiviteten har som ar det
primadra” (Vaage 2001, s 121). Det ar bilden av den progressivistiske
Dewey som under lang tid tagit plats i skoldebatten. Dewey har kom-
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mit att betraktats som extremt individbaserad och snivt metodisk,
att han ensidigt har betonat lira genom arbete och helst ville se un-
dervisningen helt utga fran elevens behov. Hela livet forsokte Dewey
virja sig mot denna uttolkning (Englund 1999).

Jenaplanen

En skolform i Tyskland som haft betydelse for den reformpedagogiska
rorelsen i Europa dr den sa kallade Jenaplanen. Den utformades av
Peter Petersen' och byggde bl.a. pa ett samarbete med Elsa Kohler
och hennes barnpsykologiska forskning i pedagogiska situationer
(Hermansson 1949). Planen utformades for en fri allman folkskola
som skulle ta emot alla barn oavsett, kon, social- eller ekonomisk
bakgrund. Framsta uppgiften for skolan var att ”fostra eleverna till
omsesidig hjalpsamhet och omsorg om varandra” (Psykologisk-peda-
gogisk uppslagsbok 1956, s 644). Petersen betonade starkt den sociala
fostran i betydelsen att ”barnen skall leva tillsammans, anpassa sig
efter varandra och lira av varandra”. Petersen hivdade ocksd ging
pa gang med skiarpa nodvindigheten av att "barn av olika begdv-
ningsgrad far arbeta och leva tillsammans och forsta varandras moj-
ligheter” (Hermansson 1949, s 36). Petersen hivdade att en skola
utformad med intellektuella och sociala blandningar av elever inom
grupperna aterger de faktiska forhillandena i livet och forbereder de
unga for deras uppgifter i det framtida samhallet:

Gemensambhetsdriften fordrar, att elevernas sociala tendenser uppovas
och forddlas genom samvaro och samarbete med kamrater. De svagare
paverkas av de duktigare, och de dldre och mera begdvad och ut-
vecklade far hjilpa de andra” (Psykologisk-pedagogisk uppslagsbok
1956,s1137-1138).

Petersen avskaffade aldersklasser och delade istéllet in barnen i grup-
per, motsvarande 1-3 klass, 4-6 klass och de hogsta klasserna. Han
forvandlade skolsalen till ett arbetsrum dar grupparbete var den cen-
trala arbetsformen. Arbetssittets fostrande betydelse ansag Petersen
vara det visentligaste och inte kvantiteten av inhimtade kunskaper.
Han ansig ocksa att det sociala livet i skolan kunde frimjas genom
samvaro mellan de olika aldersgrupperna bl.a. med gemensamma fes-
ter (Hermansson 1949).
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Aktivitetspedagogik och arbetsskola

Inom den reformpedagogiska grupp som kallades Wienskolan arbe-
tade Elsa Kohler. Hon introducerade aktivitetspedagogiken i Sverige
och idéerna kom att spridas vidare i Sverige genom Ester Hermansson,
som var en av experterna i 1946 ars skolkommission. Aktivitetspeda-
gogiken tog sikte pa att stimulera elevernas sjalvverksamhet och an-
sag att arbetet i grupp var det viktigaste. Den sociala fostran, dvs.
fostran till samarbete, sattes som det framsta malet fér undervisningen,
framfor inhdmtandet av kunskaper och fardigheter (Isling 1973).

Arbetsskola, arbetsskolepedagogik och aktivitetspedagogik dr
bendmningar som samtliga anviands for att beskriva reformpeda-
gogiska verksamheter och arbetssitt. Ibland gors vissa distinktioner
mellan dessa benamningar (som jag hir inte nirmare gar in pa) men
manga ganger anvands de synonymt. Nagra exemplifieringar kom-
mer har att goras pa reformpedagogiska tankar, idéer och konkreta
arbetssdtt som beror jamndrigsocialisationen och som kan ses som
foraningar till de ambitioner som framkommer i skolpolitiska doku-
ment fore Lgr 62.

I ett arbete med titeln Vart arbetssdtt som ges ut for att komplet-
tera Elsa Kohlers tidigare bok Aktivitetspedagogik (1936), men som
ocksa skulle vara en handledning i aktivitetspedagogiskt arbetssitt,
menar Karl Falk (1949) att det aktivitetspedagogiska arbetssattet ar
dynamiskt och han soker visa hur skolarbetet kan fostra eleverna
etiskt och socialt:

Utgangspunkten ar frihet, vilket inte betyder, att eleverna far gora allt
vad de vill. Var fostran gar ut pa att eleverna, fran de erfarenheter
som de gor under arbete tillsammans med kamraterna, skall forsta, att
vi manniskor behover varandras hjilp och bistdnd, att samverkan ger
fordelar och att vi maste respektera andras ritt for att kunna gestalta
vart eget liv pd bista satt. Rittesnoret ar kamratreaktionerna, kam-
ratkritiken och sjdlvkritiken. Kontrollmojligheterna ligger i graden av
friktionsfrihet, effektivt samarbete och framsteg i forvarvade fardighe-
ter och kunskaper. Det ar de enskilda individerna som fostras, men da
fostran syftar till att utveckla samarbetsférmdga och social pliktkinsla,
blir elevernas gruppliv av grundliggande betydelse (Falk 1949, s 66).

Vid grupparbete foresprakar Falk (1949) att eleverna utser grupp-
bildningarna med motivet att barnen under folkskoletiden lever

i den s. k. ’flockéldern’. De har ett utpriglat behov av kontakt med
jamndriga. Vi behover inte vidta ndgra extra atgarder for att fa grupp-
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bildningar. Far barn frihet att sitta sig samman med vilken kamrat de
onskar, uppstar grupper spontant (Falk 1949, s 68).

Falk (1949) menar att redan vid bildandet av grupper har en livgi-
vande social kraft kommit med i arbetet. Han siager att under arbe-
tets gang ska nya problem losas och allteftersom samarbetet vaxer
stills ocksd nya krav pa kamraterna och deras forhallande. Sjilva
gruppbildningen menar Falk ar betydelsefull eftersom den ar att be-
trakta som utgangspunkten for klassens sociala fostran. Det sdgs att
samhorigheten forst dr koncentrerad till den egna gruppens med-
lemmar men med tiden uppticks gemensamma intressen med andra
grupper och att alla 4r beroende av varandra. Den hjilp som kamra-
terna ger varandra anser Falk som sirskilt betydelsefull i socialt av-
seende eftersom den dr utgangspunkten for fostran till hjalpsamhet,
solidaritet och gemensamt arbete” (a.a. s 92). Falk menar att vid re-
dogorelser av gruppernas arbeten framtrader klassprestationen som
ett gemensamt helt i vilket alla har del, den enskilde kan se att han
inte 16st uppgiften for sig ensam utan att tillsammans med kamraterna
blir uppgiften en gemensam egendom. Falk menar att skolan bor ge
eleverna tillfille att

upptiacka gemensamma intressen och att arbeta med varandra och for
varandra pa att l6sa gemensamma uppgifter och problem. Att forst in-
dela dem i kaster och sedan forsoka bota revorna i samhérighetskanslan
och solidariteten med prat om ’vara plikter mot varandra’ torde ge
klent resultat. Liv och lirande mdste std i vixelverkan: eleverna skall
lira av den erfarenheten som livet tillsammans med kamraterna skin-
ker och sedan i kamratlivet tillimpa det de lart (Falk 1949, s 102).

Aktivitetspedagogiken bjuder, menar Falk,

rika tillfdllen till social fostran genom den frihet som eleverna fér,
genom grupparbetet, samarbetet, genom hela klassens val av arbets-
uppgifter och gruppernas och enskilda elevers val av deluppgifter, ge-
nom att hela arbetet utmynnar i en samprestation (ett slutfort intresse-
omrdde) och genom gemensamma sociala situationer, dd samprestation
konkret trider fram for klassen. Eleverna instills vidare pa en saklig
kamratkritik och granskning av den egna prestationen, savil sjilva ar-
betsprestationen som forhéllandet till kamrater (Falk 1949,s 116-117).

Falk anser att aktivitetspedagogiken kan betraktas i ljuset av flera,
for tiden, samverkande faktorer. Han menar att den kan ses som en
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motkraft till tidigare auktoritdr skolform och for att bygga nya sam-
hillen kravs det aktiva medborgare. Han sager ocksa att manniskor
i ett nytt industriellt samhalle kommer att vara mera beroende av
varandra.

Utifran min ldsning kan dtminstone tva aktivitetspedagogiska rikt-
ningar urskiljas. Den ena riktningen (Parkhurst, Montessori, Dalton,
Kerschensteiner, Washburne/Winnetkas) tar fasta pa individen och
individens fria vaxt. I denna inriktning foresprakas ett arbetssitt som
utgdr fran den enskilde individens formaga, intresse och behov. Den
andra riktningen (Gauldig, Petersen/Jenaplanen, Dewey, Kilpatrick,
Decrolys) betonar gruppen och dess betydelse for den sociala fost-
ran. Grupparbetet anses i denna inriktning vara det arbetssitt som
bast framjar samarbete och kamratskap.

Gunnar Richardson (1978) menar att niar reformarbetet genom
de statliga skolutredningarna drar igang 1940, finns bland pedago-
giskt verksamma personer ett intresse for och en forsoksverksamhet
i aktivitetspedagogiskt arbete. Han menar ocksa att det finns en stor
tilltro till den psykologiska och pedagogiska forskningens maojlighe-
ter att ge svar pa aktuella fragor om barns och ungas uppfostran och
skolans undervisning. Den aktivitetspedagogiska rorelsen i Sverige
betraktar Richardson (1978) som pedagogisk snarare an skolpolitisk.
Han anser att den aktivitetspedagogiska forsoksverksamheten inte
avsatte nagra spar i 1940 ars skolutredning men att den daremot, vid
sidan av utredningsarbetet, blir ett viktigt inslag i den skolpolitiska
debatten i mitten av 1940-talet.

JAMNARIGSOCIALISATION OCH SKOLANS DIFFERENTIERINGSPROBLEM:
EN FORSKNINGSFRAGA TAR FORM

Tron pa vetenskapen stirks under 1940-talet. Tilltron till den psyko-
logisk-pedagogiska forskningen blir tydlig nar 1940 ars skolutred-
ning gor en forfragan till landets fyra professorer i pedagogik for att
fa veta "hur barnen var beskaffade i olika avseenden vid olika dlder”
och hur skolan skulle kunna utformas pa ett pedagogiskt riktigt satt
(Richardson 1978, s 42). Fragor som skolutredningen ville ha svar pa
var bl.a. ndr barn ar skolmogna, nar frimmande sprik eller nya am-
nen ar lampliga att infora pa skolschemat, nar overgangen fran folk-
skola till hogre skola kan ske och skillnader mellan pojkar och flickor.
Andra omrdden som ansags viktiga att utforska var matning av pre-
stationsformdga, intelligens och begavningsanlag, liksom inldrnings-
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och minnesformdaga (Richardson 1978). Svaret pa dessa fragor gavs
ut som ett betinkande med titeln Den psykologiska forskningens nu-
varande standpunkt i fraga om den psykiska utvecklingen hos barn
och ungdom m.m. (SOU 1943:19). I utredningstexten kommer i viss
man jamnariggruppens betydelse att beaktas genom att uppmark-
samheten riktas mot barnets sociala behov

vilka under hela skoltiden krava att tillfredsstdllas. Dessa krav kunna
vara olika till sin form, vara mer eller mindre speciella, men de dro
alltid patrangande. Barnen leker i yngre dr med jamndriga utan att
knyta nirmare band med dem, i mellanaren soker det verkliga kamra-
ter och efter pubertetens intradande dven individuell vanskap. Klassen
blir det forsta lilla samhille, som skolan systematiskt bor vidga till en
samhorighet i vidare bemarkelse. (...) Skolan kan genom klassarbete
av olika slag forhjalpa eleverna till en verklig upplevelse av aktiv
gemenskap och darmed dven utanfor skolan motverka kanslor av miss-
unnsamhet och avundsjuka.(...) Eleven bor i skolan sikert betraktas
individuellt, men detta betyder inte, att skolan skall uppfostra till en
extrem individualism (Katz 1943, s 53-54).

Intresset for den psykologiska och pedagogiska forskningen starks
ytterligare och 1946 ars skolkommission menar att forskningen kan
ge kunskaper om barnens natur och utveckling”. I skolkommissio-
nens betiankande ar tilltron till att psykologiska undersokningar ska
losa pedagogiska problem pataglig:

Av stor vikt dr ocksa, att psykologins ron utnyttjas vid utformningen
av arbetssittet i skolan. Genom vetenskapliga undersokningar kan vi
f& okad kunskap om vilka arbetsformer som littast leder till de mal,
som stills upp, och vilka arbetsmetoder, som passar bast pa olika
mognadsnivder (SOU 1948:27, s 86).

Som uttryck for att skolkommissionen hyser viss tilltro till att den
psykologiska forskningen dven skall ge svar pa jamnariggruppens
betydelse ar att ”den ger kunskap om samspelet mellan olika egen-
skaper hos eleverna och om samspelet mellan olika larjungar” (SOU
1948:27,s 87).

De utbildningspolitiska malen, fore Lgr 62, dr strivan mot en
sammanhallen skola. I skolkommissionens betinkande SOU 1948:27
motiveras den sena differentieringen med att

en isolering av de begavade fran de ovriga maste fa en olycklig inver-
kan ur medborgerlig synpunkt: skolan skall forbereda for livet, och
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ute i livet maste samarbete mellan olika kategorier ske; till ett sadant
samarbete maste skolan fostra (SOU 1948:27,s 71).

Tankegangarna vidareutvecklas i skolpropositionen 1950:70 och dar
sags att den gynnsammaste miljon for den sociala fostran finns i ”en
skolklass som innesluter barn ur olika samhaillsklasser, gossar och
flickor, begavade och obegiavade om varandra” (a.a. s 156).

En friga som star i fokus for 1957 ars skolberedning, och som
kan ses i ljuset av jamnariggruppens socialiserande betydelse, ar hur
den obligatoriska skolan skall kunna utformas sa att

den framjar en onskvird social utveckling och en 6kad forstaelse medbor-
garna emellan. Som en del av denna stravan maste ocksa riknas, att
skolan i 6kad omfattning skall vinja eleverna vid samarbete mellan manni-
skor med skilda forutsittningar i olika avseenden (SOU 1961:30, s 259).

Av direktiven for 1957 ars skolberedning framgar att utvecklings-
psykologiska erfarenheter och ron anses vara nodvandiga forutsatt-
ningar for betraktandet av den niodriga grundskolans struktur (SOU
1961:30, s 33). Fragan om den sociala fostran siger skolberedningen
sig ha behandlat nagot i SOU 1961:30 kapitel 13 Skolans inre arbete,
avsnittet Gemenskap och samarbete, och anser att avsnittet kan ge
en tamligen god bild av den vikt som beredningen tillmiter denna del
av skolans uppgifter. Skolberedningen vill dock fa fragan ytterligare
belyst och later darfor gora ett par undersokningar i egen regi. Dessa

undersokningar av Ingvar Johannesson och David Magnusson pre-
senteras 1 SOU 1960:42.

Johannessons forskningsansats

Pedagogikforskaren Ingvar Johannesson gjorde 1954 en studie av
Sociala relationer mellan barn i folkskoleklasser. Johannesson (1960)
hivdar att hur olika skolsystem och undervisningsmetoder influerar
elevernas personliga och sociala utveckling i ringa grad har blivit
foremal for vetenskaplig forskning. Han menar att en anledning till
bristen pa empirisk forskning dr att de pedagogiska malen i dessa
avseenden dr sd vagt formulerade att det inte dr mojligt att finna
undersokningsmetoder som kan ge entydiga svar pa fragan.

Skolan bestdr inte, menar Johannesson, enbart av undervisning
och inldrning utan skolan ar ocksa ett socialt system som utovar in-
flytande pa elevernas utveckling. Han sager vidare att alla individer
i skolan kommer i kontakt med varandra och ovar inflytande pa var-
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andra inte bara pa lektionerna utan dven under raster och pa fritid.
Enligt Johannesson forvintas eleverna respektera och folja skolans
regler och lagar, men samtidigt ”influeras eleverna av kamratgrupp-
ens normer och beteendemonster” (a.a. s 11). Nar Johannesson hav-
dar att kamratgruppen far en okad betydelse for de ungas sociala
utveckling hanvisar han till Riesmans bok The Lonely Crowd fran
1950, i vilken Riesman analyserar sambandet mellan samhallsstruk-
tur och individens personlighetsutveckling.

Johannessons studie, presenterad i SOU 1960:42, startar med en
litteraturoversikt av den pedagogiska idédebatt som forts om skolans
funktion och uppgift i samhallet. Johannesson hanvisar till Brubacher
1950 som sarskiljer, i den samtida pedagogiska idédebatten, tva hu-
vudriktningar; en konservativ tankelinje och en progressivistisk idé-
stromning med Deweys pragmatiska filosofi och pedagogiska idéer
som inspirationskilla. Johannesson (1960) menar att ”den progres-
sivistiska pedagogikens foretradare har en stark tilltro till skolans
mojligheter att bli en aktiv faktor i den fortskridande samhallsut-
vecklingen” (s 13). Denna uppfattning siger Johannesson bestrids
av andra teoretiker vilka menar att ”skolan och uppfostran influeras
och dirigeras av samhallets behov” (s 14). En liknande dualism anser
Johannesson finns hos de pedagogiska ideologerna i frigan om, sko-
lans organisation och interaktionen mellan olika sociala grupper. En
del av dessa forskare ser en homogen gruppering av eleverna som
efterstravansviard andra foresprakar enligt Johannesson socialt hete-
rogena elevgrupperingar med motivet att

skolans uppdelning av eleverna i sociala grupperingar kommer att
konservera den existerande socialklassuppdelningen i samhallet och
menar, att en sammanblandning av barn fran alla samhallsklasser
kommer att befordra sammanhéllningen och skapa en storre social
enhet i samhallet (Johannesson 1960, s 14).

Enligt Johannesson har skolkommissionens sociala motiv till sen dif-
ferentiering och skolans betydelse for elevernas sociala attityder till
viss del ifragasatts. Johannesson hanvisar till Sjostrand 1959 som
menar att “klassviarderingar och socialgruppsmotsittningar, som for-
hindrar kanslan for alla manniskors egenvarde, skapas inte i skolan
utan fors in i denna utifrin samhallet” (citerad i Johannesson SOU
1960:42, s 18). Dessa skiftande och motsiagande asikter i debatten
menar Johannesson ar ett resultat av att det saknas systematisk forsk-
ning i fragan. Han vill med sin undersokning (pa uppdrag av 1957
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ars skolberedning), ge nya utgangspunkter och en sikrare grund for
diskussionen om skolans differentieringsproblem utifran socialpsyko-
logiska aspekter.

Johannesson sager att for att fa forklaring till och forstaelse for
elevernas intressen och attityder, deras formaga att anpassa sig i en
grupp och samarbeta maste interaktionen mellan individen och ett
antal influenser i den yttre miljon analyseras. I sin interaktionsanalys
har Johannesson valt ut fyra grupper av faktorer som han antar har
mest inverkan pa utformningen av individens attityder; kamratgruppen,
lararen, hemmiljon och den allminna yttre miljon. Dessa grupper av
faktorer sitts i relation till olikheter i utformningen av skolviasendets
organisation (arskurs sju i enhetsskolan, folkskolan och realskolan).
Johannesson anvinder en sociometrisk metod for att undersoka elev-
ernas vardering av varandra och den sociala interaktionen i en klass,
och ett attitydschema for att viardera elevernas attityder till skola,
lirare och kamrater.

Huvudresultatet av Johannessons sociometriska undersokningar
visar att folkskolan som differentieringsmiljo innesluter faktorer som
beframjar och underlittar social interaktion mellan eleverna. Johan-
nesson menar att bekantskapsfaktorn och klasstorleken sannolikt spe-
lar en visentlig roll for detta resultat. Han sager att i en klassmiljé som
forblir konstant under flera ar utvecklas gemenskapsanda och samho-
righetskdnsla medan isolering och uteslutning av vissa elever i en klass
ar ytterst sillan forekommande. Enligt Johannesson ar dven elevanta-
let i en klass av fundamental betydelse for interaktionen. Han sager att
elevernas intima kontakter som regel ar begransade till ett litet urval
av kamrater och oberoende av elevantalet i klassen. Undersokningen
visar dock att nar elevantalet hojs sd okar antalet parrelationer och de
sociala kontaktmojligheterna reduceras i stigande grad. Darav drar
Johannesson slutsatsen att tillfallena till intimare sociala kontakter
mojliggors och okar med ett lagre elevantal i klassen.

Sammanhangen mellan elevernas instillning och attityder och
miljovariabler ar i hog grad komplicerade, menar Johannesson, och
vilken eller vilka faktorer som dar mest avgorande kan inte med saker-
het sidgas. Han ser det dock som sannolikt att alla resultat influerats
av individers sirdrag men han menar ocksd att elevattityderna daven
kan ha utformats under visst inflytande av fordldrarnas intresse och
skolambition. Enligt Johannesson spelar den allmdnna miljobakgrun-
den en obestridlig roll bade for elevinteraktionen och for elevattity-
derna. Han anser storstadsmiljon som himmande och hindrande for
uppkomsten av en intim interaktion mellan eleverna vilket i sin tur
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kan forsvara utformningen av positiva attityder. Darfor menar Jo-
hannesson att de differentieringsatgarder som vidtas i skolan ska
avpassas efter den allmdnna miljon ”sa att de om mojligt framjar och
i varje fall inte motverkar en battre social utveckling” (Johannesson
1960, s 129).

Johannesson forhaller sig kritisk till forsoksverksamheten med
enhetsskolan, och menar att den framst sysslat med skolreformens
huvudprincip som handlar om administrativa och organisatoriska pro-
blem. Han anser att en annan huvudprincip, fornyelsen av skolans
inre arbete och skolarbetets metoder, dirmed fatt en undanskymd
plats. Johannesson menar att undersokningarna har utforts i enhets-
skolor som inte motsvarar skolkommissionens skolideal och darfor
sager han att det inte heller har varit mojligt att undersoka vad re-
formpedagogiska metoder kan betyda for elevernas sociala utveck-
ling. Johannessons slutsats av undersokningarna blir darmed att de
differenser i elevernas sociala beteende som konstaterats har utvar-
derats och diskuterats endast med hansyn till olikheter i skolformer-
nas yttre organisation. Johannesson menar att det krivs ytterligare
forutsattningar for att med tillforlitlighet utvardera skolreformen som
helhet. Johannesson sdger att utvecklingspsykologiska ron om skill-
nader i elevernas individuella utveckling 4dr grundvalen for differen-
tieringsfragan, men han menar att ett flertal andra faktorer ocksa ar
av betydelse och maste beaktas i fragan. En 6vergripande och domi-
nerande aspekt menar Johannesson ar skolans malsdttning men han
anser ocksa att hansyn maste tas till vad som ar organisatoriskt moj-
ligt och metodiskt genomforbart.

SLUTSATS — JAMNARIGSOCIALISATIONENS BETYDELSE VARDERAS HOGT

Det finns siledes redan i skolutredningstexterna fore Lgr 62 tydliga
idéer om jamnariggruppens socialiserande betydelse. Dessa idéer
grundldaggs i SOU 1946:31 vidareutvecklas i SOU 1948:27 och stirks
i SOU 1961:30 med betoning pa social fostran, samarbete och ge-
menskap i skolan. Jimnariggruppen betraktas som en central socia-
lisationsinstans och synsittet finns forankrat i savil reformpeda-
gogiska idéer som psykologisk-pedagogisk forskning. Overviger gor
dock de reformpedagogiska tankegdngarna trots att de har en sva-
gare forskningsforankring. Ett av skalen till detta kan vara att effek-
terna av elevernas sociala fostran och samarbete dr svira att veten-
skapligt mata och belidgga — en slutsats som ocksd framkommer i
Johannessons undersokningar fran 1960.
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LGr 69

I denna avdelning analyseras forst hur uppfoljningen av Lgr 62 gjor-
des och ledde fram till en reviderad liaroplan, Lgr 69. Den nya liro-
planens karaktaristika analyseras och jamfors med Lgr 62. Lgr 69:s
lansering av begreppet social utveckling analyseras i forhallande till
jamnarigsocialisation.

UPPFOLJNING OCH LAROPLANSREVISION

I samband med genomférandet av Lgr 62 betonades behovet av en
kontinuerlig laroplansrevision. Skoloverstyrelsen utarbetade ett forslag
till revidering av 1962 ars liroplan som presenterades 1967. Oversynen
utfordes inom ramen for faststillda Mdl och riktlinjer och de pedago-
giska principer som anges i laroplanens Allmdnna anvisningar for
skolans verksambet. Syftet med Oversynen var att foresla atgarder i
avsikt att bl.a. forbattra skolans trivsel- och arbetsforhillanden, framja
en forenkling av skolans inre organisation och dstadkomma vissa mo-
difikationer i den allminbildande undervisningens innehall. Skolover-
styrelsen uppmarksammar sarskilt tvd huvudfragor som siags vara av
fundamental betydelse for skolarbetets resultat. Forsta frigan avser
skolan som arbetsplats for larare och elever, den andra fragan handlar
om tonaringarna och skolan (Laroplansoversyn. Grundskolan. 1967).

Det ar framst den andra frigan som handlar om tondringarna
och skolan som tydligast kan relateras till mitt forskningsintresse om
jamndriggruppens socialiserande betydelse. Enligt skoloverstyrelsen
far skollivet en storre betydelse for utformningen av de ungas per-
sonlighet nar den obligatoriska skoltiden forlangs och en allt storre
del av de ungas tillvaro upptas av samvaro med kamrater och larare
i skolan. Vid en konferens med skoloverstyrelsens samtliga pedago-
giska arbetsgrupper behandlades fragan, om grundskolans undervis-
ning av tondringar ansdgs tillfredsstillande och om den leder fram
till skolans uppsatta mal. Den prelimindra bedomningen som gjordes
i fragan kom att ligga till grund for dndringar i kursplaner och av
arbetsformer pa hogstadiet. Skoloverstyrelsens forslag handlade bl.a.
om att forutsittningarna for elevernas medverkan vid skolarbetets
planering och vardagsuppgifter i skolsamvaron skulle 6kas, och att
en tyngdpunktsforskjutning av de obligatoriska amnena pa hogsta-
diet skulle genomforas sd att eleverna far okad stimulans till fri-
tidsaktiviteter, som kan intressera dem och framja deras utveckling”
(Laroplansoversyn. Grundskolan. 1967, s 12).
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I avsikt att med storre effekt engagera hogstadieeleverna i skolar-
betet sdger sig skoloverstyrelsen sirskilt uppmarksamma tondringar-
nas situation i dagens samhille. Tonaringarnas situation i samhallet
blev ocksd foremal for forelasningar vid skoloverstyrelsens fortbild-
ningskurser och genom den PM som fil. dr. Paul Lindblom utarbetade,
pa uppdrag av skoloverstyrelsen, belystes fragan ytterligare. Nagra
aspekter som skoloverstyrelsen ansdg viktiga i problematiken kring
tondringarna och skolan var de manga tecken som tyder pa att

pubertetsungdomar i dag i stort sett inte kdnner sig engagerade eller
accepterade i gemenskapen, varken i hem, skola eller samhallet i 6v-
rigt. De ser ut att bygga upp sitt eget samhalle i samhallet. I detta deras
eget samhalle lever de intensivt, upplevelsemassigt, kanslomassigt, so-
cialt (Laroplansoversyn. Grundskolan. 1967,s 11).

Skoloverstyrelsen framhaller att ”vi borde i storre utstrackning an
nu inrikta oss pa att soka formedla vanor och attityder via gruppen”
(Laroplansoversyn. Grundskolan. 1967, s 11). Skoloverstyrelsen me-
nar ocksd att for att skapa basta mojliga forutsattningar for en fost-
ran av eleverna enligt de riktlinjer som anges i laroplanen for grund-
skolan maste denna fostran ske genom kamratgruppen i en positiv
och konsekvent miljo. Det sags att det utifrdn sddana forhallanden
som effekterna av varierande elevgrupperingar och lagundervisning
pa olika stadier och i olika undervisningssituationer kan bedomas.
Bengt Cullert var skoloverstyrelsens laroplansexpert under 1960-
talet och anses vara den som ”holl i pennan” for tillkomsten av Lgr
62 och Lgr 69. Cullerts bok Med folkskolans pedagogik som riktmdarke
fran 1986 bygger pa hans minnesanteckningar fran grundskolans till-
komst och avhandlar olika laroplansfragor diribland de problem som
ansags forknippade med hogstadiet. Cullerts uppfattning ar att skol-
overstyrelsens diskussioner i borjan av 1964 (alltsd vid tiden for ldro-
plansrevideringen av Lgr 62 och som senare resulterade i Lgr 69)
dominerades av hogstadiets problem. Diskussionen handlade, enligt
Cullert, om hur skolans arbete fungerade i praktiken och hur under-
visningen skulle se ut for att engagera tondringarna for skolarbetet.
Cullert tar upp fridgan om tonarsproblem och hogstadieproblem vid
en konferens for skoloverstyrelsens pedagogiska arbetsgrupp (sa kallad
SPA-konferens). Hans anforde, vid den tidpunkten, att det inte be-
hovdes nagra sociologiska och psykologiska undersokningar for att
konstatera att pubertetsungdomen inte kdnner sig engagerade i sam-
hallsgemenskapen eller accepterade som likviardiga medlemmar. Cul-
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lert ansag att manga ungdomar redan i de forsta tondren kommit pa
kant med bade hemmet och skolan och att ungdomarna

sluter sig samman i grupper med egna varderingar och egna normer,
skapar sitt eget samhille i samhillet. Men i de egna sammanslut-
ningarna verkar det inte vara ndgot fel pa intensiteten i engagemanget,
varken det individuella eller det sociala. [...] Under senare ar har dess-
utom forskningen klarlagt, att tonarsfostran i betydligt storre utstrack-
ning 4n vad som nu ar fallet bér gé ut pa att formedla vanor och
attityder inte via de vuxna utan via de grupper ungdomarna sjilva
tillhor” (Cullert 1986, s 122).

Skolans betydelsefulla roll i ungdomarnas fostran understryks av skol-
overstyrelsen som samtidigt papekar att den rddande undervisningen
bygger pa gamla traditioner som kriaver uppmarksamhet och lydnad.
Skoloverstyrelsen anser att tonaringarna borde goras delaktiga i skol-
arbetet genom att engageras i planeringen av skolarbetet. Skolan
anses ocksa kunna bygga upp ungdomarnas sjalvtillit genom att lata
dem uppleva skapande verksamhet (Laroplansoversyn. Grundskolan.
1967). Cullert (1986) ansag att tondringarna pa hogstadiet inte i
tillracklig utstrackning fick odla sina intressen och fritidssysselsattningar
och han menade att skolan borde fanga upp elevernas behov av att fa
vara aktiva inom estetisk-praktiska och fysiska amnesomraden. Dar-
for foreslogs att dessa amnesgrupper skulle fa ett tillskott pa timpla-
nen och blir tillgangliga for alla elever pa hogstadiet.

Skoloverstyrelsen anser att uppgifter som ryms inom begreppet so-
cial fostran dter bor aktualiseras och atgardas och foreslar darfor att de
kortfattade anvisningarna i laroplanen, om 6vning i samarbete pa olika
aldersstadier, byggs ut och motiveras. En arbetsgrupp inom skoloversty-
relsen fick darfor i uppgift att utarbeta en handbok om grupparbete i
grundskolan. Handboken skulle behandla psykologiska och pedago-
giska forutsittningar for samarbetsévningar samt ge praktiska exempel
pa uppgifter och former for samarbete pa skolans samtliga aldersstadier.
Tanken var att handboken skulle vara ett stod for lirarna inom omradet
(Laroplansoversyn. Grundskolan. 1967). Arbetet resulterar i boken
Grupparbetsmetodik (1972) och materialet utarbetades av pedagogik-
forskare Gerhard Arfwedson. Huvudvikten i boken ar lagd pa beskriv-
ningar och analyser av grupparbetets problem men ocksa pa faktorer
som ldrare har att ta hiansyn till vid utformandet och genomforandet av
grupparbeten. I framstillning siger sig Arfwedson utga fran egna erfa-
renheter som ldarare men han menar sig ocksa vara inspirerad av social-
psykologen Arne Sjolunds gruppdynamiska experiment.
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Cullert (1986) ansag att hogstadiet var allt for splittrat for ung-
domarna pa grund av att undervisningsgrupperna varierade och att
det var for manga larare per klass som avloste varandra. Kontinuitet
och konsekvens ansidg Cullert var forutsattningar for alla fostran,
vilket ocksa blev hans motiv till att forespraka sammanhallna klasser
pa hogstadiet. Han menade att vid social fostran av alla elever i skolan
var det litt att forbise att

ovning i samarbete och ett gott kamratskap inom den lilla gruppen
inte av sig sjalv leder till ett motsvarande gott forhéllande till andra
grupper. Var grupp eller vdr klass kan komma att std i motsatsforhal-
lande till andra grupper eller andra klasser (Cullert 1986, s 123).

Enligt Cullert hade vissa observationer visat att motsattningar mellan
olika elevgrupper var sarskilt pataglig i storre skolor men det hade
ocksa visat sig att en val fungerande elevradsinstitution kunde erbjuda
eleverna tillfalle att arbeta tillsammans och hjilpas at. Fostran till an-
svar ansag Cullert hingde samman med den totala pedagogiska situa-
tionen i skolan och han menade att ansvaret inte kunde viaxa fram om
inte skolarbetet och relationerna mellan barn och vuxna praglades av
ett demokratiskt forhallande.

Lindbloms PM

Ungdomspsykologiska fragestillningar kring tondringarnas anpass-
ning i skolsituationen blev centrala i skoloverstyrelsens oversyn av
grundskolans liroplan 1967. Skoloverstyrelsen kunde falla tillbaka
pa vissa sociologiska overvaganden bl.a. genom Paul Lindblom (1967)
och resultat fran Bengt-Erik Anderssons & Erik Wallins projekt Ung-
dom i Goteborg 1971. Vidare aberopar skoloverstyrelsen arbeten av
Torsten Husén Skolan i ett foranderligt sambille 1961 och Tondrs-
skola i utbildningssambille 1962 samt Torsten Husén & Ingvar Carl-
son Tondringarna i skolan 1966.

Fragan om tonaringarna och skolan blir foremal for sarskild be-
handling i skoloverstyrelsens oversyn av laroplanen for grundskolan
1967. Fragan behandlas i olika avsnitt men far sitt storsta utrymme
genom fil. dr. Paul Lindbloms PM Tondringar i dagens sambdille som
presenteras i en bilaga till Laroplanséversyn. Grundskolan. 1967.

Lindbloms uppgift var att utifrdn psykologiska och sociologiska
synpunkter skriva om tonaringar. Lindblom (1967) menar att andra
synpunkter, 4n de rent skolmaissiga, bor beaktas och betonar att ”det
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normala klientelets problem bor ges storre uppmarksamhet an det
storda” (s 154). Lindbloms anser ocksa att utbildningen i hog grad
satter sin pragel pa tondringarnas rollsituation. Lindbloms framstall-
ning koncentreras kring tre fragor; inneborden av en sirskild tondrs-
kultur och hur denna kan uppfattas utifran utvecklingspsykologisk
synpunkt, uppfostran i familjemiljon samt olika sa kallade smagrupps-
normer som bildas inom och utanfoér familjen exempelvis mellan kam-
rater och genom massmedia.

Enligt Lindblom (1967) finns det olika ekonomiska och demo-
grafiska faktorer bakom uppkomsten av en sirskild ungdomskultur.
Ytterligare faktorer som han anser ger upphov till en markerad ton-
arskultur 4r levnadsstandard och urbanisering. Utvecklingen av mass-
media betraktar han ocksd som sirskilt intressant darfor att den har
okat utbudet av information och av attityder och virderingar. Forlangd
utbildningstid och senare intride pa arbetsmarknaden anser Lindblom
bidrar till att ett relativt slutet socialt system uppstar som avgransar
ungdomskulturen fran andra sociala system. Lindblom menar att nor-
mer och attityder som vixer fram i ett slutet system markera grans-
dragningen mellan barnens virld och de vuxnas och fragan som Lind-
blom stiller sig ar ”vill de vuxna ... att det sociala system som vi har
kallar tonarskultur ska vara strikt avgransat och si langt som det ar
tankbart leva sitt eget liv eller vill de vuxna efterstrava en integration
mellan de bada sociala systemen” (Lindblom 1967, s 155-156).

Studier av enbart den biologiska mognadsprocessen anser Lind-
blom ha en tendens att betona kontinuiteten mellan olika perioder och
sarskilt i utvecklingen fran barn till ungdom, men genom att dven ta
hansyn till socialpsykologiska faktorer menar Lindblom att det bli sva-
rare att alltfor starkt trycka pa att utvecklingen gar kontinuerligt. Okad
sjalvinsikt, behovet av frigorelse fran vuxnas viarderingar och uppkom-
sten av ungdomsgang betraktas vanligen menar Lindblom som typiska
drag i tondrsperioden. Aven klidstil, sprak och val av favoriter inom
konstarter anses markera ett avstand till de vuxna och att

det uppstar under denna period manga lojalitetskonflikter, dels mellan
olika ungdomsgrupper och dels mellan de unga och foraldrarna nir
fordldrarnas attityder skiljer sig fran kamratgruppens (Lindblom 1967,
s155).

Lindblom soker dock ytterligare nyansera karaktaristiken av ung-
domskulturen och menar att det dven finns faktorer som negativt
avgransar tondrskulturen. En allt storre specialisering av arbetslivet
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anser Lindblom utestinger ungdomarna liksom att ungdomar ocksa
utesluts fran samhilleliga institutioner genom en alderssparr. Att sam-
manfatta tondringarnas sociala system menar Lindblom ar proble-
matiskt eftersom aldersrollerna i vissa avseenden ar diffust avgran-
sade och de lagar som syftar till att utmarka nar ungdomar far ett
sjdlvstandigt ansvar varierar. En vanlig forestdllning menar Lindblom
ar att det finns en motsattning mellan de unga och de vuxna men han
menar att det ocksd finns tecken pa griansoverskridanden bl.a. ge-
nom att popkulturen spridit sig till dldre manniskor och inte lingre
enbart kan betraktas som de ungas egendom.

Enligt Lindblom tillhér ungdomar, férutom familjen, flera andra
sa kallade smagrupper som de paverkas av exempelvis skolklassen,
fritidsganget och kamrater i foreningar. Han menar att antalet infly-
telserika smagrupper ha 6kat under de senaste decennierna och fatt
storre betydelse for den sociala kontrollen. Manga grupper med skilda
normer, storre utbud av varderingar och fler valmojligheter betraktas
som karaktaristiskt for ett demokratiskt och pluralistiskt samhalle.
Att ungdomar bade kan byta grupp och vilja mellan grupper med
olika normsystem anses vanligt men Lindblom menar att det ocksa
finns tendenser till konformistiska drag genom att individen inom de
sarskilda grupperna ar relativt osjalvstindig. Lindblom forhaller sig
ocksa kritisk till massmedias inverkan pa ungdomar som han menar
bidrar till att forstarka tonarssystemet och stodja den starka grupp-
sammanhallningen och forsvara integrationen mellan tondrssamhallet
och de vuxnas sambhille.

Lindblom anser att tondrsattityderna ocksa kan karaktariseras
genom att ”se vad som ligger bakom talet om ungdomsperioden som
en tid praglad av frigorelsebehov och behov av att protestera mot de
vuxnas samhalle” (Lindblom 1967, s 159). Ungdomarnas protest an-
ses som regel vara begransad i tiden och tre beteenden kan enligt
Lindblom renodlas; en ytlig protest som inte berort hela personlig-
heten, storningar eller tendenser till avvikelser tidigare 4n i forpu-
berteten och som i ungdomsaren blir kraftigare, det tredje beteendet
kallar han den produktiva protesten som innebar en omprovning av
de dldres varderingar och attityder. Lindbloms slutsats ar att ungdo-
marna vid vuxen alder har ett annat vardesystem ar den narmaste
generationen men att det ocksa finns en kontinuitet i utvecklingen
mellan de tva generationerna. Lindblom menar dock att ungdomars
protestbehov méanga ganger uppfattas som starkare dn det ar och att
det troligen ar ganska fa ungdomar som patagligt demonstrerar mot
det etablerade samhillet.
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JAMFORELSE AV LGR 62 OCH LGR 69

Vid en jamforelse av Lgr 62 och Lgr 69 menar Urban Dahllof (1971)
att det foreligger en hel del likheter men dven att atskilliga forand-
ringar gjorts i formuleringarna och i timplanerna. Han sidger att en
av de mer betydande forandringarna bestr av att elevernas fostran
var ett overgripande begreppet i Lgr 62 emedan ordet fostran syste-
matiskt utmonstrats i Lgr 69 till forman for personlighetsutveckling.
Den ideologiskt grundade samhallskritiken i slutet av 1960-talet menar
Dahllof kan ses som en bakgrund till dessa forandringar. Han menar
ocksa att det finns formuleringar i Lgr 62 som troligen uppfattades
som alltfor auktoritativa eller motstridande och han siger att samar-
bete och elevinflytande ar ett par exempel som kan diskuteras utifran
ett sadant perspektiv. Dahllof utesluter inte heller att det gjorts redak-
tionella dndringar i syfte att ge 6kad klarhet och pregnans at laropla-
nens framstallning.

I likhet med Dahllofs jamforelse av Lgr 62 och Lgr 69 finner ocksa
jag, utifrdn min granskning, vissa skillnader och &verensstimmelser
mellan de bada laroplanerna. Det dr patagligt hur spriket forandras
fran Lgr 62 till Lgr 69. Formuleringarna blir enklare och vagare och
ddarmed forsvinner ocksa till viss del den argumentativa karaktiren
och héllningen. Flera av formuleringarna och skrivningarna i Lgr 69
ar dock identiska med Lgr 62 eller timligen snarlika. Skillnaderna dare-
mot kan bestd av att vissa ord eller begrepp bytts ut. Men skillnaderna
innebar ocksd utifran mitt kunskapsobjekt jamndrigsocialisation en
innehallsforskjutning eftersom fokus flyttas fran personlig fostran till
individuell utveckling och fran social fostran till social utveckling.

I Lgr 62 finns enligt min tolkning en tydlig och uttalad ambition
om bade individuell och kollektiv fostran men i Lgr 69 ar fostran som
begrepp borta. Generellt sett ger dndd, enligt min tolkning, Lgr 69
liksom Lgr 62 uttryck for jamnariggruppens socialiserande betydelse
men i Lgr 69 tonas gemenskapsmotivet ned. Samarbete och samver-
kan foresprakas i de bada liroplanerna men med nagot olikartade
motiv. [ Lgr 62 utgor samarbetet ett medel for medborgarfostran (sam-
horighetsfostran) med en tydlig och kraftfull gemenskapsmotivering
emedan Lgr 69 anfor samarbetet som ett medel for den enskilde indi-
videns personlighetsutveckling. I Lgr 69 dr ocksa motiven for samar-
bete svagare och mindre utforliga. Kvarstar gor dock att samverkan
ar nagot som kan 6vas och successivt ta form. Grupparbetet dr ett
arbetssitt som foresprakas i bade Lgr 62 och Lgr 69. 1 bada laroplan-
erna sdgs att eleverna ska uppmuntras och stimuleras till samarbete
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under andra former utover undervisningen som sker i klassrummet.
De verksamheter som anges dr bl.a. studiebesok, lagerskolverksam-
het och exkursioner. Aven elevernas fritidsverksamhet anses vara ett
vardefullt bidrag och komplement till skolans undervisning.
Intressant att notera ar att saval Lgr 62 som Lgr 69 tar klar stall-
ning i fragan om det felaktiga i att betrakta pubertetstiden som en tid
da problem och skolsvarigheter maste uppsta. Daremot anses omgiv-
ningens reaktioner vara orsaken till ungdomstidens problem och kon-
flikter. I Lgr 69 betraktas de ungas mote med undervisningen och de
vuxna i skolan som en generationsfraga. De ungas synsitt anses ofta
vara ett annat 4n de vuxnas och darfor foresprakas att skolarbetet
inriktas mer pa ungdomarnas egna varderingar och fragestillningar.
Dialogen, samtalet betonas ndgot mer i Lgr 69 jamfort med Lgr 62
men det dr frimst samtalet mellan larare och elev som framhalls.

LGR 69 OCH SKOLANS PERSONLIGHETSUTVECKLANDE ROLL

Under rubriken Mal och riktlinjer i 1969 ars laroplan anges att i
centrum for skolans verksamhet star den enskilda eleven” (Lgr 69,
s 10). I ldroplanen péapekas att den enskilda manniskan ingar i skilda
gemenskapskretsar och att hon dr samhillsmedlem i den nationella
och internationella gemenskapen. Det anses viktigt att manniskan
redan under skoltiden fir 6va sig att leva och verka i gemenskap med
andra och pa sa vis forbereda sig for sin roll som aktiv medborgare i
morgondagens samhille. Detta framtida samhalle sigs i allt hogre
grad krava samverkan och solidaritet mellan manniskor. Lgr 69 be-
tonar dnda till skillnad mot Lgr 62 skolans personlighetsutvecklande
roll och uttrycker att

skolan har till uppgift att hjidlpa och stimulera varje elev att pa basta satt
ta till vara och utveckla sina inneboende forutsittningar savil som en-
skild individ som medborgare i ett demokratiskt samhalle (Lgr 69, s 12).

Enligt laroplanen ar det inte enbart undervisningen och dess innehall
som medverkar till personlighetsutvecklingen utan dven annat arbete
liksom miljon i skolan anses erbjuda skiftande mojligheter till paver-
kan pa individen. Det sdgs att allsidighet i skolningen ar av visentlig
betydelse for elevens individuella utveckling. I liroplanen hiavdas ocksa
att intellektets skolning ar viktigt darfor att det i ett demokratiskt
samhille finns en 6nskan om att lagga allt storre ansvar pa den en-
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skilda manniskan. Enligt laroplanen kan skolan, som ytterligare ett
led i personlighetsutvecklingen, utveckla elevens kinslo- och viljeliv.
Genom att eleverna far ge utlopp at fantasi och spontan skaparlust
sags deras kinsloliv berikas och viljelivets utveckling anses kunna
fraimja genom att

skapa sjalvtillit hos eleven, framja hans initiativkraft och hans formaga
att med noggrannhet och uthallighet arbeta for att nd uppstillda mal
samt utveckla hans vilja till gott samarbete med andra (Lgr 69, s 12-13).

I Lgr 69 framhalls liksom i Lgr 62 att samlivet i det demokratiska
samhallet maste utformas av fria och sjalvstindiga manniskor. Frihe-
ten och sjilvstandigheten sigs vara grundvalen for samarbete och
samverkan men anses inte fa utgora ett sjalvindamal. Det sigs att
egenskaper hos eleverna, som kan bara upp demokratins principer
om tolerans, samverkan och likaberittigande mellan manniskor, ska
grundlidggas och vidareutvecklas i skolan. Enligt laroplanen ska la-
raren uppmanas att individualisera undervisningen men det sags ocksa
att eleverna ska vinjas till hjalpsamhet mot och samarbete med alla
ménniskor:

I en demokratisk skola maste *gemenskapskansla’, ‘samarbete’, ’med-
ansvar’ och ’sjdlvdisciplin’ vara riktpunkter for arbetet, eftersom detta
bl a syftar till att frimja elevernas sociala utveckling (Lgr 69, s 17).

Inovningen av sociala vanor och attityder anses betyda mycket for
den framtida anpassningen i samhaillet och 6vningen sidgs ske bast i
klasser som erbjuder en mangsidig social miljo. Som vardefulla medel
for skolungdomens sociala utveckling anges i liroplanen deras verk-
samhet i skolans sjalvstyrelseorgan, i klubbar och foreningar. I laro-
planen framhalls att skolan har en viktig uppgift att verka for att de
ungas kansla av samhorighet, solidaritet och medansvar vidgas uto-
ver granserna for familj, kamratkrets och skola till att omfatta storre
samhdllsbildningar.

Aktivitetsprincip

I Lgr 62 och Lgr 69 finns likartade tankar och idéer om hur skolans
undervisningsformer kan skapa forutsattningar for samverkan mellan
eleverna. Enligt laroplanen 1969 bor ’aktivitetens princip’ tillimpas
oavsett undervisningsform vilket sigs innebara att skolan ska framja
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elevernas sjalvverksamhet och trina deras formaga att gora egna
iakttagelser och dra egna slutsatser.

I Lgr 69 foreslas att verksamhetsformer som innebar samarbete
eleverna emellan, kriaver god laganda och arbetsgemenskap ska fa
ett betydande utrymme i skolan, darfor rekommenderas grupparbete
som arbetsform. Motivet 4r i grunden detsamma som i Lgr 62 namli-
gen att grupparbete anses erbjuda sarskilt rika mojligheter till sociala
kontakter mellan eleverna och att de kan skaffa sig kunskaper och
ova fardigheter, samtidigt som deras behov av kontakt och samarbete
tas tillvara och ger tillfalle till social utveckling.

Grupparbete — individualisering,
samhorighet och samarbete

Enligt laroplanen erbjuder grupparbetet vardefulla mojligheter till
individualisering vilket uttrycks som att ”eleverna arbetar med indi-
viduella uppgifter, som utgor delar av elevgruppens gemensamma
arbete” (Lgr 69, s 64). Det sags att vid planeringen av grupparbetet
och fordelningen av arbetet mellan eleverna kommer deras kidnne-
dom om varandras forutsattningar och intressen att ge utslag i att
uppgifterna fordelas efter vars och ens formaga. En sadan arbetsmo-
dell anses ocksd ha en betydelsefull inverkan pad vissa elever genom
att de siags engagera sig intensivare i arbetet darfor att det ar grup-
pens sjdlvvalda gemensamma projekt. I laroplanen hivdas att denna
typ av individualisering ofta medfor att eleverna i gruppen far natur-
liga tillfallen att hjdlpa varandra.

I laroplanen sdgs vidare att samhorighetskidnslan spelar en stor
roll for utvecklingen av sociala attityder och vanor. Viljan till gott
samarbete och god gemenskap anses vara forutsittningarna for att
skolan ska kunna utfora sin uppgift med framgang, och darfor fore-
sprakas att samverkan utvecklas till en umgangesform och arbets-
metod som priglar verksamheten i skolan. Enligt liroplanen ska sam-
verkan fd vixa fram pa sa lika villkor som mojligt for alla, och oav-
sett alder och uppgifter ska den enskilda manniskan fa uppleva sig
sjdlv som medansvarig, som subjekt. Vid 6évning i samarbete sags att
skolan ska ta hansyn till elevernas sociala mognad, och att grupp-
bildningen till en borjan ska utgd fran elevernas 6nskan om att fa
vara tillsammans under olika sysselsattningar och lek. Samarbetet
foreslas, inledningsvis, ske i mycket elementdr form tillexempel ge-
nom att eleverna far hjilpa varandra i individuella uppgifter.
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Skolarbetet anses efter hand kunna bygga pa elevernas formaga
att arbeta tillsammans och 6vning i samarbete foreslds da bestd av att
grupparbetet far storre omfattning och grupperna sammansitts uti-
fran uppgiftens art. I ett grupparbete anses dock elevernas individuella
insatser 6vervdaga och den enskildes prestationer sigs 6ka beroende pa
att gruppen stimulerar genom sin nirvaro. Varje medlem sigs arbeta
for att tillfredsstalla gruppen och fa dess godkdnnande liksom att gora
framsteg i arbetet. I liroplanen papekas vidare att grupparbetet har
sina begransningar da huvudsyftet, fostran till god gemenskap, kan
motverkas om samspelet och arbetsgemenskapen urartar.

Dialog och samtal

I laroplanen framhalls dialogen och samtalet som en viktig form for
samverkan dar samtalets mal uttrycks som att

skapa och bibehalla 6msesidig respekt, aven om man hyser oforenliga
asikter och inte anser sig kunna kompromissa. Dialogen skall fordjupa
kanslan av samhorighet oberoende av stindpunkter och varderingar
(Lgr 69, s 26).

Samtalet mellan ldrare och elev sigs alltid vara mojligt i det dagliga
arbetet i skolan, antingen i amnesundervisningen, andra verksamheter
eller i enskilda relationer mellan elever och vuxna. I laroplanen pape-
kas dock att risken finns att det aldrig blir tid till ett konstruktivt
tankeutbyte utan att samvaron med de unga enbart fir formen av en
monolog.

Inldrning och arbetsglidje

Enligt laroplanen dr inlirning en aktiv process. Det sigs att eleven
sjalv eller i samarbete med kamrater tilligna sig kunskaper, fardighe-
ter eller ett beteendeménster. Samarbete anses vara en aktivitet som
far en social inriktning genom att eleverna tar hansyn till och hjalper
varandra, i samrad planldgger och producerar ett arbete och pa sa
satt ocksa far uppleva arbetsgliddje tillsammans. I liroplanen sags att
gemensamma arbeten och samlingar skapar forutsattningar for okat
samarbete och 6kad samhorighet mellan eleverna. Som motiv till sam-
arbete anges att, det 0kar mojligheterna for saval ett fungerande och
resultatrikt skolarbete som trivsel for alla. En god samverkan anses
ocksa i sig vara ett betydelsefullt mal och uttrycks i liroplanen som att
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skolan mdste i sin stravan att variera och fordjupa de demokratiska
samlevnadsformerna verka for att samvaron och samarbetet dger rum
i grupper av olika storlek och sammansattning och for att samver-
kansgrupper bildas ocksa oberoende av klass- och arskurstillhorighet
(Lgr 69,s27).

Som tidigare nimnts finns inte begreppet fostran i Lgr 69 forutom i
ett avseende namligen att

skolan skall vara demokratisk. Principiellt galler det fostran till med-
inflytande och medansvar. Ett individuellt medinflytande i skolsam-
hillet maste foljas av ett motsvarande individuellt medansvar. Detta
ska skolan inskarpa (Lgr 69, s 27).

Fritidsverksambet

Enligt laroplanen ska samvaroformer, mellan liarare och elever och
elever sinsemellan, som utvecklar kamratkinsla och samhorighet
uppmuntras i skolan. Ligerskolverksamheten betraktas som en sa-
dan samvaroform och dess virde sdgs vara att ”den genom gruppar-
bete och kamratlig samvaro skapar en naturlig samhorighet mellan
alla deltagare och pa sa sitt ger ovirderliga erfarenheter for det fort-
satta skolarbetet” (Lgr 69, s 69).

I liroplanen uppmirksammas elevernas fritidsverksamhet vilka
anses komplettera och stodja undervisningen i skolans dmnen, cka
trivseln med skolarbetet och stimulera till aktivare insatser och dar-
med ocksa bidra till individens utveckling. Fritidsverksamheten anses
aven ge mojlighet att i positiv riktning leda ungdomarnas naturliga
behov att sluta sig samman i grupper och gang. Uppfattningen om att
pubertetstiden maste vara forknippad med skolsvarigheter kdanns igen
fran Lgr 62 och dven i Lgr 69 anses den synen felaktig.

Relationen till vuxna och generationsskillnader

I laroplanen framhalls risken med att undervisningen alltfor mycket
kan praglas av den vuxna generationens upplevelser och stillnings-
taganden. Det sigs att eleverna formulerar andra fragor och problem
darfor att

deras hallning och synsatt ofta avviker fran de vuxnas. Ibland upplevs
detta av de vuxna som en relativisering av och bristande forstielse for
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givna varderingar och normer. Denna attityd hos de unga behover
emellertid inte tolkas som bristande allvar i instillningen utan kan
hellre ses som ett uttryck for en forskjutning i fraga om vad som be-
doms visentligt (Lgr 69, s 42).

Enligt laroplanen stiller den elevcentrerade synen pa skolans verk-
samhet krav pa personalen att lita eleverna vara med och paverka
forutsdttningarna for samvaron och arbetet i skolan. De motsatt-
ningar som sdgs finns mellan de vuxnas normer och ungdomens ska
diskuteras. Att kamrater betraktas som betydelsefulla framkommer i
olika sammanhang i laroplanen och i avsnittet om Elevvdrd framstar
kamrater som dn mer viktigt niar skolkuratorns forebyggande arbete
sdgs innebdra att ”stimulera eleverna att anvdanda fritiden pa ett
meningsfullt sitt, varvid fran kamratumganget isolerade elever bor
agnas sarskild uppmarksamhet” (Lgr 69, s 99).

Som tidigare nimnts finns det bade likheter och skillnader mellan
Lgr 62 och Lgr 69 och till den mest patagliga forskjutningen hor att
skolans fostrande uppgift omvandlats till personlighetsutveckling.
Laroplanen 1969 kan utifran mitt kunskapsobjekt jamnarigsocialisa-
tion tolkas som nagot motsigelsefull. A ena sidan anses elevsamar-
bete som grundliggande med bakomliggande demokratimotiv och a
andra sidan ger laroplanen starkt stod for den enskilde individens
utveckling. Samverkan, gemenskap och grupparbete ar fortfarande
begrepp som giller i Lgr 69 men enligt min tolkning kopplas dessa
skrivningar i storre utstrackning till den enskilde individen.

Min analys blir saledes att nar Lgr 62 framhaller elevernas samar-
bete, samverkan och grupparbete sa utvecklas tankarna och idéerna
om dess betydelse med argument och motiv som kan stodja gemen-
skapstanken och skolan demokratiuppdrag. I Lgr 69 foresprakas sam-
arbete, samverkan och grupparbete i syfte att personlighetsutveckla
eleverna. Nagra genomgripande forandringar blir det siledes inte i
Lgr 69 men sa sdgs ju ocksa Lgr 69 vara resultatet av en revidering
av Lgr 62 forr 4n en genomgripande liroplansrevision.

SOCIAL UTVECKLING

I Lgr 69 anvinds social utveckling som term vilket ligger grunden
for en svensk forskningsansats. Ambitionen med forskningen ar att
soka definiera inneborden av social utveckling och dess implikationer
for skolan dar interaktion mellan jamnariga ar ett centralt tema. Inge
Johansson (1986) har gjort en kunskapsoversikt om barns sociala
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utveckling i 10-12 arsaldern framst baserad pa svensk och anglo-
saxisk forskning. I hans framstillning framhalls de samhalleliga for-
utsdttningarna for social utveckling och att omgivningen paverkar
barns utveckling. Johansson understryker dock att det dr genom in-
teraktion som utveckling sker, och att de sociala aspekterna av ut-
vecklingen blir mera betydelsefulla allt eftersom barnet vixer.
Termen social utveckling ar enligt Mats Ekholm (1976) hiamtad
fran laroplanen for grundskolan och kan ges tvd inneborder. Dels
kan social utveckling betraktas som skild fran andra typer av utveck-
ling exempelvis intellektuell och emotionell och dels kan den ha ett
normativt och foreskrivande innehall. Skolan anses kunna bidra till
elevernas sociala utveckling genom att stdlla krav pa att eleverna
utvecklar kunskaper och fardigheter. Att enbart stilla krav pa eleverna
anses inte racka utan pedagogiskt hjalpande, forklarande och stimule-
rande betraktas ocksad som nodvandigt for elevernas sociala utveck-
ling. Ekholm gor en atskillnad mellan socialisation och social utveck-
ling. I Ekholms framstillning ges enligt min mening begreppet socia-
lisation en traditionell reproduktiv definition och stills i motsattning
till social utveckling. Socialisation handlar om att unga manniskor
anpassar sig till den raidande samhaillsordningen och Ekholm menar att

sambhdllets form och innehall forandras i mycket ringa grad i samband
med att de uppvixande blir ungdomar och vuxna och darvid i hogre
grad tar del i samhallslivet. Samhallsstrukturen bestér relativt oforand-
rad trots att det 4r nya manniskor som fyller den (Ekholm 1976, s 4).

Social utveckling daremot anser Ekholm (1976) vara malinriktad och
nagot som kan tranas och utvecklas i skolan. Social utveckling be-
traktas samtidigt som en del av socialisationsprocessen och som ocksa
ar mojlig att empiriskt studera bl.a. i relationen mellan barn och de
samhilleliga dtgarder som har till syfte att 6verfora vissa sociala
kompetenser. Den sociala utvecklingen som asyftas i laroplanen anser
Ekholm inte vara av samma strukturbekriftande slag som socialisa-
tionen, han menar att social utveckling innehaller firre moment av
anpassning till radande forhallanden och syftar till att gora eleverna
beredda att kritiskt prova radande strukturer:

Social utveckling av det slag som skolan skall stimulera innehdller
krav pd en annan typ av medvetenhet dn den som blir resultatet av
socialisationsprocessen. Genom socialisation blir individen medveten
om vilka spelregler som nu rdder for livet i samhillet. Genom den
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sociala utvecklingen skall individen inte bli medveten bara om dess
regler utan ocksa om regler som borde ridda (Ekholm 1976, s 4).

Enligt Johansson (1986) visar forskningsresultat fran Hartup 1978
att kamratgruppen spelar en unik roll for att underlatta barns ut-
veckling och att kamratgruppen utgor ett stod for barn att

utveckla en vil avpassad bestimdhet gentemot omgivningen (t ex vilka
granser man ska dra, nir man ska siga nej etc.), utveckla altruistiskt
beteende, moraliskt reflekterande och andra kompetenser som innehéller
ge- och ta-relationer mellan manniskor (Johansson 1986, s 17).

Sammantaget menar Johansson att forskningsresultat visar att for barns
utveckling i dren narmast tondren har kamratrelationerna och kam-
ratgruppen en mycket viktig roll. Skolans uppgift att bidra till elever-
nas sociala utveckling uppmarksammas och blir féremal for forskning.
1974 startar SOS-projektet — Studier om socialisationsprocessen i grund-
skolan — och resultatet redovisas i rapporten Elevernas sociala utveck-
ling (Ekholm & Lander 1979). Studien som till viss del ar inspirerad av
UG-studien (Andersson & Wallin 1971) har tagit teoretiskt intryck av
Piaget, Bruner och Dewey. Studien presenteras i tva delar en som hand-
lar om oversiktliga fragestallningar och analyser av socialisation och
social utveckling och en andra del som innehaller redogorelse av ut-
vecklingsarbetet med praktiska forsok i grundskolan.

Syftet med SOS-projektet var att forsoka lagga till ritta” elev-
ernas sociala utveckling bl.a. betriffande kamratrelationer och sam-
arbete i enlighet med laroplanens intentioner. Ekholm & Lander (1979)
anfor att

med social utveckling menar vi manniskors forsok att pa ett planmdissigt
sdtt fostra och ligga till ritta livsvillkoren for barnen. Social utveckling
ses dd antingen som en del av socialisationsprocessen eller av dess resultat
hos individerna. Det ar ett normativt begrepp. For skolans del diskuteras
det under ldroplanernas honnorsord tolerans, hiansyn, samarbete, sjalv-
standighet, kritiskt tinkande etc. (Ekholm & Lander 1979, s 5).

Tanken med projektets utvecklingsarbete var att genom olika prak-
tiska forsok forandra elevers och larares forhallningssatt till det ra-
dande arbetsmonstret i skolan. Ekholm & Lander menar att resultat
fran studien visar att eleverna overtagit skolans instrumentella syn pa
vistelsen och arbetet i skolan. Eleverna rangordnar namligen att fa bra
betyg hogst medan att traffa kamrater hamnar nast langst ned pa lis-
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tan. Rangordningen av kamratrelationerna menar forfattarna over-
ensstimmer inte med vardagen utan att det forr dr ett uttryck for att
eleverna svarar utifrdn vad som bor vara det viktigaste med skolan.
Undersokningen visar dven att grupparbete som arbetsform inte var
populirt, trots att grundskolans laroplaner sirskilt understryker vik-
ten av samarbetsférmaga. Forfattarna menar att utifran laroplanens
intentioner borde det vara onskvirt att elever som vill arbeta helt en-
samma blir firre med skoldren men SOS-projektets undersokning visar
ett annat monster. De flesta eleverna i undersokningen siger sig fore-
dra att arbeta tillsammans med en kamrat och ytterst fa elever kan
tanka sig att arbeta i grupp med tva eller flera kamrater.

Ekholms & Landers slutsats av SOS-studien ar att arbetsmonstret
i klassrummet inte kan anses vara i enlighet med laroplanens 6nsk-
ningar. De menar att eleverna manga ganger hindras fran att ut-
vecklas socialt eftersom arbetet sillan drivs framdt genom att eleverna
stiller egna fragor eller producerar nagot kollektivt.

SLUTSATS — JAMNARIGSOCIALISATIONENS BETYDELSE
VARDERAS MED AMBIVALENS

Frigan om jamnariggruppens fostrande funktion, sarskilt i tondren
och pa hogstadiet, lyfts fram i skoloverstyrelsens oversyn av laro-
plan for grundskolan Laroplansoversyn. Grundskolan. (1967) och blir
sarskilt uppmarksammad i Lindbloms bilaga om Tondringar i dagens
samhalle. Att fragan behandlas i skoldokumenten kan enligt min me-
ning betraktas som ett uttryck for en medvetenhet om den tonarskul-
tur som anses vaxa fram och som i viss man ocksa anses skilja sig
mot de vuxnas normer och virderingar.

Mitt intryck ar dock att det finns en ambivalent hallning i skol-
overstyrelsens Laroplanséversyn. Grundskolan. (1967) till jamnarig-
gruppen och tondringarna. A ena sidan poingteras virdet av att ta
tillvara ungdomarnas specifika intressen och aktiviteter i skolan. A
andra sidan betonas riskerna med att rikta uppmarksamheten pa ton-
aringarnas egen kultur eftersom skillnaderna till vuxenvarlden mar-
keras och darmed forsvarar integrationen i samhaillet. I den slutliga
liroplanstexten aterfinns inte mycket av de tankegdngar som presen-
teras i skoloverstyrelsens liroplanséversyn av grundskolan utan
formuleringarna blir snarlika de i Lgr 62 men i Lgr 69 saknas de ut-
forliga argumenten och motiven.
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I Lgr 69 foresprakas olika samarbetsformer i syfte att personlig-
hetsutveckla eleverna och gemenskapstanken fran Lgr 62 tonas ned.
Lgr 69 lanserar ocksa termen social utveckling vilken lagger grunden
for en forskningsansats under 1970-talet.

Nort

1. Noterbart ar att Petersen anpassar sig efter den tyska regimandringen i borjan av
1930-talet och ansluter sig till nazismen.






II

JAMNARIGSOCIALISATIONENS
POTENTIAL NEGLIGERAS

Laroplanerna for grundskolan 1980 och 1994 har till skillnad mot grund-
skolans tidigare liroplaner gett jamnarigsocialisationen en mer undan-
skymd roll. T det foljande ska dessa bada liroplaner analyseras men
framfor allt ska de forandrade utbildningspolitiska forutsattningarna
och skolforskningens implikationer for synen pa jamndrigsocialisation
uppmirksammas.

Lcr 80

I denna avdelning analyseras Lgr 80:s syn pa fostran och jamnarigsoci-
alisation och dess bakomliggande utbildningspolitiska forutsittningar.

LGR 80 OCH ANSLUTANDE TEXTER

Inneborden av begreppet fostran har varierat med tiden i laroplan-
erna. I slutet av 1960-talet fick ordet en mindre god klang och betrak-
tades som ett uttryck for ett auktoritart och hierarkiskt virdemonster
i skolan vilket var skalet till att ordet undveks i Lgr 69. Att fostran ater
betonas i Lgr 80 kan betraktas som en omviardering, inte av malen men
av medlen, i syfte att stivja det som kritiseras som en tilltagande lat
ga-mentalitet i hem, skola och samhille (Marklund 1980).

Begreppet fostran har visserligen kommit tillbaka i Lgr 80 men
far, enligt min tolkning, en annan innebord i Lgr 80 an i Lgr 62. Att
eleverna kan vara varandras fostrare kommer inte till uttryck i Lgr
80 utan det ar framst de vuxna i skolan som ska fostra eleverna. I Lgr
62 innebar begreppet fostran savil de vuxnas fostrande uppdrag som
elever sinsemellan. I Lgr 80 sdgs visserligen att eleverna kan och bor
ta ansvar for skollivet men i huvudsak anses fostran primart ske eller
ta form via de vuxnas forsorg.
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I Lgr 62 ingick tankar om informella verksamheter sisom olika
elevsammanslutningar och elevforeningar och dessa idéer fordes vi-
dare i Lgr 69. 1 Lgr 80 omnamns visserligen informella verksamheter
men i laroplanen framhalls elevernas aktivitet och ansvarstagande i
formella samrads- och beslutsformer.

Det finns i Lgr 80 inget foresprakande for ett specifikt arbetssatt
som exempelvis grupparbete som bade Lgr 62 och Lgr 69 betonar. La-
roplanen 1980 foresprakar istillet varierande arbetssidtt med betoning
pa undersokande och aktiverande undervisningsformer. Far eleverna
dessutom mojlighet att utga fran sina intressen och tidigare erfarenhe-
ter anses deras motivation 0ka och deras kunskaper fordjupas.

I Lgr 80 finns ett kapitel som bendmns Skolan — ett centrum for
samarbete. Under denna rubrik behandlas huvudsakligen samarbete
och samverkan mellan skola och forskola, hem, foreningar, kulturliv
och arbetsliv. Dartill kommer stoffurval, studieval, studie- och yrkes-
orientering. Samarbete och samverkan elever sinsemellan ges, enligt
min tolkning, inget specifikt utrymme i Lgr 80 och den argumentativa
héllningen, som finns i Lgr 62, dr nedtonad. De fa motiv till samverkan
och samarbete som forekommer ar timligen likartade dem i Lgr 69.

I Lgr 80 uttrycks vikten av att skolan anlagger ett helhetstinkande
pa barns och ungas liv. Forslaget att infora en samlad skoldag med
fria aktiviteter och en undervisning som inriktas mot temaarbete kan
sagas vara ett uttryck for en helhetssyn pa barns och ungas skoldag
liksom ambitionen att organisera skolan i sa kallade arbetsenheter.
Nir Lgr 80 betonar vikten av en allsidig utveckling av elevernas far-
digheter kan ”andra fardigheter” sisom exempelvis att fungera i sam-
arbete med andra, betraktas som ligga lite pa sidan om de mer cen-
trala kommunikationsfardigheterna, som anses vara grundlaggande
for det mesta arbetet i savil skolan som i vuxenlivet.

Vad jamnariggruppens kan tiankas ha for socialiserande betydelse
ar, enligt min tolkning, inte specifikt uttalat i Lgr 80. Mitt intryck av
laroplanen ar att uppmarksamheten pa jamnarigsocialisationen ar
marginell och sporadisk. Jag ska dnda i foljande avsnitt visa pa nagra
av de sammanhang i Lgr 80 som enligt min mening kan relateras till
jamndriggruppens socialiserande betydelse.

Lgr 80 och skolans fostran till ansvarstagande

I Lgr 80 finns ett 6vergripande demokratiperspektiv som innebar att
skolans uppgift dr att fostra barn och ungdomar till att vilja omfatta
grundlaggande demokratiska viarden. Noterbart dr att begreppet fost-
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ran nu aterkommer i Lgr 80, men anvinds inte i s manga olika bety-
delser eller i sidan omfattning som i Lgr 62.

Lgr 80 ska liksom tidigare laroplaner spegla demokratins sam-
halls- och manniskosyn vilken uttrycks som att ”manniskan ar aktiv,
skapande, kan och maste ta ansvar och soka kunskap for att i sam-
verkan med andra forsta och forbattra sina egna och sina medman-
niskors livsvillkor” (Lgr 80, s 13). I laroplanen foreslas att skolans
innehall och arbetssitt utformas si att eleverna far ett 6kat ansvar
och medinflytande. Att eleverna far goda kunskaper och fiardigheter
anses vara skolans huvuduppgift liksom att fostra eleverna till ett
demokratiskt handlingssitt. I laroplanen uttrycks tydligt att

skolan skall fostra. Det innebir att skolan aktivt och medvetet skall
paverka och stimulera barn och ungdomar att vilja omfatta var demo-
kratis grundldggande varderingar och lata dessa komma till uttryck i
praktisk, vardaglig handling. Skolan skall darfor utveckla sidana egen-
skaper hos eleverna som kan bara upp och forstarka demokratins prin-
ciper om tolerans, samverkan och likaberattigande mellan manniskor.
Att vdacka respekt for sanning och ritt, for manniskans egenvarde, for
manniskolivets okrankbarhet och dirmed for ratten till personlig inte-
gritet r en huvuduppgift for skolan (Lgr 80, s 16-17).

I liroplanen betraktas barns fostran och personliga utveckling vara
forenad med deras arbete att inhdmta och utveckla kunskaper och
fardigheter vilket anses vara en aktiv och skapande process. Att eleverna
dessutom tillagnar sig kunskaper och firdigheter dven utanfor sko-
lan tas for givet och darfor foresprakas att skolan knyter an till elev-
ernas tidigare kunskaper och erfarenheter. Denna, enligt laroplanen,
allsidiga utveckling av elevernas kunskaper och fiardigheter sags for-
utsdtta att de kan fungera i samarbete med andra i arbetslag och
grupper. Omstindigheterna for elevernas inhamtande av kunskaper
och fardigheter anses viktiga for deras fostran, sa i enlighet med den
demokratiska livshallning som skolan ska fora vidare till barnen ut-
trycks i laroplanen att ”de vuxna bor striava efter att fostra barnen
med minsta mojliga tvang” (Lgr 80, s 18).

Helhetssyn i form av samlad skoldag,
fria aktiviteter och temastudier

I laroplanens kapitel Riktlinjer for arbetet och under rubriken Inne-
hall och samverkan sigs att all verksamhet under skoldagen ska prag-
las av en helhetssyn. Denna helhetssyn kan sigas komma till uttryck
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i att laroplanen foresprakar en samlade skoldag med fria aktiviteter.
Eleverna pa mellan- och hogstadiet foreslas delta i fria aktiviteter
och i riktlinjerna for planeringen av dessa anges vad som bor gilla
under skoldagen bl.a. att "tillgodose och stimulera elevernas verk-
samhetsbehov, sociala kontaktbehov och behov av kulturell stimu-
lans [och] att stimulera elevernas egen foreningsverksamhet” (Lgr
80, s 21). De fria aktiviteterna anses ocksa ge utrymme for elevernas
eget ansvarstagande for arbetet i skolan. I laroplanen poingteras att
elever i skilda aldrar och av olika kon ska engageras till att delta i
samma grupper liksom att det ska utvecklas ett naturligt och otvunget
umginge mellan elever och vuxna. Ett annat medel som sags utveckla
elevernas sociala ansvarskinsla och stirka sammanhallningen i sko-
lan ar s3 kallad fadderverksamhet, vilket kan innebara att aldre elever
hjalper yngre barn i undervisningen eller leder olika gruppaktiviteter
och att klasser i hogre drskurser kan ta hand om nya klasser i skolan.

Helhetstinkandet kan ocksa sigas kommer till uttryck genom
att laroplanen anger att undervisningen kan bedrivas i form av tema-
studier som kan pagad under en langre tid och vars syfte sdgs vara att
eleverna ska fordjupa sig inom ett begransat amnesomrade. Detta
arbete sdgs ocksa kunna utféras pa olika sitt exempelvis vara ge-
mensamt for flera arskurser eller besta av olika studier utférda av
skilda elevgrupper. Enligt laroplanen kan temastudierna vara ett sitt
att hos eleverna successivt bygga upp vanan och ansvaret att planera
och arbeta med storre uppgifter.

Under laroplanens rubrik Arbetsformer och arbetssdtt foreslas att
skolan indelas i arbetsenheter vilka sdgs inte behova besta av klasser
ur samma arskurs, utan att de kan bildas av klasser fran olika stadier
eller elever fran olika drskurser. Enligt laroplanen har en sidan organi-
sation stora fordelar da dldre elever kan hjilpa yngre liksom att ett
intimt samarbete mellan personal och elever kan frimjas. Enligt laro-
planen har skolan ett sarskilt ansvar for elever med svarigheter och
kan ocksa motverka att elever far svarigheter i skolarbetet. Arbetsen-
heten anses vara den enhet som ska soka l6sa olika problem i skolan. I
forsta hand foresprakas olika stodjande losningar men i vissa fall anses
det motiverat med en sarskild undervisningsgrupp. I laroplanen pape-
kas dock att elever som arbetar utanfor arbetsenheten kan forlora den
omedelbara kontakten med sina kamrater och av det skalet sags att
sarskilda undervisningsgrupper ska begriansas till enbart det eller de
amnen, dar elevens svarigheter ar som storst.
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Samarbete

I liroplanen havdas att arbetet i skolan ska praglas av individualise-
ring vilket sdgs bl.a. innebéra att stoffet anpassas till olika elevers
intressen. Det sdgs ocksa att ”just genom att arbetssitt och uppgifter
individualiseras kan eleverna lira sig inse samarbetets varde” (Lgr
80, s 50). Att var och en inom en grupp bidrar med olika insatser for
att producera ett gemensamt resultat sags lara eleverna forsta vikten
av att olika arbetsuppgifter har samma virde och for att gruppen
eller klassen skall dastadkomma ett bra resultat behovs allas hjalp.

Ingen specifik arbetsform for undervisningen forordas i Lgr 80
till skillnad mot bade Lgr 62 och Lgr 69. Skilda arbetsformer anses
enligt laroplanen ha for- och nackdelar och att de kan lampa sig olika
beroende pa syfte och arbetsmaterial. I laroplanen forordas att elever
och ldrare kommer 6verens om olika arbetsformer och att eleverna
kan arbeta med ”gemensamma uppgifter i klassen eller i mindre grup-
per, i par eller helt individuellt. Lararen kan vinda sig till hela klas-
sen, handleda gruppvis eller individuellt. En variation efter stoffets
art bor efterstravas” (Lgr 80, s 46).

Trots att ingen specifik arbetsform foresprakas i liroplanen an-
ses dnda arbetssittet i vissa fall vara givet och i liroplanen uttrycks
att ”man kan inte lira sig samarbeta, om man inte fir praktisera
samarbete” (Lgr 80, s 48). Arbetssittet betraktas som ett medel for
att uppnd ndgot annat och detta medel anses stindigt behova provas
for att inldarningen skall bli effektiv. I liroplanen forordas att elever-
nas egen nyfikenhet, fragor och problem som de sjilva stiller bor
bilda utgdngspunkten for undervisningen eftersom eleverna pa si vis
kan vidga sin verklighetsuppfattning. Att eleverna sjilva far stilla
problem sigs ge dem mojligheter till traning i problemlosning. I liro-
planen hivdas att eleverna dirmed ocksa kan inse vikten av att

skaffa sig goda kunskaper som en forutsittning for att kunna arbeta
vidare, att vilja ut den information som ar viktig i sammanhanget, att
dra logiska slutsatser, att prova kamraternas argument och till slut
foresla en losning (Lgr 80, s 48).

Samrad och samverkan i skolan anses huvudsakligen ske i informella
former men i liroplanen uttrycks att dven fastare samrads- och be-
slutsformer behovs. I laroplanen foresprakas att den pedagogiska pla-
neringen bor ske i ett klassrad dir alla elever kan delta och diskutera
olika alternativ som lararna presenterar. Det sidgs ocksa att elevre-
presentanter till elevrad ska fa mojlighet att i forvag diskutera med
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klasskamraterna liksom att de ska fi mojlighet att redovisa vad de
kommit fram till for sina kamrater. I liroplanen framhalls dven att

ett gott samarbete mellan ldrare och elever dr avgorande for ett fram-
gangsrikt arbete. Framfor allt kommer samverkan till uttryck genom
att man i det dagliga arbetet gemensamt planerar kurserna och soker
komma 6verens om de konkreta mal man vill uppna under en serie
lektioner (Lgr 80, s 43-44).

Att ge barn och ungdom en demokratisk fostran anges i liroplanen
som ett av skolans mal, vilket anses kunna ske genom att eleverna
tillsammans med kamrater fordelar och redovisar arbetsuppgifter, tar
ansvar for yngre kamrater som behover hjilp och verkar for en god
skolmiljo. Motivet for elevernas aktiva medverkan i utformningen av
skolans arbetsmiljo uttrycks i laroplanen som att

kollektiva arbetsuppgifter for olika elevgrupper dr dgnade att bryta
framlingskap, motverka tendenser till mobbning och skadegorelse och
ge elever okat sjalvfortroende. Verksamheter, som kriaver samarbete
och ansvarstagande, bidrar pa ett avgorande satt till att dskadliggora
betydelsen av demokratiskt beslutade 6verenskommelser och regler
(Lgr 80, s 45).

Elevforeningar, klassrad och produktion av skoltidningar anges som
exempel pa verksamheter som ger eleverna tillfille att samlas kring
gemensamma intressen och som kan ldra eleverna mycket om sam-
verkan. Aven i Lgr 80 betraktas ligerskolverksamhet som ett kom-
plement till det vanliga skolarbetet eftersom eleverna far tillfille att
bedriva studier pa annan plats 4n i skolan.

De olika motiv till forandringar och nyheter som finns i Lgr 80
behandlas i flera texter som ges ut i anslutning till Lgr 80. En sddan text
ar Begrepp, motiv, termer. En handbok till arbetet med Laroplanen for
grundskolan Lgr 80 redigerad av pedagogikforskare Jon Naeslund
(1980). Naeslund (1980) behandlar samarbete i sin artikel Skolan — ett
centrum for samarbete. Han menar att onskemal fran foretradare fran
hogre utbildning och arbetslivet ligger som motiv till att eleverna re-
dan i skolan ska forberedas for det kommande livet genom att tranas i
samarbete. Samarbete, menar Naeslund, kan betraktas som en formaga
som utvecklas stegvis fran pararbete 6ver gruppdiskussion till grupp-
arbete och projekt. Enligt Naeslund kan grupper bildas och baseras pa
elevernas egna val, men han anser att eleverna ocksa behover vinjas
vid att samarbeta med andra dn kompisar. Lararna sags da fa en sar-
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skild uppgift att uppmarksamma de elever som inte ingar i gruppge-
menskapen eller inte vill inga i nagon grupp.

Att eleverna spontant soker samarbete i skolan kan tas for givet,
menar Naeslund, men for att elevernas sociala utveckling ska bli all-
sidig behover skolan arrangera arbetssituationen sa att eleverna ges
tillfalle att samarbeta och samverka. Darvid siags eleverna utveckla
sidor av personligheten sdsom tolerans, hansyn och solidaritet. Enligt
Naeslund ar samarbete en forméaga som eleverna successivt kan ut-
veckla och darfor menar han att de forsta 6vningarna bor besta av
pararbete och ske i grupper dir kamratband redan ar etablerade.
Naeslund foresprakar visserligen samarbete mellan kamrater, men
han anser att det ocksa dr viktigt att grupper etableras dar grupp-
medlemmarna inte fran borjan trivs med varandra, eftersom han menar
att sddant arbete i grupp ofta kan leda till att de borjar gora det.
Naeslund havdar att ”man har namligen funnit, att en orsak till att
kamratband inte knutits tidigare varit att man kant varandra for litet
[men] i gruppen far man lara kdnna varandra” (Naeslund 1980, s 158).
En annan sida av samarbete siger Naeslund 4r att det forekommer
elever som hellre vill arbeta ensam och inte vill vara med i nagon
grupp. Ett skal som sdgs forekomma for att elever undviker samarbete
ar att elever i radsla for att inte bli valda till en grupp pastar sig vilja
arbeta ensamma. Naeslund menar att dven om ingen elev kan tvingas
in i en gemenskap sa maste det langsiktiga malet i skolan vara att
utveckla alla elevers formaga till samarbete. Naeslund (1980, s 159)
havdar att ”samarbete 4r en relativ nyhet i skolan, inte bara for eleverna
utan ocksa for lararna”. Detta pastdende kan, enligt min mening,
synas nagot markligt dd atminstone samarbete eleverna sinsemellan
kraftfullt foresprakas redan i Lgr 62.

Jamndriggruppens socialiserande betydelse i Lgr 80

I laroplanen dominerar argument och motiv som handlar om att sko-
lan och undervisningen ska tillgodose elevernas intressen och att de
ska fa ta aktivt ansvar for sitt skolarbete. Daremot ges samarbete
och samverkan med jimnariga i sig ingen framtriadande plats i Lgr
80. Genom att laroplanen foresprakar samlad skoldag, fria aktivite-
ter och temaarbete kan ett visst jamnarigperspektiv anda anas. I Lgr
80 foresprakas att eleverna tar eget ansvar, forhaller sig kritiskt gran-
skande och tar stillning i olika fragor men samtidigt gor sig ett kon-
trollperspektiv, fran de vuxna i skolan, gillande. Visserligen ar be-
greppet fostran tillbaka i Lgr 80 men, enligt min tolkning, har inte
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fostran samma innebord och anknytning till jamnariggruppens posi-
tiva potential som i Lgr 62. Jag tolkar Lgr 80:s ansprak pa fostran
som ett uttryck for ett socialisationsperspektiv som innebar att det
framst ar de vuxna i skolan som ska fostra barn och unga.

BAKGRUND TILL LGR 80 — UTREDNINGAR, PROPOSITIONER M.M.

Arbetet med att utforma en ny liroplan for grundskolan sker under
1978-1980 men grunden lades av SIA-utredningen 1974.! Mot bak-
grund av den debatt som pagick under 1970-talet om brister i skolans
arbetsmiljo tillkom Utredningen om skolans inre arbete — SIA. Upp-
giften var att utreda fradgan om atgirder for elever med sdrskilda
svarigheter i skolan och dirmed sammanhingande fragor bl.a. sko-
lans arbetsmiljo. I direktiven anges mer preciserat att utredningen
har att hantera fragan om elevernas studiemotivation i allmanhet och
specifikt hos de sa kallade underpresterande eleverna. Med under-
presterande elever avser SIA-utredningen elever som inte upplever
skolarbetet som tillrdackligt stimulerande och som limnar den obliga-
toriska skolan otillrackligt forberedda for bade yrkesverksamhet och
fortsatta studier. Resultatet av utredningens arbete finns presenterat
i slutbetankandet Skolans arbetsmiljo (SOU 1974:53).

Efter att riksdagen hade fattat beslut om skolans inre arbete (prop.
1975/76:39) fick skoloverstyrelsen i uppdrag att gora en Oversyn av
grundskolans liroplan. Oversynsarbetet behandlar generella forslag
och kommentarer till innehallet i skolans arbete och finns presenterat
i rapporten Forslag till fordndring av grundskolans laroplan (1978).
Denna rapport bildar vidare utgdngspunkt for de forslag som laggs
fram i propositionen 1978/79:180 Om laroplan for grundskolan m.m.

SOU 1974:53

Den pagaende utvecklingen i samhallet anges i SIA-utredningen som
motiv till att skolan foreslas ge eleverna traning i samarbete, formaga
till kritik och sjalvkritik samt beredskap att ta eget ansvar. Dessa
formagor anses utgora viasentliga element i en medborgerlig fostran
eftersom flertalet av de unga tillbringar hela ungdomstiden inom skol-
miljon. I SIA-utredningen uttrycks det nodvandiga i att

starkare dn hittills betona de inslag i skolans arbete och de arbetsfor-
mer som bast ir dgnade att fostra eleverna till ansvar och ge dem
okad formaga till kritisk sovring och virdering. [...] Det méste vara



JAMNARIGSOCIALISATIONENS POTENTIAL NEGLIGERAS 105

en central uppgift for skolan att motverka en attityd av passivt service-
mottagande (SOU 1974:53,s 97).

I SIA-utredningen foreslas eleverna i okad utstrackning fa mojlighet
att delta vid planeringsarbete och val av undervisningsinnehall, och att
de sjalva i grupper far svara for olika uppgifter inom skolan. Ett mer
mangsidigt och varierat innehall i skolans arbetsdag foresprakas ocksa
i SIA-utredningen. Elevernas sociala traning till samverkan och eget
ansvar anses som en av skolans centrala uppgifter och mojligheterna
att ge eleverna eget ansvar och skapa arbetsgrupper med elever fran
olika arskurser anses 6ka inom ramen for de fria aktiviteterna.

SIA-utredningen betraktar motivation som ett centralt begrepp
inom all undervisning och anser vidare att begreppet motivation star
for olika egenskaper hos en elev sdsom studieintresse, ambition och
engagemang, krafter som anses aktivera elevens anstrangningar och
arbetsinsatser. Termen motivation behandlas och analyseras mer in-
gaende i utredningstexten SOU 1974:53 under rubriken Arbetsmeto-
der och atgirdsmodeller. Enligt SIA-utredningen finns det ett antal
forhdllanden som anses bestimma olika individers val av motiv och
mal med studierna i skolan. Ett motiv som anges ar att individen ska-
par en uppfattning om sig sjalv i kontakt med omvarlden och andra
manniskor. Sjalvuppfattningen anses vara av betydelse for den en-
skilde individens val av mal men ocksa grupptillhérigheten inverkar.
I STA-utredningen hivdas att identifikationen med gruppen, speciellt
i vissa dldrar, utovar en stark styrning pa individens beteende och att
de normer och attityder som férekommer inom kamratgruppen spe-
lar stor roll for en elevs val av mal med studierna. Fortsattningsvis
framhalls i SIA-utredningen vikten av, utifrdin motivationssynpunkt,
att kompetens- och gemenskapsmotiven tillgodoses i skolan vilket
uttrycks som att ”verksamheten maste darfor arrangeras sa, att eleverna
hela tiden har mojlighet att uppleva hur den egna formagan utveck-
las i en gemenskap med andra, dir han kinner sig accepterad och
uppskattad” (SOU 1974:53, s 300).

I kapitlet om Arbetsmetoder och atgdardsmodeller behandlas ocksa
aspekter pa individualisering och samarbete. Sammanfattningsvis kan
sdgas att avsnittet om individualisering far ett betydande utrymme
och dir utreds forutsdttningarna for individualisering i skolan mot
bakgrund av pedagogisk forskning. Samarbete diremot avhandlas
pa en halv sida och utan hanvisning till forskning. Ett, enligt min
mening, nagot svartolkat uttalande som utredningen for fram anga-
ende individualisering ar att
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eleverna maste sjilva bidra till en 6kad individualisering genom att
de far handleda kamrater (SOU 1974:53, s 331).

Min tolkning blir att denna formulering ger uttryck for att det dr den
enskilde individens motivation for skolarbetet och kunskapsinham-
tande som dr det primidra och att kamraterna far fungera som ett
objekt eller som ett medel for individualiseringen. Har kan jaimforas
med hur jamnariggruppens framstills i Lgr 62 i vilken social gemen-
skap anses vara det primira for samarbete (se s 53 citat Lgr 62, s 47).

I SIA-utredningen hanteras fragan om samverkan, enligt min tolk-
ning, med en viss ambivalens. A ena sidan hivdas att det férekom-
mer vissa missuppfattningar om elevers aktivitet i undervisningen, till
exempel att grupparbetet skulle vara mer aktiverande 4n klassunder-
visning. SIA-utredningen anser att det inte alltid behover vara sa utan
hdavdar att forutsittningarna for okad aktivitet 4r en kombination av
ett klart syfte med arbetsformen, verkligt samverkanskravande upp-
gifter och att eleverna engageras for handledning av kamrater. I SIA-
utredningen papekas dock svarigheterna med att astadkomma en sam-
verkan som underlittar kunskapsinldarning och problemlosning. En pro-
blematik med elevernas arbete i grupp anses vara att det inte alltid
medfor samarbete, dvs. att eleverna arbetar var och en for sig med
uppgiften eller att nagra elever ar aktiva och andra forhaller sig passiva.
A andra sidan anses grupparbetet dnda ha en viktig funktion i skolans
sociala fostran och motiveras med att eleverna kommer i direkt kon-
takt med varandra och att de pa sa vis far erfarenheter av andras sitt
att arbete. I SIA-utredningen anses visserligen elevernas samarbete och
arbete i grupp vara viktigt men dar papekas ocksa att

om verksamheten i skolan skall gora eleverna skickade for samarbete
som vuxna dr det inte tillrackligt att i undervisningen ligga stor ton-
vikt pa grupparbete. Samverkan med andra kraver vissa ”verktyg”,
de grundliggande kommunikationsfardigheterna (SOU 1974:54, s 331).

I STA-utredningen betonas, att skolans personlighetsutvecklande och
socialt fostrande uppgifter inte kan ses som forenliga med att lata de
unga bli passiva konsumenter av undervisning och fostran. Eleverna
ska betraktas som sjalvstindiga subjekt med eget ansvar och som en
personalresurs i skolan liksom annan personal. SIA-utredningens be-
stimda mening ar att kraftiga insatser bor goras for att motverka en
passiviserad serviceinstillning hos eleverna. Utgangspunkt for SIA-
utredningens forslag ar att aktiv medverkan utgor instrument for den
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sociala utvecklingen och att sa kallade aktivitetspedagogiska princi-
per maste ligga till grund for elevernas medverkan och ansvarsta-
gande. Eleverna antas kunna utforma sin egen arbetsmiljé och ta
ansvar for olika uppgifter inom skolan. I SIA-utredningen sigs att
eleverna ska betraktas som ansvarstagande subjekt forr an passiva
objekt. Nagra olika forslag pa former for elevernas medverkan i sko-
lan anges och betraffande omsorg om kamraterna uttrycks att

elever i hogre arskurser kan ges fadderuppgifter i forhallande till eleverna
i lagre drskurser i samband med skolstart och stadiedvergangar. Ten-
denser till kamratfortryck kan motverkas genom att elevlag har vakt-
uppgifter pa skolgarden och i uppehéllsrummen (SOU 1974:53, s 346).

Den samverkanstanke som kommer till uttryck i SIA-utredningen far,
enligt min tolkning, ett ndgot mer relationellt anslag i SIA-proposio-
nen 1975/76:39 i vilken papekas att

med hinsyn till elevernas personlighetsutveckling dr det en fordel om
skolan kan ordna s att elever i olika aldrar far tillfille att arbeta och
vara tillsammans. I en grupp sammansatt av elever i olika dldrar och
med individuella skillnader kan man f4 okade sociala och kianslomais-
siga relationer mellan eleverna (prop.1975/76:39, s 235).

Trots det relationella anslaget som framtrader i SIA-utredningen hand-
lar samverkan forr om organisatorisk aldersintegration 4an om jamn-
arigsocialisation.

Forslag till forandring av grundskolans laroplan

I skoloverstyrelsens rapport Forslag till forandring av grundskolans
laroplan (1978) framkommer att skoloverstyrelsen anser att kurs-
planerna praglas, savil till form som till innehall, av tanken att lata
eleverna fa ett storre utrymme for att reflektera, samtala och sam-
arbeta. I kursplanerna anses dven kravet pa skolan finnas formulerat
genom att skolan ska bidra till elevernas utveckling av bade sjalvstan-
dighet och samarbetsformaga. Sjilvstindighet, reflektions- och sam-
arbetsformaga betraktas som viktiga komponenter for elevernas for-
staelse av andras asikter och idéer, for deras mojligheter till ansvarsta-
gande i skolan och som handlingsberedskap infor framtiden. Till de
fraimsta forandringarna i arbetssittet som bor efterstriavas i skolan
anger skoloverstyrelsen bl.a. fardighetsutveckling. Eleverna anses fa
traning i samarbete genom att de gemensamt far planera, utféra un-
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dersokningar och redovisa ett arbete. Att eleverna lar sig att ta kon-
flikter och 6verbrygga motsittningar betraktas som en forutsattning
for att kunna losa gemensamma problem. Samarbete anses ocksa ut-
veckla eleverna bade sprakligt och socialt. Under rubriken Individual-
isering och samarbete ger skoloverstyrelsen uttryck for att

arbete i grupper kan betraktas som ett villkor for en langt gdende
individualisering. Detta galler framfor allt om man hivdar att indi-
vidualiseringen giller elevernas allsidiga utveckling, inte bara utveck-
lingen av kunskaper och fardigheter. Arbete i grupper ar namligen —
om det ar vl planerat — ett starkt stod for elevens individuella person-
lighetsutveckling (Skoloverstyrelsen 1978, s 41-42).

Skoloverstyrelsen utvecklar resonemanget om samarbete och hiavdar
att elevernas intresse for bestimda fragestillningar eller deras 6nskan
om att arbeta tillsammans med vissa kamrater ofta blir avgorande for
gruppsammansattningarna. Dessa grupper kommer diarmed, menar
skoloverstyrelsen, att bestd av medlemmar som har manga gemen-
samma varderingar och har latt for att samarbeta. Sidana grupper
sdgs driva arbetet framat genom solidaritet och gemenskap vilket i sin
tur anses bidra till att skolarbetet blir meningsfullt. Skoloverstyrelsen
papekar dock att det dven kan finnas risker med elevers intresse- och
kamratvalda grupparbeten. Om eleverna fritt far vilja stoff och kam-
rater anses vissa av skolans mal motverkas, som exempel anger skol-
overstyrelsen att konsbundenhet kan forhindra samarbete och sndva
in intressena. Andra risker som anges ar att elever som bor i samma
bostadsomrade och umgas pa fritiden kan styra kamratvalet och pa
sa vis anses den sociala segregeringen kunna forstarkas vid helt kam-
ratvalda grupper. Skoloverstyrelsen betonar darfor nodvandigheten
av att eleverna far 6va sig i och vinja sig vid att arbeta tillsammans
med manga olika manniskor som inte delar deras virderingar och
livsstil. Detta samarbete anses visserligen innebara pafrestningar men
det sdgs ocksd utveckla elevernas samarbetsformaga, sjalvstandig-
het och livserfarenhet.

Skoloverstyrelsen (1978) varnar for att lata eleverna bilda grup-
per efter firdighetsniva sa kallad nivagruppering men anser det dock
motiverat vid vissa tillfillen. Daremot hiavdar skoloverstyrelsen att
nivagruppering aldrig far goras permanent darfor att risken ar stor
att elevgruppernas referensramar blir for sndva och att det kan upp-
std isolering mellan elevgrupper pa olika fardighetsnivaer. Darige-
nom anses ocksa det sprakliga och sociala utbytet mellan eleverna
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forsvaras. Att eleverna i samspel med kamraterna ofta blir varderade
och virderar sig sjilva efter prestationsniva betraktar skoloversty-
relsen som givet och menar vidare att en ond cirkel l4att uppstar i de
svaga grupperna som kan vara svar att bryta. Skoloverstyrelsen hav-
dar att ”grupptillhorigheten kan bli ett tecken pa personligt misslyck-
ande som hotar deras sjalvtillit och dirmed hindrar dem fran att ut-
nyttja sina mojligheter till fullo” (Skoloverstyrelsen 1978, s 43). Yt-
terligare skil som anges mot langvarig nivagruppering ar att elever
med svarigheter samlas i en och samma grupp och att det blir svart
for lararen att hinna med dem alla till skillnad om det endast ar nagra
fa elever i en grupp.

Enligt skoloverstyrelsen har arbete i heterogena grupper med
avseende pa fardighetsnivd flera men ofta forbisedda fordelar. En
fordel siags vara att eleverna kan hjilpa varandra eftersom de elever
som kommit langre 4n sina kamrater kan ha nytta av det tankearbete
det innebar att bista andra. De elever som inte natt lika langt anses
stimuleras av sina kamrater och diarmed klara uppgifter. Aven elever
i olika aldrar eller pa olika stadier anses ha stort utbyte av att arbeta
tillsammans eftersom samarbete betraktas som gynnsamt for alla
medlemmar i gruppen. Genom att eleverna vanjer sig vid att hjilpa
och ta ansvar for varandra antas den sociala utvecklingen framjas
vilket ocksd anges som skal till att elever i olika aldrar eller pa olika
stadier kan ha stort utbyte av att arbeta tillsammans.

En annan efterstravad forandring i arbetssittet som skoloverstyrel-
sen foresprakar galler elevernas medinflytande och medansvar. Tanken
om samverkan dterkommer i detta sammanhang och skol6verstyrelsen
betraktar planering av olika arbetsuppgifter i skolan och utformningen
av skolmiljon som naturliga samverkansomraden men ocksa att

gemensamt ansvara for klassrummets eller andra lokalers vard, att or-
ganisera arbetsmaterialets placering och skotsel, att utforma regler for
samvaron, att planera friluftsverksamhet eller klassfester ar exempel pa
uppgifter som ger 6vning i att samarbeta (Skoloverstyrelsen 1978, s 44).

Skoloverstyrelsen anser att det dven behovs ett mer organiserat sam-
rad och betraktar klassen som den naturliga platsen for eleverna att
ova olika fardigheter vilket antas ske genom att

lyssna till varandra, att anstringa sig att forstd andras synpunkter, att
argumentera for dsikter, att kritiskt viardera stillningstaganden och att
acceptera majoritetsbeslut lir sig eleverna att samarbeta och att fungera
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som representanter for sina kamrater i olika sammanhang (Skoloversty-
relsen 1978, s 45).

Skoloverstyrelsen menar att elevradsverksamhet gor att elevernas
inflytande och ansvar blir av mer formell karaktir eftersom elev-
radsarbetet kan ge eleverna insikt i hur beslutsprocessen fungerar.
Skoloverstyrelsen onskar dock att elevernas engagemang inte ska be-
gransas till skolmiljon utan ocksa innefatta ett samhallsengagemang.
Att eleverna far ta konsekvenserna av sina studier genom handlingar
och att de pa sa vis far kunskaper och sjalvfortroende for att delta i
omsesidiga demokratiska paverkansprocesser anses viktigt. Skolo-
verstyrelsen menar att en sidan syn pa arbetet i skolan innebir en
demokratisk fostran av eleverna.

Skolan skall fostra

I april 1978 tillsattes en arbetsgrupp, av ddvarande skolminister Britt
Mogard (m) vars uppgift var att undersoka vad som kunde goras for
att komma till rdtta med den osikerhet och higloshet som ménga
ansdg spritt sig inom skolan. Motivet for tillsittandet av en arbets-
grupp var att problemen i skolan ansags dterspegla samhillsproblem
och skolan betraktades som ett viktigt redskap for att forbattra situ-
ationen for eleverna och komma till ritta med problemen. En uttalad
ambition med gruppens arbete lag i att skolan skulle fullgora samhal-
lets ansvar for normbildning och normoverforing. Gruppens arbete
resulterade i debattskriften Skolan skall fostra (1979). 1 debattskrif-
ten uttrycks de vuxnas ansvar for barns och ungdomars fostran som
att ”bara ur aktivt samspel och kanslogemenskap mellan vuxna och
barn vixer ett barn i medmansklighet” (Skolan skall fostra 1979, s 37).
I debattskriften betraktas kamratgiang visserligen som ndgot riktigt
och naturligt under uppvixtaren men utan vuxeninflytande anses dessa
kunna utveckla normer som vinder sig mot vuxensamhillet. Synsattet
pa barns socialisation uttrycks som att

barnets sociala/moraliska vaxt sker pd samma sitt som dess tankande
utvecklas. Bada sker efter en lagbunden ordning. Den mognadsniva,
som ett barn befinner sig pa, sitter ett tak for dess formaga att bedoma
vad som dr gott eller ont, ritt eller fel (Skolan skall fostra 1979, s 35).

I och med debattskriften Skolan skall fostra uppmirksammas ater
skolans uppgift som fostrande instans i vilken de vuxna i skolan till-
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skrivs vara de primdra socialisationsagenterna. Att de vuxna i sko-
lan anses vara de viktiga fostrarna ir, enligt min mening, inte helt
forvanande, forvanande dr diremot det uppenbara stadietinkandet
som kommer till uttryck och den totala avsaknaden av ett jamnarig-
socialisationstankande. I liroplanspropositionen 1978/79:180 anfors
nya idéer om bl.a. stoffurval i undervisningen och hur skolan ska han-
tera olika samhallsfragor som exempelvis karnkraftsfrigan men for
mitt kunskapsobjekt tillfors inget specifikt som dr nytt och jamnarig-
socialisation hanteras inte.

SLUTSATS — JAMNARIGSOCIALISATIONENS BETYDELSE OKLAR

Synsittet pa jamndriggruppens socialiserande betydelse i 1980 ars
laroplanstext och i andra centrala dokument, ar enligt min tolkning,
inte entydig. Jag finner vissa svarigheter att tolka texterna eftersom
resonemanget, enligt min mening, i manga stycken ar knapphandigt
dvs. inte sd distinkt och utforligt. Dessutom anser jag att texterna i
manga fall 4r av mer konstaterande art dn argumenterande. I ldro-
planen och i skoldokumenten betraktas eleverna som aktiva och an-
svarstagande subjekt men tilltron till elevernas formaga att fostra
varandra i positiv bemirkelse understryks inte. Utifran min tolkning
finns i SIA-utredningen en tvetydig instillning till jamnariggruppen.
Kamratgruppen anses sta for en kollektiv norm och ha en styrande
inverkan pd den enskilda individens beteende och val av médl. Om
detta ska tolkas som att vara ndgot positivt dr ddremot inte givet
eftersom kamratganget och dess normsystem samtidigt betraktas som
ett potentiellt hot mot vuxensamhallet.

I skoldokumenten tycker jag mig finna en tveksamhet till gruppar-
bete som arbetssitt. Visserligen havdas att grupparbete kan fungera
idealt mellan jamnariga, men det anses inte givet att grupparbete ar
aktiverande utan lararens insatser. En viss skepsis framkommer ocksa
till helt kamratvalda grupperingar eftersom det anses finnas en risk
att sjalvvalda grupper kan forstirka den sociala segregeringen. En-
ligt min mening framhalls riskerna och svarigheterna med jamnariggrup-
pen forr an dess positiva potentialer. Synsittet om det aktiva och an-
svarstagande subjektet tar form genom att elevens fardighetsutveck-
ling betonas, och att fostran till kritiska och ansvarstagande medbor-
gare framst sker genom elevernas individuella ansvarstagande for skol-
arbetet. Att eleverna skall arbeta i grupp forefaller primart ha ett
individualiseringsmotiv. Nar samarbete och grupparbete anses ha en
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socialt fostrande uppgift ar det med fokus pa den formella och repre-
sentativa demokratin. Samarbete kan ocksd sigas ha ett framatsyf-
tande motiv eftersom samarbete anses vara en medborgerlig fostran
for ett kommande vuxen- och arbetsliv och inte frimst som en form
for gemenskap i skollivet. Varfor finns inte langre, som i Lgr 62, den
uttalade synen pa skolan som gemenskapsformerande?

FORSKNING OM SKOLAN SOM REPRODUKTIONSINSTANS
OCH MOTSTANDSKULTUR 1 SKOLAN
— IMPLIKATIONER FOR JAMNARIGSOCIALISATION

Vad hiander med synsittet pa jamndriggruppens potential nar ett kri-
tiskt perspektiv pa skolan formeras under 1970-talet? Med det kritiska
perspektiv som introduceras, bl.a. i en tankekonstruktion om den sa
kallade dolda laroplanen, forskjuts intresset fran skolan och den sociala
samvaron i skolan som gemenskapande till att dra upp en motsattning
mellan skolans ideal och normer a ena sidan och kamratsamvaro a
andra sidan. En tendens till kamratformering som motstand till skola
och ungdomskultur som skild fran skola tar successivt form.

Jag skall i den foljande avdelningen granska relevant forskning
fran 1970 till ca 2000 och soka pavisa hur det kritiska perspektivet far
implikationer for jamnarigsocialisation. Tre olika forskningsfalt ska dar-
vid analyseras: den dolda laroplanen, studier som rér kamraternas bety-
delse i skolan, skolklassen som identitetsskapare och undersokningar
av kamratstatus.

DEN DOLDA LAROPLANEN

Svensk skol- och klassrumsforskning influerades under flera decen-
nier av Philip Jacksons kritiska studier eller ”avslojanden” av de sd
kallade ”dolda” forhdllanden som anses rada i klassrummet och som
presenteras i boken Life in Classrooms (1968). Resultatet av Jack-
sons iakttagelser av skolan kan kortfattat summeras som att klass-
rumslivet ar standardiserat och undervisningen ritualiserad och att
det for eleverna handlar om att inordna sig i detta monster. Skollivet
karaktariseras av forhallanden som Jackson uttrycker i termer av
massa, berom och makt vilket innebar att eleverna ska lara sig regler
och kunskaper. Eleverna ska ocksa lara sig ett forhallningssatt som
bl.a. innebdr att kunna vinta, gora saker i en storre grupp (massa
enligt Jackson) eller i ndrvaro av andra trots att arbetet ska ske indi-
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viduellt, ratta sig efter andra och ignorera sina kamrater. Att liraren
ar den som bedomer och virderar eleverna anses givet men Jackson
framhaller att dven klasskamrater bedomer varandra. Dessa bedom-
ningar anses i hog grad medverka till att enskilda elever far ett rykte
som att vara exempelvis smarta eller dumma. De flesta elever anses
dessutom vara medvetna om att deras beteende virderas enligt ett
sadana uttryckssitt eftersom de sjdlva bedomer andra pa samma vis.
Jackson menar att elevers popularitet eller impopularitet bland kam-
rater och vianskap i klassrummet till stor del baseras pa denna typ av
varderingar vilket ocksa anses fa till foljd ett slags kalkylerande i val
av kamrater. For att beteckna de skol- och klassrumsménster som
elever och larare hiavdas vara inordnade i och som de maste lara sig
att beharska laborerar Jackson med tva laroplaner, den officiella (ut-
talade) och ’the hidden curriculum’ (Jackson 1968, s 33). I Sverige
blev benamningen ”den dolda liroplanen” ett redskap for att forsoka
forsta vad som sker i det som synes ske i skolan och framst i klass-
rummet (Broady 1981). Synsitt inom forskningen som inte utgick fran
forestidllningen om den dolda laroplanens kritiska perspektiv hade
svarare att havda sig men har ska ett intressant exempel ges.

Den engelske interaktionsforskaren Douglas Barnes (1978) hav-
dar att begreppet den dolda liroplanen ger en ensidig bild av skeen-
det i skolan och klassrummet. Han menar att skolbarn aldrig ar pas-
siva objekt for social betingning utan att det sociala lirandet som
sker i skolan och i klassrummet och som diskuteras under beteck-
ningen den dolda laroplanen, tillhor det som eleverna maste lira sig i
klassrummet. Nar eleverna behandlas eller betraktas som passiva
objekt for traning och socialisation anses det bara vara en sida av
undervisningen. Barnes menar att lirande inte ar ett passivt vantande
pa undervisning utan lika mycket en fraga om vad elever gor for att
lara. Barnes utgar fran att de kunskaper som eleverna for med sig
fran livet utanfor skolan, deras varderingar, avsikter och intressen
har inverkan pa skolgangen. Han vill pa sa vis understryka elevernas
aktiva deltagande i laroprocessen, dar nyckelrollen utgors av talet
och kommunikationen — det sd kallade ”sonderande” samtalet till-
sammans med andra.

Inom den svenska pedagogiska forskningen dominerar séledes un-
der decennier ”det dolda laroplansperspektivet” och darfor kan en ut-
gangspunkt for en forskningsoversikt om jamnarigsocialisationens bety-
delse tas hos Kjell Granstrom & Charlotta Einarsson (1996) som i vissa
avseenden ansluter sig till en kritik mot forestallningen om den dolda
liroplanen men samtidigt arbetar med detta perspektiv som utgangs-
punkt. De menar att svagheten i det dolda laroplansperspektivet ligger i
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att eleverna framstills som passiva offer, att eleverna tar egna initiativ
bade till att lara sig och att fylla tiden med andra sysselsittningar forbi-
ses. Klassrumsforskning har, menar Granstrom & Einarsson, till storsta
delen fokuserat lirarens kommunikation och interaktion med eleverna,
men enligt forfattarna finns det 4ven nagra svenska undersokningar som
visar att elevernas inbordes interaktion och kommunikation under lek-
tionerna ar omfattande. Studierna visar att eleverna betraktar lektio-
nerna som en utsokt miljo for att ta reda pa saker om sig sjilva, sina
kamrater samt ldra sig sociala normer och virderingar. En annan sida
av det sociala larandet anses dven kunna leda till att vissa elever blir
fortryckta och andra lar sig vara Oversittare. Ett gemensamt drag hos
klassrumsforskning som studerat interaktionen mellan larare och elever
sdgs vara att den framstiller enbart lararen som sprakligt aktiv i klass-
rummet men enligt Kjell Granstrom 1987 adr det felaktigt att pasta att

eleverna huvudsakligen ar tysta, utan mojlighet att bearbeta intryck
eller utbyta dsikter och varderingar. Sddana aktiviteter sker emellertid
till stor del vid sidan av den formella eller offentliga verksamheten i
klassrummet (Granstrom & Einarsson 1996, s 61-62).

Forfattarna menar att det pagar en privat interaktion vid sidan av
den ldrarstyrda verksamheten dar eleverna bl.a. kommenterar un-
dervisningen sinsemellan men att de ocksa smapratar och resonerar
med varandra om andra dmnen 4n de pabjudna. Den privata verk-
samheten beskrivs skilja sig fran den offentliga genom att vara

mer personlig och interaktionell till sin karaktir. Framforallt méaste
den betraktas som spontan och sprungen ur ett naturligt behov av kon-
takt med en annan minniska. Detta antagande far anses rimligt efter-
som kontakten sker trots att den i ménga fall maste betraktas som ett
brott mot klassrumsnormen som péabjuder tystnad, lyssnande eller en-
skilt arbete (s 62).

Ett resultat fran Kjell Granstroms studie 1992 av ledarbeteende hos
pojkar pa hogstadiet, redovisad i Granstrom & Einarsson (1996), vi-
sar att det pagdr en omfattande privat interaktion eleverna emellan
och att den sprakliga verksamheten forsiggar samtidigt eller vid sidan
av det pabjudna arbetet. Ett annat resultat av studien sigs vara att

det finns ett dolt monster for elevernas inbordes umginge i klassrum-
met. Denna ’laroplan’ foreskriver att ledargestalter har ritt att vara
negativa och nedlatande om sina kamrater men att de trots detta beméts
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positivt av kamraterna med uppmuntran och uppskattning. Detta ger
anledning att anta att eleverna stindigt och omarkligt far traning i att
underkasta sig ledare och auktoriteter. Vissa elever indvar en formaga
att ta emot avspisningar och negativa utfall fran ledargestalter. Ledarna,
4 andra sidan, far regelbunden traning i att upptrada overlagset och
kanske rent av fortryckande (Granstrom & Einarsson 1996, s 69).

Trots att Granstrom & Einarsson (1996) menar sig vara kritiska till
forestillningen om den dolda laroplanen har de i sin forskningsover-
sikt valt att huvudsakligen presentera studier som, enligt min me-
ning, gar i den dolda laroplanens anda eller anlagger ett kritiskt (for
att inte sidga negativt) perspektiv pa skolan. Forfattarna betraktar
visserligen inte eleverna som passiva men i de studier som redovisas
uppmarksammas framst hur barns och ungas intressen gar pa tvars
mot skolans intentioner. Skol- och klassrumsstudierna utgar, enligt
min tolkning, fran en motstandsteoretisk infallsvinkel som framstaller
hur ungdomar relaterar sig till skolan frimst genom att géra mot-
stand mot skolans kultur och ordningar.

Nagra ytterligare reflektioner fran min sida kan goras. Nar fore-
stallningen om den dolda liroplanen tas som utgangspunkt och tolk-
ningsram uppstar vanligtvis ett motsatsforhdllande. I flera studier gors
en atskillnad mellan offentlig och privat interaktion, dir skolans
”tvang” framstills som att std i vdagen for den frivilliga och ”na-
turliga” interaktionen. Ett annat fenomen som uppstar nir ett speci-
fikt beteende hos barn och unga blir till foremal for studie 4r, som i
Kjell Granstroms fall ledargestalter, att jamndriggruppen framst fram-
star som ndgot negativt, att den skulle kunna bira pa positiva po-
tentialer negligeras.

Ytterligare nagra studier presenterade av Granstrom & Einarsson
(1996) behandlar undersokningar om elevernas problemlésning och
kunskapsbehallning i grupp. Enligt forfattarna ar grupparbete en sam-
lingsbeteckning for en rad aktiviteter i skolan med olika forutsatt-
ningar, vilket anses gora det svart att bedoma dess anviandbarhet och
virde. Granstrom & Einarsson menar att det dr vanligt att forskare
sarskiljer olika problemtyper av grupparbeten vilka benimns som
additiva, konjunktiva, disjunktiva, kompensatoriska och komplement-
ara. Dessa beskrivningar havdas framst ta fasta pa olika problemty-
per som kan vara forknippade med grupparbete. Uppgifter som inne-
bar att gruppens resultat utgér produkten av deltagarnas gemen-
samma anstrangningar benimns additiva men Granstréom & Einars-
son vill dock mena att det ar sillsynt med den typen av uppgifter i
skolan. Aven si kallade konjunktiva gruppuppgifter anser Granstrém
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& Einarsson vara ovanliga i skolan. En konjunktiv gruppuppgift be-
skrivs vara beroende av den simsta deltagaren i gruppen vilket inne-
bar att uppgiften inte anses klar forran samtliga deltagare i gruppen
ar klara. Disjunktiva uppgifter betraktas vara av sidan art att sam-
verkan i grupp inte dr nodvandig utan det riacker med att en elev
kommer pa 16sningen av uppgiften. Foljden av en sidan uppgift anses
bli att vissa elever inte lar sig nya kunskaper utan forr fatt ”bekraf-
telse pa sin oférmaga, liart sig dka snalskjuts pa andras bekostnad
och inordnat sig i den sociala rangordningen” (Granstrém & Einars-
son 1996, s 71). Daremot anses en kompensatorisk gruppuppgift, som
bygger pa en sammanvigning av elevernas olika uppfattningar och
dir eleverna skall komma fram till en gemensam bedomning eller
slutsats, ha en ”mycket viktig betydelse for elevernas personlighets-
utveckling och karaktirsdaning” (a.a. s 72). Den komplementira
uppgiften, som bygger pa en arbetsuppdelning dar olika delar kom-
pletterar varandra, anses aterigen vara en uppgift som kan “vara
mycket obarmhartig mot enskilda elever som far skylta med en min-
dre lyckad prestation (a.a. s 73). Granstrom & Einarsson menar att
studier av grupparbete i klassrummet framst handlat om produkten
av interaktionen och inte elevernas inbordes interaktion.

Pedagogikforskaren Kerstin Bergqvist (1990) har ocksa studerat
hogstadieelevers arbete och kommunikation under grupparbete. Berg-
qvist menar att skolans norm ar styrande for hur eleverna tar sig an
och kommunicerar om uppgifterna de arbetar med, det handlar med
andra ord om att eleverna skall l6sa uppgiften och komma fram till det
ratta svaret. Studien visar ocksa att under lektionerna kommunicerar
eleverna med varandra bade om arbetsuppgiften och privata fragor.
Enligt Bergqvist tillhor grupparbete de vackra malsittningar som ut-
trycks i Lgr 80. I konkret praktik daremot visar det sig att eleverna vill
komma undan och slippa uppgifterna, vilket Bergqvist menar kommer
till uttryck genom dterkommande forhandlingar mellan eleverna och
liraren. Hon anser ocksa att forutsittningen for att eleverna ska fa
framgang i skolarbetet ar att de kanner till skolkoden.

I ovanstdende studier problematiseras inte, enligt min tolkning,
grupparbetets positiva potential. I studierna ryms inte vad grupparbete
kan vara av gemenskapsformerande karaktir och vilken mening grupp-
arbetet kan tdnkas ha for eleverna i positiv bemarkelse, att jamnarig-
gruppen skulle kunna vara en positiv potential att rakna med, utesluts.
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STUDIER SOM ROR KAMRATERNAS BETYDELSE I SKOLAN

Pedagogikforskaren Héctor Pérez Prieto (1992) visar, genom studier
av en grupp elevers skolerfarenheter, vad en grupp fore detta elever
minns av och upplevde som betydelsefullt fran skoltiden. En central
plats anses klasskamraterna inta, vilka ocksa far sta for samman-
héllning och gemenskap eller brist pa sidan. En slutsats som Pérez
drar ar att de fore detta eleverna betraktar skola och skoltid som lika
med klasskamrater. Samspelet med klasskamrater i synnerhet och
jamndriga i allminhet anses ha varit av central betydelse for identifi-
kation med vissa, och i avstindstagande fran andra, vilket betraktas
som grundlidggande for elevernas sociala identitet. Att tillsammans
med andra klasskamrater forhalla sig till lirarna och att hantera skol-
situationen anses ocksa ha varit betydelsefullt.

Aven skol- och ungdomsforskaren Bengt-Erik Anderssons (1994)
analys av ’ungdomars livsprojekt’ visar pa kamraternas betydelse
och att

nastan hilften av hogstadieeleverna sager att vore det inte for kompi-
sarna sd skulle man inte std ut med skolan. [...] Man kan siaga att
kamratgruppen verkar vara ett andningshal for en del elever — elever
som kanske inte egentligen skulle vilja ga i skolan utan hellre ha ett
arbete (Andersson 1994, s 10).

I ett forskningsprojekt som bendamns Ungdomars livsprojekt och sko-
lan som arena har forskare fran olika vetenskapliga discipliner (ut-
vecklingspsykologi, pedagogik, sociologi och socialpsykologi) under-
sokt skolans betydelse for ungdomar. Ett och samma datamaterial
har analyserats utifrdn dessa skilda vetenskapliga perspektiv. Till
grund for analysen ligger ca 1.200 omfattande elevenkater fran ars-
kurs sju och nio pa grundskolan samt arskurs tva pa gymnasiet. Data
har ocksd samlats in via lararenkiter, klassrumsobservationer och
elevintervjuer. Hur kommer da jamnariggruppens socialiserande be-
tydelse till uttryck i detta forskningsprojekt?

Ett av bidragen i projektet utgar fran ett utvecklingspsykologiskt
perspektiv. Med grund i den sa kallade utvecklingsekologiska teori
som utvecklats av den amerikanske barnpsykologen Urie Bronfen-
brenner, soker Andersson (2001) analysera hur skolan fungerar med
avseende pa att stimulera elevernas allsidiga utveckling. Andersson
vill inte betrakta skolan som enbart en arbetsmiljo for eleverna utan
ocksa som en utvecklingsmiljo. For att studera vilken roll som skolan
spelar i ungdomars liv anser Andersson att skolan ska betraktas som
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en plats dar de unga tillbringar en stor del av sitt liv tillsammans med
jamndriga och kamrater, och inte enbart som en plats for kunskaps-
och fardighetsinlarning. Andersson menar att sociala relationer ar
viktiga i utvecklingsprocessen och att eleverna relaterar sig till var-
andra och kamraterna i skolan.

Andersson urskiljer atta olika grupperingar i sin analys av hur
ungdomarna forhaller sig till skolan. Den forsta gruppen, benimnd
den ”lyckliga” gruppen, bestar av elever som ar mycket néjda med
sin skolsituation, direfter kommer den ”nojda” gruppen. Den tredje
gruppen benimns som ”deltagande”, den fjarde for de ”osynliga”.
En femte grupp kallas den “kritiska”, den sjatte ”manuellt orien-
terade” och den sjunde ”missnojda”. I den attonde gruppen, den
”olyckliga”, aterfinns de som adr starkt negativa till skolan. Enligt
Anderssons analys anser eleverna att det basta med skolan ar kam-
raterna, men hur eleverna relaterar sig till kamraterna i skolan visar
sig dock folja ett visst monster. For de elever som ar mest nojda med
skolan betyder kamraterna minst medan kamraterna betyder mest
for de elever som ar negativa till skolan. Vid skattning av elevernas
sjdlvvardering (utifran en skala konstruerad av den amerikanske so-
cialpsykologen Morris Rosenberg) visar det sig att den attonde grup-
pen, den ”olyckliga”, hade ett relativt hogt varde, nagot som Anders-
son antar kan forklaras med att

denna grupp, som ar mest negativ till skolan, i praktiken limnat den —
atminstone psykologiskt — och att de sokt och funnit andra vagar att
bekrifta sin sjalvvardering, t.ex. uppskattning fran kamratgruppen.
De *Olyckliga’ eleverna var de som visade sig vara mest kamratorien-
terade och de fick formodligen en hel del uppskattning fran sina kam-
rater (a.a. s 47).

Andersson hadvdar, utifrdn sin analys, att kamraterna ar av stor bety-
delse for varandra i skolan. I Anderssons resonemang om de olika
elevgrupperingarna framtrader dock ett monster som handlar om att
kamraterna ar mest betydelsefulla for de som hor till den ”kritiska”
gruppen samt de “missnojda” och de ”olyckliga”.

Utifran min tolkning blir Anderssons analys nigot tvetydig. A
ena sidan anses kamraterna vara viktiga i skolan men 4 andra sidan
ar de viktiga endast for de ungdomar som inte dr sa nojda med sko-
lan. Jamnariggruppens positiva potentialer forefaller begransas till
den grupp av ungdomar som inte ar intresserad av skolan. Kamrat-
gruppen blir pa s vis ocksa nagot som ligger utanfor skolan, dvs.
skolan framstalls inte som gemenskapande i sig utan antingen si trivs
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eleverna med skolan och da anses kamraterna inte sa viktiga eller sa
trivs inte eleverna och da blir kamraterna betydelsefulla.

Med utgangspunkt i ett pedagogiskt perspektiv har Sverker Lind-
blad (2001) inom ramen for ovan namnda projekt som syfte att fram-
stdlla hur skolan gestaltar sig for ungdomar. Lindblads ambition ar att

ge en bild av hur rittvis — eller solidarisk — dagens skola ar for olika
kategorier av ungdomar och om vissa kategorier har lattare att gora
sin staimma hord relativt andra. Om sa ar fallet kan man ha fog for
antagandet att skolan motarbetar vissa kategorier av ungdomar och
understodjer andra — som dtminstone de ser det (s 96).

Utifrdn Lindblads analys stills ungdomarna infor tva typer av uppgif-
ter i motet med skolan. Den ena bestar av att ungdomarna ska skaffa
sig utbildningsmeriter och det andra handlar om att de pa olika satt
ska forverkliga sina livsprojekt genom att utveckla en egen identitet
och utveckla relationer till andra ungdomar. For att beskriva hur ung-
domar hanterar motet med skolan laborerar Lindblad med begreppet
mikropolitiska strategier vilket i detta sammanhang innebar inflytande
och makt. Vid analys av data och for att beskriva ungdomarnas strate-
gier utgar Lindblad frdn och hanvisar till Hirschmans triptyk ”Lo-
jalitet”, ”Rost” och ”Flykt”. Resultaten av analysen visar att ungdo-
mars bruk av mikropolitiska strategier ar relaterat till kon, social och
kulturell bakgrund. Lindblad avslutar sin framstallning genom att kon-
statera att vad som sker i skolan ar av betydelse for ungdomar och att
ungdomars liv och verksamhet ar ett kollektivt fenomen.

Overvigande delen i Lindblads analys handlar, enligt min lisning,
om ungdomars uppfattning av sin skolsituation och skolarbetets me-
ningsfullhet, hur ungdomar i skolan utvecklar relationer sinsemellan
blir diremot inte analyserat.

Britta Jonsson (2001) satter i samma forskningsprojekt, genom ett
sociologiskt perspektiv, fokus pa hur ungdomar i skolan ser pa ansvar
och maktloshet i forhdllande till samhallsutvecklingen. En del av un-
dersokningen behandlar samverkan i skolan och med samverkan avses
framst samverkan mellan forildrar, elever och lirare. I denna del stills
bl.a. fragan om hur ungdomar, larare och foraldrar upplever vardagen
i skolan och vad de anser vara mest respektive minst tillfredsstallande.
Jonsson analyserar forhallandet som att for lirarna betyder undervis-
ningen och arbetet i klassrummet mest medan det fér ungdomarna an-
ses vara tvartom, dvs. allt viktigt sker utanfor klassrummets undervis-
ning. De aspekter av skolan som ungdomarna upplever som mest cen-
trala symboliseras av skdpen, skolmaten och betygen.
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Noterbart ar att undersokningsmaterialet innehaller komponen-
ter angdende samarbete och kamratskap (ett exempel ar niar ungdo-
marna motiverar att de gar till skolan for att traffa kamraterna) men
dessa omraden blir inte, enligt min mening, foremal for vidare analys
inom ramen for det sociologiska perspektivet.

Inom forskningsprojektets socialpsykologiska perspektiv, presen-
terat av Ann-Sofie Rosén (2001), ar ambitionen att utifrdn en inter-
aktionistisk grundsyn studera individuell utveckling hos ungdomar i
tondren. Tondren sigs vara en tid da bl.a. behovet av kamrater och
kamratguppen blir allt viktigare och Rosén menar att i den socialpsy-
kologiska undersokningen laggs sarskild vikt vid att

forsoka fanga upp och beskriva hur de unga under dessa skolar ut-
vecklar en forstaelse av interpersonell relation (det som forsiggar mel-
lan personer med konsekvenser dem emellan) och hur de forandras da
det giller sjalvstandighet, kianslomassig differentiering, moraliskt re-
sonerande och framsynthet (a.a. s 198).

Enligt Rosén byggs dessa egenskaper upp hos individen fran tidig
barndom genom erfarenheter av den sociala omvirlden. Rosén me-
nar att hos den enskilde tonaringen uttrycks dessa egenskaper i lik-
nade former som hos den vuxne men ”bland tondringar som grupp
har dock dessa drag dnnu inte helt stabiliserats pa en slutlig niva”
(s 198). Rosén understryker vidare att det socialpsykologiska projek-
tet ar att ”betona resultaten av en socialisationsprocess som fortsatter
langt efter det att andra, mycket viktiga utvecklingsprocesser redan
har avstannat och natt sina slutnivder, t.ex. kognitiv, spraklig och
psykosexuell utveckling” (s 199).

Uttryckligen finns hir en slutlig niva for hur vissa egenskaper
kommer till uttryck, nagot som, enligt min mening, kan tyckas mark-
ligt utifrdn en interaktionistisk grundsyn. Antagandet om en ”slut-
niva” blir diremot mer rimligt nar det visar sig att Rosén utgar fran ett
teoretiskt schema for jagutveckling, himtat fran den amerikanska psy-
kologen Jane Loevinger, for att belysa personlighetsutvecklingen un-
der tonaren. Rosén har som syfte med sin studie att undersoka hur
ungdomarna fordelar sig 6ver den teoretiska modellen om jagutveck-
ling och ”i vad man de hade bérjat narma sig nivaer som blir vanliga i
grupper av vuxna” (s 205). Andra syften ar att undersoka skillnader i
jagutveckling mellan vissa arskurser i grundskolan och i gymnasiet samt
effekterna av kon och social bakgrund for jagutveckling. Daremot fram-
kommer inget specifikt, enligt min liasning, som giller interaktionen
ungdomar sinsemellan.
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I den socialpsykologiska framstillningen betonas ungdomars jag-
utveckling och sjalvuppfattning. Det inledande pastidendet om tonar-
ingars behov av kamrater och kamratgruppen blir emellertid, som
jag ser det, endast till ett konstaterande och utvecklas inte vidare i
den socialpsykologiska framstallningen. Darmed beaktas inte heller
jamnariggruppens socialiserande betydelse.

Forskningsprojektet Ungdomars livsprojekt och skolan som en
arena ir en omfattande studie vars ambition ar att undersoka vad sko-
lan betyder for ungdomar utifran ungdomarnas eget perspektiv. Trots
den breda ansatsen att ge en rikare bild av ungdomar i skolan och vad
skolan betyder for unga genom analys av data utifran olika vetenskap-
liga perspektiv begriansas analysen, enligt min mening, till en kritik av
skolan (med visst undantag for delar av Bengt-Erik Anderssons stu-
die). Vad de jamnariga och kamraterna betyder for varandra skjuts at
sidan och jamnariggruppens positiva potentialer i skolan negligeras.
Mitt sammantagna intryck av forskningsprojektets olika analyser ar
att jamndriggruppens betydelse inte ges ndgot storre utrymme.

Ska da dessa redovisade studieresultat tolkas som att jamnarig-
gruppen inte har ndgon storre betydelse i ungdomars livsprojekt i
skolan eller har forskarna helt enkelt inte varit medvetna om den
aspekten av unga manniskors socialisation? Det kan, enligt min me-
ning, forefalla nagot markligt att relationen jamnariga sinsemellan
mer eller mindre negligeras i en studie som har som ambition att dels
fanga vad skolan betyder for ungdomar och dels gor ansprak pa att
utgd fran ungdomars eget perspektiv.

Trots att forskningsambitionerna manga ganger ar att anldgga ett
interaktionistiskt perspektiv och betrakta skolan utifrdn elevernas eget
perspektiv sd framkommer genom motstandsteorierna inget om jamn-
ariggruppens potentialer for samarbete och gemenskapsformerande.
En dominerande tolkningsram inom stora delar av skolforskningen ar
att skolan framstills som en kulturell och social reproduktionsinstans.
Inom denna tolkningsram anses jamnariggruppen framst erbjuda mot-
stand mot skolans dominerande strukturer.

Sociologen Ingrid Jonsson m. fl. (1993) har gjort en studie av
ungdomars kulturmonster och livschanser. Enkatundersokningar har
gjorts pa fem olika hogstadieskolor i tre skilda sociala miljoer i Sverige.
Studien dr en fortsittning pa den forskning kring skolans sociala re-
produktion som sociologerna Géran Arnman & Ingrid Jonsson be-
drivit fran borjan av 1970-talet. Bakgrunden till undersokningen, som
presenteras i boken Skola—fritid—framtid, ar erfarenheter fran tidigare
studier om skolans roll i den sociala reproduktionen. Studien tar teo-
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retiska utgangspunkter i Pierre Bourdieus kultur- och utbildningsso-
ciologiska perspektiv, Thomas Ziehes socialisationsteorier och Bir-
minghamskolan.

I studien av ungdomars kulturmonster och livschanser redovisas
hur ungdomarna forhaller sig till fritidsaktiviteter. Resultat fran stu-
dien visar att det i huvudsak var ungdomar fran liagre tjanstemanna-
grupper och arbetarklass som dagligen vistades pa fritidsgarden.
Dessa ungdomar gick framst dit for att traffa kompisar och inte for
att delta i ndgon arrangerad verksambhet, till skillnad fran medelklass-
ungdomarna. Forfattarna understryker att detta forhallande inte kan
tas som intakt for att arbetarklassungdomarna ar mer passiva dn
medelklassbarnen utan att ungdomar fran arbetarklassen hellre 4g-
nar sig at saker som inte registreras som nagon sarskild aktivitet.
Bade skillnader och likheter anses finnas i ungdomarnas sitt att till-
bringa sin lediga tid dar vissa fritids- och kulturaktiviteter betraktas
som att vara “ett slags komplement till skolarbetet medan andra sna-
rare kan ses som en kompensation for en innehallslos skoldag” (Jons-
son m. fl. 1993, s 47). I studien framkommer dock att de flesta ungdo-
marna anser att umganget med kompisar ar viktigt liksom att skolan
ar ett viktigt stille att traffa och umgas med kompisar. Resultat fran
studien visar att

tondringar tillbringar en stor del av dagen i skolan som forutom sjilva
undervisningen erbjuder en rad andra mojligheter och aktiviteter. Dir
traffar man sina kompisar, vilket sigs sd betydelsefullt att man gick dit
i god tid om morgnarna eller stannade kvar pa haltimmar (a.a. s 47).

Jonsson m. fl. (1993) menar att ”skolan ar en av de samhallsinstitu-
tioner genom vilka en social hierarki legitimeras...” (s 75). I ungdo-
marnas skolerfarenheter och syn pa fortsatt utbildning eller arbete
anses det finnas ett, sedan tidigare, vialkdnt monster. Detta monster
menar forfattarna hanger samman med social bakgrund och kon men
ocksa att ungdomarna till viss del paverkas av en sa kallad majori-
tetsgrupp. Forfattarnas slutsats ar att det finns en tydlig skillnad mel-
lan olika ungdomsgrupper beroende pa social bakgrund, kon och dven
bostadsort liksom att skolframgéang och utbildningsval anses tydligt
hinga samman med social bakgrund. Forfattarna menar att nar sko-
lan, fritiden och kulturen laggs samman understods det monster som
aven fortsattningsvis kommer att betyda skillnader mellan olika so-
ciala grupper i samhillet. Den sociala reproduktionen anser forfattarna
dock inte pa nagot avgorande sitt ha fordandrats trots de insatser
som gjorts pa skolan och utbildningens omrade.



JAMNARIGSOCIALISATIONENS POTENTIAL NEGLIGERAS 123

Studien visar visserligen, enligt min tolkning, att jamnariggrup-
pen och kamraterna dr viktiga oavsett ungdomarnas sociala bakgrund,
men liksom i Bengt-Erik Anderssons studier (1982, 1994, 2001) gors
anda en betoning pa att kamraterna ar av storst betydelse for de
ungdomar som inte ar sa fortjusta i skolan eller kommer fran arbetar-
klassen. Jamnariggruppens betydelse blir i studien fraimst av kom-
pensatorisk art for ungdomar med en mindre framgangsrik skolgang.
Jamnariggruppen tillmats inte heller ndgon positiv potential eller driv-
kraft till att utveckla specifika kompetenser eftersom skolan framst
ses som en reproducerande instans.

En av utgangspunkterna for Katarina Gustafsons (1998) studie,
presenterad i en arbetsrapport fran pedagogiska institutionen i Upp-
sala, ar vilken betydelse som vianskap kan ha for barn i skolan. Re-
sultatet fran en empirisk undersokning av barn i en femteklass visar
att vissa ord och virderingar aterkommer i barnens berittelser. Uti-
fran detta skiljer Gustafson pa det hon kallar en kollektiv ideal rost
som dr en uppfattning om hur vanskap och relationer bor vara, och
en personlig strategi for att hantera denna kollektiva rost. Enligt
Gustafson framtrader den kollektiva rosten tydligt och den uttrycks
ocksa pa ett likartat satt av barnen. "Den kollektiva rosten” sigs
handla om betydelsen att ”alla far vara med, arlighet, att kunna lita
pa varandra, inte svika, ha kul ihop, kunna sidga ifrdn och att det ar
battre att ha fler kompisar dn enbart en” (s 81-82). Gustafson menar
att "den rosten stimmer Overens med skolans malsattning att fostra
barn till demokratiska medborgare” (s 87).

I studien framkommer att vissa svarigheter uppstar niar barnen
inte kan eller vill agera efter "den kollektiva rosten” men ocksa att
barnen hanterar dessa svarigheter med hjalp av olika strategier.
Sammantaget visar Gustafsons studie att det rader ett spannings-
forhallande mellan barnens personliga strategier och ”den kollektiva
rosten” om hur vanskap bor vara. Ibland anses det finnas en 6verens-
stimmelse men inte alltid. Exempelvis sdger ”den kollektiva rosten”
att alla far vara med, men under lektioner dir eleverna sjdlva valjer
grupper viljer de alltid samarbetspartners av samma kon eller sa kring-
gar barnen de ramar som stallts upp och konstruerar pa egen hand
andra arbetspar. Gustafson refererar till Cullingford (1997) som me-
nar att skolan i manga fall ar ett centrum for barns sociala liv och att

det inom den formella skolkulturen ryms en alternativ och mycket
betydelsefull virld av relationer mellan jamnariga. Barnens sociala
system dominerar omraden utanfor den officiella liroplanen. Det pa-
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gar pa skolgdrden och fortsitter i smyg i arbetet i klassrummet. Det
paverkar livet utanfor skolan och i skolan (Gustafson 1998, s 76).

Gustafson konstaterar avslutningsvis att barns vanskap blir paverkad
av skolan men papekar att det ocksa finns ett omvint forhallande. Vad
som hidnder utanfor skolan kan paverka elevernas mojlighet till upp-
marksamhet och lirande pa lektionerna, och omvint kan elevernas
agerande paverka ramarna for och innehallet i undervisningen.

SKOLKLASSEN SOM IDENTITETSSKAPARE
OCH STUDIER AV KAMRATSTATUS

Pedagogikforskare Anders Garpelins studie Lektionen och livet (1997)
handlar om hur ungdomar fran olika skolor mots och bildar en ny
skolklass pa hogstadiet. Den handlar ocksd om hur ungdomar viljer
att forhalla sig som elever i motet med hogstadiet och hur ungdomarna
paverkas av tiden pa hogstadiet. Garpelin menar att for att kunna
forstd ungdomarna som elever i skolan och pa hogstadiet sa maste
ungdomarnas liv utanfor skolan studeras men ocksa deras tidigare
skolerfarenheter. Garpelin vill med sin studie bidra till en forstdelse
av ungdomar som elever ur ett relationellt perspektiv och menar att

ungdomar forvintas i skolan upptrada som elever. Eleverna dar dock
ungdomar och inte bara elever. [...] Det handlar om unga manniskors
moijlighet att fungera som elever i skolan och samtidig som ungdomar
i relation till varandra (Garpelin 1997, s 32-33).

Utgangspunkten for studien ar elevernas egna uttryck for hur de upp-
lever sitt och andras mote med hogstadiet. Garpelin menar att det ar
klassbildningsprocessen som ar utmarkande for ungdomarnas mote
med hogstadiet. Denna process karaktiriseras av ungdomarnas del-
aktighet i utformandet av varandras elevrollsgestalter och identite-
ter men ocksd av en sorteringsfunktion. Garpelins studie visar pa tva
tendenser, dels hur vissa ungdomar blir delaktiga i en klassgemen-
skap med de populdra och accepterade eleverna, och dels hur andra
elever, som inte anses passa in, marginaliseras. Den sa kallade klass-
bildningsprocessen uppfattas av ungdomarna i undersokningen pa
olika satt. Flera ungdomar ger uttryck for en besvikelse 6ver att an-
svariga vuxna i skolan inte i tillrdcklig utstrackning tagit hansyn till
gruppens betydelse for den enskilde. Ungdomarna anser vidare att
vuxna saknar respekt for ungdomarnas egna val av kamrater vid
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formandet av hogstadieklasser. Garpelin havdar att det ar sarskilt de
ungdomar som upplevt utsatthet som ger uttryck for att deras val av
kamrater skall respekteras.

Ett centralt tema i Garpelins studie ar hur ungdomar i samspel
med andra formar sin identitet. Studien tar fasta pa hur jamnariga ung-
domar/elever relaterar sig till varandra genom klassbildningsproces-
sen och dirigenom formar sin identitet i samspel med andra ungdomar.
Garpelins distinktion av och resonemang om elever som ungdomar for-
star jag som att elever utgor en enhetlig kategori eller grupp till skill-
nad mot ungdomar som kan forstas vara mer olika varandra. Elev ar
en roll som ungdomarna sjilva antar eller tilldelas av andra i skolan
och den rollen synes i viss man ga pa tvars med att vara ungdom.

Sociologen Goran Stutz (1985) studie syftar till att studera elev-
ers sociometriska status i skolklasser i drskurs 6 och i vilken utstrack-
ning status bland klasskamrater kan harledas till personliga och/eller
sociala variabler. Studien ingdr i ett longitudinellt projekt som startade
1964 och beniamns Metropolit. Stiitz anser att skolklassen kan ha sa-
vil en formell som informell struktur och genom dess kombination av
arbets- och kamratgrupp kan skolklassen ocksa betraktas som en
primargrupp. Till sin informella struktur anses skolklassen innehalla
ett antal primargrupper med ett samspel klasskamrater emellan, men
ocksa i ett overlappande monster dar ensamma klasskamrater ingar.

Sociologen Viveca Ostberg (1999) menar, i likhet med Stiitz, att
en skolklass kan ses som en kombination av arbets- och kamratgrupp.
Ostberg karaktiriserar en skolklass som att vara bestdende 6ver tid
och att barn tillbringar en stor del av sin tid dar i en alder da relatio-
nen till jimndriga ir viktig. Hir papekar Ostberg emellertid att grupp-
tillhorigheten dr patvingad och att det for barnen inte finns nagon
mojlighet att vdlja bort andra individer eller att byta grupp. Det ar
inte attraktionen mellan medlemmarna som anses vara det som gor
att gruppen existerar over tid utan

for vissa barn kommer det formella medlemskapet att vara parat med
informellt utanforskap. Det sociala samspel som dger rum inom skol-
klassen kan darfor betraktas som en hogst betydelsefull livssituation
ur individens synpunkt (Ostberg 1999, s 39).

En aspekt av den informella struktur av sociala relationer som bildas
inom en skolklass benimner Ostberg kamratstatus, vilket betecknar
en individs status bland klasskamrater i ett visst avseende exempelvis
popularitet. Ostberg definierar kamratstatus som en rangordning av
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individens position och dven en hierarkisering vilket anses vara en
realitet for elever i det dagliga livet. Kamratstatus kan ocksa tolkas i
termer av social integration som sigs visa hur val individen ar inte-
grerad i en skolklass som helhet eller spegla isolering. Ostberg refere-
rar till studier som visar att barn som har lag status i klassrummet
ocksd har fa vinskapsrelationer pa fritiden. Ostberg anser det dock
inte tillrackligt att enbart titta pa personliga karaktaristika for att
forsta individens position i grupphierarkin. Hon menar att betydel-
sen av gruppgemenskaper ocksd maste beaktas dvs. hur val medlem-
marna i gruppen ir forenade till en enhet. Utgdngspunkten i Ost-
bergs resonemang ar att den sociala integrationen mellan olika skol-
klasser varierar pa grund av att gruppen halls samman av yttre ra-
mar, men eftersom skolklassen existerar som grupp over tid antas
ocksa att ”ndgon form av integrationsprocess dager rum, och att dar
finns en gemenskap i vilken man kan eller inte kan delta” (s 41).

Ostberg hinvisar till Lundqvist & Walch 1989 som skiljer pa
grupper som ser sig frimst som arbetsgrupper och grupper som ar av
en annan uppfattning om vad gruppen ar:

Arbetsgruppen hélls samman framst av sin arbetsuppgift och satter ar-
betet eller aktiviteten fore andra uppfattningar om livet i gruppen. Detta
innebdr att man undviker att tilldela enskilda medlemmar roller som
tar fram egenskaper och beteenden hos dem som forsvarar arbetet och
man viljer konstruktiva ledare. Den andra typen av grupp styrs av
andra idéer om vad gruppen dr och den gruppstruktur som utvecklas
kommer inte att befrimja arbetet. Gruppen kan istillet praglas av till
exempel rivalitet. Det dr framst i den hir typen av grupp som ’braksta-
ken’ kommer att utses till syndabock eller ledare (Ostberg 1999, s 41).

Gruppen som enhet erbjuder alltsi mojligheter men satter ocksa sina
begriansningar och Ostberg menar att “individen socialiseras genom
kamrattryck och social kontroll och gruppens syn pa vad som ger hog
status ar viktig for alla gruppmedlemmar” (s 43). Ostbergs slutsats ar
att de sociala relationerna i en skolklass kan inverka pa barns och ungas
valbefinnande eller ohilsa, men att det ocksd kan finnas ett omvint
forhallande. Stiitz laborerar visserligen med skolklassen som sd kallad
primargrupp men patagligt i hans redogorelse ar att det framst ar for-
merna for kamratrelationer som gor sig gillande. I Ostbergs resone-
mang aterfinns ett timligen forharskande betraktelsesitt pa skolan och
skolklassen som en tvangsinstans liksom att gruppen betraktas som ett
hot. Att skolan, skolklassen och jamnariggruppen skulle kunna innebara
gemenskapsformerande dimensioner undervarderas.
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Dessa skol- och klassrumsstudier visar saledes att for unga i sko-
lan ar kontakten med de jimnariga av stor betydelse. Men ar kamra-
ter och jamnariga enbart av betydelse for barn och unga som inte trivs
och helst inte vill ga i skolan? Det 4r enligt min mening svart att se att
jamnariggruppen tillmits nagon positiv betydelse eller betydelse som
ar i samklang med skolans malsittning utan gruppen av jamnariga
framtrader forr som en kompensatorisk foreteelse.

Lro 94 OCH TILLHORANDE DOKUMENT

I denna avdelning analyseras Lpo 94:s syn pa skolans uppdrag och
dess bakomliggande utbildningspolitiska forutsittningar. Dessutom
analyseras Lpo 94:s syn pa jamnarigsocialisation.

Lro 94

Sammantaget ar Lpo 94 kortfattad och till stor del utformad i punkt-
form. Den kan siagas vara uppfordrande och foreskrivande bl.a. ge-
nom den aterkommande formuleringen ”skolan skall”. Laroplanstexten
ar allmdn och ger inte utrymme for nagra utforligare motiv och argu-
ment utan ar i manga stycken oppen for olika tolkningar. Innehéllet i
liroplanen ar inordnat under tva Overgripande rubriker Skolans vdir-
degrund och uppdrag och Mdl och riktlinjer. Under rubriken Mdl och
riktlinjer finns underrubriker som preciserar inriktningen pa skolans
arbete i termer av mal att striva mot och mal att uppna, det sistnamnda
uttrycker vad eleverna skall ha uppnatt nar de lamnar skolan. Dartill
finns ocksa riktlinjer for vad alla som arbetar i skolan ska gora och
specifikt for lararen. I laroplanerna 1962, 1969 och 1980 finns avsnitt
som behandlar arbetsformer och arbetssitt inom vilka jamnariggrup-
pens socialiserande betydelse mer eller mindre uppmarksammas men
sa ar inte fallet i Lpo 94. Fragan dr da om och hur jamnariggruppens
betydelse kommer till uttryck i Lpo 94. I foljande framstaillning visar
jag nagra av de omraden i Lpo 94 som enligt min tolkning kan ha en
viss anknytning till jamnariggruppens socialiserande betydelse.

Skolans kunskapsuppdrag med individen i centrum

Skolans kunskapsuppdrag betonas i Lpo 94 och kunskapsmal att striva
mot uttrycks vara att varje elev
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e utvecklar sitt eget sitt att ldra,
e utvecklar tillit till sin egen forméaga,

e  kanner trygghet och lir sig att ta hansyn och visa respekt i
samspel med andra,

e  lidr sig att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och
tillsammans med andra,

e  befdster en vana att sjalvstandigt formulera staindpunkter grun-
dade pa savil kunskaper som fornuftsmassiga och etiska over-
vaganden,

e tillignar sig goda kunskaper och inom skolans amnen och
amnesomraden, for att bilda sig och fa beredskap for livet,

e utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen
av att varda sitt sprak,

e  ldr sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvinda sina
kunskaper som redskap for att
- formulera och prova antaganden och l6sa problem,
- reflektera 6ver erfarenheter och
- kritiskt granska och virdera pastdenden och forhillanden
(Lpo 94,s 11).

Ett individualistiskt perspektiv dominerar, enligt min tolkning, i Lpo
94 exempelvis genom att varje enskild elevs kunskapsutveckling kon-
tinuerligt betonas. Enligt liroplanen ska skolan ta hiansyn till elever-
nas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper eftersom
detta anses vara en forutsittning for elevernas fortsatta lirande och
kunskapsutveckling. I laroplanen uttrycks att “undervisningen skall
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov” (Lpo 94, s 6).
Nir termen social utveckling uppmarksammas i Lpo 94 ar det med
avsikt att ”ldararen skall genom utvecklingssamtal framja elevernas
kunskapsmassiga och sociala utveckling” (Lpo 94, s 18). Skolans upp-
drag att bade omfatta frimjande av individens lirande och vara ett
stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran uttrycks som att

utbildning och fostran dr i djupare mening en fraga om att 6verfora
och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprak, kunskaper —
fran en generation till nasta (Lpo 94, s 7).
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Grundliggande virden

I laroplanen anges att en viktig uppgift for skolan ar att formedla och
hos eleverna forankra de varden som vart samhallsliv vilar pa. Dessa
viarden uttrycks i laroplanen som

manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika virde, jamstalldhet mellan kvinnor och man samt
solidaritet med svaga och utsatta ar de varden som skolan skall gestalta
och formedla. 6verensstimmelse med den etik som forvaltas av kris-
ten tradition och vasterlandsk humanism sker detta genom individens
fostran till rattskidnsla, generositet, tolerans och ansvarstagande.|...]
Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart
och darigenom kunna delta i samhillslivet genom att ge sitt basta i
ansvarig frihet (Lpo 94, s 5).

I laroplanen poangteras vidare att forstaelse for andra manniskor och
formaga till inlevelse skall frimjas i skolan liksom att tendenser till
trakasserier skall bekdmpas och att ingen i skolan skall utsittas for
mobbning. Att verksamheten i skolan skall priaglas av omsorg om den
enskilde individens vilbefinnande och utveckling betonas i laroplanen.

Under laroplanens rubrik Normer och virden preciseras att ”skolan
skall aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna att omfatta
vart samhilles gemensamma varderingar och lita dem komma till ut-
tryck i vardaglig handling” (Lpo 94, s 10). Det som skolan bl.a. skall
strava efter inom detta omrade uttrycks i liroplanen som att varje elev

e utvecklar sin formaga att gora och uttrycka medvetna etiska
stallningstaganden grundade pa kunskaper och personliga
erfarenheter,

e  respekterar andra manniskors egenvirde,

e taravstand fran att manniskor utsitts for fortryck och kran-
kande behandling samt medverkar till att bistd andra manniskor,

e  kanleva siginiandra manniskors situation och utvecklar en
vilja att handla ocksd med deras basta for 6gonen (Lpo 94,s 10).

Skolmiljo for utveckling och larande

Elevernas harmoniska utveckling anses kunna framjas genom en va-
rierad och balanserad sammansittning av innehall och arbetsformer.
I laroplanen hdvdas att skolan utgor en social och kulturell varld med
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gemensamma erfarenheter som anses skapa utrymme och forutsitt-
ningar for lirande och utveckling dar olika kunskapsformer betrak-
tas som delar av en helhet. En god milj6 for larande anses vara forut-
sattningen for att varje elev ska kunna bilda sig och vixa med sin
uppgift, i laroplanen uttryckt som att ”varje elev har ritt att i skolan
fa utvecklas, kidnna vixandets gladje och fa erfara den tillfredsstal-
lelse som det ger att gora framsteg och Overvinna svarigheter” (Lpo
94, s 9). Enligt laroplanen ska skolan stridva efter att vara en levande
social gemenskap dar eleverna kan kidnna trygghet och mota respekt
for sin person och sitt arbete.

I liroplanen havdas ocksa att den internationella rorligheten an-
ses vaxa och stilla hoga krav pa manniskors formaga att leva med
och inse virdet av en kulturell mangfald. Medvetenheten om det egna
och delaktighet i det gemensamma kulturarvet och formagan att for-
sta och leva sig in i andras villkor och varderingar, anses ge en trygg
identitet som ar viktig att utveckla. Att skolan ska verka for saklig-
het och allsidighet uttrycks som att

skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de
fors fram. Den skall framhalla betydelsen av personliga stillningsta-
ganden och ge mojligheter till sddana (Lpo 92, s 6).

Demokratiska arbetsformer

Eleverna anses kunna forberedas for ett aktivt deltagande i samhalls-
livet genom demokratiska arbetsformer vilka antas utveckla elever-
nas formaga att

ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering och utvardering
av den dagliga undervisningen och fa vilja kurser, amnen, teman och
aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utova inflytande och
ta ansvar (Lpo 94, s 7).

Enligt laroplanen ska alla elever omfattas av de demokratiska princi-
perna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig. Forutsattning-
arna for elevernas kunskapsmaissiga och sociala utveckling antas vara
att de far ett reellt inflytande pa utbildningens utformning och att
eleverna far ta ett allt storre ansvar for det egna arbetet och skolmiljon.

Lpo 94 kan sigas framst utgad fran de vuxna, liararna och deras
uppgifter i skolan. Stod for detta pastdende finns i laroplanskommit-
téns direktiv som anger att “malen och riktlinjerna i laroplanen skall
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utformas sa att de kan preciseras och konkretiseras dels i nationella
och lokala kursplaner, dels i undervisningsmal av den professionella
personalen i skolan” (SOU 1992:94, s 329). I liroplanen uttrycks att
riktlinjerna for alla som arbetar i skolan ar att

e medverka till att utveckla elevernas kansla for samhorighet,
solidaritet och ansvar for mianniskor ocksa utanfor den narmaste

gruppen,

e isin verksamhet bidra till att skolan praglas av solidaritet
mellan minniskor,

e aktivt motverka trakasserier och fortryck av individer eller
grupper och

e visa respekt for den enskilda individen och i det vardagliga
arbetet utga fran ett demokratiskt forhallningssatt (Lpo 94, s 10).

Skolans socialt fostrande uppgift har, enligt min tolkning, reducerats
kraftigt for att inte siga mer eller mindre forsvunnit i Lpo 94. Det
finns emellertid formuleringar i liroplanen som 6ppnar for en gemen-
skapsidé, exempelvis understryks skolans 6ppenhet for skilda upp-
fattningar, solidaritet och respekt for andra manniskors egenviarde,
men motsags av den snavt traditionella och konserverande innebor-
den av fostransbegreppet. Att eleverna kan vara aktiva deltagare i
sin egen och andras fostran och kanske dven vara nyskapare av var-
den och traditioner utesluts i och med den begriansade definitionen.

Eleverna som grupp, som kamrater och deras sociala liv i skolan
kan sdgas vara av underordnad betydelse i laroplanen. Det finns inga
formuleringar i Lpo 94 som uttrycker att samverkan eleverna sinse-
mellan inte 4r viktig men det finns 4 andra sidan inte heller nagra
skrivningar som direkt stodjer en sidan samverkanstanke.

Noterbart dr dock att ett av de mal som anges for eleverna att
uppna i traningsskolan (en form av grundsirskola) ar att de har ut-
vecklat sin formdga att ”samspela socialt” (Lpo 94, s 14) till skillnad
mot de mal som eleverna ska uppna i grundskolan vilka uteslutande
handlar om kunskaper.

Jamndriggruppens socialiserande betydelse i Lpo 94

Trots laroplanens betoning pa att anldgga ett helhetsperspektiv fore-
ligger, som jag ser det, vissa svarigheter att utldsa pa vilket vis skolan
kan ses som en del av barns och ungdomars totala tillvaro. Enligt min
mening ar det med stor moda ett jamnarigperspektiv kan utldsas i Lpo
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94. Vissa formuleringar i Lpo 94 kan mojligen tolkas som att tillmata
kamrat- och jamnariggruppen en viss socialiserande betydelse men jag
vill nog forr hdvda att jamnarigperspektivet ar obefintligt.

BAkGRUND TILL LPO 94

Under 1991-1994 utarbetas en ny liroplan.? Bakgrunden ar att riks-
dagen beslutat (prop. 1990/91:18) att skolan ska vara mal- och resul-
tatstyrd och att nya styrdokument darfor maste utformas. I laro-
planskommitténs slutbetinkande Skola for bildning (SOU 1992:94) be-
handlas i de inledande kapitlen bildningsfragan, kunskap och larande,
skolan och omvirldsférandringarna samt skolans styrning.

Laroplanskommittén SOU 1992:94

I laroplanskommitténs direktiv anges att ”den kunskapssyn som skall
ligga till grund for kommitténs arbete skall vila pa aktuell forskning
om inldarning, begreppsbildning osv” (SOU 1992:94, s 331). Med ut-
gangspunkt i begreppsparet utveckling och inlarning diskuteras i la-
roplanskommitténs betinkande Skola for bildning (SOU 1992:94) de
senaste decenniernas forskning om inlarning. Den tidigare motsatt-
ningen som sidgs ha funnits, dar antingen inlarning eller utveckling
betonats, anses upplosas i inlarningsforskningen. Enligt laroplanskom-
mittén bryts tidigare individualistiska utgangspunkter inom inlarnings-
forskningen i och med att inlirningen anses paverka utvecklingen.
Det sociala sammanhangets betydelse for elevens tankemassiga ut-
veckling siags behandlas alltmer och inlarningsforskningen anses dar-
med ha ndarmat sig en skolsituation som bestar av att ”individens in-
larning sker i ett kollektivt sammanhang” (SOU 1992:94, s 60). Liro-
planskommittén lyfter fram och behandlar tre aspekter pa kunskap,
de konstruktiva, kontextuella och funktionella aspekterna. Laroplans-
kommittén redogor ocksa for tre inldrningstraditioner, den behavio-
ristiska skolbildningen representerad av Skinner, och kognitiv utveck-
lingsstadieteori foretradd av Piaget. Kritiken mot Piaget i slutet av
1980-talet och den generella stadieteorin gor, menar liroplanskom-
mittén, att intresset for Vygotskij och den tredje traditionen, den kul-
turpsykologiska forskningen, vixer.

I laroplanskommitténs huvudbetinkande Skola for bildning (SOU
1992:94) betonas skolans kunskapsférmedlande uppgift. Denna upp-
gift anses inte kunna reduceras till en fraga om vilka kunskaper som
ska formedlas utan det sags att de maste betraktas i ett socialt sam-
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manhang for att bli meningsfulla. Skolans uppgift att formedla och
starka grundlaggande demokratiska och etiska viarden anses forut-
satta att elevernas personliga ansvar och inflytande starks. Med hin-
visning till de krav som alltmer stalls i arbetslivet, bl.a. i friga om
manniskors kompetens, kommunikations- och samarbetsformaga, till-
delas skolan av liroplanskommittén en viktig roll i att ge vad som
betecknas som medborgerlig bildning. Detta innebar till exempel att
anvianda det talade och skrivna spraket och att kritiskt granska och
vardera argument. Delaktighet och inflytande sdgs bl.a. komma till
uttryck i elevers och foraldrars ritt att vilja skola och inriktning pa
utbildningen. Elevernas inflytande maste ocksa, enligt laroplanskom-
mittén, vara knutet till ett ansvar. Den medborgerliga bildningen knyts
saledes till valfrihet, ansvar och inflytande. Viasentligt sdgs vara att
pojkar inte tillats dominera pa flickornas bekostnad och att eleverna,
med stigande alder, uppmuntras till att ta ett eget personligt ansvar
for sin inlarning och sitt arbete i skolan.

Elevernas kunskapsutveckling ar utgangspunkten for de malom-
raden som uttrycks i liroplansforslaget. Enligt liroplanskommittén
har skolans kunskapsformedlande och fostrande uppgift angetts i samt-
liga styrdokument for skolan och i laroplanskommitténs betinkande
uttrycks att:

kunskap kan sigas vara att organisera omvirlden i meningsfulla struk-
turer, fostran att overfora grundldggande varden, regler och handlings-
kompetens (SOU 1992:94, s 33).

Laroplanskommittén papekar att det inte finns nigon motsattning mellan
skolans fostrande och kunskapsférmedlande uppgift utan att all under-
visning innebar fostran. Detta uttalande blir, enligt min tolkning, en-
dast till ett konstaterande fortsittningsvis i utredningstexten. I laro-
planskommitténs betinkande betonas elevernas kunskap och larande i
skolan och fostran blir, till saval begrepp som foreteelse, av underord-
nad betydelse. Laroplanskommittén havdar att kunskap finns och ut-
vecklas i ett praktiskt, socialt och sprakligt ssmmanhang darfor anses
det viktigt att eleverna far samtala och formulera sig i skolan. Liro-
planskommittén intar en kritisk hallning till den inlarningspsykologiska
forskningen som sigs ha tagit fasta pa relationen elevernas mognads-
niva, utveckling och inldrning. Laroplanskommittén anser det inte me-
ningsfullt att uppratthdlla en atskillnad mellan inldrning och utveck-
ling eftersom manniskans kognitiva utveckling, forutom fysiskt och
biologiskt, d4ven antas vara socialt och kulturellt bestamd.
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Laroplanskommittén hiavdar att skolans roll och uppgifter maste
provas i relation till samhallsforandringar. I diskussionen om vilka
samhallsstrukturella forhdllanden som sigs inverka pa skolans roll
och uppgift utgar liroplanskommittén fran ett antagande om att barns
och ungdomars livsvillkor forandrats. Dessa forandrade villkor an-
ser laroplanskommittén bestar av att barn- och ungdomstiden for-
langts genom langre skolgang, att siarskilda ungdomskulturer har ut-
vecklats och att massmedierna har blivit en visentlig del av denna
kultur. Andra orsaker sigs bestd i att relationerna forandras saval
inom som utom familjen exempelvis sd anses relationerna har for-
andrats mellan flickor och pojkar liksom mellan elever och larare.
Aven relationerna mellan de unga och vuxna anses idag mer priglas
av kamratlighet och likstilldhet 4n av auktoritet och lydnad. Liro-
planskommittén hanvisar till att viss rapportering, Schooling in Mo-
dern European Society (1991), tyder pa att socialisationen av barn
har flyttats fran familjen till speciella institutioner och att kontakt-
monstret mellan unga och vuxna dirmed sags ha fragmentiserats.
Skolan sigs dven ha fatt en vidare betydelse och mot bakgrund av
problem med sa kallad ”dropouts” i manga lander anses det onskvirt
att skolan gors till en plats dit barn och ungdomar garna gar.

Laroplansproposition 1992/93:220

I laroplanspropositionen 1992/93:220 behandlas utvecklingstendenser
i samhallet som sigs paverka skolans forutsattningar. Nagra av de
tendenser som namns ar forlangd ungdomstid, langre skoltid och mer
fritid, ungdomskulturen och ett storre utbud av massmedia anpassad
for ungdomar. Den langa skoltiden anses bidra till att skolan blir allt-
mer betydelsefull for barns uppvaxt och fostran. Det sdgs ocksa att
skolan ar en viktig del i barns och ungdomars liv men dven att kam-
ratkretsen blivit mer betydelsefull. I laroplanspropositionen hiavdas
att tendensen till att unga manniskor blir isolerade fran vuxenvarl-
den, och framvixten av en sarskild och alltmer subtil ungdomskultur
gor att ”skolans ansvar nar det giller att vidga barns och ungdomars
virld och att ge dem erfarenheter och kunskaper utanfor den sniva
alderskulturen blir ... tydlig” (s 6).

I laroplanspropositionen hivdas vidare att samtidigt som ung-
domstiden har forlangts och ungdomskulturerna utvecklats blir barn
i vissa avseenden vuxna tidigare. Dessa omstandigheter sigs motivera
varfor social kompetens blir allt viktigare. Om denna svardefinierade
kompetens uttrycks att
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till en viss del har sakert vuxna en bendgenhet att underskatta barns och
ungas formdga att tilligna sig denna kompetens pd egen hand. Dagens
unga ma viaxa upp i en tuffare virld, men de ar ocksa battre skickade
att klara den. Men till en viss del staller det ocksd nya och hogre krav
pa de vuxna i allmanhet och pa skolan i synnerhet. Skolans formaga att
tidigt ge de unga tillrackliga kunskaper, men ocksa social och moralisk
kompetens att orientera sig bland manga intryck, att sortera bort det
skadliga fran det roliga i ungdomskulturer, att hitta kunskaper och ta
sig fram hel och oskadd - saval i fysisk som i mer 6verford betydelse —
blir viktigt (prop. 1992/93:220, s 6-7).

Enligt min tolkning av laroplanspropositionen framstalls ungdomar
som avskilda fran vuxenvirlden och leva sina egna liv genom ung-
domskulturerna. Jamnariggruppen tillmats ingen positiv potential utan
forefaller utgora ett problem som skolan ska atgarda. Nagra gemen-
skapsmotiv finns 6verhuvudtaget inte i laroplanspropositionen.

SLUTSATS — JAMNARIGSOCIALISATIONENS BETYDELSE
HELT FORBISEDD

Laroplanskommittén sager sig vilja bort fran forestillningen om att
det finns en motsittning mellan skolans kunskapsuppgifter och de
fostrans- och personlighetsutvecklande uppgifterna. Trots laroplans-
kommitténs uttalade intresse for kunskapens kontextuella och kom-
munikativa karaktidr, och hiavdandet av att kunskap utvecklas ge-
nom social interaktion i ett socialt ssmmanhang sd saknas, enligt min
tolkning, ett jamnarigperspektiv. I utredningstexten Skola for bild-
ning (SOU 1992:94) och i den slutliga laroplanen Lpo 94 anliggs,
enligt min tolkning, primart ett vuxenperspektiv dvs. betoningen ligger
pa vad de vuxna i skolan ska gora. I laroplanspropositionen 1992/
93:220 negligeras jamnariggruppens socialiserande betydelse som
positiv kraft, istallet forstarks forestallningen om ungdomar och ung-
domskulturen som ett problem, ett problem som skolan ska komma
till ratta med genom att ge barn och unga social kompetens.
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NOTER

1. Laroplanen for grundskolan Lgr 80 arbetas fram under en borgerlig regering.
Bakgrunden till arbetet hade lagts av SIA-utredningen som var politiskt forank-
rad i den sedan lange socialdemokratiska-liberala alliansen i skolfragor. Skoloéver-
styrelsen arbete med ldaroplanen pa SIA-utredningens bas fick viss kritik. Laro-
planspropositionen 1978/79:180 presenteras i juni 1979 av en folkpartistisk
minoritetsregering med Birgit Rodhe som skolminister. Efter valet 1979 6vertas
skolministerposten av Britt Mogard (m). Hosten 1982 borjar den nya laroplanen
tillimpas och samma host atertar socialdemokratin regeringsmakten.

2. En laroplanskommitté far direktiv av den socialdemokratiska regeringen i febru-
ari 1991. Hosten 1991 atertar de borgerliga partierna regeringsmakten. Liro-
planskommittén ombildas och far nya direktiv av den moderata skolministern
Beatrice Ask. Under senhosten 1992 avlamnar laroplanskommittén sitt betdn-
kande Skola for bildning (SOU 1992:94). Prop. 1992/93:220 6verlimnas till
riksdagen i maj 1993 och beslut om ny ldroplan fattas fore sommaren 1994.
Hosten 1994 kommer socialdemokratin ater i regeringsstillning och hosten 1995
tillimpas forsta gdngen den nya laroplanen Lpo 94.



I

JAMNARIGGRUPPENS POTENTIAL ATERUPPTACKS

Under 1990-talets senare del och direfter har jamnariggruppen ater-
upptidckts i tva avseenden, gemenskap och larande, vilket ska analy-
seras i det foljande.

UTREDNINGAR OM SKOLANS
GEMENSKAPSFORMERANDE ROLL

I nagra utredningstexter efter Lpo 94 riktas en viss uppmarksamhet
pa jamnariggruppen i skolan bl.a. i skolkommitténs delbetinkanden
Inflytande pa riktigt — Om elevers rdtt till inflytande, delaktighet och
ansvar (SOU 1996:22) och slutbetankandet Skolfrdgor — Om skola i
en ny tid (SOU 1997:12) men ocksa genom Utbildningsdepartemen-
tets Vardegrundsprojekt 1999-2000, presenterat i Virdegrundsbo-
ken — Om samtal for demokrati i skolan (Zackari & Modigh 2000).

SOU 1996:22

Skolkommitténs uppdrag ar enligt direktiven att ”belysa det inre ar-
betet i det offentliga skolvasendet for barn och ungdom och foresla
atgarder for att stimulera den pedagogiska utvecklingen” (s 3235).
Skolkommitténs delbetinkande Inflytande pd riktigt — Om elevers
ratt till inflytande, delaktighet och ansvar (SOU 1996:22) behandlar
elevinflytande i det offentliga skolvdsendet med betoning pa elever-
nas inflytande over sitt eget lirande och deras formella inflytande.
Skolkommittén anger tre utgangspunkter som motiv till varfor elever
ska ha inflytande; inflytande ska betraktas som en mansklig rattig-
het, skolan har en uppgift att fostra demokratiska medborgare och
delaktighet anses vara en forutsittning for larande. Skolkommitténs
kommentarer till elevinflytande som en mansklig rattighet ar att elev-
inflytande inte bara ar nidgot som eleverna ska ha for att lira sig
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nagot eller socialiseras till ndgot utan ”elevinflytande ar viktigt i sig”
(SOU 1996:22, s 21).

Skolkommittén lyfter fram vikten av att betrakta barn och unga i
ett har och nu-perspektiv. Att vistelsen i skolan inte enbart ska ses som
en forberedelse for vad som ska komma i framtiden papekas och skol-
kommittén understryker att livet for barn och ungdomar pagar nu och
att for eleverna ar skolan livet sjalvt. Skolkommittén menar att i ratten
att fa inflytande ingar att bli respekterad, en ritt som betyder nagot
for sin egen skull oavsett om elever tillignar sig skolans nyttigheter
eller ¢j. Pa den har punkten siager skolkommittén att det kan finnas en
skillnad i synsatt mellan de vuxna i skolan och eleverna. De vuxna
anses tendera att se skolan som helt igenom en larande miljo dar verk-
samheten medvetet planeras for att ge barn och ungdomar basta moj-
liga forutsattningar for framtiden. Skolkommittén uttrycker att

skollivet som allt annat liv inte alltid kan inordnas i ett medvetet lirande-
perspektiv. For elever kan det vara en mansklig rattighet att ibland
komma bort frdn det pedagogiska trycket i skolan och skapa sig fri-
rum innanfor skolvaggarna, dir de sjdlva far forvalta sin tid utan att
ndgon lagger sig i om deras verksamhet har med utvirderingsbara laro-
plansmal att gora (SOU 1996:22,s 21).

En likartad tanke om att skolan dven kan vara en frizon for eleverna
genomsyrar, enligt min mening, de tidiga utredningstexterna och li-
roplanerna Lgr 62 och Lgr 69. Lgr 80:s forslag om fria aktiviteter
och samlad skoldag kan tolkas som en variant av denna tanke. Dar-
emot ar det tveksamt i vilken utstrackning synsittet pa skolan som
en frizon aterfinns i Lpo 94 och i utredningstexten SOU 1992:94.

Skolkommittén anser att synen pa elevers rattigheter i skolan
paverkas av den radande tidsandan och samhallets synsitt pa barn
och ungdomar. Virdeforskjutningar siags ha skett och idag anses barn,
ungdomar och vuxna inte vara varandra helt olika med avseende pa
manskliga rattigheter, ndgot som ocksa antas fa effekter for elevers
inflytande och delaktighet i skolan. Skolkommittén hivdar att den
offentliga debatten om elevinflytande forskjutits fran ett kollektivt
inflytande till ett individuellt. Generella socialisationsforandringar i
det moderna samhallet, dar individen inte ar lika bunden till traditioner
som tidigare, anses ha lett till individualisering och dven forskjutit den
offentliga debatten fran ett kollektivt inflytande till ett individuellt.
Att eleverna involveras i samarbete med andra anser skolkommittén
vara forutsittningarna for skolans uppgift att fostra eleverna till de-
mokratiska medborgare och uttrycker att
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skolans demokratiska fostran kan inte genomforas i strikt individuali-
serade studiegdngar, det siger sig sjalvt. En elev kan inte praktisera
demokrati pd egen hand. Darfor handlar ocksa elevers inflytande, som
ar en viktig del i det som kallas demokratisk fostran, om att elever
bdde tar hansyn till andra och gor gemensam sak med andra. Gruppen
ar alltsa viktig i denna aspekt pa elevinflytande (SOU 1996:22, s 23).

Skolkommittén menar dock att larare kan ha en inbyggd forestall-
ning om att det individuellt uttryckta skulle vara mera dkta an det
som en grupp ger uttryck for, alltsd att det kan finnas en uppfattning
om att elever dr mer ”sig sjilva”, nyanserade och arliga nar de ar
var och en for sig eller ensamma med en vuxen. I grupp, sigs det,
paverkar de varandra negativt och spelar roller. Att grupptryck fore-
kommer kan, enligt skolkommittén, inte negligeras men dven vuxen-
kontrollen anses 6ka nir elever dr ensamma med en lirare. Det kan,
menar skolkommittén, finnas en viss misstro mot vad elever uttrycker
kollektivt i klassrummet. I de liagre skoldren sigs barnen i stor ut-
strackning rikta sig till liraren men nar eleverna blir 4dldre antas de
paverkas mindre av de vuxna, och klassen och gruppen sigs bli mer
betydelsefull. Nir eleverna fir mer att siga till om i kraft av ge-
mensamma upptradanden anses ocksd misstron 6ka mot de uppfatt-
ningar som formuleras i klassen. Darfor anser skolkommittén att det
i skolan ar viktigt att se bade till elevernas individuella ratt till infly-
tande och till gruppens.

Inte heller elevers inflytande 6ver det egna larandet ar, enligt skol-
kommittén, ett individuellt foretag utan det ar i kommunikation med
andra som eleven blir medveten om sig sjdlv och om virlden” (SOU
1996:22, s 24). Men for att eleven ska kunna gora nya upptackter
och tillagna sig nya kunskaper siags det att elevens uppfattningar ocksa
mdste utmanas av ldrare och kamrater.

Skolkommittén havdar att den moderna socialisationen skiljer sig
fran tidigare generationers fraimst genom den forlangda skoltiden, en
socialisationsforandring som anses fa konsekvenser for skolan och
undervisningen. Kraven pa utbildningsinstitutionerna sigs oka och
att kunna erbjuda eleverna meningsfullt arbete, samarbete och stort
inflytande anses bli en visentlig uppgift for skolan. Skolkommittén
papekar att “om detta inte sker, om infantiliseringen av unga manni-
skor fortgar, da blir ungdomstidens motsattningar allt tydligare och
allt svarare att bearbeta” (SOU 1996:22, s 26). Den forlingda ung-
domstiden anger skolkommittén som ett argument for en nodvindig
demokratisering av hela skolan.
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SOU 1997:121

Skolkommitténs slutbetinkande Skolfragor — Om skola i en ny tid
(SOU 1997:121) bestar av tva delar. Den forsta delen behandlar for-
andringar i samhallet och vilka konsekvenser dessa antas fa for arbe-
tet i skolan och hur barn och ungdomar socialiseras idag jamfort med
tidigare. I den andra delen finns skolkommitténs forslag till utveck-
ling av skolan med motiveringar.

Skolkommittén havdar att skolan befinner sig i ett nytt och for-
dndrat lige och exemplifierar detta nya ”lige” med att elever dr
annorlunda idag dn forr, att skolarbetets mening anses ha fordandrats
for eleverna och det sigs att elever maste motiveras av vad de gor for
stunden. En grundliggande tanke i skolkommitténs resonemang ar att
kunskaper aldrig kan befrias fran sitt ssmmanhang och att manniskor
lar sig i gemenskap och dialog med andra. I dialog med kamrater och
lirare anses eleverna tilligna sig kunskaper i skolan. Eleverna antas
bygga upp en mangfasetterad kunskap genom att tinka tillsammans
med andra och det sdgs att de pa sa vis blir medvetna om att det finns
olika sitt att se pa verkligheten. Ett annat synsitt pa kunskap och lar-
ande finns, menar skolkommittén, i den aterkommande kritik som riktas
mot skolan. En kritik som handlar om att manga anser att stora begav-
ningsskillnader mellan eleverna gor att de inte kan héllas samman i
en gemensam laroprocess. Skolkommittén varnar i sitt slutbetankande,
liksom i delbetankandet SOU 1996:22 Inflytande pa riktigt, for en allt-
for individualiserad undervisning som ” riskerar att sld sonder det so-
ciala sammanhang och den gemenskap mellan elever som lirandet
maste ha som grund” (SOU 1997:121, s 26).

Skolkommittén anser att skolan inte enbart kan betraktas som en
forberedelse for livet utan att skolan ”ar livet sjalvt for de barn och
ungdomar som gar dir varje dag ar ut och ar in” (SOU 1997:121, s 32).
Darfor kan eleverna inte heller betrakta allt de gor i skolan som en
forberedelse for ndgot annat som ska komma sedan. Enligt skolkom-
mittén visar resultat fran en undersokning (Andersson 1995), omfat-
tande 1200 elever i Storstockholm, att eleverna ar positiva till skolan
pa grund av kontakterna med kamraterna men i ovrigt uppfattar de
inte skolan som rolig och meningsfull. Detta forhallande sdgs fa kon-
sekvenser for lirandet. Skolkommittén havdar att den otrygghet som
manga elever kianner i skolan med till exempel mobbning och annan
krankande behandling inverkar pa elevernas mojligheter att lara.
Detta anger skolkommittén som skal till varfor skolan behover skapa
mer stimulerande och kreativa liromiljoer sd det blir roligt for eleverna
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att ga i skolan. Fortsattningsvis framhaller skolkommittén vikten av
att skolans inre miljo uppmarksammas. Som motiv till detta anges
samhallsforandringar utifran tre perspektiv sisom forandringar i barns
och ungas socialisationsmonster, den forlangda ungdomstiden och
skolans legitimitet. Yttre faktorer anses visserligen vara av betydelse
for elevers motivation for att ga i skolan men de inre faktorerna an-
tas ha okat i betydelse. Trots att skolan sidgs ta allt storre plats i
ungdomars liv sa anses den dndd ha forlorat sin auktoritativa roll.
Skolan som forberedelse for livet anses ha forlorat i kraft hos eleverna
och det blir svarare att motivera skolgangen utifran yttre kriterier,
darfor anses det viktigare att eleverna kan betrakta skolarbetet som
meningsfullt har och nu. For eleverna anses skolan inte bara vara
lektioner i amnen utan ocksd samvaron med kamrater pa raster, lek
och spel i och utanfor klassrummet och diskussioner med larare siags
bidra till deras larande och utvecklings. Noterbart ar att redan i kom-
mittédirektiven uttrycks att skolans uppgift ar att *mota varje elevs
individuella behov samtidigt som gemenskap och samarbete skall ut-
vecklas” (SOU 1997:121, s 330).

I skolkommitténs avsnitt om Barns och ungdomars egen kultur
framhalls att barn i umginge med varandra skapar egna livsmonster
och regler for samvaro. Har podngteras att "barn lar av varandra och
barnkulturen férmedlas fran ildre till yngre barn” (SOU 1997:121,
s 257). Barnkulturen sdgs bara pa vissa kdnnetecken och att barn har
en egen kultur som de inte alltid delar med de vuxna. Darfor anses
barnkulturen spela en viktig roll for att stirka barns autonomi i for-
hallande till vuxenvarlden och ungdomskulturen. Barn sigs ocksa ut-
veckla kollektiva monster i sin lek vilket ar ”en viktig forutsattning for

deras utveckling av sprak och kommunikation, moralbegrepp, samar-
bete, formaga till konfliktlosning och liknande” (SOU 1997:121, s 257).

FORSKNING SOM PAVERKAT SKOLKOMMITTENS SYN
PA FORANDRADE SOCIALISATIONSMONSTER

De uppgifter som skolan anses sta infor sitts i relation till barns och
ungdomars forandrade socialisationsmonster. For att beskriva och
forklara dessa forandringar i det moderna samhaillet hianvisas bl.a.
till den engelske sociologen Zygmunt Bauman och den tyske sociali-
sationsteoretikern Thomas Ziehe. Bida menar att nya socialisations-
monster vaxer fram nar samhallet forandras och grundtanken i deras
resonemang ar att traditionen forsvagas i det moderna samhallet.
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Ziehes begrepp “kulturell fristillning” anviands for att ytterligare
fortydliga inneborden av att virden och normer ar kulturellt skapade.
Enligt Ziehe forsvagas traditionen och unga manniskor i dagens sam-
halle frikopplas fran foraldragenerationens varden och normer. Kultu-
rell fristallning sidgs handla om manniskors forestallningar om alterna-
tiva liv och virderingar. Det faktiska utrymmet, om det gar att vilja,
anses vara en annan fraga. Att traditionen forsvagas sigs ha bade
positiva och negativa sidor. For den enskilde individen anses det finnas
ett storre handlingsutrymme, an tidigare, att valja identitet men samti-
digt sdgs det bli allt svarare att orientera sig i samhallet. For skolans
del sigs den kulturella fristiallningen innebdra att skolan fatt en allt
storre plats i ungas liv samtidigt som den forlorat sin auktoritativa roll.

Resonemanget i utredningstexterna Oppnar, enligt min mening,
for en tolkning att jamnariggruppen ar av betydelse i socialisations-
processen och att skolans utmaning ligger i att soka dra nytta av
jamnariggruppens positiva potentialer.

VARDEGRUNDSPROJEKTET

Begreppet vardegrund inférdes i och med liroplanskommitténs utred-
ning Skola for bildning (SOU 1992:94) och utgor ett av fundamenten i
Lpo 94. Under 1999 drev utbildningsdepartementet ett skolformsover-
gripande utvecklingsprojekt, det sa kallade vardegrundsprojektet.
Ambitionen var att aktualisera skolans roll i demokratin eftersom sko-
lans demokratiuppdrag ansigs ha hamnat i skuggan av skolans kun-
skapsuppdrag. Syftet med projektet var att stodja och stimulera lokalt
arbete i skolor och kommuner med att omsitta viardegrunden i prak-
tisk handling dvs. att skrivningarna i liroplanen skulle genomsyra for-
skolans och skolans verksamhet. Som en avslutande del i vardegrunds-
projektet skrivs Virdegrundsboken 2000 av Gunilla Zackari & Fredrik
Modigh. Tanken med boken 4r att den ska stimulera till samtal om
vardegrundens innebord och konsekvenser for forskolans och skolans
verksamhet. Forfattarna menar att skolan ar en plats for relationer
och moten elever sinsemellan och mellan elever och vuxna. I dessa méten
sdgs att ideal och drommar skapas liksom att det ocksa anses vara i
relation till andra som den egna identiteten forandras och formas. Skol-
livet sags bl.a. handla om att eleverna ska lira sig koda maktstruktu-
rer och sociala relationer, fungera som kompis, hitta och kunna behalla
en plats i gemenskapen. Forfattarna papekar vikten av att
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vara medveten om skolans informella strukturer och dess betydelse for
vardeutveckling och att sociala maktspel inte ar ndgot som bara pagar
i klassrummen. Métena i korridoren, pa skolgarden och i matbespis-
ningen dr ofta >vuxenfria’, som om utrymmen utanfor klassrummet vore
barnens och ungdomarnas frizoner. [...] I ’elevernas egna utrymmen’
utvecklas andra relationsmonster, varden och normer mellan barn. Det
ar i dessa friutrymmen som vardegrunden praktiseras pa gott och ont.
Det ar ocksa dir som krinkande behandling dr som svdrast att upp-
tacka (Zackari & Modigh 2000, s 16).

Forfattarna anser vidare att det sociala samspelet i forskolan och sko-
lan regleras genom att olika former av forhallningsregler upprittas.
Dessa forhallningsregler sdgs bidra till att barn och unga lar sig vad
som forvintas av dem men ocksa vad som inte anses onskvart. Regler
och normer sigs ocksa variera inom en och samma skola beroende pa
person och plats. Denna socialisationsprocess, att lara sig hantera sko-
lan som institution, anses bli nagot olika for barn och unga beroende
pa exempelvis kon, kulturell och socioekonomisk tillhorighet.

Skolans fostrande uppgift i vardefragor sigs vara omdiskuterad
och dter betonar forfattarna hur olika satt att forhalla sig till var-
defragor ar beroende av social och kulturell tillhorighet. De havdar
vidare att barn utvecklar sina attityder och virderingar genom sam-
spelet med andra barn, men ocksa genom intryck av vuxnas virde-
ringar. Forfattarna havdar att negativa attityder utvecklas redan i barn-
domen och att det darfor ar betydelsefullt att forskolan och skolan
medvetet och aktivt arbetar med att motverka fordomar. Forfattarna
menar att skolan som kollektiv motesplats kan ge andra forutsatt-
ningar for relationers utveckling 4n t.ex. familjen och foéreningar. Sko-
lans styrka och potential sags vara att den samlar och konfronterar
manniskor med olika bakgrunder och erfarenheter. Darfor foresprakas
att all verksambhet i skolan ska ha sin grund i kommunikation mellan
manniskor och mangfald i arbetssitt. Forfattarna menar dock att

skolan riskerar att inte ta vara pd denna mojlighet om individualise-
ringen tolkas som att varje elev skall limnas ensam for att bli sjalvga-
ende och studera i sin egen takt. Individualisering betyder att flera olika
metoder mdste anviandas och anpassas efter varje elev men mojliga
moten och samspel i lirandet far inte begransas av individualiseringen
som metod. D3 forlorar skolan sin funktion som social motesplats (Zackari
& Modigh 2000, s 53).
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I Virdegrundboken finns, enligt min tolkning, uttalade tankar om att
skolan kan verka for att stirka demokratin genom att vara en plats
for gemenskap, och en motesplats mellan olika sociala grupper och
kulturer. Dessa tankar liknar till viss del de ambitioner som fanns vid
tiden for grundskolans inforande men det finns ocksa vissa skillnader.
I Virdegrundsboken betraktas skolan som en betydelsefull social
motesplats for jamndariga kamrater. Trots detta synsatt tenderar anda
resonemanget att frimst handla om det riskfyllda i dessa méten. Det
finns ocksa en tendens att kamratgruppen inte betraktas som en posi-
tiv tillgdng i socialisationsprocessen utan som en grogrund for kran-
kande behandling och mobbning. Gemenskapande ar i Vardegrunds-
boken, till skillnad mot i Lgr 62, inte den naturliga utgangspunkten i
skolan utan ett motiv till att motverka problem.

FORSKNING OM JAMNARIGGRUPPENS
POSITIVA POTENTIAL FOR LARANDE

Under senare ar har, inom svensk skolforskning, barns och ungas lar-
ande av varandra uppmarksammats i storre utstrackning an tidigare.
Tva studier far exemplifiera denna tendens. Pedagogikforskare An-
ders Jakobssons avhandling Elevers interaktiva lirande vid problem-
losning i grupp (2001) utgor ett exempel pa hur jamnariggruppens
positiva potentialer kommer till uttryck nar elever samarbetar i grupp.
Utgangspunkten for Jakobssons studie ar att elevers lirande sker i
ett socialt sammanhang och i spraklig interaktion med andra elever.
Avsikten med studien dr att undersoka elevers kunskapsutveckling
av naturvetenskapliga teorier och begrepp vid problemlésande och
informationssokande arbete i grupp, liksom vilka intuitiva l6snings-
strategier eleverna anvinder sig av och vilken betydelse dessa har
for kunskapsutvecklingen. Jakobsson hanvisar till att flera skolfors-
kare anser att det ar sjdlva interaktionen mellan eleverna som ut-
vecklar deras lirande. Genom samarbete anses eleverna lira av var-
andra eftersom de tvingas till att forsoka samordna sina motstridiga
uppfattningar och i kommunikationen antas elevernas argumenta-
tionsteknik och kritiska tinkande utvecklas.

Jakobsson stiller sig anda fragande till om samarbete ar effek-
tivt 1 alla undervisningssituationer och havdar att viss forskning ty-
der pa att elevsamarbete resulterar i hogre prestationer och produkti-
vitet dn individuellt arbete. Elevsamarbete anses resultera i en hogre
grad av social utveckling och ett bittre sjalvfortroende hos eleverna.
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Jakobsson menar att eftersom studier av detta slag endast jamfor
gruppens gemensamma resultat och inte den individuella prestationen
tycks problemet besta i huruvida enskilda elever lar sig ndgot genom
samarbete. Det finns visserligen undersokningar menar Jakobsson som
visar att gruppen gemensamt presterar battre resultat an vad enskilda
elever gor, vilket dock inte automatiskt behover leda till att alla in-
dividerna i gruppen utvecklas. I forlangningen av detta stiller sig
Jakobsson fragande till hur de positiva effekterna av samarbete kan
utnyttjas och samtidigt sikerstilla att varje individ i gruppen utveck-
lar sitt ldrande.

Jakobsson har genom observationer och intervjuer studerat hur en
klass i arskurs atta forhaller sig till problemlésning i grupp i den natur-
vetenskapliga undervisningen. Efter att Jakobsson genomfort sin stu-
die konstaterar han att “ett effektivt samarbete visar sig vara av bety-
delse for elevers kunskapsutveckling” (s 231). Jakobssons exempel pa
detta dr nar elever studerar bocker och tidskrifter och samtidigt har ett
intensivt samarbete med andra elever som soker information pa annat
hall. Studien visar ocksa att det finns stora skillnader pa hur samarbe-
tet utnyttjas effektivt mellan de framgangsrika eleverna och de mindre
framgangsrika. Vanligast ar att de framgangsrika eleverna formar
nyttja samarbetssituationen pa ett kreativt och effektivt sitt. De elever
som har den starkaste kunskapsutvecklingen under problemlosnings-
processen bade bidrar till att skapa goda samarbetsvillkor och uppvi-
sar god samarbetsformaga. Det ar ocksa dessa elever som genom sam-
arbetet far tillfalle att diskutera och testa antaganden vilket har en
positiv effekt pa deras kunskapsutveckling. Jakobsson menar att det
finns ett samband mellan elevers olika larstrategier” och deras kun-
skapsutveckling, men dven elevernas grundlaggande forhallningssatt
till undervisningen antar han paverkar deras agerande. Det dr mot
denna bakgrund som Jakobsson konstruerat fem olika larattityder vil-
ka benamns: Meningsskaparen, Kunskapsbyggaren, Etikern, Repro-
ducenten och Relationsunderhallaren. Eleverna inom dessa kategorier
beskrivs forhalla sig pa lite olika sitt till samarbete, kunskap och lar-
ande. Samarbete betraktas, av Meningsskaparen, som en drivkraft och
ett viktigt inslag i larprocessen. Meningsskaparen far genom samarbe-
tet tillfalle att kommunicera, stilla fragor och se hur andra reagerar pa
olika pastidenden. Kunskapsbyggaren ser inte samarbete och diskus-
sioner med andra elever som avgorande for larandet utan stravar efter
att sjalvstandigt utveckla sin egen forstaelse. For Etikern d andra sidan
ar samarbete och diskussioner viktiga inslag i larprocessen. Etikern far
i samarbetet mojlighet att delge andra sina synpunkter och diskutera



146 DeL 2, Kaprrer 11T

nya idéer men ocksa hora andras idéer och perspektiv vilket anses vara
av positiv betydelse for att utveckla lirande. For Reproducenten, som
sdgs soka fardiga svar och ha svérigheter att gora jamforelser och se
samband, innebar samarbete ett tillfalle att se hur andra elever arbetar
och hora hur de resonerar. Trots ett ointresse for undervisningen ar
skolan viktig for Relationsunderhallaren eftersom skolan ger mojlig-
heter att

traffa kompisar och skapa nya sociala kontakter. En stor del av skol-
dagen gar at till att underhalla och utveckla det sociala kontaktnatet
och det utvecklas successivt till att bli huvuduppgiften i skolan. Rela-
tionsunderhdllaren upplever samarbete och gruppdiskussioner som en
viktig och spannande sysselsattning i skolan. Under dessa situationer
far hon/han ytterligare mojligheter att utveckla sitt huvudintresse och
det mesta av tiden gdr 4t att prata om annat an sjdlva skolarbetet
(Jakobsson 2001, s 234-235).

Jakobsson ser ett samband mellan elevernas nyttjande av samarbete
och en positiv kunskapsutveckling. Olika samarbetssituationer anses
fa olika konsekvenser for elevens kunskapsutveckling. Jakobsson iden-
tifierar ndgra samarbetstyper som ar mer produktiva dn andra. En
samarbetstyp handlar om Samarbete som resulterar i perspektivbyte
vilket anses leda till kvalitativ utveckling av kunskaper. Nar eleverna
mots i en diskussion ar det inte sdkert att de omedelbart fordandrar sin
forstaelse, diremot kan eleverna fa en insikt i att de egna kunskaperna
inte ar tillrackliga for att forstd hela problemet vilket i sin tur kan
skapa en motivation att soka mer information och att utveckla nya
kunskaper. En annan samarbetstyp benamns Asymmetriskt samarbete
som innebdr att det ar relativt stora skillnader mellan elevernas kun-
skaper och forstaelse av ett problem. Samarbetet kan da fa olika posi-
tiva funktioner. Det kan for nagon elev leda till en omprévning av tidi-
gare forestdllningar och en ny forstaelse och for en annan elev kan det
handla om att omstrukturera sina kunskaper for att overtyga andra i
gruppen. Den tredje samarbetstypen Samarbete som utvecklar elever-
nas ldarattityder leder till att elevernas reproducerande instillning till
kunskap och liarande fordandras, vilket anses ske genom diskussioner
med andra elever i gruppen. Diskussionen kan handla om vilken infor-
mation som skall sokas och virdet av den insamlade informationen.
Jakobssons studie visar ocksa att elevers formaga att utnyttja samar-
bete for den egna kunskapsutvecklingen varierar, ett exempel ar att
flickor visar sig utnyttja samarbetsmojligheterna pa ett mer produktivt
satt an pojkarna. Ett annat exempel ar att nir elever upplever samar-
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bete som ett fritt val och en resurs i arbetet sa utvecklas ocksa samar-
bete till nagot positivt. Tydligt ar emellertid, menar Jakobsson, att for
att kunna utnyttja samarbete pa ett effektivt och kunskapsutvecklande
satt s behover manga elever trana samarbete.

Jakobsson menar att genom samtalet provar eleverna virdet av
sina kunskaper men ocksa for att tilligna sig nya kunskaper. Jakobs-
son utgar fran Vygotskijs teori om den proximativa utvecklingszonen
i vilken ldraren intar en central plats och anses ha en avgorande roll
for elevernas utveckling. Jakobssons studie visar dock hur de jamnariga
har en central betydelse i kunskapsprocessen genom att elevers samtal
med andra elever medverkar till att de utvecklar nya kunskaper och
’lyfter sig till nasta utvecklingszon’ utan direkt medverkan av en
larare” (a.a. s 238).

Ett annat exempel pa forskning om jamnariggruppens positiva be-
tydelse for larande dar pedagogikforskare Pia Williams (2001) avhand-
ling Barn ldr av varandra som handlar om hur barn lar av varandra i
forskola och skola. Williams introducerar i sin avhandling begreppet
samldarande som hon menar betyder att ”larande sker mellan barn oav-
sett vanskapsstatus eller alder och att det sker ett samlirande mellan
individ och kollektiv” (a.a. s 17). Williams har sammantaget gjort fyra
studier, tva observationsstudier pa forskola, en intervjuundersokning
och en observationsstudie i aldersblandade skolklasser. I de empiriska
studierna sdger Williams sig vara inspirerad av den tidigare nimnda
sociologen Wiliam Corsaros teorier om kamratgruppsinteraktion och
kamratkulturer.

Forskolestudierna visar att barn lar spontant av varandra i sam-
band med olika vardagsaktiviteter och rutiner i forskolan. Dessa ater-
kommande aktiviteter anses bidra till att barn lir av varandra och
mycket av detta larande sigs handla om att bli delaktig i en kamrat-
gemenskap. Williams menar att den vuxnes nirvaro dr av central
betydelse i barns samldrande. De vuxna/pedagogerna anses ha for-
maga att introducera nya kunskaper men ocksa att skapa forutsatt-
ningar for kamratsamverkan och barns samarbete. Pedagogerna an-
ses ocksd kunna gora barnen uppmirksamma pa att problem kan
losas pa skilda sitt och att de tillsammans besitter en mangfald av
kunskaper vilket sdgs bidra till att barnen kan lara av varandra.

Williams intervjustudie av skolbarn i aldrarna 7-9 ar om deras
egen uppfattning om att liara av varandra visar att yngre barn har
svart att tanka sig att de skulle kunna ldra en dldre kamrat nagot,
utan de forvantar sig att det ar de dldre barnen som lar de yngre.
Williams menar dock att skolbarnen var medvetna om den svenska
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laroplanens demokratiska varden, eftersom barnen ansig att de bade
kan lara sina kamrater och lira av kamrater. Intervjustudien visar
ocksd, 1 likhet med vad Corsaro framhaller, att for barnen ar det vik-
tigast att fa gora nagot tillsammans och lyssna pa varandras asikter
och idéer. Williams menar att barnen i hennes intervjustudie ger ut-
tryck for att fokusera variation och mangfald, kommunikation och
interaktion da de talar om vad de kan ldra av varandra. Denna form
av samlarande uttrycker Williams som att

vara i en grupp med barn i olika aldrar bidrar till att 1ira nya saker av
varandra. Kamraterna kan hjilpa varandra i konfliktsituationer saval
som med intellektuella spérsmal. Barnen ser varandra som resurser
dir olika situationer bidrar till att de blir delaktiga i savil skolans
som den rddande kamratkulturen (Williams 2001, s 25).

Sammantaget menar Williams att resultaten fran hennes empiriska
undersokningar visar att barn i forskola och skola lar av varandra i
olika situationer och sammanhang. Studien visar ocksa att barn vill
lira av varandra och att de raknar med kamraterna som en hjalp till
kunskap.

Bade Jakobsson och Williams visar med sina respektive studier
att barn och unga lar av varandra bade i arrangerade uppgifter och
spontana situationer. Williams betonar virdet av den vuxne/peda-
gogens insatser for barns samliarande medan Jakobsson havdar de
jamndrigas centrala betydelse i kunskapsprocessen utan lararens
medverkan. Interaktion och kommunikation ar centrala begrepp i
Jakobssons och Williams diskussioner om barns och ungas larande
av varandra. Dessa begrepp aterfinns i saval tidigare som viss aktuell
pedagogisk forskning.

SLUTSATS — JAMNARIGSOCIALISATIONENS BETYDELSE ATERUPPTACKT

Skolkommitténs betankanden SOU 1996:22 och SOU 1997:121 ir i
sina resonemang och motiv tamligen likartade. I utredningstexterna
finns en klar betoning pa vikten av elevernas delaktighet och an-
svarstagande i skolan, och dirmed kan ocksd ett resonemang om
jamndriggruppens socialiserande potential skonjas. Noterbart dr hur
skolkommittén i SOU 1996:22 soker nyansera den sedan tidigare
kidnda och etablerade forestillningen om gruppen av jamnariga som
nagot negativt. Vardegrundboken (2000) 6ppnar i flera avseenden
for ett tinkande om jamndriggruppens positiva potential. Gruppen
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av jamnariga blir dock inte i forsta han betraktad som en potential
for gemenskap utan framst som ett instrument for att motverka att
problem uppstar. Jakobsson och Williams ddremot lyfter i sina stu-
dier fram och visar hur barn och unga kan liara av varandra och att
larandeprocessen innebar ett gemenskapande. Darmed understryks
ocksa betydelsen av jamnariggruppen och dess socialiserande bety-
delse i skola och undervisning. Det ar saledes efter Lpo 94 som jamn-
ariggruppens betydelse i larandeprocessen kan sagas ha ateruppvackts
i vissa skoldokument och forskning.






AVSLUTNING

Ett huvudresultat i denna studie ar att kunskapsomradet jamnarigsoci-
alisation utvecklats diskontinuerligt och svangt i och med olika teore-
tiska perspektiv pa jamndriggruppens potential. Jag vill, med denna
studie som grund, hivda att jamndariggruppens gemenskapspotential
ar ett underutnyttjat perspektiv i svensk skolforskning, ett perspektiv
som kan leda oss till att se mojligheterna i skolan snarare 4n problem.
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STUDIENS RESULTAT

I del 1 har pavisats att det internationellt funnits olika forsknings-
ansatser angaende kunskapsomradet jamnarigsocialisation. Vissa ame-
rikanska ansatser har varit viktiga utgdngspunkter for uppmarksam-
mandet av jamndrigsocialisation. David Riesmans och James Colemans
studier fran tidigt 1950- och 60-tal kan sdgas vara centrala. I deras
studier anses gruppen av jamndriga som viktiga i socialisationspro-
cessen, daremot dr det inte givet att jamnariggruppen alltid betraktas
som en positiv potential. Savil Riesman som Coleman har varit infly-
telserika och inspirerat svensk skol- och ungdomsforskning. Den nor-
ske sociologen Ivar Frenes dr den som under 1970-talet vidareutveck-
lar och framhaller jamnariggruppens positiva potentialer i socialisa-
tionsprocessen. Frones studier handlar om hur barn och unga etablerar
omsesidiga relationer vilka anses bidra till virdefulla liroprocesser.
Frones antagande dr att jamndrigas forhallande 4r av grundlaggande
betydelse i socialisationsprocessen och att relationen jamnariga sinse-
mellan dr av kvalitativt annat slag dn den som upprittas mellan barn
och vuxna. Med begreppen vinskap och kamratskap skapas nya for-
utsdttningar for ett utforskande av jamnariggruppen och for ett syn-
sdtt pa jamndriga som viktiga socialisationsagenter. Daremot finns det
olika standpunkter huruvida gruppen av jamnariga ska betraktas i po-
sitiva termer eller ej. Inom delar av svensk ungdomsforskning fram-
stalls jamnariggruppens positiva potentialer.

I del 2 pavisas i vilken man svensk skola, i skolforskning och
laroplaner, tagit tillvara olika perspektiv pa jamnariggruppen och
framst dess positiva potentialer. Tre skilda perioder i svensk laroplans-
utveckling och anslutande forskning har identifierats i vilka tre olika,
mer eller mindre dominerande, synsitt pa ungdomar och jamnarig-
socialisation kan urskiljas.

Den forsta perioden: skolan som potentiell jamnariggemenskap,
utmarks av att jamndrigsocialisation som positiv gemenskapande po-
tential finns med som uttryck for en reformpedagogisk stravan och
representeras forskningsmassigt framst i Johannessons studier. Jimn-
arigsocialisation ar starkt foretradd i Lgr 62 med stor tilltro till ungdo-
mar savil i liroplan och tillhérande utredningstexter som i Johannes-
sons forskning. I Lgr 69 foriandras karaktiren och forskningen staller
sig mer ambivalent till jamnariggruppen och ungdomskulturen, tilltron
till jamnariggruppen som positiv potential forsvagas nagot.

Den andra perioden: jamnarigsocialisationens potential negligeras,
utmarks av att jamndrigsocialisationen som positiv potential succes-
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sivt negligeras forst i Lgr 80 och dan mer i Lpo 94. Skol- och ungdoms-
forskningen ser inte jamnarigsocialisation som att ga hand i hand med
skolans mal och ambitioner. Jamnariggruppen framstalls framst som
motstandskraft mot skolans kultur och skolan och ungdomarna blir
varandras motpoler.

I den tredje perioden: jamnariggruppens potential aterupptackt, finns
en viss tendens till aterupptackt jamnarigsocialisation efter Lpo 94, men
forskningen 4ar nu koncentrerad till lairande. Delar av ungdomsforsk-
ningen visar tilltro till ungdomar och jamnariggruppens positiva po-
tentialer i socialisationsprocessen, men parallellt existerar en instillning
som ser ungdomskultur som riskfylld och jamnarigsocialisation som i
huvudsak problemskapande, exempelvis i form av mobbning.

Sammantaget visar denna granskning att tankar och idéer om
jamnariggruppens positiva socialiserande betydelse varit som star-
kast i forarbetet till och i 1962 ars laroplan, och dven i nigon man
Lgr 69. Det forefaller inte saknats vare sig intresse, engagemang eller
kunskaper om jamnariggruppens betydelse, ndgot som framtrader i
forskning, utredningar och anslutande texter till fraimst Lgr 62. Dar-
efter sker en successiv nedtoning och forskjutning av jamnariggrup-
pens positiva betydelse i laroplanstexterna.

LLAROPLANERNAS MOTIV TILL OCH INNEBORD
AV SAMARBETE MELLAN JAMNARIGA

I Lgr 62 och dess forarbeten finns en uttalad tilltro till jimnariggrup-
pens positiva potential genom att samarbete och samverkan eleverna
emellan ses som ett varde i sig. Det gladjefyllda i samarbetet och att
gemensamt utfora ett arbete framhalls, men samarbete anses ocksa
vara en svar konst som det inte ar givet att alla behdrskar utan 4r en
fardighet som madste uppovas.

Det blir ett annat tal om samverkan i laroplanerna efter Lgr 62.
Hallningen blir mer ambivalent i Lgr 69 dir mojligheterna men ocksa
riskerna med jamndriggruppen framhalls. Jamnariggruppen framtra-
der efter hand snarare som en problematisk grupp och motiven till
samarbete eleverna emellan tillrattaldggs i syfte att stavja oonskade
effekter och framja ’social utveckling’. Patagligt ar ocksd hur sam-
verkanstanken och kamraternas betydelse, savil i den sociala fost-
ran som i lirandeprocessen, successivt ersitts av ett individ- och per-
sonlighetsorienterat tinkande. Redan i SIA-utredningen 1974 tonas
samarbetstanken ned till forman for den enskilde individens ansvar
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dvs. att individualisering motiverar eleverna for skolarbetet. I SIA-
utredningen motiveras samarbete med att eleverna far erfarenheter
av hur andra arbetar.

Formella samrads- och beslutsformer anges i samtliga liroplaner,
sarskilt betonat i Lgr 80, som verksamheter dar samverkan kommer
till stind. Informella verksamheter som fester, fritidsaktiviteter, frilufts-
verksamhet och arbete med skoltidningar anges som exempel pa verk-
samheter dar samverkan sker mellan elever. Tydligast markeras den
informella samverkan i Lgr 62 och i viss man i Lgr 69.

Den sa centrala och tydliga samverkanstanken i Lgr 62 tonas
saledes ned och blir allt mindre framtradande for varje laroplan efter
Lgr 62 for att i stort sett vara helt utesluten i Lpo 94. Det finns visser-
ligen inga skrivningar i den senaste laroplanen Lpo 94 som uttryckli-
gen sdger att samverkan inte ar viktig mellan jamnariga men det finns
a andra sidan inte ndgot som direkt stodjer en samverkanstanke. Sam-
arbete, samverkan och gemenskapskinsla ar siledes ideal som suc-
cessivt nedtonas i sdvil skolutredningstexterna som i liroplanerna
for grundskolan. Darmed forsvagas ocksa synsittet pa jamnariggrup-
pens positiva socialiserande betydelse.

Samverkans- och ansvarstanken som gemenskapande vilken ut-
trycks i Lgr 62 overges som namnts i de senare laroplanerna. Efter
hand Overgar samverkan till ansvarstagande men inte som gemen-
skapande. Den enskilde individens ansvarstagande for sina egna hand-
lingar och kunskapande uttrycks i laroplanerna med allminna ter-
mer och kan, vid en forsta lasning, uppfattas och tolkas som att inne-
fatta ansvar dven for andra.

(GRUPPARBETE SOM EN FORM AV SAMVERKAN

Grupparbete hivdas i Lgr 62 vara ett arbetssdtt som stimulerar och
uppmanar till samarbete och samverkan. Grupparbetet betraktas som
ett medel men syftet med detta motiveras pa nagot olikartade sitt i
liroplanerna. I Lgr 62 betonas elevernas ansvar for varandra i form
av social fostran och som ett led i den demokratiska fostran, i Lgr 69
avses den enskilde individens ansvarstagande. Kritiken mot gruppar-
bete vaxer. I Lgr 80 forespriakas inget specifikt arbetssitt och i Lpo
94 behandlas inte frigan om undervisningens arbetsformer over
huvud taget.

Samverkansidén har en starkt forankrad stillning och ar tydligt
motiverad i sdval utredningstexter fore Lgr 62 som i Lgr 62. Dare-
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mot har dessa tankegangar inga eller mojligen fa foresprakare efter
Lgr 62, och i viss man dven Lgr 69. Detta forhallande kan troligen ha
sin forklaring i den svaga forskningsanknytning som jamndriggrup-
pen har i Sverige. Idén och betydelsen av samverkan gar tillbaka till
en filosofisk och socialpsykologiskt tradition med G. H. Mead och
John Dewey som frontfigurer.

Vianskap, kamratskap och ungdomssocialisation dr centrala be-
grepp som tydligast kommer till uttryck i utredningstexter och forsk-
ning fore Lgr 62 och Lgr 69 och som ocksa fatt implikationer for
dessa laroplaners utformning. I Lgr 80 och Lpo 94 saknas denna be-
greppsapparat. Daremot hittas den i viss forskning under 1970-talet
och dterfinns bl. a i saval utredningstexter som i forskning efter Lpo
94. Ungdomsforskningen uppmirksammar under 1970-talet kamrat-
skap men foretradesvis som en foreteelse utanfor skolan eller som ett
uttryck for motstand mot skolan (dvs. skolan ses inte som en potential
for gemenskap).

SKILDA FORSKNINGSPERSPEKTIV PA JAMNARIGSOCIALISATION

Den forskning om jamndriga som finns fore och i samband med info-
randet av grundskolans ldroplan Lgr 62 uppmarksammar olika delar
av skolans malsattning vad galler fostran till gemenskap och hur jamn-
arigas samspel kan bidra till denna och belyser de positiva effekterna
av detta samspel. I den tidiga skolforskningen i anslutning till Lgr 62
finns sdledes ett intresse for jamnariggruppen och en betoning av hur
skolan kan dra nytta av dess positiva potentialer. Tydliga inspira-
tionskallor dr reformpedagogisk tradition och John Dewey. Forsk-
ning och studier om relationer elever sinsemellan och skolan som ge-
menskapsformerande har visserligen funnits senare men det forefaller
som om den inte fatt nagot genomslag i laroplanerna efter Lgr 62.
Forskningsintresset for jamnariggruppens positiva potentialer i
skolan forandras efterhand. I den kritiska skolforskningen under 1970-
och 1980-talet betonas vad skolan inte lyckats med eller vad skolan
bidrar med i friga om exempelvis social och kulturell reproduktion.
Det kritiska perspektivet pa skolan har fitt stor genomslagskraft och
utmanas inte utan forefaller utgora en slags norm for hur skolans
verksamhet skall betraktas. Inom den kritiska skolforskningen finns
det flera studier som visar pa hur jimnariga utvecklar strategier i
forhdllande till skolans disciplinerande krav och exempelvis loser en
specifik skoluppgift. Samarbetet eleverna sinsemellan anses dock
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framst vara i syfte att svara upp mot skolans krav och inte for ge-
menskapande. Andra studier visar hur gruppen av jimnariga ar vik-
tig men da framst for barn och unga som inte ar sa intresserade av
skolan. De kritiska skolstudierna ar i manga fall forankrade i Philip
Jacksons studier om forestidllningen om den dolda laroplanen.

Det ar forst efter Lpo 94, i och med skolkommitténs slutbetinkande
SOU 1997:121, som betydelsen av kommunikation mellan ungdomar
papekas och ungdomskulturen problematiseras i relation till skolan,
bl.a. genom dberopande av Thomas Ziehes teorier. Jamnariggruppens
roll ateruppticks ocksa i skolforskningen speciellt genom att knytas till
gruppens betydelse for inbordes kommunikation och lirande.

Min studie visar saledes att det under vissa perioder funnits ett
intresse for jamndariggruppens positiva potentialer i skolan. Intres-
sant att notera ar att det idag finns ett okat intresse for jamnarigsoci-
alisation men samtidigt finner jag det markligt att forskningen inte
fortsatt i en kontinuerlig kunskapsutveckling och blivit mer tongi-
vande i laroplansarbetet efter Lgr 62.

Enligt min tolkning har kunskapsomradet jamnarigsocialisation
utvecklats diskontinuerligt och sviangt i och med olika teoretiska per-
spektiv pa jamndariggruppens potentialer som exempelvis forestall-
ningen om en “dold laroplan”. Det bredare perspektivet pa jamnarig-
socialisation som framst Ivar Frenes anfor har exempelvis inte beak-
tats i de senare laroplanerna for svensk grundskola. Sammantaget
vagar jag havda att jamnariggruppens gemenskapspotential dr ett
underutnyttjat perspektiv i svensk skolforskning, ett perspektiv som
kan leda oss till att se mojligheterna i skolan snarare dn problem som
exempelvis mobbning. Kanske kan ocksa den etablerade uppdelningen
i primar och sekundar socialisation ifragasittas. Eftersom jaimnarig-
socialisation har kommit att betraktas som sekundar socialisation har
dess betydelse ofta negligerats. Mojligen finns det en positiv gemen-
skapande kraft i jamnarigsocialisationen som forbisetts.
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