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Forord

Denna forskningsrapport dr en del av ett regeringsuppdrag till fére detta Myndig-
heten f6r skolutveckling - "att genomféra insatser for att stodja och inspirera utveck-
lingen av bade det vardagliga och det formaliserade inflytandet for foraldrar”.
Rapporten bygger dels pa en enkétstudie till sammanlagt ca 2000 grundskolldrare,
dels en intervjustudie i tre grundskolor. Gemensamt for de tvé studierna, som bada
finansierats av Myndigheten for skolutveckling, ar att fragan om foraldrasamverkan,
studerats ur ett lararperspektiv.

Syftet med enkitstudien var att kartligga och beskriva larares kontakter och
samverkan med f6rildrar. Hur ser kontaktvigarna ut mellan larare och foréildrar och
hur upplever ldrare kontakten med fordldrar, dr nagra av de fragor som besvaras.
Vidare ville vi besvara fragan hur ldrares kontakter och samverkan med fordldrar
skiljer sig at mellan ldrare som arbetar med elever i olika dldrar och i skolor med
olika andel modersmalsberittigade elever.

Syftet med intervjustudien var att ta reda pa vad larare konkret gor i sin yrkes-
praktik for att etablera en god kontakt med fordldrar. Vi stéllde oss fragan vilka
handlingsstrategier larare anvander sig av for att bygga upp en fortroendefull rela-
tion till féréldrarna.

Ett av enkdtundersokningens huvudresultat visar att den tydligaste skillnaden i
larares kontakter och upplevelser av kontakten med foraldrar gar mellan larare till
elever i de tidiga respektive senare aldrarna. For larare till elever i de senare aldrarna
pekar enkitresultaten bland annat pa att féraldrakontakterna inte bara blir mer for-
maliserade med stigande elevalder utan ocksé upplevs som mer kravande och stres-
sande i ldrararbetet. Denna skillnad kan férstas utifran att andra och nya villkor
omger kontakten mellan larare och foréldrar till elever i de senare aldrarna. En 6kad
fysisk distans till fordldrarna med férre face-to-face kontakter, en annan bedém-
nings- och betygssituation med ett forstiarkt kunskapsuppdrag och de ungas 6kade
autonomi i férhallande till sina forildrar, 4r nagra komponenter som sannolikt for-
andrar villkoren for ldrares kontakt och samverkan med fordldrar till elever i de
senare aldrarna.

Via ett strategiskt urval av nagra ldrare till elever i skilda aldrar och den specifika
fragan vad dessa lirare gor for att skapa en fortroendefull relation till foraldrar, kom-
pletteras i intervjustudien den ovanstdende generella bilden av lirares samverkan
med fordldrar. I analysen av samtalen med ldrarna framkommer att de anvénder tre
strategier for att bygga upp en fortroendefull relation till féraldrarna. Fér det forsta
positioneras foraldern som en intresserad och ansvarstagande fordlder. For det andra



visar det sig att lararna skapar rum f6r en 6ppen kommunikation mellan olika parter.
For det tredje placerar lararen barnet i centrum i sin relation till férdldrarna. Dessa
tre fortroendeskapande handlingsstrategier ar teoretiskt relaterade till nagra olika
principer for relationen mellan forildrar och skola som jag tidigare utvecklat (se
Erikson 2004). Intervjustudien “Lérares fortroendeskapande foraldrakontakter — en
kvalitativ studie i tre skolor” dr tidigare publicerad i antologin ”Vi limnar till skolan
det kdraste vi har ... Om samarbete med férdldrar - en relation som utmanar”, ut-
given av Myndigheten for skolutveckling (2008), Agneta Nilsson (red).

Rapporten "Larares kontakter och samverkan med forédldrar” dr i hog grad ett resul-
tat av gemensamma anstrangningar som agt rum i ett nidra samarbete med nagra
personer som varit ansvariga for projektet. Jag vill i det avseendet speciellt tacka
Agneta Nilsson och Sandra Mardones Larsson, Skolverket, for ett givande samarbete
och konstruktiva synpunkter pa texten och pa de olika vagval som rapportskrivan-
det i sin helhet inneburit. Jag vill ocksé tacka Peter Holmberg, Skolverket, for varde-
fulla kommentarer i ett inledande skede av projektet. Fran min egen horisont och
arbetsplats, Orebro universitet, har Elisabeth Svensson vid Handelshogskolan
bidragit med viktig sakkunskap vid den statistiska bearbetningen och Anna-Maria
Kling konstruerat och hallit ordning pa alla diagram. Tack fér den hjilpen. Vid Aka-
demin fér humaniora, utbildning och samhallsvetenskap, vill jag tacka mina kolleger
Carsten Ljunggren och Lazaro Moreno for slutlasning av och kommentarer pé hela
rapporten. Under arbetets gdng har jag tacksamt tagit emot goda rad fran Tomas
Englund och Eva Hagstrom. Slutligen och inte minst vill jag tacka rektorer och évrig
personal vid de tre skolor som ingdtt i intervjustudien for att jag fatt mojlighet att
genomfora denna del av undersékningen.

Orebro i mars 2009

Lars Erikson

1. Larares kontakter och samverkan
med foraldrar — en kartlaggning

Den unders6kning som presenteras och redovisas i denna rapport dr en kartligg-
ning av grundskolldrares kontakter och samverkan med fordldrar.” Sett ur ett
nationellt perspektiv saknas idag i hog grad studier som tar ett vidare grepp kring
fragor som ror samverkan mellan ldrare och férdldrar och framférallt saknas
undersokningar om hur ldrare sjdlva beskriver den kontakt och den samverkan
de har med fordldrar. Ambitionen med denna studie r att fylla ut den luckan och
exempel pa fragor som ska besvaras dr hur mycket kontakt larare och fordldrar
har idag, vad ldrare tycker kdnnetecknar kontakten med férdldrarna och hur
lararna uppfattar kontakten med fordldrarna ur ett arbetslagsperspektiv och ur
den egna skolans perspektiv. Svaren pa dessa och andra fragor som stélls i studien
kan forhoppningsvis peka ut omrdden dar kompletterande och férdjupande
undersokningar kan ta vid.

Undersokningens fragestallningar,
upplaggning och genomforande

Det overgripande syftet med undersokning ar att beskriva larares kontakter och
samverkan med foraldrar. Utifran det syftet formulerades ett antal preciserade
fragestallningar: Hur ser kontaktvagarna ut mellan ldrare och fordldrar och hur
ofta anvinds dessa? Hur upplever och uppfattar larare kontakten med forildrar?
Vilka organiserade triaffar mellan ldrare och fordldrar forekommer och vilka
syften har dessa enligt lararna? Hur uppfattar lararna skolledningens roll och
stod 1 arbetet med fordldrakontakterna och vilken prioritet anser man att skol-
ledningen ger arbetet med foraldrakontakterna? Vad har larare f6r uppfattning
om det egna arbetslagets och den egna skolans arbete med féraldrakontakterna?
Vilken instéllning har larare till samverkan med forildrar och till férédldrars in-
flytande? Vad tror larare att individuella utvecklingsplaner (IUP) kan betyda for
kontakten och kommunikationen med féraldrar?

Lérare dr ingen enhetlig kategori; kon, lder och erfarenhet av lararyrket vari-
erar liksom variationen ar stor vad giller ldrares arbete i skolor i olika sociala

'l fortsattningen av denna studie anvands termen "larare” istéllet fér “grundskollarare”



miljéer och med elever i olika aldrar, olika erfarenheter etc. I undersékningen ska
intresset koncentreras till nagra av dessa olika bakgrundsvariabler och i det av-
seendet ska foljande fragor besvaras:

I vilken utstrackning skiljer sig larares fordldrakontakter at for larare i ar 1-3,
4-6 respektive 7-9. Har ldrare som arbetar i sa kallade segregerande omraden
andra fordldrakontakter och andra upplevelser av kontakten och samverkan med
tordldrar? Hur skiljer sig ldrares fordldrakontakter at for lirare som arbetar i
skolor med olika andel modersmalsberattigade elever? Hur upplever larare med
olika ling erfarenheter av lararyrket kontakten med fordldrarna? For att besvara
dessa fragor konstruerades en enkit bestaende av 30 fragor. Enkiten anvindes i
denna undersokning i tvd olika studier som i fortsittningen kommer att be-
niamnas huvudstudien respektive delstudien.

Huvudstudien

Enkiten skickades ut till 1 500 grundskolldrare i ar 1-9. Ett kriterium anvindes
for att sakerstélla en viss "'miniminiva” av fordldrakontakter, ndmligen att lirarna
som ingick i undersokningen skulle ha en tjanstgéringsomfattning pa minst 50
procent samt minst 50 procent undervisning. Urvalsramen i huvudstudien har
skapats ur Lararregistret, och med hjilp av ett av SCB egenutvecklade urvalspro-
gram drogs frdn urvalsramen ett stratifierat obundet slumpmassigt urval som
omfattade tre stratum: a) larare som arbetar i skolor med 50 procent eller mer
modersmalsberittigade elever, b) ldrare med 10 - 49,9 procent modersmalsbe-
rattigade elever och ¢) larare med mindre 4n 10 procent modersmalsberittigade
elever. Totalt besvarades enkiten av 1010 ldrare, vilket dr 67,7 procent av urvalet.
Av de som besvarat enkéten var 76 procent kvinnor och 24 procent mén.?

Delstudien

Delstudiens forankring ligger i det regeringsuppdrag som Myndigheten for skol-
utveckling (MSU har arbetat med (2005-2008) och som syftat till att forbattra
utbildningsvillkoren i segregerade omridden. MSU har valt ut 30 kommuner med
vilka man for en dialog kring fragor om lampliga stodinsatser. En forteckning av
ettantal skolor i dessa sa kallade dialogkommuner har upprittats av MSU: "Merit-
virde under 175 och andel behoériga till gymnasiet mindre dn 80 procent”. I
delstudien anvindes denna forteckning av skolor for att na ca 500 ldrare. Sam-
manlagt valdes 11 skolor ut med en geografisk spridning i landet men i huvudsak

2 Konsfordelningen dr ndgot mer ojamn dn kénsfordelningen totalt sett bland grundskollarare,
som ar 68,6 procent kvinnor och 31,4 procent man. Avvikelsen forklaras av att kvinnor, enligt SCB:s
erfarenheter av liknande undersokningar, ar nadgot mer benagna att svara pa enkater &n man ar.

ar de utvalda skolorna beldgna i storstider eller medelstora stidder. Enkéten sdndes
ut till samtliga larare med tjanstgoring vid dessa 11 skolor, utifran samma krite-
rier som i huvudstudien (se ovan). Av bruttourvalet 523 larare i delstudien besva-
rades enkiten av 326 ldrare, vilket utgor 62,3 procent. Andelen kvinnor som be-
svarade enkdten var 76,1 procent och andelen man 23,9 procent.

Enkatfragorna

Enkétfragorna utvecklades i dialog med totalt ca 50 larare, som i olika omgangar
fick ge synpunkter pé fragornas formuleringar, svarsalternativ och enkétens ut-
formning i sin helhet.

Utifran dessa lararsynpunkter och med utgédngspunkt i de fragestdllningar
som unders6kningen avsag att besvara (se ovan) konstruerades 30 enkitfragor
(inklusive bakgrundsfragor) som delades in i fyra olika omréden: a) Dina kon-
takter med foréldrar, b) Traffar/aktiviteter med foraldrar som grupp, ¢) Din
skolas kontakter med foréldrar, d) Samverkan och foraldrars inflytande. Enkat-
fragorna inneholl olika svarsalternativ men en stor andel av frigorna formu-
lerades som péstaenden som ldrarna skulle ta stallning till.

Rapportens disposition samt ndgra korta ldasanvisningar

I rapportens inledande kapitel beskrivs vilka kollektiva tréiffar och aktiviteter
med fordldrar som forekommer och genomfors under ett lasar (kap 2). Dérefter
ges en beskrivning av hur lararna upplever och uppfattar kontakten med foréld-
rarna (kap 3). I de pafdljande kapitlen redovisas ldrarnas syn pa skolledningens
stod i arbetet med foraldrakontakterna (kap 4) samt hur lararna ser pa kontakten
med fordldrarna ur ett arbetslagsperspektiv (kap 5). I kapitel 6 beskrivs hur
ldrarna ser pa den egna skolans arbete med foraldrakontakterna, foljt av lararnas
syn pa fordldrarnas engagemang och inflytande (kap 7). Vad lararna tror om de
individuella utvecklingsplanerna (IUP) redogors for i kapitel 8. I kapitel 9 redovi-
sas vad som utmirker de ldrare som prioriterar fordldrakontakten sarskilt hogt
- eldsjélarna”. T kap 10 beskrivs kontaktvidgarna mellan larare och foréldrar. I
rapportens avslutande kapitel ges nagra sammanfattande reflektioner kring
undersokningens huvudsakliga resultat (kap 11).

Kort ldsanvisning: Varje kapitel avslutas med en summering. Nér formuleringen
“olika lararkategorier” anvinds i texten, ska det forstds som ldrare i ar 1-3, 4-6
respektive 7-9. I nedanstaende redovisningen av enkétsvaren anvands ibland be-
greppen “fraga” och “péastdende” synonymt.

n



2. Traffar och aktiviteter
med foraldrar som grupp

Fordldramoten — den vanligaste motesformen

I undersokningen framkommer att sa gott som nio av tio larare (89 procent) del-
tar i nagon form av organiserade triffar med fordldrar. Nér det giller dessa orga-
niserade traffar och aktiviteter som skolan bjuder in fordldrarna till, tillfragades
ldrarna — utifrdn nagra olika alternativ - vilka av aktiviteterna som ldrarna sjilva
deltagit i eller ansvarat for, och hur ofta de 4gt rum. En uppdelning gjordes i;
a) foraldramote (Pvanligt” klassmote, till elever i en enskild klass), b) foréldra-
mote i kombination med annan aktivitet (ex elevredovisning, 6ppet hus, forelds-
ning el likn.) och c) social aktivitet ("grillkvall”, caféverksamhet, familjemiddag
eller knytkalas etc).

Det “vanliga” klassmotet med inbjudna forédldrar ar generellt sett den mest
forekommande aktiviteten. Narmare bestamt anger 62 procent att man deltagit i
eller ansvarat for ett foraldramote tva-tre ganger under det aktuella laséret, och
29 procent att det skett en gang under samma period. Fordldraméte i kombina-
tion med annan aktivitet uppger néra hélften av ldrarna (49 procent) dger rum en
gang under lasaret. Sociala aktiviteter dér fordldrar bjuds in, har drygt hélften av
ldrarna varit med om, antingen vid ett tillfalle (36 procent) eller tva-tre ganger
(16 procent) under laséret.

Diagram 2.1 "Hur ofta har du under ldsaret o5/06 deltagit i eller ansvarat for féljande
organiserade traffar med féraldrar?”

Foraldramote, vanligt klassmote (n=880)

Foraldramote i kombination med annan
aktivitet (n=847)

Social aktivitet (n=833)

l
Annan aktivitet (n=426) "l" ”@z

0% 25% 50% 75% 100%

& Har inte hént I 1gang 2-3 ggr 4 ggr eller fler

De organiserade triaffarna med foréldrar skiljer sig at ndr en indelning gors mellan
larare i olika skolar. Fordldramotet; det vanliga klassmotet, dr den mest “stabila”
formen for triffar med fordldrar sett 6ver skolar 1 till 9 och vanligast r att dessa
traffar dger rum tvéd-tre gdnger under ett lasar. Betriffande “fordldramoten i
kombination med annan aktivitet” dr variationerna négot storre. Knappt en
tredjedel av ldrarna i ar 1-3 och en lika stor andel av ldrarna i ar 4-6 uppger att
dessa traffar dger rum tva-tre ganger under lasaret, vilket kan jimfoéras med
15 procent av ldrarna i ar 7-9. Man kan ocksa konstatera att forekomsten av so-
ciala aktiviteter med inbjudna féréldrar sjunker i takt med barnens stigande
alder, som framgar av diagram 2.2.

Diagram 2.2 "Hur ofta har du under lasaret deltagit i eller ansvarat for féljande organiserade
traffar med foraldrar?” Fordelat pa olika lararkategorier.

Larare ar 1-3 Lérare ar 4-6 Larare ar 7-9

Fordldramote
’ n=221 QI ZZ222228 ]S 11111 R n=323 QI 222

vanligt klassméte 0%  25% 50%  75% 100% 0%  25% 50%  75% 100% 0%  25% 50%  75% 100%

Foraldramote i

kombination med ™27 =NIIINNINEZZ21 L == 111111111111} |E2aess n=s21 ——J NI

.. 0% 25% 50% 75%  100% 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75%  100%
annan aktivitet

Social aktivitet n=200 = [ITIINITEZ =27 n=248 E—[ I =308 ——————JIIII
0% 25% 50%  75% 100% 0%  25% 50%  75% 100% 0% 25% 50%  75% 100%
7
E Har inte héant I]]] 1 gang 2-3 ganger § 4 ganger eller fler

Lérarna fran de 11 skolor som ingick i delstudien har i ndgot mindre utstrack-
ning deltagit i eller ansvarat for organiserade traffar med foréldrar, jamfort med
lararna i huvudstudien. Men skillnaden &r inte sa stor. De organiserade tréffar
dar skillnaderna mérks mest ar fordldraméten (“vanliga” klassméoten) och so-
ciala aktiviteter som inte forekommer lika ofta bland ldrarna i delstudien. Av
lararna i huvudstudien uppger 61 procent, jamfort med 48 procent av delstudie-
lararna, att fordldramoten genomfordes tvéa-tre ganger under ett lasar och anga-
ende sociala aktiviteter har 56 procent av lararna i delstudien inte genomfort sa-
dana under ldsaret medan motsvarande andel fér huvudstudiens ldrare var
46 procent. Men foraldraméten i kombination med annan aktivitet (ex elevredo-
visning) genomfors i lika hog grad i bada undersékningsgrupperna.
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Syftet med organiserade foraldratraffar

I ett forsok att fa en uppfattning om vilka huvudsakliga syften som ligger bakom
de organiserade traffar som fordldrarna bjuds in till, tillfragades lirarna om att
vidlja ut tre syften som man ansdg vara de viktigaste. Sju olika alternativa syften
listades: a) "Att motivera foraldrarna att hjilpa sina barn med skolarbetet”, b) "Att
ta del av och diskutera foraldragruppens asikter om vilka kunskaper eleverna
behover utveckla”, ¢) "Att diskutera nya arbetssétt och andra pedagogiska fragor”
d) ”Att foraldrarna far lara kdnna varandra e) Att jag och foréildrarna far lara
kdnna varandra”, f) "Att informera om skolarbetet och hur laget ar i klassen”,
g) "Att informera om vad som star i nationella/lokala styrdokument och om
skolans viardegrundsarbete”.

I diagram 2.3 nedan framgar att informationssyftet — att informera om skol-
arbetet och ldget i klassen — har en stark stallning, speciellt bland lararna i huvud-
studien. Vidare kan man konstatera att de syften som har att géra med att infor-
mera...” och “att motivera...” hamnar hogre upp pa flertalet av lararnas priori-
tetsordning jamfort med syften som handlar om att diskutera olika fragor till-
sammans med fordldrarna. Det forhallandet torde kunna forklaras av att larare
traffar fordldrar som grupp ett begransat antal tillfallen under ett lasar (se dia-
gram 2.1) och bedomer da att foraldrar bor ges/férvantar sig att fa information
om arbetet i skolan. Noterbart &r att det syfte som far flest markeringar bland
lararna i delstudien &r “att motivera fordldrarna att hjilpa sina barn med skol-
arbete”.

Diagram 2.3 Larares syn pa syftet med organiserade foréldratréaffar, fordelat pa lararna i
huvudstudien respektive delstudien. Antalet ldrare som svarat pa fragan: "Vilka av nedanstaende
syften tycker du &r de tre viktigaste med organiserade traffar med foraldrar?”

Syftet med organiserade féraldratraffar O Larare i huvudstudien

W Larare i delstudien
637

700
600
500 1 482 439
400 362
8007 1 - 1%
1
200 161 8 151 o 167
72 69
b L =
0- . . . . . .
Attinformera  Att motivera Attjagoch  Attinformera Att for- Atttadelavoch  Attdiskutera
om skolarbetet féréldrarna foraldrarna  omvadsomstar aldrarnafar diskutera for- nya arbets-
och hur laget att hjélpasina  farlara i nationella/ larakanna  aldragruppens satt och andra
ariklassen barn med kanna lokala styr- varandra asikter om vilka pedagogiska
skolarbetet varandra dokument och kunskaper fragor
om skolans varde- eleverna behover
grundsarbete utveckla

Summering

Pé fragan om ldrarna under laséret deltagit i eller ansvarat for ndgon organiserad
traff med foraldrar som grupp blev svaret att foraldramatet (klassmotet med for-
dldrar till elever i en enskild klass) dr den vanligast forekommande aktiviteten.
Ungefir tva av tre larare bjuder in till ett fordldraméte tvé-tre ganger per lasar.
Léararna i ar 1-3 kombinerar féraldramotet med nagon annan aktivitet i hogre
grad dn lararna i ar 4-6 gor, och i dn hogre grad i en jamforelse med ldrarna i ar
7-9. Betraffande sociala aktiviteter med foréldrar s upphor néstan dessa helt och
héllet for lararna i ar 7-9 och genomfors i betydligt mindre omfattning dn vad
lararnaiar 1-3 och 4-6 gor. Nér lararna ombads prioritera tre (bland sju valbara)
syften med de organiserade traffarna hamnar informationssyftet (informera om
skolarbetet och lidget i klassen) hogst bland lararna i huvudstudien och motiva-
tionssyftet (motivera fordldrarna att hjilpa sina barn med skolarbetet) hogst
bland ldrarna i delstudien.
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3. Lararnas beskrivning
av kontakten med foraldrarna

Vad ger larare for beskrivning av kontakten med fordldrar? Och hur skiljer sig
dessa beskrivningar at for olika lirarkategorier? Ar upplevelsen av kontakten
med forédldrar pa nagot sitt relaterad till hur méanga ars erfarenhet man har av att
ha arbetat som ldrare? Dessa fragor ska besvaras nedan utifran ett antal pastaen-
den som lararna skulle ta stallning till om hur man upplever och uppfattar den
kontakt man har med férdldrarna.

Hur upplever ldararna kontakten med foraldrar?

Vad giller lararnas upplevelser av fordldrakontakten listades sex péstaenden,
foretradesvis av emotionell karaktdr, som inneholl savil negativa som positiva
konnotationer. Pastaendena som lirarna ombads ta stéllning till var om de i sitt

» »

arbete upplever kontakten de har med foraldrarna som: “kravande”, “stressande”,
“pafrestande och ibland hotfull”, "mindre visentlig”, "stimulerande”, "viktig for
att kunna anpassa min undervisning och méta elevens behov”.

Angaende upplevelsen av fordldrakontakten som kriavande, anser var tredje
larare att det péstdendet stimmer mycket bra eller ganska bra. Ungefar lika
manga (30 procent) tycker att pastaendet stimmer ganska daligt och 36 procent
att det stimmer mycket daligt. Spridningen dr med andra ord ganska stor, vilket
troligtvis kan forklaras med att beskrivningen av kontakten som krévande inbju-
der till olika tolkningar. Att fordldrakontakten upplevs som “kravande”, torde for
de flesta innebara att kontakten kréaver forhallandevis mycket tid och arbete, dar-
emot vet vi mindre om hur lararna virderar det arbetet - i negativ eller positiv
riktning.

Pastaendet att kontakten med fordldrar upplevs som “pafrestande och ibland
hotfull i mitt ldrararbete”, ger troligtvis ddremot mindre utrymme f6r alternativa
tolkningar: Nér det galler upplevelsen av fordldrakontakten som pafrestande och
ibland hotfull tycker ungefar en av tio larare att det pastdendet stimmer ganska
bra. Var fjdrde ldrare tycker pastdendet stimmer ganska daligt och majoriteten
(63 procent) héller inte alls med om pastaendet att fordldrakontakten upplevs
péfrestande och ibland hotfull, och tycker det stimmer mycket daligt.

Bade vad giller lararnas upplevelser av fordldrakontakten som “krédvande”
respektive “péafrestande och ibland hotfull” i mitt ldrararbete, sa visar denna

undersokning inte pa nagon storre variation mellan olika lararkategorier. Dock
ar det en nagot storre andel ldarare i ar 7-9 som upplever att fordldrakontakten ar
krivande, 35 procent svarade “stimmer mycket eller ganska bra”, jimfort med
25 procent bland ldrarna i ar 1-3. Skillnaderna mellan de olika ldrarkategorierna
blir emellertid &n storre for nagra av de 6vriga pastaendena som ldrarna tog still-
ning till.

Andra upplevelser av foraldrakontakten for lararna i ar1—3

Pé fragorna om ldrarna i sitt arbete upplever foraldrakontakten som “stressande”,
“stimulerande” och viktig for att kunna anpassa min undervisning och moéta
elevens behov” framkommer vissa skillnader mellan de olika ldrarkategorierna,
vilket diagram 3.1 visar. Nér ldrarna tog stdllning till pastdendet om forédldra-
kontakten som “stressande i mitt larararbete” uppger 22 procent att det stimmer
mycket eller ganska bra. Men i det hér avseendet varierar de olika lararkatego-
riernas svar och en skiljelinje tycks ga mellan ldrare i &r 1-3 a ena sidan och la-
rare i ar 4-6 och 7-9 & den andra: Var fjarde larare i &r 4-6 respektive 7-9 haller
namligen med om pastaendet (tycker att det stimmer mycket eller ganska bra) att
fordldrakontakten upplevs stressande i ldrararbetet, medan motsvarande andel
for larare i ar 1-3 4r 15 procent, eller ungefér var sjunde larare.

I friga om upplevelsen av fordldrakontakten "som stimulerande i mitt larar-
arbetet” och "som viktig for att kunna anpassa min undervisning och mota elev-
ens behov”, dr andelen larare som haller med om dessa péastdenden storst bland
lararna for de yngre barnen i ar 1-3. En dubbelt sa hog andel av ldrarna i ar 1-3
(38 procent) jamfort med ldrarna i ar 7-9 (19 procent) anser att pastaendet om
foraldrakontakten som stimulerande i mitt ldrararbete “stimmer mycket bra”.
Likasa dr det fa av dessa larare i ar 1-3, 6 procent, som inte héller med om pasté-
endet att man upplever fordldrakontakten som viktig for att kunna anpassa un-
dervisningen och méta elevens behov, i jamforelse med 10 procent bland lararna
iar 4-6 och 14 procent bland ldrarna i &r 7-9.

17



Diagram 3.1 Larares stallningstagande till olika pastaenden om hur man upplever kontakten med
fordldrarna fordelat pa olika lararkategorier: "Jag upplever den kontakt jag har med foraldrarna...”

Larare ar 1-3 Larare ar 4-6 Larare ar 7-9
..som
swessandei =l " 7778 —Ml__WZZ ~ QY22
mitt arbete 0%  25% 50% 75% 100% 0%  25% 50% 75% 100% 0%  26% 50% 75% 100%

..som

stimulerande i~z =%
[

mitt arbete %  25% 50% 75%  100%

=] 5 ey =’
0%

% 25%  50%  75% 100% 0%  25% 50% 75% 100%

...som viktig

forattkunna  we ——J[lll; =~ ~~ == L
anpassa min 0%  25%  50%  75% 100% 0%  25% 50% 75% 100% 0%  25% 50% 75% 100%
undervisning

och méta

elevens behov 7
% stdmmer mycket bra [I]]HHHI Stammer ganska bra l:, Stammer ganska daligt é Stammer mycket daligt

Delstudieldrarna ar 1—3 upplever foraldrakontakten
som nagot mer kravande och stressande

Finns det nagon skillnad mellan lararna i huvudstudien och ldrarnas i delstudien
avseende hur man upplever den kontakt man har med fordldrarna? Upplevs for-
aldrakontakten till exempel som mer “kravande”, “stressande” eller “stimule-
rande” avldrarnaide 11 skolorna jimfort med vad den gor bland lararna i huvud-
studien? Nej, hir 4r skillnaderna inte speciellt stora och delstudieldrarna svarar
ungefir pd samma sitt som ldrarna i huvudstudien pa pastaenden om hur man
upplever kontakten med fordldrarna. Men en skillnad som bor lyftas fram ater-
finns i de svar som ldrarna for de yngre aldrarna uppger. Vad denna undersok-
ning pekar mot ar att delstudiens ldrare i ar 1-3, i jamforelse med larare &r 1-3
totalt sett, i lite storre utstrackning instimmer i pastaenden om fordldrakontak-
ten som “krivande”, “stressande”, “péafrestande och ibland hotfull”. Samtidigt
kan noteras, som diagrammet nedan visar, att foraldrakontakten i lika hog grad
upplevs som “stimulerande” och “viktig for att kunna anpassa min undervisning
och méta elevens behov”.

Diagram 3.2 Lararnas (ar 1-3) stallningstagande till pdstaenden om hur man upplever foréldra-
kontakten férdelat pa larare i huvudstudien respektive delstudien. Andelen larare i ar 1-3 som
svarat pa fragan: "Jag upplever den kontakt jag har med foraldrar...”

Lérare i huvudstudien 1-3 Lérare i delstudien 1-3

e rarorbere ™ Sl 7z, — Sl 772222

25% 50%

50% 75% 100% 0

...som stressande
i mitt larararbete

0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

...som pafrestande

och ibland hotfull  n=216 "” n=64 .""""_ c

i mitt larararbete 0 100% o 25% % 75%
...som stimule-

rande  mitt e I~ EAIZ

larararbete 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 75% 100%

...som viktig for
min undervisning 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
och méta elevens

behov
E Stammer mycket bra []]]] Stammer ganska bra Stammer ganska daligt Stammer mycket daligt

Av ldrarna i huvudstudien som arbetar vid skolor som har 50 procent eller fler
modersmalsberittigade elever, kan noteras att en ndgot storre andel av dessa
larare instimmer i pastdendet om fordldrakontakten som “kravande i mitt larar-
arbete™ Lite drygt var tionde ldrare anser att pastaendet “stimmer mycket bra”,
vilket dr ungefar en dubbelt s stor andel, jamfort med vad de larare som arbetar
vid skolor med firre dn 50 procent modersmalsberittigade elever svarat. Dér-
emot instimmer ldrarna i lika hog grad i pastaenden om forildrakontakten som
“stimulerande” och som ”viktig for att kunna anpassa min undervisning”, oav-
sett andelen modersmalsberittigade elever pa skolan.

Lararerfarenhetens betydelse for hur kontakten
med foraldrarna upplevs

Har ldrare med kort erfarenhet i lararyrket andra upplevelser av fordldrakontak-
ten dn ldrare med lang erfarenhet? For att besvara dessa fragor delades lararna in
i tre grupper: Larare med kort erfarenhet (0-3 ar), larare med medellang erfaren-
het (4-10 ar) och ldrare med lang erfarenhet som arbetat i mer &n 10 &r. Den
senare gruppen dr procentuellt sett i ganska stor majoritet. Vért att notera ar
ocksa att konsfordelningen i de tre grupperna dr taimligen jamn.
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Diagram 3.3 Lararna i huvudstudien férdelade pé antal yrkesverksamma ar som larare.

@ Mén (n=240)
| Kvinnor (n=747)

100%

80%

60%

40%

20%

Arbetat som ldrare Arbetat som ldrare Arbetat som ldrare
o-3ar 4-10 ar imeranioar

Nar de tillfragade lararna besvarade fragor om hur de upplever kontakten med
fordldrarna, kan man utifran en indelning i ovanstaende grupper dra ett par slut-
satser. For det forsta att larare med kort erfarenhet instaimmer i nagot hogre grad
i pastdenden om att foraldrakontakten i ldrararbetet upplevs som “kravande”,
“stressande” och “pafrestande och ibland hotfull”. For det andra att upplevelser
av det hir slaget "klingar av” i takt med dren man arbetar som larare. Liarare med
ling erfarenhet i lararyrket som arbetat i mer &n 10 ar haller inte med om, i sam-
ma utstrickning som de 6vriga grupperna, pastdenden om foraldrakontakten
som “kravande”, “stressande” och “pafrestande och ibland hotfull”.

Det skiljer sig emellertid lite grann mellan de péstdenden som formulerades:
Angaende upplevelsen av kontakten med foridldrar som stressande, har 18 pro-
cent av ldrarna med lang erfarenhet svarat "stimmer mycket bra” eller "ganska
bra”, jamfort med 28 procent bland lirarna med medellang erfarenhet och 35 pro-
cent bland lararna med kort erfarenhet. Lite forenklat kan man séga att larare
med dren verkar bli mindre stressade i sina kontakter med férdldrar. Detsamma
galler for upplevelsen av fordldrakontakten som kridvande — mer lararerfarenhet
mindre krdvande fordldrakontakter. Nar det giller upplevelsen av fordldrakon-
takten som “pafrestande och ibland hotfull”, sa gar emellertid en tydligare grans
efter att man arbetat i mer dn 10 ar. En av sju larare med kort eller medellang er-
farenhet upplever foraldrakontakten som “pafrestande och ibland hotfull” - 14
procent av dessa larare tycker att det pastdendet stimmer mycket bra eller ganska
bra. Det dr en betydligt hogre andel jamfort med de ldrare som arbetat i mer 4n
10 ar, dér (endast) en av femton ldrare (7 procent) svarat pa samma satt.
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I fraga om pastdendet om huruvida man upplever den kontakt man har med {or-
aldrarna "som stimulerande i mitt larararbete” finner vi dven hir en skiljelinje
mellan larare med kort eller medellang erfarenhet respektive larare med lidngre
an 10 drs erfarenhet. Var tredje lirare med lang erfarenhet anser péstdendet om
foraldrakontakten som stimulerande i larararbetet "staimmer mycket bra” medan
motsvarande andel for de oOvriga tvd grupperna med kort och medellang &r
knappt var femte larare. Daremot verkar lararerfarenhetens betydelse inte sla ige-
nom pa samma sitt vad giller pastdendet om foraldrakontakten “som viktig for
att kunna anpassa min undervisning och méta elevens behov”.

Diagram 3.4 Lararnas stallningstagande till pastaenden om hur man upplever féraldrakontakten
uppdelat pa ldrare med olika lang erfarenhet av lararyrket. “Jag upplever den kontakt jag har med
fordldrarna...”

Larare som arbetat 0-3 ar Larare som arbetat 4-10 ar Léarare som arbetat mer &n 10 ar

...som kravande
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behov .
E Stammer mycket bra []]] Stammer ganska bra Stémmerganska daligt S1émmer mycket daligt

Hur uppfattar lararna kontakten med foraldrarna?

Majoriteten av lararna vill ha en mycket battre kontakt
med vissa foraldrar

Négra ytterligare pastdenden formulerades kring hur lararna uppfattar kontak-
ten med fordldrar. Pa fragan/péstdendet om man som ldrare “skulle vilja ha en
mycket battre kontakt med vissa fordldrar” svarar 19 procent att det pastaendet
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stimmer mycket bra, 42 procent ganska bra, 23 procent ganska daligt och 13
procent mycket daligt (3 procent “ingen &sikt”). Spridningen mellan lararnas svar
ar med andra ord ganska stor men en majoritet avldrarna (61 procent) instimmer
saledes — antingen mycket bra eller ganska bra - i pastdendet att man 6nskar sig
en mycket battre kontakt med vissa fordldrar. Det onskemalet dr dessutom jamnt
fordelat over lararkategorierna. Samma jamna fordelning bland lararkatego-
rierna géller for pastaendet att "det kdnns ofta latt att ta kontakt med fordldrarna”.
En sammantaget stor majoritet (88 procent) av lararna anser att det pastaendet
antingen stimmer mycket bra (34 procent) eller ganska bra (54 procent). Ungefir
var tionde larare haller inte med om pastaendet att det &r latt att ta kontakt med
foraldrar, de tycker att det stimmer ganska eller mycket daligt.

Diagram 3.5 Lirarnas stallningstagande till pastdenden om hur man uppfattar kontakten med
foraldrar.

Jag skulle vilja ha en mycket battre 7
kontakt med vissa foraldrar (n=974)

Det kdnns ofta latt att ta kontakt med E
foraldrarna (n=939) g
0% 25% 50% 75% 100%
B Stammer mycket bra [ Stammer ganska bra
21 Stammer ganska daligt 2 Stammer mycket daligt

Drygt tre av fyra larare med kort erfarenhet vill ha mycket battre
kontakt med vissa foraldrar

P& fragan om man har “ganska lite kontakt med féréaldrar och dr n6jd med det”
anser var femte ldrare med kort erfarenhet att det pastaendet stimmer mycket bra
eller ganska bra, jamfort med lite drygt var tionde lirare av de med lang erfaren-
het. Det idr alltsa ungefér en dubbelt sa stor andel av de ldrare med kort erfaren-
het, jamfort med de ldrare som arbetat i mer dn tio ar, som uppger att de inte har
sa mycket kontakt med fordldrar och 4r n6jda med det. Samtidigt kan man notera
att en storre andel i den forra gruppen séger sig vilja ha en mycket battre kontakt
med vissa fordldrar. Ungefar fyra av fem ldrare med kort erfarenhet tycker pé-
stdendet “jag skulle vilja ha en mycket battre kontakt med vissa fordldrar”
stimmer mycket eller ganska bra, jamfort med drygt varannan ldrare med ling
erfarenhet.
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Vidare anser var femte ldrare med kort erfarenhet att det inte dr s latt att ta kon-
takt med fordldrarna: Sa kan man tolka att 20 procent i den gruppen svarar an-
tingen “staimmer mycket daligt” eller "ganska daligt” pa pastaendet att "det kdnns
oftast latt att ta kontakt med fordldrarna”. Bland de erfarna ldrarna dr motsva-
rande andel 9 procent. Den grupp lirare som har medellang erfarenhet, mellan
4-10 &r, har i alla dessa ovanstdende péstdenden hamnat “mitt emellan” de tva
Ovriga grupperna.

Diagram 3.6 Lararnas stallningstagande till pastdenden om hur man uppfattar féraldrakontakten
uppdelat pa ldrare med olika lang erfarenhet av lararyrket. "Hur uppfattar du kontakten med
foraldrar?”

Jag skulle vina ha Lérare som arbetat 0-3 &r Lérare som arbetat 4-10 ar Larare som arbetat mer &n 10 &r

en mycket battre — — r —
y el === 111111111111 222 I == I 1111111112222~ Iuecd==I| 11|
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E Stammer mycket bra []]]] Stammer ganska bra Stammer ganska daligt Stammer mycket daligt

Larare med kort erfarenhet vill 6ka sin kompetens
om utvecklingssamtal

Négra péastaenden tog fasta pa lararnas syn pa den egna kompetensen i fragor
som ror samverkan med foraldrar som helhet och, mer specifikt, om man vill ha
en 6kad kompetens i hur man genomfdr ett professionellt utvecklingssamtal. Pa
péstdendet: "min kompetens ar tillriacklig for att uppné en god samverkan med
foraldrar” svarar drygt nio av tio larare att det stimmer mycket eller ganska bra.
Hair skiljer sig inte lararna i olika ldrarkategorier at och inte heller lararna i
huvudstudien jaimfort med lararna i delstudien. Ddremot kan vi konstatera en
viss skillnad mellan larare som har kort erfarenhet och lirare med lang erfaren-
hetildraryrket. I den senare gruppen har en storre andel svarat "staimmer mycket
bra” pa ovanstdende kompetensfraga.

Pé fragan om ”jag behover 6kad kompetens i hur man genomfor ett professio-
nellt utvecklingssamtal” kan vi ockséd konstatera att lirare som arbetat kortare tid
an tio ar i hogre grad dn de som arbetat langre tid, haller med om det péstaendet.
Noterbart ar att andelen larare som arbetat 4-10 &r och som tycker detta pasté-
ende "stimmer mycket bra” dr ndstan dubbelt sa stor som for de dvriga tva ldrar-
grupperna.
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Diagram 3.7 Lararnas stéllningstagande till tva pastaenden om den egna kompetensen gillande
fordldrasamverkan och utvecklingssamtal, uppdelat pé larare med olika lang erfarenhet av
lararyrket.

Min kompetens ar till- Larare som arbetat 0-3 ar Larare som arbetat 4-10 ar Léarare som arbetat mer an 10 ar
racklig for att uppna .
RS 1111111111 neses ==]IIIIA
en god samverkan =TI
0% 25% 50%  75% 100% 0% 25% 50%  75% 100% 0% 25% 50%  75% 100%

med foraldrar

Jag behover 6kad 7
g n=st JIMIIT 24 n2ss M7 n=s7s >IN 72 A

kompetens i hur man
» . 0% 25% 50%  75% 100% 0% 25% 50%  75% 100% 0% 25% 50%  75% 100%
genomfor ett professio-

nellt utvecklingssamtal
EStémmer mycket bra ﬂ]]] Staémmer ganska bra Stammer ganska daligt Stammer mycket daligt

Foraldrakontakterna avtar och koncentreras till farre antal foraldrar
for larare till elever i de senare aldrarna

For de allra flesta ldrare dr kontakterna med fordldrar till en grupp elever ojamnt
fordelade, i den meningen att man i regel och av olika skl har mer kontakt med
vissa fordldrar och mindre kontakt med andra férédldrar. I ett forsok att komma
at omfattningen av hur stor del av lararnas totala fordldrakontakter som bestar av
kontakter med vissa fordldrar, ombads lararna ta stillning till foljande pastaende:
”En stor del av mina fordldrakontakter bestar av kontakter med négra fa forald-
rar’. Har visar undersokningen en skillnad mellan ldrarkategorierna pa sa vis att
det ar fler ldrare i ar 4-6 som i jamforelse med larare i ar 1-3, tycker pastaendet
“stimmer mycket bra” eller "ganska bra”, och att den andelen dessutom okar for
larareiar 7-9 (se diagram 3.8). En slutsats som kan dras av det forhallandet ar att
kontakterna med fordldrar tycks bli allt mer koncentrerade till ett farre antal
foraldrar, ju dldre barnen blir.

Hir kan man ocksa notera att en storre andel bland lararna i ar 7-9, i jamfo-
relse med ldrarna i ar 1-3 och 4-6, verkar ha ganska lite kontakt med fordldrar
och dr dessutom noéjda med det. Nastan var femte larare i ar 7-9 anser att pasta-
endet: ”jag har ganska lite kontakt med forédldrar och dr n6jd med det” stimmer
mycket eller ganska bra. Man kan tédnka sig att dessa ldarare i hogre utstrackning
inte har ett klassférestindaransvar (mentorskap), men nagot sidant samband har
inte kunnat konstateras. Tvartom visar det sig att det stora flertalet av dessa la-
rare som har ganska lite fordldrakontakt och pastar sig vara ndjda med det (87
procent) ocksa dr klassforestandare/mentor eller motsvarande.

P& fragan hur hog prioritet foraldrakontakterna har i larararbetet, kan man
ocksa har se en viss skillnad mellan hur svaren fordelar sig mellan de olika larar-
kategorierna. Andelen ldrare som anser att pastaendet att "féraldrakontakterna
har en forhallandevis hog prioritet i mitt larararbete” stimmer mycket bra eller
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ganska bra, dr nimligen storre hos lararna i ar 1-3 i jamforelse med de tva ovriga
lararkategorierna: sammantaget 84 procent for lirarna i ar 1-3, 75 procent for
lararnaiar 4-6 och 66 procent for lararna i ar 7-9. Ett pastaende vars svar till viss
del bryter mot detta monster ér: ”jag skulle vilja ha en mycket battre kontakt med
vissa foraldrar”. Andelen ldrare som pa det pastdendet svarat "stammer mycket”
eller “ganska bra” dr ganska jaimnt fordelat bland ldrarna i ar 1-3, 4-6, 7-9: 58
procent, 63 procent respektive 61 procent.

Diagram 3.8 Lararnas stéllningstagande till pdstaenden om hur man uppfattar kontakten med for-
aldrar fordelat pa olika lararkategorier.

. Lérare i huvudstudien 1-3 Larare i huvudstudien 4-6 Lérare i huvudstudien 7-9
En stor del av mina

foraldrakontakter

bestar av kontakter med s M7, oo EMTZ oo NN
o

négra fa foraldrar 0%  25% 0%  75%  100% 0%  25% 50%  75%  100% %  25%  50% 75%  100%

Jag har ganska lite

kontakt med foréldrar n(1-8)=220 ||-V/////A n(4-6)=266 I]]]]:m n(7-9)=348

och ar non med det 0%  25% 50% 75% 100% 0%  25% 50% 75% 100% 0%  25% 50% 75% 100%

Jag skulle vilja ha en
mycket battre kontakt ~ n-o=22s

med vissa foraldrar 0%  25% 50% 75% 100% 0%  25% 50% 75%  100% 0%  25% 50% 75% 100%

n(7-9)=349

Foraldrakontakterna har

enforhallandevishog o= EIMMMTE o= MMM A == M2

: : H H 0% 25% 50% 75%  100% 0% 25% 50% 75%  100% 0% 25% 50% 75%  100%
prioritet i mitt

larararbete

E Stammer mycket bra ﬂ]]] Stdmmer ganska bra Stammer ganska daligt Z Stammer mycket daligt

Nastan tre av fyra larare i delstudien
vill ha en battre kontakt med vissa foraldrar

Som framgér av diagram 3.8 varierar lararnas stillningstagande till pastaendet
om att “en stor del av mina fordldrakontakter bestar av kontakter med néagra fa
foraldrar”. I huvudstudien svarade en av fem ldrare i dr 1-3; drygt en av fyra
larare i ar 4-6 och en av tre larare i ar 7-9, att det pastdendet "stimmer mycket
bra”. Det kan, som namnts tidigare, tolkas som att ju hogre upp i aldrarna elev-
erna kommer, desto mer tenderar ldrarnas féraldrakontakter att koncentreras till
ett farre antal foraldrar. Det monstret verkar emellertid inte stdimma for ldrarna
i delstudien. En dryg tredjedel (36 procent) av ldrarna i ar 1-3 samt ar 4-6 tycker
att pastdendet att “en stor del av mina foérildrakontakter bestar av kontakter med
nagra fa fordldrar” stimmer mycket bra, medan en av fyra ldrare i ar 7-9 har
motsvarande uppfattning. En svag men dnda en viss tendens till ett monster i
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motsatt riktning kan med andra ord iakttas, da en nagot hogre andel av delstudi-
ens larare i ar 7-9, jamfort med motsvarande kategori i huvudstudien, inte haller
med om péstaendet att en stor del av fordldrakontakterna koncentreras till nagra
fa foréldrar.

Lararnas 6nskemal om att vilja ha "en mycket battre kontakt med vissa forald-
rar” kommer i hogre grad till uttryck bland delstudiens larare i ar 1-3 respektive
7-9 dn vad det gor bland lararna i huvudstudien. En dubbelt sa stor andel av
delstudieldrarna i ar 7-9 héller med om pastaendet att man skulle vilja ha en
mycket battre kontakt med vissa fordldrar; 32 procent jamfort med 16 procent av
huvudstudiens larare i ar 7-9 tycker pastaendet "stimmer mycket bra”. Daremot
kan noteras att en lika stor andel av ldrarna i ar 4-6 i bada undersokningarna
instimmer i detta pastdende. Sammantaget anser nistan tre av fyra av lrarna i
delstudien att pastaendet ”jag skulle vilja ha en mycket béttre kontakt med vissa
fordldrar” stimmer mycket eller ganska bra.

Betriffande ldrarnas uppfattning om hur man prioriterar fordldrakontakter-
na i sitt arbete, kan vi konstatera att larare i ar 1-3, i bade huvudstudien och i
delstudien, i hogre grad héller med om pastaendet att “foraldrakontakterna har
en forhallandevis hog prioritet i mitt larararbete”. Vad som ockséd framkommer
ar att delstudiens ldrare i nagot hogre utstrickning i jimforelse med ldrarna i
huvudstudien, framfor allt ldrarna i &r 4-6, instimmer positivt i ovanstaende
péstaende (se diagram 3.9).

Diagram 3.9 Delstudieldrarnas stallningstagande till pastdenden om hur man uppfattar kontakten
med foraldrar fordelat pa olika lararkategorier.

X Lérare i delstudien 1-3 Lérare i delstudien 4-6 Lérare i delstudien 7-9
En stor del av mina
foraldrakontakter

S - — S
bestar av kontakter n(1-3)=64 “" ||u n(4-6)=68 ||||||||| I? n(7-9)=140
med nagra fa = v

ee ae 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
foraldrar

(&7

25% 50% 75%  100%
Foraldrakontakterna

e — 1 7
h.ar en for.hal.lanc.le— (1363 : n(@-6)=67 ——] | nr-9)=1a1 ‘
vis hog prioritet i — 1 = /

mitt lirararbete 0% 2% s0% 7% 100% 0% 2% s0% 7% 100% 0% o so% 7% 00%

Jag skulle vilja ha en

mycket battre n(1-3)=64 |
kontakt med vissa

Py 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
foraldrar

% n(4-6)=68 n(7-9)=140
(4

3

&

E Stammer mycket bra I]]]] Stammer ganska bra Stammer ganska daligt % Stammer mycket daligt
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Summering

Hur upplever lirare kontakten med foérdldrarna? Vi kan konstatera som ett forsta
svar pa den fragan att upplevelsen av fordldrakontakten skiljer sig ganska mycket
at mellan olika ldrarkategorier. Nér det géller pastaendet om upplevelsen av kon-
takten med fordldrar som “stressande” i larararbetet, anser en av fyra ldrare i ar
4-6 och 7-9 att det stimmer mycket eller ganska bra, vilket kan jamforas med en
av sju ldrare i ar 1-3. Den senare gruppen haller ocksé i jamforelsevis hogre grad
med om pastdenden om fordldrakontakten som “stimulerande”och som “viktig
for att kunna anpassa min undervisning och méta elevens behov”.

Jamfor man hur ldrarna i huvudstudien och lararna i de 11 skolorna i delstu-
dien svarat pa fragorna om hur man upplever kontakten med forildrarna, ér
skillnaderna overlag inte speciellt stora. Den skillnad som kan noteras géller
lararna for de yngre aldrarna. Undersokning visar att delstudiens larare i ar 1-3,
ijamforelse med lararna i huvudstudien i ar 1-3, i lite storre utstrackning instim-
mer i pastienden om fordldrakontakten som “kravande”, “stressande”, “péfres-
tande och ibland hotfull”. Samtidigt bér man lyfta fram att fordldrakontakten i
lika hog grad bland delstudieldrarna upplevs som “stimulerande” och “viktig for
att kunna anpassa min undervisning och méta elevens behov”.

Vad denna undersokning ocksa indikerar 4r att upplevelsen av kontakten med
foraldrarna fordndras over tid. Utifran den indelning som hir gjorts mellan
larare med kort (0-3), medellang (4-10) och lang (10 och mer) erfarenhet, verkar
en brytpunkt ga for larare med mer dn 10 ars erfarenhet av ldraryrket. Dessa
larare upplever namligen, i jamférelse med ldrare med kortare erfarenhet, att
kontakten med forédldrar &r mindre kridvande, mindre stressande, mindre pafres-
tande men mer stimulerande. Att fyra av fem ldrare som arbetat 3 ar eller kortare
tid, anser sig vilja ha “en mycket béttre kontakt med vissa fordldrar” (har svarat
att de tycker pastaendet stimmer mycket eller ganska bra) kan darfor ses som en
i sammanhanget logisk instidllning. Vi fann ocksa att en storre andel av ldrarna
som arbetat 10 ar eller kortare tid, i hogre grad én ldrare med langre erfarenhet,
holl med om péstaendet att man vill ha en 6kad kompetens i hur man genomfor
ett professionellt utvecklingssamtal.

Som ldrare har man vanligtvis mer kontakt med vissa féréldrar i en elevgrupp,
och i undersékningen far vi beldgg for att fordldrakontakterna i 4n hogre grad
tycks koncentreras till ett farre antal férdldrar i takt med elevernas stigande dlder.
Koncentrationen av féraldrakontakterna for lirare i ar 7-9 till ett farre antal for-
aldrar visade sig framfor allt gdlla f6r huvudstudien men inte for lararna i delstu-
dien. Vidare kunde vi konstatera att for delstudielararna har fordldrakontakterna
en nagot hogre prioritet 4n vad den har for ldrarna i huvudstudien samtidigt som
en storre andel av lararna i delstudien, jaimfort med lararna i huvudstudien, vill
ha en mycket béttre kontakt med vissa fordldrar.
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4. Lararnas uppfattning om
skolledningens stod i fragor om
foraldrakontakterna

Varierade uppfattningar om skolledningens
stod i arbetet med foraldrakontakterna

Hur uppfattar ldrarna skolledningens roll och stod i arbetet med foraldrakontak-
terna och vilken prioritet anser man att skolledningen ger arbetet med foraldra-
kontakterna? Lararna tillfragades om att besvara dessa fragor for det forsta uti-
fran ett mer individndra perspektiv; om jag som enskild ldrare kidnner ett stod i
mitt arbete med fordldrakontakterna. For det andra utifran ett arbetslagsper-
spektiv; om “vi i arbetslaget” far hjélp av skolledningen i vara foraldrakontakter
nér vi behover det. For det tredje tillfragades lararna, utifran ett “skolperspektiv”,
om man tycker skolledningen pa den skola man arbetar, prioriterar arbetet med
att utveckla fordldrakontakterna.

Undersokningens resultat visar att 29 procent av ldrarna uppger att man
kéanner ett stort stod av skolledningen i sina fordldrakontakter: Den tolkningen
kan goras mot bakgrund av att en lika stor andel procent av ldrarna svarar “stim-
mer mycket bra” pa pastdendet om att man kdnner stod i sitt arbete med foréldra-
kontakterna. P& samma pastaende har 45 procent av ldrarna svarat “stimmer
ganska bra”, 17 procent “stimmer ganska déligt” och 5 procent “stimmer mycket
déligt” (4 procent har svarat “ingen asikt”). Variationen i lararnas svar dr med
andra ord ganska stor och ungefér var femte ldrare verkar inte vara helt n6jd med
det stdd man far av skolledningen, i arbetet med fordldrakontakterna. Lararna i
ar 1-3 uppger i nagot hogre utstrackning att man kédnner ett stort stod fran skol-
ledningen; 37 procent har pa det pastaendet svarat “stimmer mycket bra”, vilket
kan jamforas med 26 procent bland ldrarna i &r 4-6 och 25 procent bland lararna
iadr7-9.

Nér ldrarna tar stallning till pastaendet; i vért arbetslag far vi hjalp av skol-
ledningen vid behov i kontakten med férildrarna”, visar sig spridningen dven hér
bli ganska stor i lararnas svar: 28 procent tycker pastdendet “stimmer mycket
bra”, 40 procent “ganska bra”, 19 procent "ganska déligt” och 10 procent "mycket
daligt” (3 procent svarade “vet ¢j”). Uppfattningen om skolledningens hjalp med
fordldrakontakterna nér det behovs, varierar saledes sett ur ett arbetslagsper-
spektiv (sasom ldrarna uppfattar det) — en variation som dartill finns foretradd i
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alla tre lararkategorierna. En skillnad kan dnda noteras i det hér avseendet da en
storre andel av ldrarna i ar 1-3 instimmer i pastdendet att man i arbetslaget far
hjalp av skolledningen vid behov i kontakten med férdldrarna: 39 procent av
lararna i ar 1-3, jamfort med 22 procent av ldrarna i ar 7-9, tycker att pastaendet
“staimmer mycket bra”.

Pé fragan om skolledningen prioriterar arbetet med att utveckla féraldrakon-
takterna, kan man konstatera att en majoritet av ldrarna, 60 procent, har den
uppfattningen. Sex av tio ldrare instimmer saledes, antingen “stimmer mycket
bra” (16 procent) eller "ganska bra” (44 procent), i att skolledningen prioriterar
arbetet med forialdrakontakterna. Samtidigt anser en tredjedel av ldrarna att s&
inte ar fallet vilket terigen antyder att olikheterna dr timligen stora bland ldrarna
i hur man uppfattar att skolledningen prioriterar arbetet med att utveckla for-
aldrakontakterna. Den avgorande skillnaden betrédffande ldrare for olika aldrar
gar hiar mellan larare i ar 1-3 och de 6vriga tva lararkategorierna: 24 procent av
lararna i &r 1-3 anser att “skolledningen prioriterar arbetet men att utveckla for-
dldrakontakterna” stimmer mycket bra, mot 14 procent bland lararna i ar 4-6
och 12 procent bland lararna i ar 7-9.

Diagram 4.1 Ldrarnas stéllningstagande till tre pastaenden om skolledningen och féraldra-
kontakterna.

Skolledningen prioriterar arbetet med att utveckla
kontakterna med féraldrarna (n=920)
Vi far hjalp av skolledningen vid behov i kontakten
med foraldrar (n=896)
Jag kdnner stod fran skolledningen i mitt arbete
med foraldrakontakterna (n=949)
T T T 1
0% 25% 50% 75% 100%
B stammer mycket bra Il stammer ganska bra

Stammer ganska daligt Stammer mycket déligt

Den slutsats som kan dras utifran ovanstaende resonemang om hur ldrarna upp-
fattar skolledningens stdd i arbetet med foraldrakontakterna &r att det tycks
finnas en ganska stor variation mellan hur ldrarna upplever det stodet — vissa
verkar néjda andra mindre ndjda, ar en rimlig tolkning av ldrarnas svar. Det
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giller bade nir ldrarna tillfragades om att besvara fragan utifrdn det egna per-
spektivet och utifrin ett arbetslagsperspektiv. For det andra tycks lararnaiar 1-3,
ijamforelse med ldrare i ar 4-6, och speciellt larare i ar 7-9, kdnna ett storre stod
fran skolledningens hall i fraga om fordldrakontakterna.

Betriffande delstudieldrarnas svar pa fragan om det stod och den hjilp man
som enskild larare far fran skolledningens hall i arbetet med féraldrakontakterna,
kunde inte nagon storre skillnad konstateras. Liksom i huvudstudien aterfinns
samma variation i ldrarnas svar, och den enskilde lararen upplever i lika hog
(eller 1dg) grad ett stod fran skolledningen i sina kontakter med foréaldrar. Ur ett
arbetslagsperspektiv dr dock delstudieldrarna pa denna punkt nagot mer ljumma
i sin instéllning till skolledningen: 18 procent tycker pastdendet om att man far
hjalp av skolledningen vid behov i kontakten med fordldrar "staimmer mycket
bra”, jaimfort med 28 procent av ldrarna totalt sett (i huvudstudien). Tilldggas kan
att de ldrare som arbetar i skolorna dir mer dn hélften av eleverna ér berattigade
till modersmalsundervisning, i ndgot mindre utstrickning instimmer i pasté-
endet att ’[jag kdnner] stod fridn skolledningen i mitt arbete med foraldrakontak-
terna” 27 procent tycker pastdendet “stimmer ganska déligt ” eller “mycket
daligt” jamfort med 20 procent bland ldrarna i skolor med en lagre andel moders-
malsberittigade elever.

Summering

Uppfattningen om skolledningens stod i arbetet med fordldrakontakterna vari-
erar bland ldrarna, men de flesta har en positiv instéllning. Tre av fyra ldrare
uppger att man kdnner ett stort stod fran skolledningens hall, i arbetet med for-
dldrakontakterna. En av fyra ldrare tycker att pastidendet "Jag kdnner ett stod fran
skolledningen i mitt arbete med férdldrakontakterna” stimmer ganska eller
mycket daligt. Utifran ett arbetslagsperspektiv anser en majoritet av ldrarna att
de far den hjilp de behéver av skolledningen i fraga om férdldrakontakterna,
dven om andelen “missnojda” ldrare i detta avseende dr ndgot storre, jamfort med
hur den enskilde lararen uppfattar stodet fran skolledningen. Vad giller lirarnas
stallningstagande till pastaendet om skolledningen prioriterar arbetet med att
utveckla foraldrakontakterna, svarar ndstan tva av tre ldrare att de tycker det
péstdendet stimmer mycket eller ganska bra. Betrdffande skillnader mellan olika
lararkategorier kan man utifran lararnas svar dra slutsatsen att ldrarna i ar 1-3,
jamfort med ldrarna i ar 4-6 och 7-9, dr nagot mer ndjda med skolledningens
stod och den prioritet skolledningen ger féraldrakontakterna.

30

5. Arbetslagets foraldrakontakter

En stor del av ldrares arbete "utanfor klassrummet” dr idag i hog grad organiserat
i arbetslag/lararlag vilket betyder att fragor om féraldrakontakter och samver-
kansfragor med fordldrar, ocksa landar i arbetslaget. For att fa en bild 6ver vilken
stallning fordldrakontakterna hariarbetslaget och en uppfattning om hur ldrarna
ur ndgra olika dimensioner varderar det arbete som édger rum i arbetslaget vad
giller kontakterna med foréldrar, formulerades ett antal pastidenden. Forédldra-
kontakternas stallning kan forstas i termer av hur ofta man i arbetslaget disku-
terar foraldrakontakterna och hur dessa kan utvecklas samt vilken prioritet for-
aldrakontakterna har nir arbetslaget planerar sin arbetstid.

Arbetslagen ar bade lika och olika
i synen pa foraldrakontakterna

Stor variation mellan arbetslagen i hur
foraldrakontakterna diskuteras och prioriteras

Péastdendet att man i arbetslaget "dterkommande diskuterar hur kontakten med
foraldrarna kan utvecklas”, far medhall av drygt halften av ldrarna, i den me-
ningen att 12 procent anser pastdendet stimmer mycket bra och 42 procent
ganska bra. Samtidigt anser 33 procent att pastaendet stimmer ganska daligt och
12 procent att det stimmer mycket déligt (1 procent svarade “vet ej”). Med andra
ord tycks det rada en ganska stor variation angaende hur ofta foraldrakontak-
terna diskuteras i arbetslagen. En liknande variation visar sig dven galla for fragan
om vilken prioritet fordldrakontakterna har nar arbetslaget planerar sin arbets-
tid. For att fa en uppfattning om detta formulerades pastdendet att fordldrakon-
takterna har en "hog prioritet ndr vi planerar var arbetstid”. Andelen larare som
anser att det pastaendet stimmer mycket bra dr 7 procent, 28 procent anser att
det stimmer ganska bra, 41 procent att det stimmer ganska daligt och 20 procent
att det stimmer mycket déligt (4 procent har svarat “vet €j”). Vad som framkom-
mer ildrarnas svar dr saledes att forekomsten av arbetslagsdiskussioner om hur
foraldrakontakterna kan utvecklas samt hur hog prioritet fordldrakontakterna
far nir arbetslagen planerar sin arbetstid, ser ganska olika ut mellan olika arbets-
lag. Den slutsats som kan dras om fordldrakontakternas stidllning, med den defi-
nition som hir anviénts, ar att foraldrakontakterna har en ganska olikartad stall-
ning i arbetslagen, satillvida att man i vissa arbetslag prioriterar denna fraga

31



ganska hogt och i andra arbetslag prioriterar fragan betydligt ldgre. Tillaggas kan
ocksa att pa den hér punkten ar variationerna sméa mellan olika lararkategorier,
dock anser ldrare i &r 1-3 att man i nagot hogre grad, jaimfort med larareiar 4-6
och 7-9, prioriterar fordldrakontakterna nar man planerar sin arbetstid.

Foraldrakontakterna — stédjande arbetslagsklimat,
kolleger som hamnar i problematiska situationer

En bland arbetslagen timligen homogen uppfattning ar upplevelsen av det in-
terna arbetslagsstod som man har betridffande fordldrakontakterna. Pa pastaen-
det “stoder vi varandra i arbetet med foraldrakontakterna” svarar sammantaget
83 procent att det stimmer mycket eller ganska bra och 16 procent att det stim-
mer ganska eller mycket daligt, vilket kan tolkas som att det i de allra flesta ar-
betslag finns ett stodjande klimat vad géller arbetet med foraldrakontakter.

Planeringen av fordldramdten verkar i hog grad vara en gemensam angela-
genhet i arbetslagen. Den slutsatsen baseras pa att fyra av fem ldrare instimmer,
antingen “mycket bra” (42 procent) eller “ganska bra” (37 procent), i pastaendet
att man tillsammans i arbetslaget “planerar upplidggningen av foraldraméten”.
Ungefir en lika stor andel instimmer @ven i pastaendet att man i arbetslaget "ar-
betar pé ett likartat satt med fordldrakontakterna™ 84 procent har pa den fragan
svarat “stimmer mycket bra” (31 procent) eller “ganska bra” (53 procent). En bred
majoritet av arbetslagen forefaller alltsa arbeta pa ett likartat satt med foraldra-
kontakterna och planera fordldraméten tillsammans. Ur det perspektivet kan det
tyckas lite forvanande att en ganska stor andel instimmer i pastidendet att man
inom arbetslaget har “olika asikter om hur man ska arbeta med féraldrakontak-
terna”. Ndstan var fjarde ldrare (23 procent) tycker att det pastidendet stimmer
mycket bra (3 procent) eller ganska bra (20 procent). Oenigheten tycks saledes
vara nagot storre i den interna arbetslagsdiskussionen dn vad denna oenighet far
for konsekvenser for hur ldrarna arbetar med foraldrakontakterna. Eller uttryckt
pa ett annat sitt; i en del arbetslag verkar man tillata och uppmuntra asiktsskill-
nader i den interna diskussionen om férildrakontakterna, samtidigt som man
efterstravar och uppnér en enighet i det konkreta arbetet med forildrakontak-
terna.

P& frégan/pastaendet om kolleger ofta hamnar i problematiska situationer i
sina kontakter med férildrar, svarar var femte ldrare att det antingen stimmer
ganska bra (17 procent) eller stimmer mycket bra (3 procent). En liten skillnad
kan hér noteras for lararna i ar 4-6, som i nagot hogre grad och i jamforelse med
lararna i ar 1-3 och 4-9, instimmer i pastdendet om att kollegor ofta hamnar i
problematiska situationer i sina kontakter med fordldrar; 19 procent anser att det
péstdendet stimmer ganska bra och 4 procent stimmer mycket bra.
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Diagram 5.1 Lararnas stallningstagande till pastaenden om hur det var i arbetslaget angdende
kontakten med féraldrar. ”I vart arbetslag...”

...har vi olika asikter om hur vi ska arbeta med
féraldrakontakterna (n=893)

..hamnar kollegor ofta i problematiska situationer i sina
kontakter med foraldrar (n=869)

...har férdldrakontakterna en hog prioritet nar vi planerar
var arbetstid (n=875)

...diskuterar vi aterkommande hur kontakten med
féraldrarna kan utvecklas (n=912)

..arbetar vi pa ett likartat satt med foraldrakontakterna 7'|I"|"""""""""""ﬁﬁ

(n=905)
..stéder vivarandra i arbetet med férdldrakontakterna 7
(n=918) ===|IlIlII1111111]1| 227

...planerar vi tillsammans upplaggningen av férdldramoten
(n=910)

0% 25% 50% 75% 100%

B stammer mycket bra [Tl stammer ganska bra
Stammer ganska daligt Stammer mycket daligt

Arbetslagen mer heterogena bland lararna i ar 7-9

Betridffande ovanndmnda pastaenden om att arbetslaget "har olika asikter om
hur vi ska arbeta med fordldrakontakterna” samt “arbetar pa ett likartat sitt med
fordldrakontakterna”, kan man ocksa iaktta en nigot storre skillnad, én de som
hittills ndmnts, mellan hur lararnas svar fordelar sig pa de olika ldararkategorier-
na. Ldrare i ar 1-3 uppger i nagot hogre utstrickning att man arbetar pé ett lik-
artat satt jamfort med vad larare i ar 4-6 respektive 7-9 gor: 42 procent av ldrarna
iar 1-3 anser pastdendet: "Arbetar vi pa ett likartat satt med féraldrakontakterna”,
staimmer mycket bra, mot 31 procent for larare i ar 4-6 och 27 procent for larare
iar 7-9. Detsamma giller for pastaendet om att man i arbetslaget har olika asik-
ter om hur man ska arbeta med férdldrakontakterna. Sammantaget har ungefar
en av fyra (27 procent) ldrare i dr 7-9 svarat “staimmer mycket bra” eller “ganska
bra”, gillande det pastaendet, vilket kan jaimforas med att en av sju (14 procent)
larare i ar 1-3, svarat pa det sattet. Som diagram 5.2 visar kan vi saledes for dessa
fragor konstatera en liten men dock 6kad grad av heterogenitet i arbetslagen, spe-
ciellt bland lararna i ar 7-9.
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Diagram 5.2 Lararnas stallningstagande till pastaenden om hur det var i arbetslaget angadende
kontakten med féraldrar fordelat pa olika lararkategorier. "I vart arbetslag...”

L. Lérare &r 1-3 Larare ar 4-6 Larare &r 7-9
...arbetar vi pa ett
likartat satt med n=224 [y n=26t EIIIININIEY  n=83s ENIIIIIIIES
foraldrakontakterna 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

...har vi olika asikter om

hurviskaarbetamed  n=219 [T RAAAAA  n=260 QI 1A/ /77

foraldrakontakterna 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

Estammer mycketbra  [[]]| stammer ganska bra Stammer ganska daligt Stammer mycket daligt

Arbetslagen i huvudstudien och i delstudien
har likartade installningar

Flera likheter kan konstateras mellan hur lararna i delstudien respektive lirarna
i huvudstudien uppfattar att foraldrakontakterna fungerar ur ett arbetslagsper-
spektiv.

Bade lararna i delstudien och ldrarna i huvudstudien anser i lika hoga grad att
man i arbetslaget "aterkommande diskuterar hur kontakterna med fordldrarna
kan utvecklas”. Samma likartade forhallande géller for svaren pa pastaendet att
“fordldrakontakterna har en hog prioritet ndr vi planerar véart arbete™ En av tre
larare fran delstudien och en lika stor andel av lirarna i huvudstudien anser att
det pastaendet stimmer mycket eller ganska bra. Nastintill likartade uppfatt-
ningar kommer ocksa till uttryck nar det géller fraigan om man tillsammans “pla-
nerar upplidggningen av fordldraméten”, &ven om andelen som anser att det pa-
staendet stimmer mycket bra, 4r ndgot mindre bland lararna i delstudien; 31 pro-
cent jaimfort med 42 procent av lararna i huvudstudien. Pa fragan om kolleger i
arbetslaget “ofta hamnar i problematiska situationer i sina kontakter med for-
dldrar” pekar svaren dven har i en likartad riktning: Endast en nagot storre andel
av ldrarna i delstudien (24 procent mot 20 procent) anser att det pastdendet stim-
mer mycket eller ganska bra.

... men ocksa varierade uppfattningar

Den skillnad som kan noteras mellan hur huvudstudiens respektive delstudiens
larare besvarat fragor om fordldrakontakterna ur ett arbetslagperspektiv, hand-
lar for flera av de pastaenden som formulerades om en storre heterogenitet bland
lararna i delstudien. En hogre andel — nistan var fjarde ldrare — av lararna vid de
11 skolorna i delstudien haller inte med om pastdendet att man arbetar pa ett
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likartat sitt med fordldrakontakterna. Dartill instimmer sa gott som var tredje
av delstudiens larare att vi har “olika asikter om hur vi ska arbeta med fordldra-
kontakterna”. P4 fragan om man i arbetslaget “stoder varandra i arbetet med for-
aldrakontakterna” kan man ocksa konstatera att en nigot storre andel av delstu-
dieldrarna, jamfort med ldrarna i huvudstudien, inte haller med om det pasta-
endet: Ungefdr var femte larare i den forra gruppen, jamfort med ungefir var
sjunde ldrare i den senare gruppen, tycker pastdendet “stimmer mycket” eller
“ganska daligt”. Slutligen, betraffande den hjélp arbetslaget far av skolledningen
vid behov i kontakten med fordldrarna, kan man se (diagram 5.3) att ldrarna i
huvudstudien i hogre grad dn delstudieldrarna, instimmer i det pastdendet.

Diagram 5.3 Lararnas stéllningstagande till pastdenden om hur det ar i arbetslaget angdende
kontakterna med foraldrar, fordelat pa larare i huvudstudien respektive delstudien. "I vart
arbetslag...”

Lérare i huvudstudien Lérare i delstudien

..arbetar vi pa ett _— — 7
ilartatsittmed v NN Z =AM Z
25% 50%

foraldrakontakterna

ANNN

0% 25% 50% 75% 0% 0% 75% 100%

...har vi olika asikter om A r7 = 7
wsewesned oIl 722z, =l 2
09 25

3

foraldrakontakterna

0% 25% 50% 75% 100% % 50% 75% 100%

%

...stoder vivarandra i — 77
arbetet med fordldra- =@ E”"" |||||||||| ”;g
kontakterna “
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

...farvi hjalp av

skolledningen vid 12896 12293 :
behov i kontakten 7
med foraldrarna 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

E Stammer mycket bra I]]] Stammer ganska bra Stammer ganska daligt Stammer mycket daligt

Hur ar kannedomen om andra arbetslags foraldrakontakter?

Ett av péstaendena som formulerades runt arbetslagets fordldrakontakter 16d:
”Pa min skola kdnner jag till hur andra arbetslag arbetar med féraldrakontak-
terna”. Lararnas svar ger vid handen att en av fyra ldrare inte tycker sig ha nagon
storre kinnedom om hur ldrare i andra arbetslag pa den egna skolan arbetar med
fordldrakontakterna och en av tio ldrare pastar sig ha mycket lite kinnedom om
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detta. Den tolkningen kan goras utifran att 25 procent anser att ovanstaende pa-
staende stimmer ganska daligt och 9 procent tycker att det stimmer mycket da-
ligt. Forhallandet att var fjarde larare inte kdnner till speciellt bra hur maniandra
arbetslag arbetar med fordldrakontakterna, ar som helhet tamligen stabilt sett
over de tre olika lararkategorierna. Det dr dock en nagot storre andel, 12 procent
av ldrarna i ar 7-9, jamfort med 8 procent av ldrarna i &r 4-6 och 6 procent av
lararna i &r 1-3, som anser pastdendet att "jag kdnner till hur ldrare i andra ar-
betslag arbetar med fordldrakontakterna” stimmer mycket daligt. Av lararsvaren
i delstudien framkommer att en nagot hogre andel jamfort med ldararna i huvud-
studien, inte kdnner till hur andra arbetslag arbetar med fordldrakontakterna.

Summering

Nar lararna tillfragades om att ta stdllning till ett antal pastienden om hur man
ur ett arbetslagsperspektiv ser pa kontakten med fordldrarna, framkommer lik-
heter mellan arbetslagen men ocksé olikartade instdllningar. Angdende lik-
heterna ér ett dominerande monster i lrarsvaren att man i arbetslagen stoder
varandra och arbetar pa ett likartat sétt i arbetet med fordldrakontakterna, och
dartill tillsammans planerar upplidggningen av fordldraméten. (Lararna i &r 7-9
ar, jamfort med lararna i ar 1-3 och 4-6, pa dessa punkter dock inte fullt sa ho-
mogena i sina svar). Skillnaderna mellan arbetslagen blir tydliga i lirarnas svar
pé pastaenden som gar ett steg langre nir det giller hur man i arbetslaget varde-
rar frdgan om forildrakontakterna. Pa fragorna huruvida man i arbetslaget ater-
kommande diskuterar hur kontakten med féraldrarna kan utvecklas och om ar-
betslaget prioriterar fordldrakontakterna i planeringen av arbetstiden, blir svaren
klart mer splittrade. I runda tal dr det ungefar en lika stor andel lirare som pa
ovanstaende tva fragor svarar “stimmer mycket/ganska bra” som svarar “stim-
mer mycket/ganska déligt”. Det gor att vi kan dra foljande slutsats: Ett forenande
drag for arbetslagen dr att man stoder varandra och har ett gemensamt arbetssitt
i fragor som ror kontakten med foraldrar. Ett sarskiljande drag handlar om att
man i en del arbetslag likvil inte ndjer sig med det utan ger fragan om foréldra-
kontakterna en storre plats i arbetslagsarbetet. I dessa arbetslag fors aterkom-
mande diskussioner om hur kontakterna med fordldrarna kan utvecklas och fra-
gan har dessutom en hog prioritet nér arbetstiden planeras i arbetslaget.

Det sirskiljande draget mellan arbetslagen aterspeglas i svaren fran lararna i
delstudien, och en lika stor andel av delstudieldrarna som lararna i huvudstudien
uppger att man aterkommande diskuterar hur kontakterna med fordldrarna kan
utvecklas. Samtidigt framkommer nagot mer heterogena uppfattningar for de
péastdenden som forenade arbetslagen i huvudstudien. En storre andel av lirarna
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i delstudien jamfort med lararna i huvudstudien haller bland annat inte med om
att man arbetar pa ett likartat satt fordldrakontakterna. Vad géller synen pa for-
aldrakontakterna ur ett arbetslagsperspektiv, tycks det med andra ord finnas en
storre variation bland ldrarna i delstudien &n vad det gor bland lararna i huvud-
studien.

P4 fragan om kollegorna i arbetslaget “ofta hamnar i problematiska situa-
tioner i sina kontakter med fordldrar” kan man for det forsta notera att var femte
larare svarar att det pastdendet stimmer mycket eller ganska bra. For det andra
att den andelen dr ganska jaimnt fordelad bade i en jamforelse mellan olika larar-
kategorier och mellan ldrarna i huvudstudien och lararna i delstudien.
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6. Skolans kontakter med foraldrar

Hur uppfattar lararna den fordldrakontakt man som helhet har pé skolan? I vil-
ken grad anser lararna att skolan informerar fordldrarna om den pedagogiska
inriktningen och 4r 6ppen for planerade och spontana besok fran fordldrarnas
sida? Det ar fragor som ska besvaras nedan.

Vad kdnnetecknar den gemensamma hallningen till
kontakten med foraldrar pa den skola man arbetar?

Lararnas uppfattning om arbetet med att bygga upp en val
fungerande kontakt och dialog med féraldrarna

Lararna ombads ta stéllning till de initiativ skolan tar for att bygga upp kontak-
ten med fordldrarna. Pa fragan/pastdendet om den pedagogiska personalen “ar-
betar aktivt for att bygga upp en vil fungerande kontakt med foraldrarna”, anser
fyra av fem ldrare att det pastaendet stimmer mycket eller ganska bra. Ungefir
var sjunde larare anser att det pastdendet stimmer ganska daligt eller mycket
déligt. En nagot storre andel av ldrarna i ar 1-3, jimfort med lararna i ar 4-6 och
7-9, anser att pastaendet om att den pedagogiska personalen arbetar aktivt for att
bygga upp en vil fungerande kontakt med fordldrarna, stimmer mycket bra. I
gruppen ldrare 1-3 dr den andelen 26 procent jamfort med 19 procent i de bada
6vriga grupperna, ldrarna i ar 4-6 respektive 7-9.

Vad tycker ldrarna kidnnetecknar skolans relation till fordldrarna? Ja, en
mycket bred majoritet av ldrarna instimmer i pastdendet att det “finns en positiv
och tillitsfull dialog med de flesta av fordldrarna”, 90 procent har svarat “stim-
mer mycket bra” eller “ganska bra” pd den fragan. Bland de ldrare som tycker
péastdendet “stimmer ganska daligt” eller mycket daligt” aterfinns en nagot
storre andel i de senare aldrarna, ldrare i &r 7-9, jaimfort med ldrare i ar 1-3 och
4-6.

Ser man till de ldrare som arbetar vid skolor dér halften eller fler av eleverna
ar modersmalsberattigade dr andelen larare som instimmer i pastdendet att *det
finns en positiv och tillitsfull dialog med de flesta av fordldrarna” dock lagre;
22 procent har svarat "stimmer mycket bra” medan 15 procent tycker pastaendet
“stimmer ganska” eller “mycket daligt”. Motsvarande procentandel for lararna
som arbetar i skolor dar halften eller farre av eleverna d4r modersmalberattigade,
ar 43 procent respektive 4 procent.
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Uppfattningen om foraldrar som en tillgang for elevens larande

Lararna fick ocksa ta stillning till om man pé skolan sag fordldrarna “som en
tillgdng for elevens lirande” och ndstan nio av tio tycker att det pastaendet
staimmer mycket bra eller ganska bra. Pa den fragan skiljer sig svaren nagot at vad
gdller de olika lararkategorierna dé nagot fler larare i ar 7-9 inte haller med om
det pastaendet: 13 procent av lararna i &r 7-9 har svarat "staimmer ganska déligt”
eller "mycket daligt” pa fragan om man ser fordldrarna som en tillgdng for elevens
lirande, jamfort med 9 procent bland lirarnaiar 4-6 och 6 procent bland lararna
iar 1-3. 1 diagram 6.1 dskadliggors lararnas uppfattning i sin helhet pa ovansta-
ende fragor.

Diagram 6.1 Lararnas stallningstagande till pastaenden om hur det var pa den egna skolan
angaende kontakterna med féraldrarna. ”Pa min skola...”

..kdnner jag till hur ldrare i andra arbetslag jobba
med foraldrakontakter (n=954)

..arbetar den pedagogiska personalen aktivt B
for att bygga upp en val fungerande kontakt med """””||||||||||||||||||||||

foraldrarna (n=937)

7
77

/

A

..finns en positiv och tillitsfull dialog med de flesta
av foraldrarna (n=959)

...ser vi fordldrarna som en tillgdng for elevens
larande (n=964)

T T 1
0% 25% 50% 75% 100%

B stammer mycket bra I stammer ganska bra

] stammer ganska daligt Stammer mycket daligt

Om information, "6ppenhet” och rad till foraldrar om hur de kan
stodja sina barns skolgang

Ett antal fragor formulerades kring i vilken grad lararna anség att skolan infor-
merar fordldrarna, dr 6ppen for besok av foraldrar och ger fordldrar ndgon form
av rad om hur de kan stdja sina barns skolgang. I diagrammet nedan ar svaren
fordelade pa de olika lararkategorierna for att illustrera det monster som visar sig
i lararnas svar: Vad giller skolans information till férdldrar om skolans pedago-
giska inriktning och arbetssitt pekar ldrarnas svar pa att benidgenheten att ge
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fordldrar denna information tycks avtaitakt med barnens stigande alder: Dubbelt
sd manga av ldrarna i ar 1-3 jamfoért med ldrarna i ar 7-9, 26 respektive 13 pro-
cent, anser att man i mycket hog grad ger forédldrar information om skolans pe-
dagogiska inriktning och arbetssitt. Och en av tre ldrare i ar 7-9 anser att den
egna skolan i liten eller mycket lite grad ger fordldrar information om skolans
pedagogiska inriktning och arbetssitt, vilket kan jamforas med en av fyra larare
iar 4-6 respektive en av sju ldrare i ar 1-3.

Ettliknande monster framkommer betraffande skolans ”6ppenhet” gentemot
foraldrar. Pa fragan om i vilken utstrackning den egna skolan erbjuder féraldrar
att besoka skolan pa dagtid och i vilken utstrackning skolan ar 6ppen for spon-
tana fordldrabesok pa dagtid, har nédstan 20 procent av ldrarna i ar 1-9 svarat i
“liten” eller “mycket liten grad” - vilket kan jaimf6éras med 6 procent bland ldrarna
iar 1-3 och 8 procent bland lararna i ar 4-6.

"I vilken grad anser du att din skola ger fordldrar ndgon form av rdd och verk-
tyg som gor att de bittre kan stodja sina barns skolgang?” Pa den fragan ér varia-
tionen ganska stor bland ldrarna; 23 procent har svarat ”i mycket hog grad”,
50 procent ”i hog grad”, 21 procent ”i liten grad” och 2 procent ”i mycket liten
grad” (4 procent har svarat “Ej aktuellt/ingen &sikt”). Aven for de olika lirarkate-
gorierna varierar svaren pa denna fraga: Bland ldrarna i ar 1-3, 4-6 och 7-9 sva-
rar 14, 21 respektive 31 procent att den egna skolan i liten eller i mycket liten grad
ger foraldrar nagon form av rad och verktyg som gor att de battre kan stodja sina
barns skolgang.

Diagram 6.2 Olika lararkategorier som svarat pa fragan: "I vilken grad anser du att din skola...”

Pé de flesta av ovanstaende fragor ér skillnaderna mellan hur lararna i huvudstu-
dien respektive delstudien svarat, endast marginella. Lararna vid de 11 skolorna
i delstudien uppger i lika hog grad som lararna i huvudstudien att man erbjuder
fordldrar att besoka skolan och ar 6ppen for spontana foraldrabesok pa dagtid.
Man ger dven i lika hog grad forédldrar ndgon form av rdd och verktyg som gor att
de littare kan stddja sina barns skolgang. Dartill ser variationen mellan de olika
lararkategorierna (se diagram 6.3) betrdffande dessa fragor, likartad ut for lirarna
i delstudien. Delstudieldrarna uppger dock i nagot mindre grad att skolan ger
fordldrar information om skolans pedagogiska inriktning och arbetssétt. Av
delstudiens ldrare uppger 43 procent, jimfort med 28 procent i huvudstudien, att
man i liten eller mycket liten grad ger foraldrar information om skolans pedago-
giska inriktning och arbetssitt.

Diagram 6.3 Lararna i huvudstudien respektive delstudien som svarat pa fragan: "I vilken grad
anser du att din skola...”

- . R Larare ar 1-3 Léarare ar 4-6 Larare ar 7-9
...ger foraldrar information

om skolans pedagogiska n=227 I, n=273 NN ""%  n=359
inr]ktning och arbetssatt 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

...erbjuder foraldrar att
besdka skolan pa dagtid

...ar 6ppen for spontana
foraldrabesok pa dagtid

...ger féraldrarna nagon
form av rad och verktyg
som gor att de lattare kan
stodja sina barns skolgang

n=232 E=———TIINITI
0% 25% 50% 75% 100%

=230 E———JIIIIIJ
0% 25% 50% 75% 100%

=227 =TI

0% 25% 50% 75% 100%

E I mycket hog grad

n=277 =TI}

0% 25% 50% 75% 100%

n=272 =————JIIL7,

0% 25% 50% 75% 100%

=267 ==}

0% 25% 50% 75% 100%

mﬂm I hég grad D | liten grad

=365 =TI}

0% 25% 50% 75% 100%

n=366 ———JIIIF,

0% 25% 50% 75% 100%

=355 ="}

0% 25% 50% 75% 100%

% I mycket liten grad

Larare i huvudstudien Larare i delstudien

...ger foraldrar information

om skolans pedagogiska o2 H(IINITZ =N 2
25% 50%

inriktning och arbetssatt 0% 25% 50% 75% 100% 0% 75% 100%

reaaoamniets  ElIZ A %

besoka skolan pa dagtid — 4 = 4
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

...ar 6ppen for spontana

foraldrabesok pa dagtid (dvs. _—
st oraararimeborover oo e~ I

anmala sitt besok i férhand) 0% 5% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

...ger foraldrar ndgon form av

vt ol oot = 11111172222 = 111111122227

de battre kan stddja sina f 4

barns skolging 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
E I mycket hog grad "]]] I hég grad [j | liten grad I mycket liten grad
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Summering

Négra olika pastdenden formulerades i ett forsok att fa en uppfattning om larar-
nas instédllning till de férdldrakontakter man som helhet har pa den skola man
arbetar. Har kan man konstatera att ldrarna har en klart positiv instéllning till
den egna skolans fordldrakontakter. Nér lararna fick ta stdllning till om det finns
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en “positiv och tillitsfull dialog med de flesta av fordldrarna pé skolan” héller en
bred majoritet, 90 procent, med om det pastaendet. En lika stor majoritet anser
ocksa att man pa skolan “ser fordldrarna som en tillgang for elevens lairande” och
en nastan lika stor andel att “den pedagogiska personalen arbetar aktivt for att
bygga upp en vil fungerande kontakt med fordldrarna”. Med utgangspunkt fran
dessa tre pastdenden kan man dra slutsatsen att en mycket stor andel av ldrarna
anser att man pa skolan har en vl fungerande kontakt med férdldrarna.

Pa de fragor som avsag att finga i vilken grad ldrarna ansag att skolan infor-
merar fordldrarna om den pedagogiska inriktningen, om skolan kdnnetecknas
av en “6ppenhet” och erbjuder foréldrar att gora planerade och spontana besok
pé skolan och om skolan ger foéraldrarna nagon form av rad och verktyg sé att de
béttre kan stodja sina barns skolgéng, pekar svaren i en liknande riktning men
med den skillnaden att olika lararkategorier svarar pa lite olika sétt. Ett tydligt
monster dr att storre andel av ldrarna i ar 7-9 jamfort med ldrarna i ar 4-6, och
(dn mer) ldrarna i ar 1-3, pa ovanstaende fragor svarar ”i liten grad”. Det skulle
tyda pa att bendgenheten att informera fordldrar om skolans pedagogiska inrikt-
ning, att vara oppen for fordldrars besok och ge forildrar rad om hur de kan
stodja sina barns skolgang avtar eller minskar ju dldre barnen blir.

Jamf6r man lararnas svar i huvudstudien med lararnas svar i delstudien kan
man se att det monster som hir beskrivits ser ungefar likadant ut. Den skillnad
som kan noteras ar att delstudieldrarna i mindre grad 4n ldrarna i huvudstudien
informerar fordldrarna om skolans pedagogiska inriktning och arbetssitt.
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7. Lararnas syn pa foraldrarnas
engagemang och inflytande

I debatten om féraldrar och skola forekommer olika uppfattningar om forald-
rarnas engagemang i forhallande till sina barns skolgang och hur mycket eller lite
inflytande foraldrar ska ha i olika fragor som ror skolan. I ett forsok att komma
at hur lararna forhaller sig till nagra fragor inom detta debattema formulerades
ett antal pastaenden som ldrarna fick ta stillning till. Lararna ombads utga fran
forhéallanden pa den egna skolan.

Fyra av fem larare tycker att fordldrarna borde engagera
sig mer i sina barns skolgang

Pé fragan om man tycker att fordldrarna fatt ett alltfor stort utrymme att paverka
skolans verksamhet anser en mycket bred majoritet av ldrarna (92 procent) att sa
inte ar fallet. Det dr dven en stor majoritet av lararna som tycker att fordldrarna
borde ta ett storre ansvar for och engagera sig mer i sina barns skolgéng. Fyra av
fem ldrare tycker pastaendet att *fordldrarna borde ta ett storre ansvar for och
engagera sig mer i sina barns skolgang” stimmer mycket eller ganska bra. En
néstan lika stor andel anser ocksé att skolan borde uppmuntra férildrarna att ta
et storre ansvar for sina barns skolgang.

Med ansvar foljer krav och ett par pastaenden formulerades kring lararnas
instéllning till féraldrarnas krav pa lararna och vice versa. En majoritet av ldrar-
na, 57 procent, har svarat att de tycker pastaendet att fordldrarna stéller stora
krav pa ldararna”, stimmer mycket eller ganska bra. Lararna anser ddremot i
mindre utstrackning att de sjdlva stéller stora krav pa fordldrarna; 34 procent
tycker pastaendet att “lararna stiller stora krav pé fordldrarna”, stimmer mycket
eller ganska bra.
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Diagram 7.1 Lararnas svar pa fragan: "Vilken &r din installning till foljande pastdenden, utifran
férhallandena pa din skola?”

Foraldrarna har fatt ett alltfor stort utrymme att
paverka skolans verksamhet (n=958)

Lararna staller stor krav pa foraldrarna (n=965)

Forédldrarna har inte tid att engagera sig i sina barns
skolgang (n=951)

Foraldrarna staller stora krav pa lararna (n=961)

Skolan borde uppmuntra férdldrarna att ta ett storre
ansvar i sina barns skolging (n=962)

Féraldrarna borde ta ett storre ansvar fér och
engagera sig mer i sina barns skolgang (n=970)

0% 25% 50% 75% 100%

B stammer mycket bra [I1 Stammer ganska bra
[Z] Stammer ganska daligt Stammer mycket daligt

Liksom i ménga av de 6vriga fragorna som rort lararnas syn pa kontakten och
samverkan med fordldrar kan man betraffande nagra av ovanstaende péstdenden
ocksa konstatera vissa skillnader mellan de olika ldrarkategorierna. Lararna for
barn i de yngre aldrarna 1-3, opponerar sig mest mot péastdendet att foraldrar
borde ta ett storre ansvar for och engagera sig mer i sina barns skolgéng, och i
jamforelse med de tva 6vriga lararkategorierna héller de inte i lika hog grad med
om pastaendet att foraldrar inte har tid att engagera sig i sina barns skolgéng. Det
ar ungefér en lika stor andel i alla tre lirarkategorierna som instimmer i pasta-
endet att forédldrar stiller stora krav péd ldrarna. Ddremot anser en nagot storre
andel av ldrarna i ar 1-3; 41 procent jamfort med 30 procent av ldrarna i r 7-9,
att lararna stéller stora krav pa fordldrarna” och tycker det pastaendet stimmer
mycket eller ganska bra.

Lararna i delstudien tycker i an hogre grad att foraldrarna borde
engagera sig mer i sina barns skolgang

En skillnad som ér vérd att uppmérksamma dr att en storre andel av lararna i de
11 skolorna i delstudien, jamfort med ldrarna i huvudstudien, anser att forald-
rarna borde ta ett storre ansvar for och engagera sig mer i sina barns skolging:
59 procent jamfort med 40 procent anser pastaendet att "foraldrarna borde ta ett
storre ansvar for och engagera sig mer i sina barns skolgdng” stimmer mycket
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bra. Dessutom anser en storre andel av delstudieldrarna att skolan borde upp-
muntra fordldrarna att ta ett storre ansvar for sina barns skolgang: 43 procent
jamfort med 29 procent bland lararna totalt sett, tycker det pastaendet stimmer
mycket bra.

Bland de ldrare som i huvudstudien arbetar i skolor ddr mer 4n halften av
eleverna ér berittigade till modersmalsundervisning, anser en storre andel ldrare
att foraldrarna borde ta ett storre ansvar for och engagera sig mer i sina barns
skolgang, jamfort med hur ldrarna svarat i de grupper dér féirre dn hilften av
eleverna dr berdttigade till modersmalsundervisning.

Foraldrarnas faktiska och 6nskvarda inflytande
- en fordjupad statistisk bearbetning

Fragan om foraldrars inflytande i skolan och i synnerhet hur det inflytande kan
utdkas, har varit ett aterkommande inslag i de senare decenniernas skoldebatt.
En av fragorna i enkiten behandlade lararnas uppfattning om foréldrars infly-
tande, och mer precist vilket inflytande lirarna ansag att fordldrarna hade pa
skolan och vilket inflytande de vill att fordldrarna ska ha, over ett antal olika
omraden. Den fréga lararna skulle ta stillning till 16d: Vilket inflytande hade
ldrarna pé din skola under lasaret 05/06 och vilket inflytande vill du att f6rald-
rarna ska ha over:

- skolmiljons utformning

— elevers mojlighet att fa extra stod om det skulle behovas

- normer och regler i skolan

- hur eleverna ska arbeta

— vad eleverna ska ldra sig i mitt/mina dmnen

- vilka liromedel som ska anvandas.

» »

Svarsalternativen till fragorna var “mycket stort inflytande”, “ganska stort infly-
tande”, "litet inflytande”, och "inget inflytande”.

I denna fraga har en specifik statistisk analysmetod#4 anvidnts som fokuserar
pé forhallandet mellan hur lararna tyckte att fordldrainflytandet "var” pa skolan,
och hur man vill ha det”, eller annorlunda uttryckt: skillnaden mellan lararnas
uppfattning om fordldrarnas faktiska inflytande och det inflytande man skulle

onska att fordldrarna hade pa skolan.

3Inspirationen till de omraden som valdes har hamtats fran "Attityder till skolan 2003”
(Skolverket 2004).

4Se Elisabeth Svensson (1998, 2001).
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For att analysera i vilken utstrickning ldrarna ansag att verkligheten pa skolan
stimde overens med hur de ville att fordldrainflytandet skulle vara, berdknades
den procentuella enigheten (PA) for respektive omrade. Brist pa total enighet
(PA= 100%) forklaras statistiskt av méttet RP, som betyder relativ position. Mattet
RP miter den systematiska forskjutningen i hur svaren fordelar sig pa de fyra
svarskategorierna ("mycket stort inflytande” etc) vid jaimforelsen av hur lararen
svarat pa fragan om den verkliga situationen och hur lararen vill att det ska vara,
betriffande det specifika omradet. RP-mattet ger en populationsrelaterad forkla-
ring, dvs i vilken utstrackning som svaren hos ldrarna som grupp skiljer sig at vid
bedomning av verklig situation jamfort med 6nskad situation. Mojliga viarden pé
RP ér fran -1 till 1, dir RP=0 innebér franvaro av systematisk oenighet mellan
lararnas uppfattning om hur det dr och hur de vill ha det, angéende féraldrars
inflytande. Ett positivt virde pd RP betyder alltsa for de aktuella fragorna, att det
ar procentuellt sett fler larare som vill att fordldrarna ska ha ett storre inflytande
an vad de i praktiken har.

Forutom en mojlig systematisk oenighet mellan verklig och 6nskad situation,
berdknas ocksa mattet for individvariationer, dvs heterogeniteten i lirarnas svar.
Mattet betecknas RV, relativ rangvarians, och ett RV-virde nira 0 ar ett tecken pé
att ldrarna d&r homogena i sina svar.

Lararna mer eniga om foraldrarnas inflytande
i undervisningsnara omraden

Av tabell 7.1 framgér att for samtliga fragor d4r RP-virdet positivt vilket dr ett
tecken pa att lararna vill 6ka fordldrarnas inflytande pa de olika omradena. Men
mer intressant dr skillnaderna i ldrarnas stdllningstaganden mellan de olika om-
radena, och hir kan tva grupperingar urskiljas: En forsta grupp bestaende av de
6vre (se tabell 7.1) tre omradena, skolmiljons utformning, elevers mojlighet till
extra stod och normer och regler i skolan, och en andra grupp bestaende av de tre
nedre omradena; hur eleverna ska arbeta, vad de ska ldra sig ”i mitt &mne” och
vilka liromedel som ska anvidndas.

For de tre 6vre omradena ar den systematiska forskjutningen storre i lararnas
uppfattning om det inflytande fordldrarna hade pa skolan och det inflytande de
vill att fordldrarna ska ha, jamfort med de tre nedre omradena. Skolmiljons ut-
formning har den storsta systematiska forskjutningen, RP 0,52, vilket betyder att
52 procent fler lirare pa denna punkt vill ha ett storre fordldrainflytande én de
lirare som vill ha ett mindre fordldrainflytande. Storst procentuell enighet
(69 procent) uppvisar lararna i synen pé foraldrars inflytande 6ver vilka laro-
medel som ska anvindas, vilket betyder att det dr inom detta omrade som ldrarna
i storst utstrackning anser att fordldrarna har det inflytande som de vill att for-
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dldrarna ska ha. Pa denna punkt dr lirarna ocksa mest homogena i sin uppfatt-
ning och enade som grupp (RV=0,02).

Tabell 7.1 Lararnas syn pa foraldrarnas faktiska och dnskvarda inflytande pa den egna skolan.

Vilket inflytande hade foraldrarna i verkligheten pa din skola under ldsaret 05/06
och vilket inflytande vill du att fordldrarna ska ha éver...
Systematisk Individ- Procentuell
forandring i lage, RP  variation, RV enighet
(95% K1) (95% K1) (PA)
... skolmiljons utformning 0,52 0,12 39 %
(0,49; 0,56) (0,09;0,15)
... elevernas mojlighet att fa 0,43 0,19 49%
extra stod om det skulle beh6vas (0,40;0,45) (0,15;0,23)
... normer och regler i skolan 0,39 0,10 51%
(035; 0,42) (0,07;0,13)
... hur eleverna ska arbeta 0,24 0,04 63%
(0,21;0,27) (0,03;0,06)
...vad elever ska lara sig i 0,22 0,06 66%
mitt/mina amnen (0,19; 0,25) (0,03;0,06)
... vilka laromedel som 0,23 0,02 69%
ska anvandas (0,20;0,26) (0,01;0,03)

Léararnas uppfattningar om fordldrars inflytande, hur man tycker att det ar péa
skolan och hur man vill ha det, kan preciseras i en korstabell, vilket hdr gors for
omradena skolmiljons utformning och vilka ldromedel som ska anvindas.
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Tabell 7.2 Korstabell for fragan: "Vilket inflytande hade foraldrarna i verkligheten pd din skola och
vilket inflytande vill du att féraldrar ska ha 6ver skolmiljons utformning?”

Sa var det pa min skola

A|B|C|D

D | 19| 39| 20|20 | 98

C | 88|252|141| 2 (483

B | 79|142 6 227
A =Inget inflytande

A | 29| 3 1 33 B = Litet inflytande
C = Ganska stort inflytande
D = Mycket stort inflyttande

Sa vill jag ha det

215 (436|168 | 22 | 841

Tabell 7.3 Korstabell 6ver lararnas svar pa fragan: "Vilket inflytande hade féraldrarna i verklig-
heten pa din skola och vilket inflytande vill du att féraldrar ska ha 6ver vilka laromedel som ska
anvandas?”

Sa var det pa min skola

A|B|C|D

A =Inget inflytande

A |370]| 16 1 387 B = Litet inflytande

C = Ganska stort inflytande
576|302| 20 | 5 |903 D = Mycket stort inflyttande

| D 11 8| 1| 4 | 14
©
2lc 23| 43 | 16 82
&
= | B [182]235| 3 420
-
v

Av tabell 7.2 framgar att de larare som hamnar ovanfor diagonalen vill att f6rald-
rar ska ha ett storre inflytande 6ver skolmiljons utformning dn vad de faktiskt
har. Av de 436 larare som anser att féraldrarna hade lite inflytande 6ver skolmil-
jons utformning vill 256 larare att det inflytandet ska vara ganska stort. Anga-
ende fragan om fordldrarnas inflytande 6ver vilka liromedel som ska anvéandas (
se tabell 7.3) anser 576 larare att fordldrarna inte hade négot inflytande 6ver det
omradet och majoriteten (370 ldrare) vill heller inte att fordldrarna ska ha nagot
inflytande 6ver vilka lairomedel som ska anvidndas.
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Det omrade som har stérst individvariation RV (0,19) dr fridgan om foérdldrars
inflytande over elevernas mojlighet att fa extra stod om det skulle behovas, vilket
framgar av tabell 7.4

Tabell 7.4 Korstabell for fragan: "Vilket inflytande hade foréldrarna i verkligheten pa din skola och
vilket inflytande vill du att féraldrar ska ha dver elevernas méjlighet att fa extra stéd om det
skulle behovas?”

Sa var det pa min skola

A|B|C|D

D | 25 | 90| 69| 59 |243

C | 37 |203|272| 2 |514

B |21 |16 18 155
A =Inget inflytande

A |10 2| 3 15 B = Litet inflytande
C = Ganska stort inflytande
93 | 4n |362| 61 927 D = Mycket stort inflyttande

Sa vill jag ha det

I forhallande till de omrdden som ldrarnas skulle ta stédllning till, i sin syn pa
fordldrarnas faktiska och onskvirda inflytande, ar lirarna som grupp saledes
mest heterogena nir det giller deras uppfattning om hur mycket inflytande de
vill att fordldrarna ska ha 6ver elevernas mojlighet att fa extra stod om det skulle
behovas. Just over det omradet verkar det alltsd vara svart for lararna att defi-
niera fordldrars (6nskvirda) roll och inflytande.

Den slutsats vi kan dra utifran frdgan om ldrarnas syn pa fordldrars infly-
tande ar for det forsta att lararna vill att fordldrarna ska fa ett storre inflytande i
skolan, men att det framfor allt giller omraden som ligger “langre bort” fran
sjdlva undervisningen. En rimlig tolkning av det ér att fordldrainflytande 6ver
omraden som skolmiljons utformning och normer och regler i skolan, kan fun-
gera som en stodjande insats till lararens huvudsakliga uppdrag - den pedago-
giska verksamheten. For det andra &r lirarna mer eniga som grupp i synen pa
forédldrars inflytande 6ver de omraden som ligger ndra den egna yrkesprofessio-
nen; hur eleverna ska arbeta, vad eleverna ska ldra sig och vilka liromedel som
ska anvandas: Dels 4r den procentuella enigheten i hur man uppfattar foraldrars
faktiska och onskvirda inflytande pa dessa omréaden storre, dels vill en mindre
andel ldrare ge foréaldrar ett utokat inflytande inom dessa omraden (ligre RP-
virden). For det tredje kan man konstatera, med hjdlp av den analysmetod som
anvints, att bland de omréden som hér tagits upp, ar lararna som mest hetero-
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gena i sin uppfattning nir det géller fragan om forildrars inflytande 6ver elevers
mojlighet att fa extra stod om det skulle behovas. Man kan ocksa konstatera, i en
jamforelse mellan de olika ldrarkategorierna, att ldrarna i &r 1-3, 4-6 respektive
7-9 for de fragor som hér behandlats, endast marginellt skiljer sig at i sina upp-
fattningar.

Summering

En stor andel av ldrarna, 80 procent, haller med om pastéendet att fordldrarna
borde ta ett storre ansvar for och engagera sig mer i sina barns skolgang, och
tycker det stimmer mycket eller ganska bra. Vi har ocksa kunnat konstatera att
andelen ldrare som instimmer i pastdendet att “fordldrarna stéller stora krav pé
lararna” dr hogre dn andelen som instimmer i det 'omvianda’ pastdendet att
”lararna stiller stora krav pé fordldrarna”.

Den sdrskilda statistiska bearbetningen anviandes for att analysera ldrarnas
uppfattning om forildrarnas faktiska inflytande pa skolan och det inflytande de
vill att fordldrarna ska ha pa skolan, visar att det pa samtliga har undersokta om-
rdden finns en systematisk fordndring i hur det ar pa skolorna och hur lararna vill
ha det. Férandringen dr som storst i de omraden som sd att sdga ligger en bit bort
fran lararnas undervisningspraktik; skolmiljons utformning, elevers mojlighet
till extra stod och normer och regler i skolan och det ar alltsé i synnerhet inom
dessa omraden lararna vill utoka fordldrarnas inflytande. Lararna vill ocksé att
foraldrarna ska fa mer inflytande 6ver hur eleverna ska arbeta, vad de ska ldra sig
1 mitt &mne” och vilka liromedel som ska anvdndas. Men hir kan man notera
att det ar i mindre omfattning som lararna inom dessa omréden vill oka forald-
rarnas inflytande dn vad man vill inom omrédena “skolmiljons utformning”,
“normer/regler” och elevers extra stod”.

Det omrade dér variationen dr som storst, dvs. ddr lararna har mest hetero-
gena uppfattningar, dr fragan om foréldrars inflytande 6ver elevers mojlighet att
fa extra stod om det behovs. Uttryckt pa ett annat sitt kan man siaga att det verkar
rdda ganska delade meningar bland ldrarna nar det géller hur langt fordldrarnas
inflytande ska stricka sig betrdffande ett extra stod for eleverna.
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8. IUP, larararbetet
och foraldrakontakterna

I januari 2006 inférdes individuella utvecklingsplaner (IUP) for varje elev i
grundskolan, och i denna undersékning stilldes ett antal fragor till lararna om
vilken betydelse de tror IUP kan fa for relationen till fordldrarna. Nagra fragor
handlade ocksa om vad ldrarna tror IUP kan innebdra for larararbetet i mer
generell mening.

Lararna samstammiga om betydelsen
av IUP for larararbetet

P& fragan om inférandet av IUP kommer att innebdra okade arbetsuppgifter for
ldrarna visar sig lararna vara mycket samstimmiga i sin uppfattning. Drygt fyra
av fem ldrare svarar ”ja, absolut” eller ”ja, troligen”, pa frigan om de tror IUP
kommer att innebédra ékade arbetsuppgifter for lirarna. Och hér finns ingen
namnvird skillnad mellan olika lararkategorier (1-3, 4-6, 7-9), mellan ldrarna i
huvudstudien och i delstudien eller mellan de som arbetar i skolor med en liten
eller stor andel modersmalsberittigade elever.

Lérarna tror ocksd, om én inte i lika hog grad, att TUP kommer innebéra att
storre forvantningar stélls pa deras insatser for att eleverna ska nd malen. Var
fjarde ldrare har svarat “eventuellt” och ungefir var tionde “nej, troligen inte”
eller "nej, absolut inte”, men nistan tva av tre larare svarar ”ja, absolut” eller ”ja,
troligen” pa frigan om man tror att storre férvantningar kommer att stillas pa
ldrarnas insatser for att eleverna ska nd malen.

En négot storre variation i svaren, men dnda med en klar majoritet for de ja-
kande alternativen, kan noteras for fragan om IUP och dess potentiella bidrag till
utvecklingssamtalet. Ungefér tva av tre lirare svarar antingen ”ja, absolut” eller
”ja, troligen” pa fragan om man tror [UP kan bidra till att fordjupa kvaliteten pa
utvecklingssamtalen. Néstan var fjarde ldrare dr dock tveksam till detta (svarat
“eventuellt”) och en av atta (en av sju i delstudien) haller det inte for troligt att
IUP fordjupar utvecklingssamtalens kvalitet, och svarar “nej, troligen inte” eller
“nej, absolut inte”.
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Stor spridning bland lararna huruvida IUP
underlattar foraldrakontakten

Uppfattar ldrarna IUP som ett kontaktskapande och kommunikationsbefrim-
jande instrument i relation till fordldrarna? Pa fragan om lararna tror att IUP
tvingar dem sjélva att bli tydligare i sin kommunikation med foraldrarna, svarar
tre av fyra ldrare "ja absolut” eller ”ja, troligen”. Pa den punkten dr man séaledes
enig, dock har en nagot storre andel av larare i huvudstudien, 33 procent jaimfort
med 25 procent av ldrarna i delstudien, svarat ”ja, absolut”, pa den fragan. Om
ldrarna d4r homogena i sin uppfattning om att IUP tvingar dem att bli tydligare i
sin kommunikation med foréildrarna, sa ar spridningen desto storre betriffande
lararnas syn pa huruvida IUP kommer att underldtta kontakten med féréldrarna.
Det dr ungefir en lika stor andel av lararna som tror pa respektive inte tror pa
IUP som en vag att underldtta fordldrakontakten och dértill 4r 30 procent av
lirarna osdkra i den fragan (har svarat “eventuellt”). En nagot storre andel av
delstudieldrarna jamfort med ldrarna i huvudstudien tror inte att ITUP kommer
att underlatta kontakten med foraldrarna och nar det giller de olika lararkatego-
rierna dr det ldrarna i &r 7-9 som i det hir avseendet dr de mest tveksamma:
28 procent har svarat "nej, troligen inte” eller “nej, absolut inte”, jamfort med
22 procent av ldrarnaiar 4-6 och 16 procent av ldrarnaiar 1-3. Men noterbart ar
alltsé att larargruppen som helhet dr timligen 6verens om att IUP framtvingar en
fran deras sida 6kad tydlighet i kommunikationen med féridldrarna, samtidigt
som dsikterna bland lararna gar isdr i fraga om IUP kommer att underlitta kon-
takten med foraldrarna.

Delstudieldrarna mer tveksamma till om IUP okar
fordldrarnas engagemang i sitt barns skolgang

Lérarna ar sdledes mer homogena i sin uppfattning om hur IUP slar in i den egna
yrkesprofessionen d4n om dess konsekvenser for relationen till férdldrarna. Anga-
ende fragan om IUP kommer att innebdra att 6kade férvéantningar stélls pa for-
aldrarnas insatser for att deras barn ska na malen svarar fyra av tio larare att sd
(nog) blir fallet ("ja, absolut” eller ”ja, troligen”) samtidigt som en av fyra larare
svarar “nej troligen inte” eller "nej, absolut inte” och var tredje larare svarar “"even-
tuellt”. I samma utstrackning har lararna olikartade uppfattningar huruvida IUP
gor att foraldrarna blir mer engagerade i sitt barns skolgang. Har kan man notera
att lararna i de 11 skolorna i delstudien i mindre grad én ldrarna i huvudstudien
tror att IUP gor att fordldrarna blir mer engagerade i sitt barns skolgéng (se tabell
8.1).
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Tabell 8.1 Larares syn pa IUP, férdelat pa lararna i huvudstudien respektive delstudien. Del-
studiens siffror inom parentes. Procentuell andel som svart pa fragan: "Tror du att IUP pa din
skola...”

Nej, Nej,
Ja, Ja, Even-  troligen absolut

absolut  troligen tuellt inte inte
..kommer att underlatta
kontakten med foraldrarna? 16% 31% 30% 19% 4%
n=951(n=305) (15%) (26%)  (30%)  (24%)  (5%)
..kommer att innebara att
storre forvantningar stalls
pa foraldrarars insatser for
att deras barn ska na malen? 9% 3% 35% 20% 3%
n=952 (n=303) (7%) (34%) (34%)  (22%)  (3%)
...gor att foraldrarna blir
mer engagerade i sitt barns
skolgang? 8% 28% 39% 21% 3%
n=968 (n=304) (6%) (19%) (42%)  (28%)  (5%)
..kommer att innebara att
storre forvantningar stalls
pa lararnas insatser for
att eleverna ska na malen 18% 46% 25% 9% 1%
n=967 (n=305) (13%) (47%) (26%) (13%)  (1%)
...tvingar lararna att bli
tydligare i sin kommunikation
med foraldrarna? 33% 42% 19% 5% 1%
n=982 (n=310) (25%) (47%) (19%) (6%) (3%)
...bidrar till att kvaliteten
pa utvecklingssamtalen
fordjupas? 26% 39% 23% 10% 3%
n=978 (n=308) (21%) (40%) (23%) (12%)  (a%)
..innebar okade arbets-
uppgifter for lararna? 59% 23% 12% 6% 1%
n=983 (n=313) (57%) (28%) (12%) 3%)  (0%)
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Summering

Vilken betydelse tror lirarna att de individuella utvecklingsplanerna (IUP)
kommer att fd i larararbetet och speciellt for kontakten med foraldrarna? Ja, en
majoritet bland lararna (bade i huvudstudien och i delstudien) tror “absolut” att
IUP kommer att innebara utokade arbetsuppgifter for lararna. En sadan utokad
arbetsuppgift kan gilla kommunikationen med fordldrar: Var tredje ldrare i
huvudstudien och var fjarde larare i delstudien tror namligen att lararna tvingas
bli tydligare i sin kommunikation med fordldrarna och har svarat ”ja absolut” pa
den fragan. Lararna tror ocksa att IUP kommer att underlétta kontakten med
foraldrarna och var fjarde larare tror "absolut” att kvaliteten pa utvecklingssam-
talen fordjupas. Nar det giller lararnas uppfattning om IUP:s betydelse i fragor
som dr kopplade till (férvantningar pa) foraldrarnas insatser, 4r variationen
storre i forhallande till ovanstaende aspekter. Lararna ar betydligt mer delade i
sina uppfattningar huruvida man tror att IUP kommer innebdra att storre for-
vantningar stélls pa foraldrarnas insatser for att deras barn ska na mélen eller gor
att fordldrarna blir mer engagerade i sitt barns skolgdng. Pa den sistndimnda
punkten ar delstudielararna, jamfort med lararna i huvudstudien, 4n mer tvek-
samma.
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9. Larare som hogprioriterar
foraldrakontakterna — eldsjdlarna

Kriterier for att raknas som en eldsjal

Ett antal péstdenden som ldrarna skulle ta stéillning till i enkéten handlade om

hur man upplever och uppfattar kontakten med fordldrarna. Tre av dessa pasta-

enden formulerades i en positiv riktning dar vi ville ta reda pA om man:

a) anser att fordldrakontakten dr viktig for att kunna anpassa undervisningen
och méta elevens behov

b) om forildrakontakterna har en férhéllandevis hog prioritet lararens arbete

¢) om man upplever kontakten med fordldrarna som stimulerande i larar-
arbetet.

Lararna ombads ta stdllning till ovanstaende péstdenden pa en skala fran “stim-
mer mycket bra” till "stimmer mycket daligt”. Om man hamnar hogt upp pa
denna skala och anser att bade pastdende a) och b) “stimmer mycket bra” och
pastaende ¢) “stimmer mycket” eller “ganska bra”, kan vi sdga att vi har att gora
med en ldrare som i sin instéllning till férdldrakontakterna kan betecknas som
en eldsjdl. Kriteriet for att som larare definieras som en eldsjél ar att han eller hon
saledes anser att kontakten med forédldrar 4r mycket viktig for att kunna anpassa
sin undervisning och méta elevens behov, prioriterar fordldrakontakterna for-
héllandevis hogt och anser att féraldrakontakterna dr mycket eller ganska stimu-
lerande. En bearbetning av datamaterialet utifrdn dessa kriterier visade att an-
delen eldsjédlar ar 16 procent (166 av 1010 larare). Vad kdnnetecknar di gruppen
eldsjalar? Finns det faktorer som ar extra starkt bestimmande for eller annor-
lunda uttryckt, som 6kar sannolikheten for att bli en eldsjal?

Vad kannetecknar eldsjilarna?

Eldsjalarna ar jamt fordelade bland lararna

Jamfor man eldsjilarna med dem som inte ar eldsjdlar - icke-eldsjdlarna — kan
man konstatera att eldsjdlarna dr dldre och har lingre erfarenhet av att ha arbetat
som ldrare; sex av tio eldsjdlar dr 50 ar eller dldre och mer dn tva av tre eldsjalar
har arbetat som ldrare i tio &r eller mer. Eldsjdlarna ar ganska jamt fordelade 6ver
lararkategorierna, fransett att en nagot storre andel ar larare i ar 1-3, jamfort med
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ar 4-6 och 7-9. I en jamforelse mellan skolor som har olika andel modersméls-
berittigade elever ar skillnaden inte sa stor i fraiga om andelen eldsjdlar. Den
storsta procentuella andelen eldsjélar (38 procent) finns i skolor som har mellan
10-50 procent modersmalsberittigade elever. Andelen eldsjélar i delstudien &r
22 procent och saledes nagot fler dn andelen eldsjdlar i huvudstudien, som var
16 procent.

Angaende vad som karaktdriserar eldsjdlarnas instillning i fragor rorande
fordldrakontakterna kan man konstatera att eldsjilarna, i jamforelse med icke-
eldsjalarna, har en mer positiv syn pa skolledningen: En storre andel har svarat
“stimmer mycket bra” pa frigorna om man kénner stod frin skolledningen i sitt
arbete med foraldrakontakterna, om skolledningen prioriterar arbetet med att
utveckla foraldrakontakterna och om man i arbetslaget far hjalp av skolledningen
ndr man behdéver det.

Pa fragan om “foraldrarna borde ta ett storre ansvar for och engagera sig mer
i sina barns skolgang” dr det procentuellt sett en nagot storre andel av eldsjédlarna
som svarat “stimmer mycket bra” jamfort med icke-eldsjdlarna, och detsamma
giller for pastaendena om att "fordldrarna inte har tid att engagera sig i sina barns
skolgang och att “skolan borde uppmuntra foraldrarna att ta ett storre ansvar for
sina barns skolgidng”. Variationen inom gruppen eldsjélar dr dock jamforelsevis
stor, dd andelen som inte haller med om ovanstdende péastienden &r storre bland
eldsjdlarna dn bland icke-eldsjdlarna. Spannvidden i fraga om det engagemang
och det ansvar man uppfattar att fordldrarna bor ta i forhallande till sina barns
skolgang, ar foljaktligen storre bland eldsjalarna 4n bland icke-eldsjdlarna.

Eldsjalarna ar kollegialt forankrade

Som grupp betraktat kan man inte karaktérisera eldsjalarna som “ensamvargar”,
i sin syn pa vikten av goda foraldrakontakter. Eldsjdlarna forefaller snarare vara
verksamma i en miljé dér olika frigor som ror samverkan med féraldrar upp-
fattas som viktiga. Pa de fragor/pastaenden som stilldes om hur man tyckte det
var i arbetslaget angaende arbetet med foraldrakontakterna, sammanfordes tre
péastdenden som ett matt pa en kollektiv hallning: "I vart arbetslag a) diskuterar
vi aterkommande hur kontakten med fordldrarna kan utvecklas, b) stodjer vi
varandra i arbetet med fordldrakontakterna, c) planerar vi tillsammans uppligg-
ningen av foraldraméten”. Andel eldsjdlarna som pa dessa pastdenden svarat
“stimmer mycket bra” dr som diagram 9.1 visar, betydligt storre dn bland icke-
eldsjalarna.
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Diagram 9.1”| vart arbetslag diskuterar vi aterkommande hur kontakten med foraldrarna kan
utvecklas, stoder vi varandra i arbetet med foraldrakontakterna och planerar tillsammans
upplaggningen av férdldramoten.”

Arbetslag

ickeeldsjal

eldsjal

0% 25% 50% 75% 100%
Stammer mycket bra Stdmmer ganska bra
D Stammer ganska daligt E Stammer mycket daligt

Tre variabler som slar igenom — storre andel kvinnor
bland eldsjalarna

Efter en mer ingéende statistisk analyss dr det tre variabler som slar igenom och,
i forhallande till de ovan nimnda variablerna, har en storre effekt pa sannolik-
heten att vara en eldsjél. For det forsta dr konet en stark bestimmande variabel
for sannolikheten att vara en eldsjil, vilket betyder att det ar en storre sannolik-
het att vara en eldsjdl om man 4r en kvinna, jamfort med om man dr en man.
Andelen kvinnor &r 84 procent bland eldsjalarna och 74 procent bland icke-eld-
sjdlarna. Forutom att konet spelar en avgorande roll om en ldrare dr en eldsjil
eller inte, har ocksa synen pd den egna skolan vad giller olika samverkansaspekter
med foraldrar stor betydelse. De ldrare som i hog grad anser att den egna skolan
ger foraldrar information om skolans pedagogiska inriktning; erbjuder fordldrar
att gora spontana och planerade besok i skolan samt ger fordldrar rad och verktyg
sd att de kan stddja sina barns skolgang, okar sannolikheten for att lararen ar en
eldsjil. Instdllningen till IUP 4r den tredje variabeln som har en avgorande effekt
pa om man som ldrare dr en eldsjil eller inte.

Slar man samman variablerna f6r IUP: om man tror att IUP underléttar for-
aldrakontakten, 6kar forvantningarna pé liarares och forédldrars insatser for bar-
nens skolgang, gor att foraldrar blir mer engagerade i barnens skolgéng, tvingar

> En statistik modellering har anvants for att komma fram till dessa tre variabler — se Daniel Kruse
& Allan Henrysson 2006 (C-uppsats Statistik).
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lararna att bli tydligare i sin kommunikation med forédldrar, bidrar till att kvali-
teten pa utvecklingssamtalen foérdjupas och innebér okade arbetsuppgifter for
ldrarna, visar det sig pa dessa fragor att eldsjdlarna i betydligt hogre utstrackning
an icke-eldsjalarna svarar "ja absolut” (se diagram 9.2).

Diagram 9.2 Andelen eldsjalar och icke-eldsjdlar som svarat pa fragan: "Tror du att IlUP underlattar
fordldrakontakten, okar forvantningarna pa larares och féraldrars insatser for barnens skolgéng,
gor att fordldrar blir mer engagerade i barnens skolgang, tvingar lararna att bli tydligare i sin kom-
munikation med féraldrar, bidrar till att kvaliteten pa utvecklingssamtalen fordjupas och innebér
okade arbetsuppgifter for ldrarna?”

IUP

ickeeldsjal

eldsjal

0% 25% 50% 75% 100%

Ja,absolut ] Ja,troligen [ Eventuelt [l Nej troligen inte [l Nej,absolut inte

Summering

I denna undersokning utmejslades en tankt eldsjél, vad géller installning till och
synen pé kontakterna med fordldrarna. Denne eldsjil 4r en person som for det
forsta tycker att foraldrakontakten dr mycket viktig for att kunna anpassa sin
undervisning och moéta elevens behov, for det andra prioriterar fordldrakontak-
terna forhallandevis hogt och for det tredje anser att fordldrakontakterna ar
mycket eller ganska stimulerande. Analysen visade att eldsjilarna dr ganska
jamnt “utspridda” bland lararna; tillhorande olika ldrarkategorier och olika
skolor med olika andel modersmalsberittigade elever.

Det tar tid att bli en eldsjil: eldsjdlarna ar dldre och har arbetat ligre dn de
som inte dr eldsjélar. Vi konstaterade vidare att eldsjdlarna ér kollegialt forank-
rade i det egna arbetslaget (inga "ensamvargar”) och i jamforelse med icke-eld-
sjdlarna, dr de mer positivt instillda till skolledningens stod i arbetet med for-
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aldrakontakter och har hogre forvintningar pa fordldrars engagemang i sina
barns skolgéng.

Tre variabler har en extra stor effekt for sannolikheten att vara en eldsjl,
ndmligen konet, synen pa den egna skolans fordldrakontakter och synen pa IUP:
Ar man kvinna dr sannolikheten stdrre for att man ér en eldsjil. Likasa dr sanno-
likheten for att vara en eldsjél storre om man anser att skolan ar "6ppen” gente-
mot fordldrar, informerar fordldrar om den pedagogiska inriktningen och ger
rad till féraldrar om hur de kan stddja sina barns skolgang. Slutligen, tror man pé
IUP som en generellt positiv fornyelse av bland annat kontakten med féraldrar,
ja, da okar sannolikheten for att man ar en eldsjal.
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10. Hur ser kontaktvagarna
mellan larare och foraldrar ut
och hur ofta anvands dessa?

Enskilda larares kontakter med foraldrar

Lérarna tillfrigades om vilka sétt de anvdnder for att kontakta foraldrar och hur
ofta de gor bruk av de kontaktvigarna. I enkiten podngterades att ldrarna ska
tanka pé planerade och regelbundna kontakter och inte de kontakter ddr man
stoter pa varandra av en hindelse.

Ett intresse riktades mot i vilken utstrackning nya kontaktvdgar som e-post
och sms anvénds, i relation till dldre beprévade kontaktvigar, som telefon och
skriftliga meddelanden. De kontaktvagar som formulerades var “telefon”, "skrift-
liga meddelanden (veckobrev eller liknande)”, skriftlig kontaktbok (loggbok
eller liknande som eleven bar med sig)”, "e-post”, "sms” och “annat satt”.

Kanske inte helt férvinande &r det fa av ldrarna som anviander sms for att
kontakta forédldrar, 3 procent av lirarna anvinder sms varje vecka eller varje
ménad. Daremot borjar anvindningen av e-post att tringa igenom bland ldrarna,
dven om spridningen betriffande hur ofta e-post anvinds ar stor.® Undersok-
ningen visar att skriftliga meddelanden ("veckobrev” eller liknande) anvénds i
ganska hog utstriackning varje vecka for att kontakta foréldrar, f6ljt av telefon-
kontakt och skriftlig kontaktbok (loggbok eller liknande som eleven bar med sig).
Nara hélften av ldrarna anviander varje vecka skriftliga meddelanden for att kon-
takta foraldrar och nastan tre av fyra larare kontaktar forédldrar via telefon varje
ménad el oftare (varje vecka eller sa gott som dagligen). Var fjarde larare anvan-
der skriftlig kontaktbok s& gott som dagligen eller varje vecka men ungefér tre av
fyra ldrarna anvénder inte den kontaktvigen 6ver huvud taget.

6 Ganska manga, 22 procent, har hoppat éver fraigan om e-post, vilket kan tolkas som att de troligt-
vis inte anvdnder den kontaktvagen i sitt arbete. Darfor dr andelen som anvander e-post sa gott
som dagligen, veckovis eller manadsvis i praktiken nagot ldgre &n vad foljande diagram visar.
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Diagram 10.1 Larares kontaktvagar till foraldrar. "Vilka sdtt har du anvant for att kontakta
foraldrar och hur ofta har det dgt rum? Jag har kontaktat foraldrar...”

... via skriftligt meddelande
(n=862)

... via e-post (n=777)

... via telefon (n=962)

...via skriftlig kontaktbok

(n=802)
0% 25% 50% 75% 100%
B s4 gott som dagligen I varje vecka Varje manad
Mer sallan [ Aldrig B gjaktuelt

Stor variation i hur olika lararkategorier kontaktar foraldrar

I undersokningen framkommer att variationerna dr ganska stora mellan olika
larargrupper ndr det géller vilka vagar som anvénds for att kontakta foraldrar.
Skriftliga meddelanden anvinds framfor allt av larare for barn i de yngre ald-
rarna (ar 1-3) och ungefir 70 procent av dessa ldrarna utnyttjar den kontaktva-
gen varje vecka. Larare i ar 1-3 har av naturliga skil oftast ganska tdta kontakter
med foréldrar, exempelvis i samband med "hamtning” och "lamning” av barn,
vilket betyder att denna mer informella kontakt i forsta hand tycks ersétta dessa
larares behov av att kontakta fordldrar via telefon: 35 procent av lararna i ar 1-3
anvander telefon mer séllan.

Av ldrarna i 4r 4-6 anvdnder 50 procent skriftliga meddelanden och 38 pro-
cent skriftlig kontaktbok (loggbok eller liknande som eleven bir med sig) varje
vecka for att kontakta fordldrar. Larare i &r 7-9 anvédnder i jimforelse med de
6vriga lararkategorierna i betydligt mindre utstrackning skriftliga meddelanden
for att kontakta fordldrar, 22 procent utnyttjar den kontaktvigen varje vecka. For
dessa ldrare dr istdllet telefon den vanligaste kontaktvégen, vilket 41 procent an-
vinder sig av varje vecka (5 procent sa gott som dagligen), f6ljt av e-post som 24
procent av ldrarna i &r 7-9 anvédnder. Telefon och e-post tycks saledes for den har
lararkategorin vara de kontaktvagar som i forsta hand ersétter franvaron av regel-
bundna face-to-face kontakter med foraldrar.
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Diagram 10.2 Larares kontaktvagar till foraldrar fordelat pd olika lararkategorier. "Vilka satt har
du anvant for att kontakta fordldrar och hur ofta har det agt rum? Jag har kontaktat fordldrar...”

Larare ar 1-3 Larare ar 4-6 Larare ar 7-9
... via skriftligt
n=220 [NNMNNNUNINL 740 neoss [NMNNNNYE @740 n=sto L v B
meddelande
0% 25% 50%  75% 100% 0% 25% 50%  75% 100% 0% 25% 50%  75% 100%

n=311 []

..Vviae-post n=i79 [ & n=223

0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
- viatelefon n-cos AN W77 -2 AL W77 ot RN 77
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
...via skriftlig - - - —
kontaktbok  "2%2 = 11100 87770 = < = 1111111188777 R = - 11111 777 I = |
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
E Sa gott som dagligen [[[I][l Varje vecka D Varje manad
) Mer sallan Aldrig Ej aktuellt
Z)

Diagram 10.3 Larares anvandning av e-post for att kontakta foraldrar, fordelat pé olika larar-
kategorier. "Jag har kontaktat foéraldrar...”

100%

80% {—— —— ——

60% | e e e e e e e e

40% —— —— —_—— P ——

o, 27% 259,
oo 1 4% 8% 40, 21% 2I4/° ﬂm% _
4% 5%
0%
Ar1-3 (n=179) Ar 4-6 (n=223) Ar7-9 (n=311)
@ Sa gott som dagligen M Varje vecka O Varje méanad
O Mer séllan B Aldrig O Ej aktuellt

Tittar man specifikt pa hur anvindningen av e-post for att kontakta fordldrar
fordelar sig mellan olika ldrarkategorier, visar sig skillnaderna vara ganska stora.
Hélften av lararnaiar 1-3 anvénder aldrig e-post i sina fordldrakontakter och for
var tionde larare den gruppen &r det inte aktuellt. Lirarna i ar 4-6 anviander
e-post i hogre utstrackning och bland ldrarna i ar 7-9 uppger ndra en av tre la-
rare att man sa gott som dagligen eller varje vecka anvinder e-post for att kon-
takta fordldrar.
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Utover de kontaktvdgar som angetts ovan, finns det naturligtvis médnga andra
satt som ldrare anvinder for att kontakta fordldrar. Att sd dr fallet visar sig ocksé
ndr lararna gavs majlighet att fylla i "annat sétt”, och kommentera det svaret. Vad
som hir blir framlyft dr kontakter som kan karaktariseras som “spontant plane-
rade”, d& dessa ofta dger rum i samband med "hamtning” och ”ldmning” av barn.
Vanliga exemplifieringar av foraldrakontakter bland ldrarna i ar 1-3 dr “person-
liga moten”, "tamburkontakt”, ”6ga mot 6ga kontakt”. Andra exemplifieringar,
som ocksa hamnat utanfor de givna forslagen, och som ar vanligare bland larare
for barn/unga i de senare aldrarna, dr att fordldrakontakten kan ske via “mentor
eller klassforestandare”, via hemsidan” eller genom “bokade moten”.

Hembesok

Hur vanligt dr det att lirare gér hembesok hos fordldrar och i vilket ssamman-
hang gors dessa hembesok? Ja, lite drygt var tionde ldrare, 12 procent, svarade att
man gjort hembesok hos fordldrar under det gangna lasaret och det ér lite van-
ligare med hembesok bland ldrare i ar 4-6 och 7-9. Av de ldrare som genomfort
hembesok har en fjardedel gjort det i samband med utvecklingssamtal medan
andra vanliga motiv kan sdgas vara socialpedagogiska; att exempelvis himta
elever som inte kommer till skolan.
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Fordldrar anvander manga vagar for att kontakta larare

I ett forsok att fa en bild 6ver hur ofta och pé vilket sitt ldrarna sjilva blir kontak-
tade bade pa dagtid och kvillstid av foréldrar, listades sex olika alternativ: via
telefon; sms; e-post; skriftlig kontaktbok; spontana besok i skolan; lapp hemifran.
Angaende sms uppger nagot fler larare, jamfort med hur ofta de sjdlva anvinder
sms for att kontakta fordldrar, att de blir kontaktade den végen av foraldrar;
6 procent av liararna kontaktas av foraldrar via sms, varje vecka eller varje
manad.

Betriffande telefonkontakt och e-postkontakt fran fordldrarnas sida, dr det
inte sa stor skillnad jamfort med hur ldrarna sjilva anvinder de kontaktvéigarna.
Lararna ringer ungefir lika ofta som de sjilva kontaktas av foraldrar via telefon
och samma sak giller kontakten med e-post, 4ven om ldrarnas e-postanvand-
ning, till skillnad fran fordldrarnas, i hogre grad sannolikt sker i form av ett med-
delande till fordldrar som grupp.” Det vanligaste sittet fordldrar anvander sig av
for att kontakta lararna ar via en lapp hemifran, vilket 34 procent gor varje vecka
och 32 procent varje ménad, f6ljt av telefonkontakt. Vidare blir lararna kontak-
tade genom att foraldrar gor spontana besok i skolan, 14 procent av fordldrarna
varje vecka och 24 procent varje manad.

Diagram 10.4 Foraldrars olika satt att kontakta larare. "Hur ofta har du under lasaret 05/06 sjalv
blivit kontaktad av fordldrar...”

..via e-post (n=792)
..via telefon (n=979)
...via en lapp hemifran (n=88s)

..via spontana besok (n=870)

..via skriftlig kontaktbok (n=786)

0% 25% 50% 75% 100%
B sa gott som dagligen m Varje vecka Varje manad
Mer séllan [ Aldrig B Ej aktuelt

7 Den distinktionen, mellan huruvida e-post anvands av larare for att kontakta foraldrar som grupp
eller kontakta en enskild fordlder, gjordes inte i enkdten.
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Angaende variationer mellan olika ldrarkategorier marks skillnaden tydligast
och inte dverraskande genom att de spontana besoken av foréldrar i skolan i hog
grad upphor i de senare aldrarna. Tre av fyra ldrare i ar 1-3 far spontana besdk av
foraldrar antingen sd gott som dagligen, veckovis eller manadsvis medan var-
annan ldrare i 4r 4-6 och (bara) en av tio larare i ar 7-9 far motsvarande spon-
tana besok. Aven nir fragan stélldes om foréldrars planerade besok i skolan visar
undersokningen pé en tdmligen skarp grians mellan foréldrar till barn i de yngre
respektive dldre dldrarna. Néstan hélften av lararna i ar 7-9 uppger att de inte fatt
nagot planerat besok av fordldrar under ett helt lasar medan larare for barn i ar
1-3 i betydligt hogre utstrackning far planerade besok av foraldrar, som nedan-
staende diagram visar.

Diagram 10.5 "Har féréldrar gjort ett planerat besok i din klass eller din undervisning vid nagot
tillfalle under lasaret 05/06?” Svaren fordelade pa olika lararkategorier.

100%

80% +—m — — — — —— —

60% -

40%

20% +—4

0% -

Léarare ar 1-3 Léarare ar 4-6 Léarare ar 7-9
(n=235) (n=286) (n=376)
@ Nej W Ja, vid nagot enstaka tillfalle
O Ja, mellan 5-10 ggr O Ja, fler &n 10 ggr

Delstudielararnas foraldrakontakter

Angaende de sitt som ldrarna i delstudien anvander sig av for att kontakta for-
aldrar och hur ofta dessa kontaktvagar utnyttjas, kan man konstatera att det finns
bade likheter och skillnader, jamfort med den grupp larare som ingar i huvud-
studien. Skriftliga meddelanden anvinds ungefir lika ofta och detsamma géller
for anvindningen av skriftlig kontaktbok, i en jaimforelse mellan de bada grup-
perna.
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Delstudieldrarna anvdnder e-post for att kontakta fordldrar i betydligt mindre
utstrackning dn vad ldrarna i huvudstudien gor. Andelen ldrare i huvudstudien
som anvander e-post varje vecka eller varje manad for att kontakta fordldrar ar
28 procent jamfort med 15 procent bland delstudieldrarna. Den skillnaden verkar
emellertid "kompenseras” genom att lirarna i delstudien i nagot hogre grad kon-
taktar foréaldrar via telefon; 41 procent jamfort med 34 procent avldrarna i huvud-
studien, uppger att man kontaktar fordldrar den vigen varje vecka. Men har gar
ocksa en skiljelinje mellan de olika lararkategorierna. Det dr larare i delstudien i
ar 1-3 och 4-6 som i jaimforelse med motsvarande kategori bland ldrarna i hu-
vudstudien framfor allt skiljer sig dt: Andelen larare i delstudien som kontaktar
foraldrar via telefon sa gott som dagligen eller varje vecka ar 49 procent (larare ar
1-3) respektive 59 procent (ldrare ar 4-6), medan motsvarande andel f6r huvud-
studieldrarna dr 30 procent (ldrare ar 1-3) respektive 36 procent (larare ar 4-6).
Ingen namnvird skillnad kan i det hidr avseendet noteras for lararna i ar 7-9, i
bada undersokningsgrupperna.

Pé fragan om hur ofta lararna sjalva blivit kontaktade av fordldrar via telefon,
sms, e-post, skriftlig kontaktbok, spontana besok i skolan eller lapp hemifran kan
nagra iakttagelser goras fran lararna i huvudstudien respektive lararna i delstu-
dien. I huvudstudien 4r andelen ldrare som uppger att de kontaktas av forild-
rarna via telefon ungefar lika stor i de olika ldrarkategorierna, men i delstudie-
lararnas svar gar i det avseendet en tydlig skillnad mellan ldrarnaiar 1-3/4-6 och
lararna i ar 7-9. Av delstudieldrarna som arbetar i &r 7-9 uppger namligen 16
procent att de blir uppringda av fordldrar varje vecka jamfort med 33 procent av
ldrarna i huvudstudien f6r samma ldararkategori.

Betrdffande anvindningen av e-post — som forvisso 6kar fran fordldrarnas
sida i bada undersokningsgrupperna i takt med elevernas stigande alder — dr det
dubbelt sa ménga av lararna i delstudien jamf{ort med lararna i huvudstudien, 41
respektive 20 procent, som uppger att man aldrig blir kontaktad av foraldrar via
e-post. Daremot kan ett monster i motsatt riktning noteras nir det géller férald-
rars spontana besok i skolan, som delstudieldrarna uppger forekommer oftare
veckovis och manadsvis jamfort med vad huvudstudieldrarna uppger. Spontana
fordldrabesok forekommer ocksa oftare nér en jaimforelse gors mellan larargrup-
perna med olika andel modersmaélsberittigade elever. I skolor med mer &n 50
procent modersmalsberittigade elever, uppger nistan var tredje larare, jaimfort
med var fjarde larare i skolor med mindre an 50 procent modersmalsberittigade
elever, att man varje manad kontaktas av fordldrar via spontana besok.
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Diagram 10.6 Foraldrars olika satt att kontakta larare i ar 7—9 fordelat pa larare i huvudstudien
respektive delstudien. Andelen larare i ar 7-9 som svarat pa fragan: "Hur ofta har du under
|dsaret 05/06 sjalv blivit kontaktad av fordldrar...”

Lérare i huvudstudien 7-9 Lérare i delstudien 7-9
... via telefon H o z
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
...via e-post n=317 ] n=114
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

... via skriftlig )
kontaktbok n=262 Ell"l K/A % n=112 E"lm %
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
...via
spontana n=313 I W E
besok 0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%
..viala = 7 q
" o QT 222
hemifrén H L/

0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

E S& gott som dagligen [[I]] Varje vecka Varje manad Mer séllan |:| Aldrig % Ej aktuellt

Om skolans hemsida som

informationskanal till foraldrar

Innan detta avsnitt summeras ska en fraga i enkiten redovisas som avsag att ta
reda pa lararnas uppfattning om skolans hemsida och hur den anvdnds som in-
formationskanal till fordldrarna. Nér lararna besvarade fragan om den skola
man arbetar pd har en egen hemsida, svarade 87 procent ”ja”, vilket alltsé betyder
att sa gott som nio av tio skolor har en egen hemsida. Pa fragan om i hur stor ut-
strackning hemsidan anvédnds for att informera fordldrar, ser svarsmonstret
ganska varierande ut. Ungefdr var tionde ldrare uppger att hemsidan anvénds i
mycket stor utstrickning for att informera fordldrar medan var femte larare
svarar att hemsidan anvinds i mycket liten utstrackning. Var tionde ldrare har
ingen uppfattning i den fragan.
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Diagram10.7 Lararnas uppfattning om i hur stor utstrackning skolan anvander hemsidan for att ge
information till féraldrarna.

100%

80%

60%

40% |

26% 28%

21%
20%
12% I l 12%
ol | I | __ [
I mycket stor | ganska stor I ganska liten I mycket liten Haringen
utstrackning utstrackning utstrackning utstrackning uppfattning

En del skolor har utvecklat ett inloggningssystem pa hemsidan, dar fordldrar kan
fa specifik information om vad som exempelvis dr aktuellt i den egna klassen,
eller komma dt information kring det egna barnets skolresultat. Angaende denna
mdojlighet, som tycks finnas i var fjarde skola (baserat pé lararnas svar) ar det lite
ojamnt fordelat mellan skolaren. Av ldrarna i ar 7-9 uppger 30 procent att den
inloggningsmajligheten finns, jamfort med 23 procent av ldrarna i ar 1-3 och 18
procent av ldrarna i dr 4-6. Néstan var fjarde larare i ar 1-3 svarar att man inte
vet om fordldrarna kan logga in pa skolans hemsida.

Diagram 10.8 Lararnas uppfattning om fordldrarna kan logga in pa hemsidan, uppdelat pa olika
lararkategorier. "Kan foraldrarna logga in pa hemsidan for att fa specifik information?”

100%

g% f— — — — — — — —— —— —— —— —— —

Larare ar 1-3 (n=210) Larare ar 4-6 (n=241) Lérare ar 7-9 (n=326)

@Ja @ Nej O Vetinte
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Summering

Nér vi konstaterar att skriftliga meddelanden och telefon dr det vanligaste sittet
larare anvénder sig av i sina planerade kontakter med forildrar, kan vi samtidigt
konstatera att kontaktvigarna ser lite annorlunda ut bland lararna till elever i de
senare dldrarna jamfort med lararna till elever i de tidigare aldrarna: Lararnaiér
1-3 anvénder skriftliga meddelanden/skriftlig kontaktbok i hégre grad, lararna i
ar 7-9 anvander sig av e-post och telefon i storre utstrackning och lararnaiar4-6
anvidnder dessa kontaktvdgar i antingen hogre eller mindre utstrackning, i jam-
forelse med vad ldrarna i ar 1-3 och 7-9 gor. Trots dessa skillnader kan man
notera att omfattningen av foéraldrakontakterna ar ganska likartad om man jam-
for de olika ldrarkategorierna; lararna kontaktar féraldrarna ungefér "lika ofta”
— det dr kontaktvigarna som i forsta hand skiljer sig at. Men déa ska man samti-
digt komma ihag att de spontana och planerade fordldrabesoken i skolan (enligt
lararna) dr mest frekventa i &r 1-3, avtar i ar 4-6 och upphor i stort sett i ar 7-9.
Det d4r mao omfattningen av kontakten “pa distans™; (telefon, e-post, skriftlig
kontakt) som sammantaget ar tdmligen likartad mellan lararkategorierna.

I en jamforelse mellan lararna i huvudstudien och lararna i delstudien kan
man konstatera att lirarna i bada grupperna pa det hela taget uppratthaller sam-
ma kontaktvagar gentemot fordldrarna och att de gor det i ungefar lika stor om-
fattning. Den stora skillnaden giller anvindningen av e-post som huvudstudie-
lararna i betydligt hogre grad gor bruk av - en kontaktvdg som av delstudie-
lararna i ar 1-3 och 4-6 verkar kompenseras genom att den gruppen i storre ut-
strackning dn den forra kontaktar foérdldrarna via telefon.

Fran fordldrarnas hall ser kontakterna med skolan ungefir likartade ut och
forekommer i ungefar lika stor omfattning, om man jamfor de svar huvudstudie-
lararna i ar 1-3 och ar 4-6 anger med motsvarande lararkategorier i delstudien.
Daremot kunde en skillnad noteras i foraldrarnas kontakter med skolan i ar 7-9,
mellan huvudstudien och delstudien. Delstudieldrarna far farre fordldrakontak-
ter via telefon och skriftliga meddelanden av olika slag, 4n vad huvudstudie-
lararna far. Samtidigt uppger en storre andel i delstudien, var fjarde larare, att
foraldrarna spontant besoker skolan varje vecka eller varje ménad, vilket kan
jamforas med lite drygt var tionde larare i huvudstudien.
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11. Nagra avslutande reflektioner kring
lararnas foraldrakontakter

I den hér enkatundersokningen har olika aspekter pé larares kontakter och sam-
verkan med foréldrar stitt i centrum och de centrala slutsatserna fran nagra olika
omraden har summerats under varje avsnitt. Jimforelser har gjorts mellan svaren
fran huvudstudiens 1010 grundskolldrare och delstudiens 326 grundskolldrare.

Vad som speciellt lyfts fram i undersékningen, och som dven ér ett av under-
sokningens viktigaste resultat, dr skillnaden mellan ldrare till elever i de tidiga res-
pektive senare dldrarna. Dessa skillnader géller hur de olika ldrarkategorierna
kontaktar fordldrar samt hur de upplever, uppfattar och forhéller sig till kontak-
ten med fordldrarna. Pa det hela taget ar just denna skillnad mellan de olika
lararkategorierna betydligt storre 4n den mellan huvudstudieldrarna och delstu-
dieldrarna eller ldrare som arbetar i skolor med en hog respektive lag andel
modersmalsberittigade elever.

I denna avslutande del sammanfattas och diskuteras samtliga dessa skillnads-
aspekter med ett speciellt fokus pa skillnader mellan olika ldrarkategorier. Nagra
reflektioner ska i det sammanhanget ocksa ges kring ett urval av de mer tink-
vdrda resultaten som framkommit i undersdkning. Men innan detta gors ska vi
lyfta fram ett av resultaten som sédrskilt avviker frin det monster som namnts
ovan.

En intressant skillnad mellan de olika lararkategorierna ar liararnas svar pa
hur man ur ett arbetslagsperspektiv upplever kontakten med fordldrarna. Ar-
betslagen d4r homogena i den meningen att det finns ett "internt” (socialt) stod
bland ldrarna i arbetslaget kring frigan om hur foérdldrakontakterna hanteras;
man stoder varandra, arbetar pa ett likartat sitt och planerar tillsammans upp-
liggningen av féraldraméten.

Men det finns ocksd mycket som talar {or att fragan om fordldrakontakterna i
vissa arbetslag har en starkare stdllning dn sd. En del arbetslag tycks ga ett steg
langre: man for aterkommande diskussioner om hur foraldrakontakten kan ut-
vecklas och prioriterar den fragan hogt nér arbetstiden planeras. I det hér avse-
endet kan en viss skillnad iakttas mellan de olika ldrarkategorierna men i huvud-
sak verkar just denna skillnad primért hirréra fran olikheter mellan arbetslag och
alltsd inte mellan olika lararkategorier.
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Foraldrakontakterna ser olika ut
mellan olika lararkategorier

Vad kan man sdga om hur ldrares kontakter med foraldrar ser ut? Ett overgri-
pande svar dr att lararnas fordldrakontakter ar bade likartade och olikartade men
de dr framforallt olikartade pa det sittet att skillnaderna blir extra tydliga om
man betraktar féraldrakontakterna ur olika lararkategoriers perspektiv. Nar det
géller de formaliserade kontaktvégarna, da lararen tar ett planerat initiativ till
foraldrakontakt, har vi konstaterat att larare i ar 1-3, 4-6 och 7-9 anvander olika
vagar for att kontakta fordldrarna. Man skulle kunna siga, angaende de olika
kontaktvigarna, att skriftliga meddelanden (“veckobrev ” eller liknande) som
ldrarna i dr 1-3 i hog grad anvinder, ersdtts av telefon- och e-postanvindning,
bland ldrarna i ar 7-9. (Ddrmed torde dven barnens roll som négot av “brev-
bérare” for de skriftliga meddelandena i de tidiga dldrarna, upphora). Den hir
skillnaden éterspeglas delvis i hur lararna sjilva blir kontaktade av fordldrar.

De spontana fordldrabesoken bland foréldrar till elever i de tidiga dldrarna
“omvandlas” till en ndgot hogre grad av telefonkontakt, men framfor allt till en
jamforelsevis storre anvindning av e-postkontakt, bland foréldrar till elever i de
senare dldrarna. Trots att ldrarna anvéinder olika végar for att kontakta forald-
rarna, tyder resultaten pé att omfattningen av de formaliserade fordldrakontak-
terna inte skiljer sig speciellt mycket at mellan de olika ldararkategorierna, och i
den meningen dr lararnas foraldrakontakter likartade.

Undersokningen visar att larare i ar 1-3, 4-6 och 7-9 tar ungefar lika ofta
initiativ till en fordldrakontakt, men det sker alltsa pé olika sitt. Till detta kan vi,
som ytterligare ett “férenande drag”, ligga fordldramotet (klassmotet), som &r
den vanligaste kollektivt forekommande motesformen med fordldrar bland alla
tre lararkategorierna. Foraldraméten genomfors av en majoritet av lararna i alla
lararkategorier, tva till tre ganger per ldsar.

Trots dessa likheter ovan 4r det dnda det olikartade draget som slar igenom i
foraldrakontakterna for larare till elever i de tidiga respektive senare aldrarna,
och det ar pa vilket sdtt dessa skillnader kommer till uttryck och reflektioner
kring detta, som hér ska utvecklas ndrmare. Inte minst dr det som sagt de spon-
tana och planerade fordldrabesoken i skolan som avtar i ar 4-6 och sé gott som
upphor bland fordldrar till de dldre eleverna i ar 7-9.

Vi konstaterade ocksa att de organiserade traffarna med foraldrar av mer so-
cial karaktar (grillkvall el liknande), i betydligt mindre omfattning genomfors
bland ldrarna i ar 7-9: 70 procent av lrarna i ar 7-9 har under laséret 05/06 inte
haft nagon sadan traff, vilket kan jaimféras med 36 procent bland lararna i ar 4-6
och 22 procent bland lararna i ar 1-3.

Vi fann ocksé att fordldrakontakterna for lararna i ar 7-9 blir mer koncentre-
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rade till ett farre antal fordldrar; fyra av fem ldrare haller med om péstidendet att
“en stor del av mina fordldrakontakter bestar av kontakter med nagra fa for-
aldrar”. Av detta kan vi dra foljande slutsats: Vad som kdnnetecknar kontakten
mellan foraldrar och ldrare till elever i senare aldrarna, i jaimforelse med larare
till elever i de tidigare éldrarna, ar en storre avsaknad av kontinuerliga face-to-
face kontakter med det stora flertalet fordldrar i en féraldragrupp.

Reflektioner kring betydelsen av farre
face-to-face kontakter

En fraga som den slutsatsen reser dr om detta sarskiljande drag — avsaknaden av
regelbundna face-to-face kontakter med ett stort antal fordldrar i en foréldra-
grupp - kan relateras till hur ldrarna upplever kontakten med foérialdrarna. En
skillnad mellan de olika lararkategorierna kunde namligen konstateras pa sa sitt
att andelen ldrare som upplever fordldrakontakten som “kravande” ar jamforel-
sevis nagot storre bland lararna i ar 7-9.

Skillnaden mellan lararkategorierna utokades vad géller upplevelsen av kon-
takten med fordldrar som “stressande” och hér gar en grians mellan larareiar 1-3
a ena sidan och ldrare i ar 4-6 respektive 7-9 a den andra. Med utgangspunkt
fran lararnas stidllningstagande till det pastdendet visade det sig att var fjarde 14-
rare i &r 4-6 och 7-9 tycker att kontakten med fordldrarna ér stressande i ldrar-
arbetet, jimfort med var sjunde ldrare i ar 1-3.

Det dr inte orimligt att tdnka sig att den senare gruppen, som tréffar foraldrar
oftare face-to-face 4n vad de andra tva lararkategorierna gor, pa sa sitt far mojlig-
het att battre lara kinna fordldrarna och ddrmed skapa relationer till foraldrarna
som har en "vaccinerande” inverkan pa upplevelsen av krav och stress i férdldra-
kontakten.

For lararna till elever i de senare aldrarna avtar successivt face-to-face kon-
takterna med forildrarna. Inslaget att bedoma elever blir ocksa mer uttalat ge-
nom skolans betygséttning, nagot man kan tinka sig kan bli féremal for forald-
rars reaktioner och ifragasdttanden vilket i sin tur kan skapa potentiellt stress-
framkallande situationer i férdldrakontakterna, speciellt for larare i ar 7-9.

Kanske ar det sa for lararna i ar 1-3 att franvaron av betyg, och inte minst
mojligheten till kontinuerliga face-to-face kontakter - vilka kan ge inblickar i hur
”den andra parten” tinker om skolan - skapar forutsattningar for bade larare
och foréldrar att stdlla ndgorlunda “realistiska” forvantningar pd varandras in-
satser. Uteblivna moten, mer sporadiska fysiska kontakter och eventuella “kon-
frontationer” kring elevbedomningar, skulle tvdrtom kunna utgdra en slags
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“osdkerhetsgrund” kring vilka férvintningar larare och férdldrar kan och vill
stilla pa varandra.

Mojligen dr det en sadan osdkerhet som kommer till uttryck i svaren i ndgra
av undersokningens fragor: Ungefir sex av tio larare, oavsett lararkategori, har
pé pastaendet att *fordldrarna stiller stora krav pa lararna” svarat att det “stdim-
mer mycket” eller “ganska bra”. Angdende det omvinda forhallandet; att ’ldrarna
stiller stora krav pa fordldrarna” svarar 41 procent av ldrarna i dr 1-3 att det
stimmer mycket eller ganska bra jamfért med 30 procent bland lararna i ar 7-9.
De krav fordldrar och larare staller pa varandra upplevs saledes pa lite olika satt
av ldrarna.

Det dr framfor allt lararna i ar 7-9 som i storst utstrackning beskriver en
klyfta i de omsesidiga kraven, genom att de upplever att de dr foremal f6r ganska
stora krav fran fordldrarnas sida men att de sjdlva inte stiller sa stora krav pa {or-
aldrarna.

Larares outtalade férvantningar pa foraldrar

I en annan av undersokningsfragorna, pa temat férvantningar”, skulle lirarna
ta stdllning till om de ansag att fordldrarna pa den skola man arbetar "borde ta
ett storre ansvar for och engagera sig mer i sina barns skolgang”. Sett till larar-
gruppen som helhet anser 39 procent att det pastaendet "stimmer mycket bra”,
men i huvudstudien ar det lararna i ar 7-9 som 4r den grupp som i storst ut-
strackning instammer till fullo i det pastaendet; 43 procent tycker det “stimmer
mycket bra”, vilket kan jaimforas med 33 procent for lararna i ar 1-3. Andelen
ldrare i delstudien som har samma instéllning, att fordldrarna “borde ta ett stor-
re ansvar for och engagera sig mer i sina barns skolgang” ar 61 procent och bland
lararna som arbetar i skolor med mer dn 50 procent modersmalsberittigade elev-
er, dr andelen 56 procent. Gemensamt for huvudstudieldrarna ar 7-9, delstudiela-
rarna och lararna som arbetar i skolor med mer 4n 50 procent modersméalsberat-
tigade elever dr att dessa larare inte kontaktas lika ofta av fordldrarna (via telefon,
skriftliga meddelanden) och de tréffar fordldrar face-to-face i mindre omfatt-
ning?® (farre organiserade méten och planerade besok).

Utifran den omstandigheten, i relation till siffrorna ovan, foreslas féljande
tolkning: Firre fordldrakontakter och i synnerhet farre fysiska moten (face-to-
face), verkar hos larare, som namnts tidigare, kunna alstra 6nskemal om ett storre
engagemang fran foraldrarnas sida och ocksa en storre osikerhet om hur de

8 Ett undantag noterades for delstudieldrarna i ar 7-9 som, i jamforelse med motsvarande larar-
kategori i huvudstudien, lite oftare fick spontana besok av foraldrar.
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Oomsesidiga kraven och forvantningarna pd varandras insatser kan/bor se ut
mellan ldrare och forédldrar. Den tematik som i denna tolkning antyds, men som
hér inte utvecklas narmare, finns i litteraturen beskriven i termer av olika distan-
ser mellan ldrare och fordldrar. Andy Hargreaves (2001) talar bland annat om en
sociokulturell distans. I en kvalitativ studie av larares relation till foraldrar fann
Hargreaves att de larare som upplevde ett 6kat avstand till féraldrar, och beteck-
nade fordldrarna som ”de andra” tenderade att forstora upp foraldrarnas brister.
Att misstro fordldrar, menar Hargreaves, kan ur lararens perspektiv, ses som ett
sdtt att hantera kénslor av otillracklighet och att inte tro sig om att kunna svara
upp mot andras behov (se dven Sue Lasky 2000).

Lararnas fordldrakontakter "besvaras” pa olika satt
fran foraldrarna sida

Angaende lararnas fordldrakontakter har ett intresse i denna undersékning ock-
sd riktats mot vilka likheter och skillnader som kan finnas mellan ldrare som
arbetar pa skolor med olika andel modersméalsberittigade elever. Nar det giller
lararnas fordldrakontakter tycks det i vissa avseenden inte spela nagon roll om
man arbetar i skolor med en hég (mer &n 50 procent) eller lag (mindre dn 10 pro-
cent) andel modersmalsberittigade elever. Det visar det sig ndmligen att ldrarna,
oavsett denna skillnad, lika ofta tar initiativ till kontakt med foraldrar och an-
vander ungefir samma kontaktvagar for att komma i kontakt med foraldrarna.

Gruppen larare med en hog andel modersmaélsberittigade elever anvinder
dock e-post i betydligt mindre grad, men i gengéld i nagot hogre grad telefon for
att kontakta foraldrar, och dessutom gors fler hembesok hos fordldrar. Pa det hela
taget tas dnda initiativ till en foraldrakontakt fran ldrarnas sida i ungefér lika hog
omfattning oberoende av andelen modersmalsberittigade elever pa skolan.

Den grundldggande skillnaden 4r snarast kontakten i den motsatta rikt-
ningen: Foréldrar till de larare som arbetar pa skolor med en hog andel moders-
malsberittigade elever kontaktar lirarna i mindre utstrackning. De veckovisa
och manadsvis spontana skolbesoken ar forvisso nagot fler men i 6vrigt, nar det
giller telefonkontakt, skriftliga meddelanden av olika slag och planerade besdk,
tas sadana kontakter i betydligt mindre omfattning.

P& den hér punkten finns en parallell till resultaten fran de 11 skolorna som
ingick i delstudien. Dér konstaterades ocksa en skillnad mellan huvudstudie-
ldrarna och delstudieldrarna som handlade om hur férdldrar kontaktar lararna.
Skillnaden &r storst for lararna i &r 7-9: delstudieldrarna kontaktas i mindre grad
av foraldrar via telefon, e-post, lapp hemifran etc. Till detta kan vi ocksa ligga att
fler av delstudielararna (17 procent) i férhallande till huvudstudieldrarna (12 pro-
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cent) och fler av lararna som arbetar i skolor med en hog andel modersmalsberat-
tigade elever (18 procent) jaimfort med en lag andel modersmalsberattigade elever
(9 procent), uppger att de inte ndgon gang under ldsaret deltagit i eller ansvarat
for en organiserad triff med foréldrar.

En konkluderande tolkning kan formuleras pa det viset att fordldrakontak-
terna for larare som arbetar i skolor med en hog andel modersmélsberittigade
elever samt for delstudieldrarna, forefaller mer ensidiga, i den meningen att den
kontakt lararna (ofta) sjdlva tar initiativ till gentemot forédldrar, inte i lika hog
grad "besvaras” fran foraldrarnas sida. M6jligen kan denna “ensidighetskontakt”
kasta ljus 6ver det forhallandet att en storre andel av delstudieldrarna och lararna
som arbetar pa skolor med en hog andel modersmalsberittigade elever, i hogre
grad instimmer i pastienden om foraldrakontakten som “krévande”, "stressande”
och "péfrestande och ibland hotfull i mitt larararbete”.

Dessa larare héller heller inte med om, i samma utstriackning som ldrarna i
huvudstudien och ldrare som arbetar i skolor med en ldg andel modersmalsberit-
tigade elever gor, att det finns en positiv och tillitsfull dialog med de flesta av
fordldrarna pa skolan.

Diéremot bor noteras att det inte finns nagon storre skillnad mellan de ldrar-
grupper som hir jamfors vad giller upplevelsen av fordldrakontakten som sti-
mulerande” och som “viktig for att kunna anpassa min undervisning och méta
elevens behov”. I det senare fallet gar i stillet den avgorande skillnaden, som tidi-
gare namnts, mellan de olika ldrarkategorierna, larare i ar. 1-3, 4-6 ,7-9.

Till det monstret, alltsd skillnaden mellan olika ldrarkategorier, kan ytter-
ligare en komponent ldggas som blev tydlig nér lirarna tillfragades om hur de
uppfattar att fordldrakontakterna fungerar, sett ur den egna skolans perspektiv.
En klar majoritet av ldrarna instimmer i pastdenden om att man pé skolan “ser
fordldrarna som en tillgang for elevens lirande”, att den pedagogiska personalen
“arbetar aktivt for att bygga upp en vil fungerande kontakt med f6rédldrarna” och
att det finns “en positiv och tillitsfull dialog med de flesta av fordldrarna”.

Déremot ndr lararna tillfragas om i vilken grad man anser att skolan kdnne-
tecknas av en "0ppenhet” och erbjuder foréldrar att gora planerade och spontana
besok pa skolan, om skolan “ger fordldrarna nagon form av rad och verktyg sa att
de battre kan stddja sina barns skolgang” och om “skolan informerar férdldrarna
om skolans pedagogiska inriktning och arbetssitt”, blir svaren mer varierande.
Slutsatsen vi hir kan dra, att déma av skillnaden i svaren fran de olika ldrarkate-
gorierna, dr att ju dldre eleverna blir, desto mindre 6ppen tycks skolan bli och
desto mindre information tycks férdldrarna fa om skolans pedagogiska inrikt-
ning och arbetssitt.

Dirtill uppger en betydligt storre andel av ldrarna i ar 7-9; 31 procent jamfort
med 14 procent av ldrarna i ar 1-3, att man i "liten” eller “mycket liten grad” ger
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fordldrar ndgon form av rad och verktyg som gor att de bittre kan stddja sina
barns skolgang. Vad som ocksé framkommer i denna undersokning, inom ett par
andra omraden vad giller skillnader mellan de olika lararkategorierna, ar att
lararna i 4r 7-9 i mindre grad 4n lararna i ar 1-3 och 4-6, kdnner ett stod fran
skolledningen i arbetet med foraldrakontakterna och att lararna i ar 7-9 ocksa ar
den grupp som i minst utstrickning tror att IUP kommer att underlitta kontak-
ten med forédldrarna.

Sammanfattningsvis framtridder ett monster dér lararnas fordldrakontakter i
bade flera och olika avseenden skiljer sig at, beroende pa om man é&r larare till
elever i de tidiga eller senare aldrarna. Att andra forutsittningar “trader in” och
omger kontakten mellan ldrare och fordldrar till elever i de senare aldrarna, 4r ett
satt att forsta dessa skillnader. Andra och fordndrade forutsdttningar handlar
inte bara om en 6kad fysisk distans till fordldrarna, farre face-to-face kontakter
och en annan bedomnings- och betygssituation, utan rimligen ocksa de ungas
okade autonomi i férhallande till sina fordldrar, en forutsattning som sannolikt
“slar in i” och paverkar dynamiken mellan alla tre parter - larare, foraldrar och
elever.
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Larares fortroendeskapande
foraldrakontakter
— en kvalitativ studie i tre skolor

Hur bygger larare upp kontakten med foraldrar?
Vad gor de i sin konkreta yrkespraktik for att
etablera en bra kontakt med foraldrar?

Vilka fortroendeskapande handlingsstrategier
anvander larare?

Dessa fragor ska besvaras utifran en intervju-
studie pa tre skolor i en storre svensk stad.
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Inledning och sammanfattning

Som en fordjupad del i projektet “Larares kontakter och samverkan med for-
aldrar” genomfordes viren 2007 en kvalitativ studie med syftet att studera hur
ldrare skapar och bygger upp en fortroendefull kontakt med foréldrar. Det in-
tresset grundas i ett antagande om att fortroende och tillit 4r viktiga ingredienser
i den samverkan med hemmen som skolan enligt lairoplanen (Lpo 94) ér skyldig
att ta initiativ till.

Fortroendeaspekter har emellertid, enligt min mening, i ganska liten ut-
strackning lyfts fram i litteraturen om foréaldrar och skola.” Andra begrepp, som
“medverkan”, “delaktighet” och ”inflytande”, har ddremot varit mer forekom-
mande?. Aven i den dagsaktuella debatten har fragan om fértroende hamnat i
skymundan for andra fragor - inte sdllan den om foréldrars rattigheter, till ex-
empel rtt till information om det egna barnets kunskapsutveckling. Mot denna
bakgrund ar ambitionen med den studie som har ska presenteras att vrida upp-
mirksamheten mot en relationell dimension och ur ett professionsperspektiv fo-
kusera fortroendeskapande aspekter i samarbetet mellan ldrare och foréldrar.
Ambitionen dr att forsoka klargora vad larare faktiskt gor i sin yrkespraktik nar
de bygger upp en kontakt med fordldrar som praglas av fortroende och tillit (be-
greppen fortroende och tillit ska uppfattas som synonyma).

Med den utgangspunkten kommer jag fortsattningsvis att tala om (lararnas)
fortroendeskapande handlingsstrategier och med den formuleringen ocksa mar-
kera ett intresse av att komma at hur en fortroende- och tillitsfull féraldrasam-
verkan i praktiken tar form. Det har visat sig att lararna anvander sig av tre for-
troendeskapande handlingsstrategier:

a. positionerar fordldern som en intresserad och ansvarstagande fordlder,3

b. skapar rum for en 6ppen kommunikation mellan olika parter och

c. placerar barnet i centrum i sin relation till fordaldrarna.

Det bor klargoras att de resultat som hér presenteras, i termer av fortroendeska-
pande handlingsstrategier, begrinsas till de ldrare som ingatt i denna studie. Un-
dersokningens slutsatser kan emellertid ha en storre rackvidd dn s&, om ldsaren
bedomer att det dr rimligt. Innan resultaten presenteras ska nagot sigas om hur
undersokningen genomférdes och vilka metodiska och analytiska dverviaganden

Undersokningens upplaggning,
genomforande och analysarbete

Undersokningen genomfdrdes som en intervjustudie bland ldrare i tre skolor i en
storre svensk stad. I urvalet av skolor efterstravades en bredd bade nér det géller
arskurser, elevsammansattning och skolornas sociala omgivning men det bér be-
tonas att det dr larare och inte skolor som utgér den ’analytiska enheten’ i denna
studie. Lararna arbetade i forskoleklass och upp till arskurs 9, och de intervjuades
enskilt och i grupp (arbetslag).

I kvalitativa studier stravar man ibland efter att soka variation, av kvaliteter
eller dimensioner av olika slag. Syftet med den hér studien har varit nagot mer
pragmatiskt: att undersoka om det finns nagra gemensamma ndmnare bland 14-
rare som lyckas skapa och bygga upp fortroendefulla relationer till fordldrarna.
Jag ville samtala med ldrare som i den mening varit framgangsrika i sitt arbete
med fordldrakontakterna och inledningsvis kontaktade jag och intervjuade rek-
torerna pa respektive skola. Genom intervjuerna fick jag en inblick i skolans sam-
verksanskultur och dessutom fick rektorerna, via mina fragestéllningar, en kdnsla
for vad studien skulle handla om.

Rektorerna hade arbetat ganska lange pa de aktuella skolorna och, enligt min
bedomning, skaffat sig en god bild 6ver hur bade arbetslag och enskilda larare
arbetade med forédldrakontakterna. Efter det inledande samtalet (intervjun) med
rektorerna bad jag dem fundera 6ver och dterkomma till mig med forslag pa nag-
ra ldrare (fran olika drskurser) som de trodde skulle tycka det vore intressant att
samtala om fordldrasamverkan, och speciellt om hur de bygger upp kontakten
med forildrarna. Jag ville ocksa intervjua nagra arbetslag. Min beddmning ér att
de sammantaget 16 lirare som intervjuades, fordelat pa de tre skolorna, alla an-
sag att samverkansfragor med fordldrar var ett viktigt omrade i deras larar-
arbete.

Sjéilva intervjuerna inleddes med att jag fragade lirarna om hur de brukar
bygga upp kontakten med foréldrarna, vad de betonar under den férsta tiden och
hur de fortsittningsvis etablerar en samverkan med fordldrarna. Genom att stélla
uppf6ljande fragor som “kan du ge nagot exempel pa det?” ville jag fa intervju-

personerna att berdtta om konkreta hindelser som dgt rum och

som gjordes. som kunde illustrera det som fordes pa tal. Och jag forsokte  Ldrarnasblick var

o ro . 2 . riktad mot foraldrars
ocksa fa intervjupersonerna att svara pa den 4&nnu mer konkreta -
formagor och kapa-

fragan: ”Vad brukar du sédga till fordldrarna?” Har kan pdpekas  citeter snarare 3n de
att jag ansluter mig till den teori- och filosofitradition (pragma-  eventuella brister

tism) som inte gor ndgon avgdrande distinktion mellan vad en ~ ©ch tillkortakom-
begrepp som "uppfattar”, "férhaller sig”, "ser pa” etc. Positioneringsbegreppet kan vidare ses som ) 8 8 8 manden foraldrarna

relaterat till en socialkonstruktionistisk tradition, se bl a Peter Berger och Thomas Luckmann person sager och vad en person gor. Det intressanta dr istallet kunde tankas ha.
(1966). den innebord och mening en person tillskriver situationer och

" Nagra undantag ar Nihad Bunar (2004) och Laid Bouakaz (2006).

2 For en analys av hur dessa begrepp tagit form och getts olika innebérder i svenska offentliga
utredningar/styrdokument, som behandlat relationen mellan férdldrar och skola, se Erikson 2004.
3Valet av begreppet "positionerar” antyder en handlingsdimension. Foljdaktigen "nagot mer” dn

” »
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hindelser och det 4r med den utgangspunkten jag nirmade mig bade intervju-
erna med lararna och det efterfoljande tolkningsarbetet.

Den grundldggande fraga som stélldes i tolkningen av intervjumaterialet var:
”Vad gor lararna nér de bygger upp en fortroendefull kontakt med fordldrarna?”
Speciellt fokuserades i analysarbetet det som engagerade intervjupersonerna, det
som de sjdlva lyfte fram som viktiga aspekter (ibland pa detaljnivé) i samarbetet
med foraldrarna. Jag forsokte reducera intervjupersonernas tal om dessa aspek-
ter och, med ovanstidende fragestdllning i bakhuvudet, konstruera nagra centrala
och skiljaktiga kategorier.

Betraffande resultatpresentationen har undersokningssyftet medfort att vissa
intervjupersoners beréttelser blivit mer framlyfta dn andras. Jag har tagit fasta pa
vissa specifika exempel som ett antal larare gett och som i mitt tycke innehallit
malande beskrivningar om hur ett fértroendeskapande arbete i praktiken gatt
till. Men bakom dessa utvalda exemplifieringar, och den tdnkta poangen som
framhallits genom dem, doljer sig fler intervjupersoner och arbetslag.

Det kan ocksa framhallas att analysen av intervjuerna ligger inbdaddad i pre-
sentationen av intervjuresultatet, vilket bland annat kommer till uttryck i arti-
kelns centrala underrubriker, vilka ocksd motsvarar undersokningens huvud-
resultat.

I de citat som forekommer i texten har tveksamheter, hummanden och stak-
ningar till stora delar uteslutits da detta inte bedomts vara meningsbéarande.
Dessutom har talspraket, i 6vergéngen till skriftsprak, pa samma grunder till-
rittalagts for att underldtta lasningen. "Natt” har till exempel skrivits om till "na-
got” och ”dom” dndrats till ”de” eller ”dem”. Betoningar i citaten har kursiverats.
For att bevara intervjupersonernas anonymitet har jag konsekvent anvint be-
greppet "larare” och de namn som forekommer i texten &r fingerade.

En intresserad och ansvarstagande foralder

En principiell hallning som jag moétte hos flera av lararna var att de utgick fran att
foréldrar vill engagera sig i och ta ansvar for sitt barns skolgédng. Deras blick var
riktad mot fordldrars formégor och kapaciteter snarare dn de eventuella brister
och tillkortakommanden fordldrarna kunde tinkas ha. Pa sa vis positionerades
foraldern som en intresserad och ansvarstagande fordlder och pa olika satt for-
sokte lararna skapa forutsattningar for att detta intresse, ansvar och engagemang
skulle fa komma till uttryck och “aktiveras”.+

Speciellt vid de tillfallen nér ldrarna fick en ny klass faste lararna mycket stor
vikt vid att komma i kontakt med och, som det ofta uttrycktes, ”fa med sig” alla

4 For en kritisk diskussion pa temat "Viljan att aktivera” se Magnus Dahlstedt (2006).
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fordldrarna. Att fa med sig alla fordldrar eller “na ut” till forald-

rarna upplevs generellt sett bland lirare ménga ganger som ett |5 <o iden

ganska stort problem.5 Men i det hér fallet, i flertalet av de inter-  meningen varit
vjuer jag genomforde, aktualiserades aldrig denna ”nd ut-  framgangsrikaisitt
1» - . arbete med foraldra-
problematik” och det verkade som om dessa larare tagit ett steg
. A ) o kontakterna och
vidare, bort fran att definiera kontakten med forialdrarna som inledningsvis kon-
ett problem. taktade jag och

Som en inledande illustration av den instillningen sade ex- intervjuade
rektorerna pa

empelvis en av ldrarna: “Jag tycker man pratar si mycket om  espektive skola.

Jag ville samtala med

fordldrar som dr besvirliga men jag vet inte var de finns nagon-
stans.” Ett satt att forsta det forhallningsséttet ar alltsa att fordldrar av dessa
ldrare positionerades som intresserade och ansvarstagande fordldrar. Den grund-
installningen omsatte lirarna med stor energi och i ett medvetet arbete med att
skapa och odla en samverkanskultur i dialog med forialdrarna och barnen samt
forhalla sig till fordldrarna som samarbetspartners. Om hur det nairmare gick till
ska utvecklas nedan.

Att fa med sig alla foraldrar fran borjan
- relationsbygge och foraldramoten

Nar ldrare far en ny klass, nya elever och darmed nya foraldrar, delar skolan ofta
ut blanketter som fordldrarna ska fylla i och som innehéller personuppgifter och
annat. En ldrare berattar att hon tycker det ar viktigt att fa tillbaka de hér blan-
ketterna, att de far reda pa alla barnens uppgifter och vet vem som ar vardnads-
havaren. Hon séger att hon ldgger ner vildigt mycket krut pa att ta kontakt med
de fordldrar som hon mirker dréjer med att fylla i och ldimna blanketterna till
skolan: ”Da ringer jag till dem och fér jag inte tag pa dem pa telefon nir jag ringt
ett par ganger, sd aker jag hem och ringer pé dorren och pratar med dem.”

Ofta, sdger ldraren, dr det inga problem f6r de har bara glomt bort det eller sa
kan det vara sa att de inte kan ldsa.

Foréildrarna har inte forstatt vad det dr for nagonting “och dé kan ju jag hjdlpa
till”, berdttar lararen. Hon séger att de hir kontakterna blir positiva, fordldrarna
lar kdnna henne och genom dessa hembesok tycker ldraren att hon far en mer
personlig relation till féraldrarna - hon blir ofta bjuden pé en kopp te och barnen
vill visa sitt rum - och det blir littare for fordldrarna att komma pa det forsta
fordldramotet.

>”Na ut-problematiken” (the problems of reaching out) ar dartill val dokumenterad i den
internationella litteraturen.

81



... ddrfor att forsta gangen, det har jag forstatt, dr det flera fordldrar som sagt
att de tycker att det dr jobbigt att gi pa fordldramdten, for att de kdinner inga
andra fordldrar och da kan jag tanka att om vi har triffats och pratat sa under-
lattar det.

Att tidigt skapa relationer till alla foraldrar fungerar alltsa for den hér lararen
som ett sitt att lagga en grund till och underlétta den forsta viktiga tiden nér en
samverkan med fordldrarna ska byggas upp. En annan ldrare berdttar om hur
hon hanterar situationen nér hon fir en ny klass och vad hon gor nér en del {f6r-
aldrar inte kommer till det forsta fordldramotet. Da brukar jag fraga, sager hon,

... om det finns ndgot jag kan géra ndr jag ldgger ut motena ... jag siger inte
varfor kommer du inte’ utan finns det nagot jag kan tinka pa ndr jag ligger
motestiden, som gor att det fungerar for dig och komma’?

I lararens fraga finns inbdddad det dubbla budskapet att ta hdnsyn till individu-
ella behov, men samtidigt ocksa signalera vikten av att man som forélder bor gora
vad man kan for att prioritera fordldramétet. Fordldramotet far darigenom en
central stdllning i den fortsatta kontakten mellan foraldrar och skola. Ett speciellt
fokus ldgger lararen pa de fordldrar som hon sager, inte visar sig sa mycket. Hon
vill att de fordldrarna inte ska “slippa igenom”, som hon uttrycker det.

Den tidigare ldraren ovan, som ibland gor hembesdk, berittar i ssamma anda om
hur hon vill att foérdldrarna inte ska "komma undan”. Da och d& genomf6r hen-
nes klass s kallade redovisningskvillar dar férdldrarna bjuds in for att fa ta del
avdet barnen arbetat med. Lararen berattar att hon infor dessa tillfdllen "peppar”
barnen mycket med baktanken att de i sin tur ska "peppa” sina fordldrar, for att
det ska skapas ett intresse runt barnens redovisningar.

Man kan ju om man vill bara skicka ut en inbjudan till fordldrarna att den och
den kvillen har vi redovisning ... men hdr byggde vi upp en forvintan i dr och det
kdnde jag att ndr barnen fick klart for sig vad som skulle ske, att fordldrarna

aldramdten och redovisningskvillar som viktiga tillféllen, tillskriver man sam-
tidigt skolan som viktig och betydelsefull fér barnen och férdldrarna som viktiga
personer for barnens skolgang.

I ldrarnas berdttelser framkommer ocksa att de ger signaler till fordldrar om
ett forvéntat deltagande, nagot som ocksa visar att de positionerar fordldern som
en ansvarstagande foralder. Att positionera fordldern pa det sittet innebar ocksé
en positionering av lararen. Man kan sdga att ldrarna sjdlva positionerade sig som
“kontaktskapare” och “méjliggorare” av moten och samtal (face-to-face) med for-
dldrar.

Omsesidiga forvantningar klargors

En fraga som ibland brukar aktualiseras i sammanhang dér relationen mellan
foraldrar och skola kommer pa tal, dr vilka krav och forviantningar som skolan
och ldrarna kan stélla pa fordldrar. Den fragan kom ocksa upp i samtalen med
lararna, ndr jag bad dem utveckla hur de sig pé relationen till férdldrarna. Vad
som dr vért att notera nar det giller fragan om forvantningar pa fordldrar dr att
den fragan sa gott som alltid definierades som en fraga om 6msesidighet: Vilka
omsesidiga forvantningar vill vi, larare och forildrar, stélla pa varandra? Denna
omsesidighet verkar vara en nodvindig, men kanske inte tillracklig, forutsatt-
ning for att stillda forvantningar skall leda till en fruktbar samverkan. Vid det
forsta foraldramotet, eller nagon av de forsta traffarna med foréaldrarna, blev for
flera av lararna just fragan om de dmsesidiga forvintningarna ett av de centrala
inslagen.

Léararna i ett av arbetslagen (ar 7-9), som vi har ska folja lite

so . P L. ond) agerint
mer ingdende, berdttar att de sedan ett par ar tillbaka borjat e

fraga fordldrarna vad de vill ha for samverkan. De anser att det
ar viktigt att ta reda pa vilka forvintningar fordldrarna har pa
skolan och ldrarna. Forvantningar kan handla bland annat om
att fordldrarna vill att lararna ska ringa hem om barnen inte

"varfér kommer du
inte” utan "finns det
nagot jag kan tanka
pa nar jag lagger
motestiden, som gor
att det fungerar for

Lararna forsoker
gora det tydligt for
foraldrarna att
elevernas skolgang
ar ett gemensamt
ansvar som de for-
vantas ta aktiv del i
och som till exempel
innebar att de foljer
upp de egna barnens
skoluppgifter.

82

skulle komma hit och vi skulle fika tillsammans och de skulle fé
visa upp ... entusiastiskt ... sd blev de sjdlva sd entusiastiska for
det hdr sd jag kdnde pd ndgot vis att fordldrarna kommer inte
undan.

Dessa tva ldrare (som arbetar med barn i aldern 6-12 ar) gor
medvetna anstrangningar for att skapa en kultur dar fordldrar
kommer till de traffar skolan bjuder in till. De vet att den tidiga
kontakten med fordldrar i borjan pa terminen, ar speciellt kri-
tisk for att lyckas i den ambitionen. Genom att tillskriva for-

kommer till skolan, att de vill ha regelbunden information — ett  digoch komma?”.

“veckobrev” varannan vecka dér ldrarna talar om vad man ar-
betar med och hur ldget ér i klassen. De vill att lirarna ska hora av sig om nagot
allvarligt intréffar i skolan. Foraldrarna vill att vi tar hand om barnen ... att de
ska trivas och ma bra i skolan”.

Forvantningarna skrivs sedan upp pé tavlan under ett fordldraméte och do-
kumenteras. Under fordldramoétet dr ocksé lararna tydliga med att kommunicera
vilka forvéntningar ldrarna stéller pa foraldrarna: ”Vi har ju tdnkt igenom vad vi
tycker dr vart ansvar ... som sadana hér enkla grejer som funkar for det mesta ...
att kom pa foraldramaten, ring nar ungarna ar sjuka”.
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Léararna forsoker gora det tydligt for fordldrarna att elevernas skolgang dr ett ge-
mensamt ansvar som de forvéintas ta aktiv del i och som till exempel innebér att
de foljer upp de egna barnens skoluppgifter. Fordldrarna férvintas med jamna
mellanrum checka av, i en “restparm”, att uppgifter som inte ar klara blir fardig-
gjorda: "Det ar deras ansvar lika mycket, vi berdttar om eleven inte har klarat en
sak, vi hjélper eleven men det 4r deras ansvar att se till att den dér forsvinner, att
kolla av, nu ar den borta, rester’ kallar vi det for”.

Lararnas forvantningar foljs upp pa utvecklingssamtalet med varje fordlder
”... Om ingen forédlder har nagot emot vara forvantningar, da sédger vi 'kan vi ta
det hdr nu’? ... och sen far alla fordldrar ut det”.

Nér fordldrarna inte lever upp till 6verenskomna férvantningar, som till
exempel att meddela lirarna nér det egna barnet av nagon anledning &r borta
fran skolan, blir lararna irriterade och ger ocksd omedelbart uttryck for detta i
kontakten med fordldrarna:

Lirare 1: Man kan bli irriterad pa att de inte ringer om de ar sjuka och vi inte vet
vart de dr och da méste vi ringa upp och fraga.

Lirare 2: Vi hade en familj som inte ringde och jag ringde och ringde och det var
den ena forklaringen efter den andra. Till slut blev jag sa forbannad, s& da talade
jag om hur det var och ... "tycker ni ... ar det viktigt att ni vet om ert barn &r i
skolan eller om det inte 4r sa bla bla bla” ... och sa hade jag ett utvecklingssamtal
och ”jo jo” sager mamman, hon kommer hit och tycker att det 4r bra att vi stoter
pé, hon tyckte det.

Léararna forsoker bygga upp en samverkan mellan hem och skola dér en viktig
“norm” ar att foraldrarna ska komma till féraldraméten. En betecknande illus-
tration av den normen var att lirarna, som de uttryckte det, blev “skitforbannade”
vid ett tillfalle nar fordldrarna uteblev fran ett foraldramote (det moraliska kon-
traktet brots) och den naturliga reaktionen var att lata foraldrarna fa ta del av den
besvikelsen. "Forst skrev vi i veckobrevet och undrade varfor och sen tog vi upp
det pa nésta foraldramote ... att vi inte forstod nagonting och var jattebesvikna.”
Barnens skolgang dr med andra ord ett gemensamt ansvar mellan ldrare och for-
dldrar och det 4r pd den moraliska grunden de 6msesidiga och for bada parter
kénda foérvintningarna vilar.

Nar problematiska situationer uppstar i skolan, inte sillan foranledda av att
det bland eleverna blir “stokigt” av olika anledningar, leder klargjorda forvént-
ningar till att det blir legitimt for lararna att kalla in fordldrarna och diskutera
problemen. Lirarna berdttar om tidigare erfarenheter, som man lart sig av, dér
lararna inte kontaktade fordldrarna, inte skrev i veckobreven om vad som édgde
rum pa skolan och inte gav den “verkliga” bilden pa féraldramétena, pa grund av
att lararna ville l6sa problemen sjilva, utan att blanda in fordldrarna. "Férut”,
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sager en av ldrarna, ”... ndr jag tyckte att de hér fordldrarna inte tog ansvar, sd
kunde jag ta 6ver. Numera forsoker vi vara mycket tydligare med vad som é&r
fordldrarnas ansvar, man har slutat mesa, och tassar inte sa mycket.” P foraldra-
moten kan till exempel lirarna sdga: "Nu ar det sd hdr ... och det &r inte vart fel,
det dr inte ditt fel men det 4r badas fel om vi inte gor nagot.”

Léararna forsoker foljaktligen “dra in” fordldrarna i ett gemensamt ansvars-
tagande for vissa saker/férhallanden som kan intréiffa i skolan. Kdrnan i de 6m-
sesidiga forvantningarna handlar i grund och botten om en stark(are) fokusering
pé den enskilde individen. Som ett uttryck for det kan ndmnas att lararna i for-
beredelser och genomforande av utvecklingssamtal mycket tydligt ger eleven hu-
vudrollen i dessa samtal. Efter ett utvecklingssamtal som en av lararna haft, hade
en mamma kommit tillbaka och sagt att det var det bédsta utvecklingssamtal hon
ndgonsin varit med om: "mitt barn var i centrum och ni var intresserade av hur
det var”. Lararnas och forildrarnas forviantningar pa varandra tycks samman-
strala i ett erkdnt 6msesidigt intresse av att vilja barnets/elevens basta.

Individuell kontakt —i tidigt skede

Gemensamt for de larare jag samtalat med &r att de ldgger ned ett stort arbete pa
att etablera en individuell kontakt med varje barns forilder i ett tidigt skede, nér
de far en ny klass eller ny elevgrupp. En ldrare berdttar om hur hon fér nog-
granna anteckningar fran dessa moten, som hon sedan anvinder som ett for-
beredelse-underlag inféor kommande utvecklingssamtal. Da anknyter hon till de
tidiga noteringarna med intentionen att skapa en mer personlig kontakt med bar-
nets forédldrar.

Att genomfora dessa individuella moten ar ett tidskrédvande arbete som for de
allra flesta ldrare inte dr aktuellt varje 4r, men ett arbete som ldrarna understryker
lagger en mycket viktig grund for den fortsatta kontakten med just den foréldern/
de fordldrarna. Dessa "ldra-kdnna-samtal”, "introduktionssam-

tal” eller “inskolningssamtal” genomf6rs redan forsta eller Liraren signalerar
andra veckan i skolan, och de foljs upp av ett kollektivt férdldra- ~ medandraord en
méte i nira anslutning till de enskilda férildrasamtalen. ;g;:rl]”fg:tk\rlﬁc;:ka
En av ldrarna betonar hur viktigt det r vad man anger for  gynpunkter. | det

ton pa det forsta fordldramotet. Nar man inte kdnner fordld-  budskapet, att man
rarna, berittar hon, brukar jag anvinda humor och skoja och ~ som larare ar felbar,

iga att ”jag k bli jittejobbig och ni k ttfajobba oot it
sdga att ”jag kommer bli jéttejobbig och ni kommer att f jobba % 44ad den viktiga
massor med mig, jag kommer och ringa och jaga er med allt ...”.  signalen till féraldrar
I det budskapet ligger bdde skamt och allvar — pd samma ging,  attlarararbetetinte
vilket torde vara den efterstravansvirda "tonen” som lararen

talar om.

arbete att utfora.

alltid ar ett sa enkelt
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Ett forsta svar pd fragan, vilka fortroendeskapande handlingsstrategier lirarna
anvinder sig av ndr de bygger upp en tillitsfull kontakt med fordldrarna, ar sam-
manfattningsvis att de ser pa (positionerar) foraldrar som intresserade och
ansvarstagande foraldrar. Det innebdr for det forsta att lararna utgér fran att
foraldrar, pa rimliga villkor, vill delta i barnens skola och i de gemensamma an-
geldgenheter som ar relaterade till det egna barnets skolgang. For det andra att
lararna gér i dialog med fordldrarna kring vilka dmsesidiga forvantningar man
kan stdlla pad varandra och, i forlangningen av det, forsdker nd fram till (och
hélla) 6verenskommelser om vad ett gemensamt ansvarstagande for barnens
skolgang kan innebdra. Pa den grunden poédngterar lararna vikten av att i ett
tidigt skede etablera en kontakt med (de nya) férdldrarna, bade pé ett individuellt
och kollektivt plan.

Lararna skapar rum for oppen kommunikation

En annan handlingsstrategi for att astadkomma fortroendefulla relationer var en
oppenhet i kommunikationen mellan elever, larare och fordldrar. Man skapade
helt enkelt rum for en sddan 6ppen kommunikation. Det kunde handla om att
lirarna uppmuntrade forédldrar och elever att ta initiativ till att berdtta om saker
som var betydelsefulla for skolverksamheten, men det kunde ocksa handla om en
intersubjektiv 6ppenhet — en 6ppenhet som innebar att lararna visade en specifik
kénslighet for kommunikationens betydelse.

En delad gemenskap

Ett exempel pé en strdvan att skapa en 6ppen kommunikation, som ocksa kan
relateras till det foregdende avsnittet om forvantningar pa fordldrar och deras
ansvarstagande, dr en problematik med slutna elevgrupper. I intervjun med
lararna i ett arbetslag for ar 7-9 (samma som ovan) framkom att ungdomarnas
attityd att; *vi haller ihop”, upplevdes som mycket problematisk och som nagot

Gemensamt for de
larare jag samtalat
med dr att de lagger
ned ett stort arbete
pa att etablera en
individuell kontakt
med varje barns
foralder i ett tidigt
skede, nar de faren
ny klass eller ny
elevgrupp.
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som “haller pa och éter upp oss”, som en larare formulerade det.
P& den hir punkten kommer ocksa foérdldrarnas ansvar in i bil-
den, men nu med betoning pa det kommunikativa.

Lararna dr tydliga med vad de anser dr foraldrarnas skyldig-
heter nir ett negativt monster haller pé att utvecklas, och de ar
ocksa tydliga med vad de ger fordldrarna for budskap. De vill
att fordldrarna inte ska halla inne med information som de
kéanner till, en information som kan hjilpa ldrarna att reda ut
hindelser som intraffar pa skolan. Att delge lirarna informa-
tion, podngterade de for fordldrarna, betyder inte att tjalla”.

Lararna markerar for foraldrar och elever att “vi dr inte ndgon maffia ... det hér
ar en skola”, och de berittar att de forsoker, som de sdger, “rucka” i den kultur
som utvecklats pa skolan som gar ut pa att “ingen sdger ndgonting™

Ldraren: ... det dr ju sa hér att fordldrarna vet, for barnen gar och berittar saker
och ting, ”Kalle gjorde s hir, han slog sonder ett fonster” ... men de sager aldrig
det till oss.

Intervjuaren: Sa foraldrarna vet mer 4r ni vet?

Liraren: Manga ganger dr det sa att fordldrarna vet ... men fordldrarna kan inte
berdtta ... for de (ungdomarna) siger till honom 7sig inte till lararen for da blir
jag tjallaren” ... sa fordldrarna vet, barnet vet men vi vet inte och det blir ibland
ganska konstigt ... och vad tycker folk som &r utanfor skolan “vet ni aldrig na-
gonting”? ... darfor att de gor aldrig ndgonting nér vi ser det och nér nagon vil ser
det kommer det aldrig ut ... det dr inte sé latt ... och det tycker jag ... far man
foraldrar med tidigt da kanske nagon ringer upp och “nu far ni se upp hir”, sé
kan det bli ett bra samarbete.

Léararna accepterar med andra ord inte att bli positionerade som askadare. Att bli
stdlld ”vid sidan av” hdandelser som lararna vet kommer att paverka och fa effekter
pé arbetet i skolan, men som de inte har mojlighet att pa ett rimligt och genom-
tankt satt hantera och forhalla sig till, upplevs frustrerande. Frustrationen bestar
sannolikt av att deras auktoritet som larare undermineras i positionen som dska-
dare. Noterbart ar ldrarnas forhallningssitt till denna problematik. Lirarna defi-
nierar bort beteckningen “tjallare” och med formuleringen “vi dr inte ndgon maf-
fia ... det hér dr en skola” markeras en skillnad mellan en "angivarkultur” (med
tillhorande maktkamper) och en skolkultur (samverkanskultur).

Lararna verkar striva efter att alla tre parter; elever, larare och fordldrar er-
kénner varandra som delar av en gemenskap, bestdende av bade skyldigheter och
ansvar for det gemensamma, en instédllning som avkréver en 6ppenhet i kommu-
nikationen.

Uppmuntrar en genomskinlig kommunikation

I intervjuerna med flera av lirarna framkommer hur de pa olika sitt forsoker
gora kommunikationen (mer) genomskinlig mellan de tre parterna: larare, for-
aldrar och elever. En ldrare berittar att hon brukar siga till férdldrar att hon vill
att de ska skvallra om det ”dr ndgonting” med kompisarna: Till fordldrar kan hon
sdga: “Tala gdrna om for mig om det 4r ndgonting som héller p4 att bli inkokt el-
ler ni ser att nu bestimmer den 6ver den.”

Som forélder har lararen sjilv upplevt att hon (i egenskap av fordlder) inte kan
agera sa mycket, exempelvis vad géller kamratrelationer, men att hon som larare
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kan gora betydligt mer. Men da behdver hon fordldrarnas hjilp, for som larare ser
man inte lika mycket och man ser heller inte samma sak, siager hon. Lararen upp-
lever att fordldrar ofta inte vill sdga nagot kritiskt om nagot annat barn, "de ar
doforsiktiga”. Hon skulle girna se att foraldrarna vagade sdga (exempelvis) att
"Sofia &r dum mot Matilda’, om, som ldraren sdger, mamman upplever att hennes
dotter blir trakasserad, for da kan hon halla ett 6ga pa det.

En annan ldrare ger ytterligare ett exempel pa en strdvan efter en 6ppenhet i
kommunikationen mellan lirare, elev och foralder. Tillsammans med den kolle-
ga han arbetar med brukar de siga till barnen: “beritta allting hemma om vad
som hander, det ér jitteviktigt”. Lika viktigt, podngterar lararen, ar att motsva-
rande budskap gar ut till fordldrarna:

... tycker ni det verkar alldeles tokigt sa ring, sa far vi prata om det och jag
far forklara vad jag menade, for naturligtvis dr barnens upplevelse jitteviktigt,
men en vuxens reaktion mdste ibland styras lite av att det finns flera vittnen till
héndelser, Gven om man mdste ta barnets upplevelse pad jittestort allvar.

Léararen forsoker fa foraldrar att inte (bara) lita till barnets version, av nagot som
till exempel intrdffat under skoldagen, utan ocksa kontakta lararen, for att fa fler
versioner att vdga in och ta stallning till. P4 s& vis kan ldraren nyansera handelser
som dgt rum och ge fordldrar ett vidare perspektiv pa det egna barnets upplevel-
ser. Samma ldrare beréttar ocksa att han pa fordldramoten brukar informera om
vad det finns for andra personer pa skolan; “andra ldrare, kuratorer, skolsyster,
matpersonal och rektor”. I det sammanhanget sdger han till fordldrarna att: "ni
har full ratt att till vem som helst tala om vad dum jag ar eller vad fel jag har
gjort”.

Léraren signalerar med andra ord en vilja till att vara 6ppen for kritiska syn-
punkter. I det budskapet, att man som ldrare ér felbar, ligger samtidigt inbaddad
den viktiga signalen till fordldrar att larararbetet inte alltid dr ett sa enkelt arbete
att utfora. Vi kan ocksa notera att denna dppenhet for att framfora/ta emot den
hér typen av kritiska synpunkter definierar ldraren som en vuxenfraga. Det bli
mer problematiskt om/nér barnen blir inblandade i sadana kritikpunkter.

I en intervjustudie bland (motsvarande) grundskolldrare i USA som Debra
Miretzky (2004) genomforde, beréttar hon om en larare som brukade séga till
fordldrarna att: “undvik att tala illa om mig infor era barn, darfor att det kan
forsvara min kommunikation med barnen i klassrummet”. Den uppmaningen
tror jag ocksa de larare jag intervjuade, skulle sympatiserat med.®

6 sjalv minns jag en lirare vid mina egna barns skola (F-6) som var mycket klar over att forildrar-
nas synpunkter och asikter, om vad hon borde/inte borde géra som larare, pa ett tydligt satt kom
till uttryck via barnen och deras reaktioner och attityder i klassrummet.
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Nar ldrarna forhaller sig ”6ppna” till fordldrarna, verkar det
som om ocksa foraldrarna blir 6ppna i sin kommunikation med
lararna. "Stoter man pa nagon fordlder”, sager en ldrare, “sa
slanger man nagra ord oavsett om det dr nagot bra eller daligt”.
Hon berittar ocksé att fordldrar kan ringa till henne och sidga ”a
vet du nu har han snattat!”. Liraren forsoker ocksa aktivt och pa
olika sdtt frimja en kontakt (mellan elev och forélder) nir det
gar bra for en elev.

Hon tar ett exempel fran en lektion nir hon delade ut prov-
resultat i klassen. "En Kkille i nian studsade upp forsta gangen
han fick MVG pa en grej mitt i lektionen ... och fram med mo-
bilen och ringer mamma och alla bara sitter och skrattar.” Lira-
ren podngterar att fordldrarna ar viktiga for barnen och hon
brukar sdga till sina elever: “vad gjorde du ndr du kommer hem
nu da? ... Jo, (sdger eleven) jag berdttade for pappa”. Lararen gor
alltsa fordldrarna delaktiga i skol-arbetet genom att uppmuntra
till en kommunikation mellan elev och forélder.

Ytterligare ett exempel pa hur larare, elev och foréldrar kan

En betydelsefull
omstandighet i det
fortroende som
byggts upp mellan
foraldrar och larare
ar troligtvis att
lararna vet, att for-
aldrarna vet, att
lararna gillar barnen.
Den vetskapen —fran
bada héllen —och
den omsorg om
barnen som kommer
till uttryckilararnas
beskrivning; "vi gillar
barnen”, ar troligtvis
en mycket viktig
komponent i den
relation lararna
byggt upp till
foraldrarna.

dela saker tillsammans ger en annan av ldrarna i arbetslaget. Han beréttar om en
pojke som skulle ivig med sin flickvén till ungdomsmottagningen: "Da beréttade
han det for mig .... pratade med mig om hans farhagor och allt majligt sant ...
och sen ringer mamman och siger ’ja han var ju dér’ ... sa da blir det ju véldigt
s dar oppet ...”. Larare och fordldrar delar omsorgen om barnen, dven inom
omraden som stricker sig ganska langt in i en privat sfar. (I nista fortroendeska-
pande handlingsstrategi ska denna aspekt emellertid problematiseras utifran res-
pekten for barns integritet.)

En av lararna beskriver eleverna som ”jéttetrevliga”

... men samtidigt ndr det hinder nagot, de gor bus och det blir ‘nagot skit’
emellanat, sa kan man ta det med dem och de stdr for det och fordildrarna blir en
del av det som sker.

... och sedan skriver vi om det i veckobrevet och fordldrarna trillar inte ihop
och dor inte, de vet att ... “nu dr det sd hdr och da kan det vara bra att prata med
era barn ... och nu tror ni att det inte dr era men det dr just det de dr” ... sd jag
tror de har en ganska god bild ... de vet att det dr trevliga ungar men de gor skit
ibland och fordldrarna tycker att det dr jittebra ndr vi sdger ifrdn, for de vet att vi
gillar barnen och att vi inte hackar pa allt.

Fortroendet som ldrarna byggt upp i forhallande till bade elever och fordldrar
verkar, i det hir fallet, forenas i en kombination av omsorg, ansvarstagande och
en Oppenhet i kommuni-kationen. Lirare och fordldrar forefaller veta "var man
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har varandra” och hdndelser som intraffar under skoldagen och som forildrarna
bor fa vetskap om verkar ocksa fa rimliga proportioner, proportioner som varken
férminskas eller forstoras.

En betydelsefull omstdandighet i det fortroende som byggts upp mellan forald-
rar och ldrare dr troligtvis att lararna vet, att fordldrarna vet, att lirarna gillar
barnen. Den vetskapen - fran bada hallen - och den omsorg om barnen som
kommer till uttryck i lararnas beskrivning; vi gillar barnen” , ér troligtvis en
mycket viktig komponent i den relation ldrarna byggt upp till fordldrarna. Ett
stod for den tolkningen ger en av lararna ndr hon siger “Jag bara tycker det ar
aldrig nagra problem nér jag hor av mig till féraldrar”.

Fortroende och kommunikation

Vikten av att som larare ha fordldrarnas fortroende, ér ett tema som aterkommer
i samtalen och det dr ocksa ett tema som ofta relateras till viljan att skapa en god
kommunikation med foraldrarna. En larare, som arbetar med elever i arskurs
7-9, berdttar om en mamma som var mycket missnojd med skolan och som ofta
ringde till rektor och “skulle ta barnen frdn skolan” och beklagade sig 6ver hur
personalen agerande mot hennes déttrar. Lararen kinde till detta innan hon in-
for det kommande laséaret skulle bli mentor for den yngre av mammans dottrar,
och ville darfor forsoka vinda mammans negativa installning. Hon bestaimde sig
for att ge den nya eleven (mammans dotter) extra mycket uppmarksamhet:

Jag tinkte att jag inte gar pd henne (mamman) med ndgonting nu ... sd jag
borjade med eleven och pratade med henne och forsokte fd en bra relation till
henne, forsokte fa henne att tycka om mig ... rent fidsk ... jag hjilpte henne extra
mycket ... jag siag henne varje dag ... gick och pratade med henne pa rasterna,
alltsa verkligen sag till att vi byggde upp en relation. Sd slutade det med att hon
pratade om killproblem och jag tyckte “det gor ingenting” ... det gick egentligen
over grinsen for vad jag tycker att en mentor ska gora men jag kdnde att det dr
nog okej i det hdr fallet.

Sedan, berittar lararen, kommer mamman till hostens forsta utvecklingssamtal
och dr glad och sédger: "Vad roligt, dntligen en ldrare som min dotter tycker om.”
Sa jag kdnde, sdger ldararen, "gud vad bra” och lararen beréttar hur hon dérefter
koncentrerade sig pa att upprétthélla den hiar kommunikationen med eleven men
“inte pa samma satt”. Hon sdger att “det behovdes ju inte for da hade jag redan
vunnit mammans fortroende”. Nar lararen hade vunnit mammans fortroende
kunde hon vara mer rak och érlig i kommunikationen med mamman och till
exempel sdga till henne: "nu har hon skolkat, sa nu far ni lov och prata om det har
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hemma”. Hade det varit i borjan, beréttar lararen, och jag hade pratat om nega-
tiva saker som hennes barn hade gjort i skolan ”... da hade hon bara vint pa
klacken och gatt till rektorn och sagt att jag var en délig larare”.

Lararen: Sa ddr ar det, fran att en foralder har helt negativa dsikter om allt om
skolan ... far man forsoka ga genom eleven.

Intervjuaren: S det dr viktigt att f4 med fordldern?

Liraren: Ja, for har man fordldrarna mot sig da dr det ju kort! Da gar det ju inte.

En annan ldrare, som undervisar i &r 5, berdttar ocksd om vikten av att skapa
forutsattningar for en god kommunikation med alla fordldrar i klassen, och dér-
med ldgga en grund till en fortroendefull relation till férdldrarna. Hon séger att
det inte 4r helt ovanligt att vissa fordldrar kdnner en ganska stark radsla for att gé
pé foraldramoten, och sitta i ett storre rum tillsammans med fordldrar som man

inte kidnner. Lararen beréttar om hur hon i ett fall férsokte upp-
muntra en mamma att beritta fér sin dotter om den ridsla hon I'bérjan av larar-

kénde infor att ga pa fordldramoten:

Liraren: ... och da kan jag sdga till den fordl-dern att "sdg det
till [din dotter]” eller nagonting sé ... sa att hon vet att det ar lite
svart och gé pd moten och sé ... for annars tror hon att du strun-

garningen, berattar
flera av lararna, var
det svarare att
avgransa sin yrkes-
roll och i vissa fall
Iat man sig "dras in

tar i det. [D4 svarade mamman]”Ja men det ska jag siga” ... >jag | Privataangelagen-
A1 pirrie for det hir” och di h . tat det heter, som pa ett
ar pirrig for det har” och da har vi pratat om det. o i g
Intervjuaren: Du uppmanar fordldern att sdga till sin dotter ... kunde ledain i

Liraren: Ja, om de tycker att det ar ett sddant problem och t?tfaP:Ut"knadj

» o e o ° . o . . o o o » o o situationer me
Malin édr sa arg pa mig for att jag inte gdr pd métena” fordé tror g0

hon att hon struntar i det ... forstar du?

Lararen 4r med andra ord mén om att barnet inte ska tolka mammans radsla for
att delta i foraldramdten som ett tecken pé att hon inte dr intresserad av det egna
barnets skolgang. Lararen fortydligar att det inte gar att sdga sd till alla foraldrar
utan att “det handlar om en feeling”, och i det hér fallet erbjod hon mamman att
sitta i ndrheten av ldraren pa fordldramotet, for att underlatta for henne och hon
forvissade ocksd mamman om att hon skulle bli uppfingad av ldraren néir hon
kom in genom dorren till skolan, ndr motet skulle dga rum.

Larare och foraldrar — jambordiga vuxna

Flera av ldrarna berdttar om hur de brukar tréffa féraldragruppen pa ett mer in-
formellt sitt, vid sidan av de vanliga fordldramétena och utvecklingssamtalen.
Det kan rora sig om grillkvallar, enklare middagar, eller (som i ett fall) att foréld-
rarna sydde gardiner till barnens klassrum, eller ndgon annan “social” aktivitet.
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Inte sédllan lyfte lararna fram vérdet av just sadana moten med forildrar, av det
skalet att de erbjuder mojligheten att “trdda ur” en traditionell larar- och foréld-
raroll, vilket blir mojligt ndr dessa traffar saknar en dagordning dar ldraren inte
star i centrum. Pa en neutral plats, som exempelvis ute i skogen, sager en av la-
rarna, 4r man inte s& mycket ldrare och féridldrarna associerar inte till skolan i sa
hog grad, och dé tycker hon att det blir “sa mycket naturligare”.

Dessa traffar som lararna beskriver som naturliga moten med foréldrar, vid-
gar lararrollen inom ramen for lararprofessionen. Man anser att det ingar i pro-
fessionen att i relation till férdldrarna inte bara vara "barnens ldrare” utan ocksa
vara en “vanlig médnniska”, en "medmaéanniska”, eller som en ldrare formulerar
det, vara "lite uppknéppt”. Samtidigt markeras gransen i lararprofessionen myck-
et tydligt i termer av en étskillnad till en privat sfar, "kompissfar” i relation till
toréldrar, och den grinsdragningen och skiljelinjen dr ocksa ndgot man enligt
lararna lar sig hantera med aren.

I borjan av larargarningen, berdttar flera av lararna, var det svarare att av-
gréansa sin yrkesroll och i vissa fall 14t man sig ”dras in i” privata angeldgenheter,
som pa ett problematiskt sitt kunde leda in i terapeutliknade situationer med
foraldrar. Saledes dr det inom ramen for lararprofessionen som lararna lyfter
fram vikten av att fa till stand och skapa rum f6r en 6ppen och jaimbordig vuxen-
kommunikation i relation till fordldrarna, och jag tror man ska tolka denna stra-
van som en fortroendeskapande handlingsstrategi.

En av ldrarna har till exempel alltid féraldraméten i skolans personalrum
med motivet att skapa en mer naturlig vuxen-till-vuxen kommunikation. Att
platsen 4r meningsbdrande och skapar forutsittningar for vilken kommunika-
tion som tar form, utvecklar ocksa en annan av ldrarna. Om jag gar in i en tradi-
tionell lararroll, sdger lararen, riskerar jag att fa ett ging till elever om jag inte
passar mig.

Ldraren: ... da gir fordldrarna in i elevrollen har jag en kénsla av, om jag bara
utnyttjar mig av min lararroll ... att sitta alla férdldrarna pa en rad ... da sitter
foraldrarna snyggt dar och sa gar de tillbaks till hur de hade det i skolan och dé
tror jag risken ér att de minns allt som var daligt ... da kommer klagomalen mot
mig ... om jag gar in f6r mycket i lararrollen ... da tror jag fordldrarna latt halkar
in i sin elevroll, for de vet ju allt om det hdr och om skolan, de har ju tillbringat
hur manga ar som helst i skolbédnken.
Intervjuaren: Sa den hér bredden du beskriver hos den professionella lararen ...
ar det for att ocksa avlocka fordldrarna en egen person.
Liraren: Ja, sa skulle man kunna sdga det, ja ja, att de faktiskt far vara foraldrar.
De ar ju hir i egenskap av att de dr just “Peter”. Det ar ju egentligen dérfor de ér
hir.

Nar foraldrar (dter)kommer till skolan och deltar i foraldramoten, aktualise-
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ras tidigare erfarenheter fran den egna tiden som skolelev. Sociologen Sara Light-
foot (2003) skriver om att dialogen mellan ldrare och foréldrar i klassrummet
ofta blir impregnerad av roster fran det forflutna. Hon anvinder metaforen
“ghosts in the classroom”, for att beskriva vad som ofta intréiffar nar ldrare och
foraldrar mots i klassrummet. Vid sadana tillféllen, utvecklar Lightfoot, paminns
foraldrar om den egna skolgédngen och barndomens drama. Klassrummet "hem-
soks av ett eko av spokroster’ fran nagon tidigare larare, vilket omedvetet praglar
kommunikationen i klassummet.”

For att aterga till citatet ovan verkar liraren vara medveten om klassrums-
kommunikationens villkor vid féraldraméten och vill undvika att bara utnyttja
sin lararroll, som han uttrycker det. Han vill tilltala fordldrarna som férildrar
och som unika personer, vilket kraver en 6ppenhet i kommunikationen med for-
dldrarna. Den hir 6ppenheten har av en annan ldrare beskrivits som att méta
foraldrar pa tva plan:*

Jag tror att mycket av den goda relation jag har till fordldrarna bygger pa att jag
forsoker mota dem pd tvd plan. Jag dr ldrare, men jag dr ocksd helt enkelt en
annan vuxen mdnniska, som har del i deras barns tillvaro. Att bade dela och
stilla oro ndr problem uppstar kring en elev. Att referera till gemensamma, for
skolan relevanta, erfarenheter som "Ndr du och jag gick i skolan var det ju...”
hjdlper till att bygga kénslan av ett vuxen-vi - ldrare och fordlder - som har
barnet som gemensamt ansvar. Att pd det sittet se och bekrdifta fordldrarna
ocksd, i viss madn.

Enldrareiar 7-9 berittar att det d&r manga fordldrar som vander sig till henne om
olika fragor, dven foraldrar som har en annan mentorslirare och som dérfor *for-
mellt sett” inte star henne narmast. P4 min fraga vad hon tror det dr hos henne
som gor att fordldrarna verkar kdnna ett slags fortroende svarar hon:

Liraren: (lang paus) ja ... det maste ju vara kanske att jag lyssnar, jag vet inte, och
sedan som jag sa jag ar kanske 6ppen och bjuder pa mig sjilv i motet med forald-
rarna sa att man skrattar och kanske ... littsam sd ... men dnda att man skéter ...
forstar du?

Intervjuaren: Nej ...

Liraren: ... det dr svart och analysera sig sjilv ... jag tanker liksom att, jag tror
jag dr mig sjalv pa nagot sitt, jag dr mig sjdlv "har 4r Anna, hér dr jag och nu ska

7Denna larare ingick inte i intervjustudien men daremot i den grupp grundskollarare som
besvarade enkaten. "Larares kontakter och samverkan med foréldrar”. Enkatpersonerna fick
frivilligt Idmna ut sin e-postadress och den kontaktvagen utnyttjade jag for att stalla fragan:
"Hur har du byggt upp en god relation till férdldrarna?”
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vi ha ett utvecklingssamtal” eller sa och sedan s lagger jag fokus pa barnet ... jag
lagger fokus pa fordldrarna ... jag dr intresserad ocksd och det dr en genuin ... jag
ar faktiskt intresserad av barnen och deras férdldrar och vad de tycker och tanker
och det kanske ér det de kénner, att jag ar genuint intresserad och vill hora och
vill att det ska gé bra for deras barn ... och da naturligtvis f6r och vara det ... jag
stiller ju fragor, jag lyssnar samtidigt som vi skrattar och pratar.

En ldrare som skrattar tillsammans med fordldrar (och barn) 6ppnar f6r mojlig-
heten att fordldern ska se personen i liraren. Gemensamt for lararna ovan dr just
att de framhaller vikten av att skapa rum for att “visa sig” som personer och
”oppna sig” i kommunikationen med féraldrarna - en intersubjektiv 6ppenhet.

Den fortroendeskapande handlingsstrategin “att skapa rum for 6ppen kom-
munikation’ handlar om en betoning pa en kommunikativ offentlighet mellan
lirare, elever och foréldrar. I det perspektivet podngterar ldrarna den lokala sko-
lan som en delad gemenskap, vilket avkréver en 6ppenhet kring angeldgenheter
som dr gemensamma for alla tre parter. Lararna forsoker ocksé skapa ett fortro-
ende till férdldrarna genom 6ppen kommunikation pa ett mer individnéara plan.
Man tillskriver ndmligen kommunikationen mellan barn/elev-férdlder en stor
betydelse for den relation lararen sjilv strivar efter att bygga upp gentemot for-
aldern.

Flera av lararna forsoker pa olika sitt, och med en tillitsskapande ambition,
aktivt paverka kommunikationen barn-forédlder. Lararna relaterar ocksa till for-
aldrarna pa ett personligt jambordigt vuxen-plan, och (i den meningen) bejakar
dédrigenom en vuxen-till-vuxen-relation. Det fortroendeskapande moétet “oss
vuxna emellan” verkar med andra ord forutsitta, sett ur detta perspektiv, en
franvaro av barnet/eleven. P4 ett intressant sitt kontrasterar dirmed denna for-
troendeskapande handlingsstrategi med den tredje och avslutande handlings-
strategin déar lararen (tvdrtom) placerar barnet i centrum i relationen till for-
aldrarna.

Lararna placerar barnet i centrum
i relationen till férdldrarna

1908 papekar George Herbart Mead?® att det dr barnets ndrvaro i bade hemmet
och skolan som édr den avgorande, socialt grundade omstandigheten som moti-
verar en forbindelse mellan hem och skola (Mead 1908/1968). Det ar alltsa inte
fordldramoten eller andra formella traffar som forenar ldrare och forildrar.

8 George Herbart Mead (1863-1931), verksam i bl. a. Chicago, riknas som en av sociologins
klassiker med speciellt och stort inflytande 6ver socialpsykologisk teoribildning.
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Snarare, framhaller Ligthfoot (1978), dr det en uppfostringsdomdn som &r det
forenande kittet och som gor att fordldrar och larare smilter ssmman. Med den
utgdngspunkten hamnar barnet i centrum i relationen mellan fordldrar och
larare och det dr ocksd med den utgédngspunkten som flera av lararna ndrmade
sig motet med foraldrarna.

Samtidigt innebédr ambitionen att sdtta barnet i centrum, att lararen stills in-
for och maste hantera komplexa situationer, dir moraliska och etiska dimensio-
ner finns niarvarande i de bedomningar och stéllningstaganden lararen gor.

Liksom den forra fortroendeskapande handlingsstrategin ’skapa rum for
6ppen kommunikation’, innehaller "barnet-i-centrum-strategin’ ocksa flera ”in-
gangar” eller aspekter. I resonemangen kring nagra av dessa aspekter kommer jag
inagot hogre utstrackning én tidigare att knyta an till teoretiska resonemang och
till nationella offentliga styrdokument.

Omsorgen om eleven, att se individen -
...Jag arlarare,

Ett tema som dterkommer i intervjuerna med lararna, och som men jag ar ocksa
vi tidigare varit inne p4, ar larares omsorg om eleverna. Det ar
ett uppdrag som ocksa star inskrivet i laroplanen: ”Skolan skall
praglas av omsorg om individen ...” (Lpo 94), vilket kan tolkas  barns tillvaro.
som en betoning pa eleven som person och som en kinnande  Attbadedelaoch
och lidande individ.? En av lararna, som undervisar elever i de stilla oro nar

) ] problem uppstar
senare aldrarna, berdttar om en situation dir det blir tydligthur  kring en elev.

vuxen manniska,

helt enkelt en annan

som har del i deras

hon forsoker se personen och individen ”bakom” eleven. Genom
att signalera en genuin omsorg om eleverna placerar denna larare barnet i cen-
trum i sin relation till fordldrarna.

Lararen som arbetat i ndstan 30 ar berdttar om en konflikt som péagick under
en ldngre tid i hennes klass under det foregaende ldsaret. Konflikten handlade om
att en pojke ofta blev “stokig” och valdsam i klassrummet och “kastade grejer”,
vilket gjorde att de andra eleverna kinde sig hotade. Forédldrarna till barnen i
klassen hade pa grund av detta ordnat egna féraldraméoten och engagerade sig
mer och mer i fridgan och ett beslut fattades av lararen och rektor att kalla till ett
fordldramote for att diskutera den uppkomna situationen. Mot slutet av foraldra-
motet, berdttar lararen, dr det en pappa som tar ordet och vill att personalen
“lovar att det inte hdnder igen”. Nagot sdédant kan emellertid personalen inte lova
eftersom de inte kan ”ga med pojken pé toaletten eller punktmarkera honom”.

Nér pappan sdger “om ni inte kan lova att det aldrig hander igen, d4 tror jag
och fler med mig att vi tar barnen ur klassen”, blir det en jobbig stimning i klass-

9 Joakim Landahl (2006) kopplar i sin avhandling ldrares omsorgsarbete till det "lidande barnet”.
Fostran kopplar han till det "normbrytande barnet”.

95



rummet och ldraren berdttar att hon sjélv stdlldes infér en situation som blev
kénslomassigt vildigt stark for henne och att hon inte lingre kunde halla tararna
tillbaka. ” - Forlat att jag grater, sa jag till pappan ... — men jag vill faktiskt inte att
din dotter ska sluta ... hon ar jéttetrevlig och skitbra och jag har en jéttebra re-
lation ... jag vill inte att hon skall sluta i min klass men jag stdr inte ut lingre, sa
jag”

Direfter lamnar lararen klassrummet och sdger (till mig) att ”sa kan man ju
inte gora som ldrare”, men nu var det ju fler vuxna narvarande som ansvarade for
motet, “annars hade jag ju fatt lov att skidrpa mig alltsd”. Sjdlva podngen med den
hér historien framkommer i det som sker efter foraldramétet. Direkt efter motet
soker namligen rektor upp lararen och sager till henne:

Ja herregud ... jag mar sa daligt varfor kom du inte in? ... Men du, det gor
ingenting for du skall veta ... det vinde fordldramotet ... det hir aggressiva ... det
la sig direkt och sen kunde folk borja prata dérinne. Plotsligt vinde hela fordildra-
mdtet och det blev en dialog i stillet for en massa ... och sen dr det flera fordildrar
som hilsat till dig och sagt ... du dr jittebra och att du inte kan ra for det hér ...
det dr klart att man inte kan lova, och sd.

aggressiv’, men att de nu har en bra kontakt med varandra. Rektor tillsatte ocksa
mer personella resurser runt klassen.

Fokusering pa ett larandeperspektiv

Ett helt annat exempel pa hur ett fortroendeskapande arbete med forildrar och
med barnet i centrum i praktiken kan ga till, ger en annan larare som arbetar
med yngre barn. Omsorgsdimensionen blir i det hir fallet pa ett intressant sitt
inviavd i en trepartsrelation (larare-fordlder-barn) och vind mot en liarande-
dimension.

Lédraren berittar om en speciell uppgift hon brukar ge till varje barn nar hon
far en ny klass i ar 3. Under det forsta enskilda samtalet med barnets foraldrar -
“inskolningssamtalet” som ldraren kallar det och som sker alldeles i bérjan pa
terminen - far barnet i uppgift att klippa till ett bainkpapper och ligga i sin bank.
Sa hér beskriver lararen hur det gar till och vad uppgiften syftar till:

Ldraren: Ja, vi dr i klassrummet, sa far de sin bank och lagger i sitt bankpapper
... att ldgga i bankpapper med barn sdger vildigt mycket ... siger mycket om hur
foraldern hjélper sina barn och vilka barn som klarar av det sjdlv. Det ar mycket
sddana dédr saker man kan se pa en gang da ...

- Jag fragar lararen vad hon tror det var som gjorde att foraldra- Intervjuaren: Vad ser du da?
t?::;izr;ﬁcr:;ara motet vinde, och hon berittar att ”det var nar fordldrarna for- Liraren: Jag ser ju direkt, ofta om det dr pojkar som ska ta upp sitt bankpapper
féraldern och stod att jag brydde mig om barnen”. Dagen dédrpa var det fullt sa tar mamman papperet och sa borjar hon méta, medan flickorna ofta gor det
barnet samtidigt, med mail i hennes mailbox: Gud va bra att du bryr dig om vara sjdlva och mamman star vid sidan om ... men det dr manga sana dér saker ...
mot lanken dem barn pa riktigt”... "Det var skitbra att du reagerade sa ddr och man ser hur de klarar av att klippa, hur de klarar av att fa in det dér papperet ...

emellan.
att du inte bara ir en kall lirare som hanterar eleverna som

arenden ndr det dr s& hir jobbiga fragor”... "Nu visar du verk-
ligen vad du gar f6r och nu tycker vi du dr &nnu béttre.”

Nir lararen bemotte fordldrarnas (pappans) “hot” om att ta barnen ur klassen
och reagerade pa det sitt hon gjorde i klassrummet, visar hon uppriktigt hur
mycket barnen betyder f6r henne och framfér allt, hur mycket varje enskilt barn
betyder, som en unik och oersittlig individ. Kanske insag fordldrarna i samma
stund hur mycket lararen ocksa betydde for ”just mitt barn”, och kanske drog de
slutsatsen att vi har en ldrare som verkligen ser och bryr sig om vara barn och pa
djupet tycker om barnen.

Inget tycks vara sa viktigt for fordldrar som att det egna barnet blir sedd av
lararen. De ménga uppskattande mail-reaktionerna fran forildrar efterféljande
dag kan tolkas som en bekriftelse pa det. Efterspelet till den har handelsen blev
att en mer konstruktiv samverkan utvecklades mellan liraren och forildrarna
och mellan fordldrarna sinsemellan. Lararen berdttar, angadende hennes relation
till pappan, att hon fick en massa kontakt med pappan, "som fortfarande ar
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sdna saker, darfor gor jag det.

intervjuaren: Gor du det har for att se samspelet mellan just féraldrar och barn?
Lararen: Ja.

Intervjuaren: Nir du ser skillnader mellan mamman och flickan och mamman
och pojken ... eller pappan, vad betyder det for dig?

Liraren: Ja, for mig betyder det dels hur mycket klarar de av sjalva och var kom-
mer det att stota pa problem. Jag ser ocksa ... var dr barnen pa for niva for att
kunna klara av det har med att ha en bank, att skota om sina saker som alltsa ar
en stor sak for de yngre barnen... och har man ocksa en grupp med barn som har
speciella behov, sa vet jag att hir har jag kanske tre, fyra barn som jag ska titta nar
deldgger ner laxanibédnken ... Alltsa det 4r vdldigt manga sina mammafunktio-
ner egentligen som man tittar efter ... annars far de inte med sig det.

For barnet dr malet i denna “klippuppgift” att fa till ett lagom stort bankpapper,

men fOr ldraren dr mélet nagot helt annat, nimligen att fa kunskap om hur upp-
giften genomfors. Det intressanta i ldrarens iscensittning av denna klippuppgift
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ar att det dr fordlderns nirvaro tillsammans med barnet som gor att uppgiften
blir meningsfull for lararen. Hon koncentrerar sig pa att studera samspelet mel-
lan foréldern och barnet och hon gor det genom att trada tillbaka och iklada sig
rollen som observator. I den positionen dr det kommunikationen mellan forilder
och barn som blir betydelsebarande och man kan séga att ldraren strévar efter att
se pa barnet med fordlderns 6gon.

Nar klippuppgiften genomfors far lararen en inblick i en privat sfar - "hem-
mets virld” - en sfar som hon annars dr utestingd ifrdn. Hon uppréttar ocksa en
slags forbindelse med den (omsorgs)domin som 4r gemensam for lararen och
foraldern;”... det dr vildigt mdnga mammafunktioner egentligen som man tittar
efter ...”. Den information ldraren fir nir hon observerar hur uppgiften genom-
fors, genom att studera samspelet mellan barnet och férdldern och avlasa hur
mycket barnet klarar av, med eller utan foralderns hjilp, blir f6r henne en viktig
bakgrundsforstaelse till de situationer som hon vet senare kommer att uppsta i
klassrummet, i den dagliga undervisningen.

Iintervjun beréttar lararen hur viktigt det 4r for henne att fa information fran
fordldrarna, och hora hur de har upplevt barnens forsta skoltid. Hon séger att det
betyder valdigt mycket vilken instdllning barnen och fordldrarna har till skolan,
vad barnen "har med sig i ryggsdcken”, som hon uttrycker det. Lararen tycks vara
orienterad mot fordldern och barnet samtidigt, mot linken dem emellan. Med en
formulering lanad fran Lightfoot (1978) forhaller sig lararen triadiskt; det dr tre-
parts-relationen larare-elev-foralder som intresset riktas mot. Jag fragar om hon
kan ge nagot ytterligare exempel pa hur hon skaffat sig en djupare forstéelse av
ndgonting genom att uppmarksamma kommunikationen mellan férilder och
barn. ”Det gor jag manga ganger”, svarar hon, “men jag kan ge ett véldigt klart
exempel”.

Hon berittar da om en pojke som kom till klassen i arskurs fyra fran en annan
skola och som sikerligen hade varit blyg tidigare och som fick svart att klara av
det sociala sammanhanget i den nya miljon. Pojken sade inte en mening utan tre
svordomar for att fylla ut spraket, beréttar lararen, och fran borjan ”... trodde jag
nistan att han inte kunde sa mycket svenska 6ver huvudtaget ... han sa inte
mycket alls”.

Forsta gangen ldraren traffar mamman édr ocksé hon vildigt tystlaten och nér
lararen fragar henne hur det varit tidigare sade mamman att "det har inte varit
bra; ”... och da forstod ju jag”, sdger lararen ... att hir 4r det mycket som inte
hade varit bra”. Men mamman ville inte uttrycka vad det var. Lararen insag efter
motet med mamman att det 4r manga saker som, understryker hon, maste fa ta
tid; ... pojken ville inte arbeta heller... han gjorde ingenting ... och det tog ju ett
halvar alltsa med att fors6ka prata och fa bort svordomarna”. Sa gick det ett halv-
ar och plotsligt borjade det hinda saker. Pojken borjade samtala, han var inte sd
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radd lingre och skolarbetet borjade ocksa fungera bittre. Och
d&, sdger lararen, hade vi ett foraldrasamtal ddr bade mamman
och pappan var med:

Liraren: ... da hade de fattat att jag kommer inte att ge upp... sa
att det ar ju en kunskap det har for foraldrar ocksa ... fordldrar
madste ju ha tillit till dig ... och de hér foraldrarna de hade ingen
tillit till skolan. Inte forrdn de sdg att det hande nagonting hos
pojken ... att han borjade jobba. Da var de beredda att komma
och medverka i det hir ... och borjade ldsa en massa laxor med
honom hemma och sa dér ... forstar du? ... och det signalerade
jumamman direkt till mig att hir finns en lang vdg och ga alltsa

Lararen forsoker fa
foraldrarna att se
det generella i det
specifika, och att
ténka kollektivt pa
det gemensamma
basta. Att vara
skolbarnsforalder
innebar inte enbart
ett ansvar for det
egna barnets skol-
gang utan aven ett
ansvar for de andra
barnen i klassen, for
barngruppen som

... om jag ska fa med henne. helhet.

Intervjuaren: Vad gav hon for signaler till dig d&?

Liraren: Ja hon gav ju signalen till mig att hon visste ju att han inte kunde ldsa
... hon visste att han inte gjort s mycket men hon gav ocksé signalen pa nagot vis
att ’sa hér har det ju varit ... sa hir ar det i svensk skola”.

Intervjuaren: Sa vad var den avgérande punkten?

Liraren: Jag tror att den avgorande punkten for mamman ... var nér hon sag att
lixor kom hem; hon sag att det blev nagot skrivet i bdckerna, att det blev négra tal
gjorda. Det var ju ingenting sddant innan... det hir stackars barnet har ju kunnat
sitta av skolan.

Lédraren var alltsa helt inriktad p4 att, som hon séger ”fa med sig” mamman. Mgj-
ligen anade hon, redan pa ett tidigt stadium, att fordldrarnas negativa upplevelser
och erfarenheter av skolan pé nagot sitt "forts 6ver” till pojken, och att deras in-
stallning till barnets skolgang skulle bli en kritiskt avgérande faktor for att pojken
6verhuvudtaget skulle klara av skolan. Ett av motiven med att ge pojken hem-
laxor var att mamman skulle uppticka att pojken astadkom nagot i skolan, och
dérigenom stérktes fordldrarnas tilltro till pojkens forméga att klara av skolarbe-
tet, och genom det ocksa deras tillit till lararen och skolan.

Dessa bada exempel visar, fast pa olika sitt, hur ldraren placerar barnet i cen-
trum av den relation hon etablerar till férdldrarna men ocksd hur hon talmodigt
och méalmedvetet ar fokuserad pé barnets langsiktiga larande i klassrummet och
i skolan. Nér hon far en ny klass, vilket sker ungefér vart tredje ar, prioriterar hon
en stor del av sin arbetstid precis i borjan pa terminen, innan det ordinarie”
skolarbetet startar, till att genomf6ra individuella samtal med varje barn och
hans/hennes féraldrar.

I dessa moten stravar hon efter att skaffa sig en sa "hel bild” av barnet som
mdojligt, och genom att vara lyhord for subtila — kanske for foraldrarna omed-
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vetna - signaler, forsoker hon forsta de krafter som inverkar pa barnet men som
hon dnnu inte har kinnedom om. Hon gor det med vetskap om att dessa krafter
senare kommer att paverka undervisningen i klassrummet och fa stor betydelse i
det dagliga skolarbetet. Hur varje fordlder relaterar till sitt eget barn och till sko-
lan blir for lararen en nodvandig utgdngspunkt att ta avstamp i for att kunna
forhalla sig professionellt till varje enskilt barn.

Nair jag mot slutet av intervjun fragar hur viktigt det ar f6r henne att bygga
upp ett fortroende gentemot fordldrar, svarar hon att “det ar jatteviktigt” och hon
forklarar f6r mig, som vore det en sjélvklarhet, att om man inte har férdldrarnas
fortroende, “sa ar det ndstan hopplost™.

hemma och kanske pa ett helt annat sitt hos pappa eller sa och da kan det vara
viktigt att jag ger bilden av hur det dr. Men det kan ocksa vara att fordldern kan
behova tid och tidnka och ta till sig det och sa triffas vi igen och dé ar det ldttare
att ha ett konstruktivt samtal.

Intervjuaren: Si du kan nistan medvetet skapa en viss oro dérfor att du vet att
det kommer att leda fram till nagot béttre ... man bearbetar det.

Liraren: Jaja, men det dr ju kanske sddana fall dir jag marker att fordldrarna inte
vill lyssna pa mig, de skjuter ifran sig ... latsas som att det inte finns och dé &r det
ju valdigt allvarligt for barnet.

Det dr med ambitionen att komma till ratta med svéarigheter

ol s fo .. .. .. Som larare galler det
som uppstdtt i skolan utifrdn vad som lararen bedémer som bést  5tt skapa en for-

Olika bilder av samma barn ur barnets synvinkel, som lararen medvetet kan oroa foréldrar. 4ldragrupp som ser

vad som ar "vart

P4 foraldramoten eller liknade triaffar dar larare och forildrar mots, kan det
ibland hédnda att larare siager att “det dr ni fordldrar som kidnner era barn bast”
eller att ”det dr ni fordldrar som ar experter pa era barn”. Enligt min mening ar
det nagot viktigt som doljs i detta pastdende. Foraldrar ma vara experter pa sina
barn men i sé fall &r det en expertkunskap som ar himtad fran vad som pagatt
eller pagar inom “familjens” ram.

Foraldrar dr knappast experter pa sina barn i storsta allmédnhet och speciellt
inte nér de dr i skolan. I skolan ar det i stillet den eller de lirare som star barnet
niarmast som har den storsta kinnedomen om foréldrarnas barn - som elever.
Att det forhaller sig pa det viset beror pa att kunskap och erfarenheter alltid &r
bundna till ett sammanhang och eftersom skolan och hemmet dr taimligen olik-
artade sammanhang, skaffar sig ocksa fordldrar och larare olika kunskaper om
och erfarenheter av barnet. Dessa erfarenheter skiljer sig ofta &t och fordldrar och
larare kan av den anledningen ha olika bilder av samma barn/elev.

I mina intervjuer moétte jag larare som reflekterat over detta och konsekven-
serna av att fordldrar och larare bar pé olika bilder av barnet, och som aktivt
forsokt skapa motesplatser och strategier for att komplettera och “fylla ut” bade
lararens och foralderns bild av barnet/eleven. Motivet till det dr, dterigen, att det
ar barnet som star i centrum av relationen mellan lirare och foralder.

En larare berdttar om samtal som hon maéste ta med fordldrar niar nagot pro-
blem har uppstatt runt ett barn. Det hiander att hon medvetet kan oroa fordldrar
nir hon marker att hennes bild och foraldrarnas bild av barnet 4r mycket olika,
och ndr hon mirker att det hon sager inte tas pé allvar av férédldrarna:

Liraren: ... jag kanske oroar dem lite s att de fir g med den oron. Vi bestim-

mer en tid om en vecka igen, sa att det har lagt sig lite grann ... barn behover ju
inte vara likadana 6verallt ... de kan vara pd ett séitt har och pa ett helt annat satt
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Hennes ambition i sddana situationer &r ocksé att hon sjélv

. . e e e e . emensamma
vill sétta sig in i fordldrarnas perspektiv: o

ansvar

... vilken boll ska vi

... for vi har ju, fordldrarna och jag, s olika bilder av hur det gemensamt féra

dr... sd det kan ibland behdvas ritt mdnga samtal sd att man framat?”

forstar varandra 6verhuvudtaget ... att vi forstar vad vi siger
... att jag kanske kdanner att jag forstar inte dem heller, vi pratar
inte samma sprdk.

Vad som blir underforstatt i det har exemplet, och ndgot som jag ocksa stott pa i
samtalen med andra ldrare, ar hur man som ldrare lar sig att bemota fordldrar
“individuellt”, att man far en specifik relation till varje fordlder. Det ar till exem-
pel sannolikt att lararen ovan oroar fordldern, med vissheten om att just den
fordldern ocksa formar harbargera den oron. Exemplet leder ocksa in pé vad som
pa ett mer principiellt plan skiljer en ldrare fran en férélder, en fraga som man
kan ha manga olika ingangar till.

En ingang, som beskrivs mer utforligt pa annan plats i denna antologi, 4r att
lyfta fram fordldrars och ldrares olika intressen. Som beskyddare av de egna bar-
nen har forédldrar partikuldra intressen medan ldraren, som &r orienterad mot
barnens prestationer och mot alla barn i klassen, har universella intressen. Hur
"barnet-i-centrum-strategin’ kan sld in i dynamiken mellan dessa bada intressen,
ska utvecklas nedan.

Foraldrars partikulara och lararens universella intressen

I intervjun med en ldrare, som undervisar i ar 4-6, kommer vi i samtalet in pa
vilka diskussioner man som larare kan hamna i under ett foraldramote. Som en
ingang till det temat menar lararen att vi spelar olika roller som vi ér olika bra pa;
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eleverna spelar elevrollen, lararna ldrarrollen och fordldrarna fordldrarollen, och
han framhéller ndr det giller fordldrarna, att det ingar i fordldrarollen att mana
om sitt barn.

”Som foralder dr man egentligen bara intresserad av det egna barnet”, och for
att illustrera det tar liraren ett exempel fran sitt eget liv som foralder. Han berét-
tar att han har barn som spelar instrument och att férdldrarna med jaimna mel-
lanrum inbjuds till musikskolans elevkonserter: ”... det dr ju ett elinde nir man
ska g pa dessa konserter ... det dr ju 30 ungar fore mitt barn som gnider pé en
fiol och de spelar formodligen lika eldndigt som mitt barn, men det &r bara mitt
barn jag egentligen dr dar for att se”. Och s lagger han till att det rader pa nagot
sitt konsensus runt detta och menar att det finns en tyst 6verenskommelse hos
fordldrarna till de fiolspelande barnen att acceptera den situationen. Parallellen
som ldraren vill gora till skolans véirld med det hiar exemplet, dr att det ibland
under ett fordldramoéte kan hidnda att en fordlder sdger att “ditt barn har slagit
mitt barn ... hur reder vi ut det hér? ... och sa sitter det tjugo foraldrar och inte
ar dugg inblandade i detta, vilket blir ett problem”.

Som ldrare, podngterar han, giller det att skapa en foraldragrupp som ser vad
som dr “vart gemensamma ansvar ... vilken boll ska vi gemensamt fora framat”™?
Léararen later mig forsta att det “naturligtvis” ingar i hans roll som larare att "pa
néagot sitt passa den hér bollen till dem dé och da”, att man som forélder ibland
maste gora avkall pa vad som ”ar mitt personliga i forhallande till mitt barn”, och
att kunna skilja ut detta i forhallande till vad som &r intressant for klassen.

Léraren problematiserar med andra ord forédldrars partikuldra intresse (egen-
intresset) men inte bara det. Det verkar som han anser att det ligger i ldrarens
uppgift att utmana och forsoka fa fordldrar att 6verskrida detta partikuléra in-
tresse och hjélpa foraldrarna att ga utanfor det snévt individualistiska perspekti-
vet. Han konkretiserar den stindpunkten med att berdtta om en mamma som pa
ett fordldramote (som han sjalv inte ansvarade for) plotsligt tog upp en fraga om
matsituationen pa skolan och som sade att “min son dter inte den svenska maten,
han tycker inte om den”. Mamman fragade forsynt om hon kunde skicka med
honom mat fran det egna hemlandet, vilket naturligtvis, enligt lararen dr omoj-
ligt rent tekniskt och det &r klart att alla barn ska &ta i matsalen. Om jag lett
motet, sdger han, sa hade jag kint att det var den bésta fragan pa hela kvillen:

Liraren: ... det var en mors oro 6ver sin sons forhallande men det gick jéttelatt
att 6verbrygga mot ett gemensamt forhallningsstt till att 4ta i matsalen, som just
i arskurs fem, sex blir jittejobbigt ... och da hade man kunnat tycker jag, tydligt
6verbrygga den dir enskildas bekymmer ... Jag hade nog hoppat in pé att gene-
ralisera kring mat och varfér man inte éter, och hur kan foridldragruppen stotta
hela gruppen i det hdr med att dtandet i matsalen. "Vad gér vi gemensamt hem
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och séger till vara barn?” eller "kan vi tdnka oss att man pa ndgot annat sitt hittar
en vig att tala om for eller visa for barnen ... ska vi traffas och laga mat?” Varfor
tycker ett barn om det men inte det och tvdrtom alltsa, och da skulle man kunna
passa bollen till dem lite, "har finns det nit gemensamt att ta pd” dven om den
enskilde foraldern uttryckte oro for just sitt barn och det gillde inte nagon
annan.

Intervjuaren: Sa du forsoker lyfta fran det enskilda till det gemensamma?
Liraren: Ja och fa gruppen att hitta sadana berdringspunkter med varandra, for
dé kan man sa att sdga hjalpa hela barngruppen som grupp ocksa, utan att fér den
skull sdga att "vi pa fordldramotet har sagt att” eller "vi har en idé om att” och s
vidare.

Intervjuaren: ... och det ér en styrka gentemot barnen?

Liraren: ... jag skulle inte vilja sdga gentemot barnen utan det dr en styrka till-
sammans i forhdllande till att du dr tvungen att gé i skolan, det 4r lag pé det, du
har inget val. Vi fordldrar maste forsta att barnen inte pa nagot sitt kan péverka
det utan det som vi kan hjdlpa dem att paverka, det dr vad som hdnder hér och dé
galler det att hitta sa att sidga ... den gemensamma spelplanen for hur det ska
vara.

Léararen forsoker fa fordldrarna att se det generella i det specifika, och att tinka
kollektivt, pd det gemensamma biasta. Att vara skolbarnsforialder innebér inte
enbart ett ansvar for det egna barnets skolgang utan dven ett ansvar for de andra
barnen i klassen, for barngruppen som helhet. Lararen vill att det budskapet ska
sjunka in hos fordldrarna, genom att visa pa de gemensamma beréringspunk-
terna, uppmana fordldrarna att begrunda “vad gar vi gemensamt hem och séger
till vara barn”.

Gransdragningar forankras i professionsuppdraget

En grundldggande skillnad mellan forédldrar och larare ar, som namnts tidigare,
att fordldrar har partikuldra intressen, med det egna barnet i fokus, medan lira-
ren har universella intressen, med “alla” barn i fokus. I denna skillnad ligger sam-
tidigt en spanning, en dynamik som kan leda i olika riktningar; "atervindsgran-
der” eller mer "6ppnande” végar.

Det konstruktiva sitt pa vilket denna ldrare forsoker hantera spanningen
mellan det partikuldra fordldraintresset och det universella ldrarintresset, blir att
soka efter uppslag som kan omvandlas till 6msesidiga styrkor, nagot man till-
sammans astadkommer, — elever, larare och fordldrar. Legitimiteten for detta
hamtas i lararprofessionen och i skolan som institution. Skolplikten ér inte for-
handlingsbar och vi fordldrar, sager lararen, maste forsta att barnen inte kan pa-
verka detta.
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Formuleringen “den gemensamma spelplanen” som lararen sa ofta aterkommer
till, far darigenom en moralisk férankring da ldraren efterlyser en uppslutning
runt gemensamma virden som man inte kan vilja bort. Hir kan man dra en
parallell till vad Talcott Parsons (1959) talar om i termer av institutionell solida-
ritet, och en “commitment to common values” (s 311). Forbindelsen mellan for-
aldrar och larare ligger saledes hos denna larare fraimst pé ett moraliskt plan, och
utgar ddrmed fran skolans demokratiuppdrag. Tar man ddremot utgangspunkt i
skolans kunskapsuppdrag och relaterar det till ssmverkan med forédldrar, blir det
enligt lararen mer komplicerat.

Ofta, berdttar ldraren, har féraldrar olika synpunkter pa vad de tycker att sko-
lan och lararen bor dgna sérskild tid at. Vissa foresprakar mer SO (samhallsori-
entering) eller matte, medan andra anser att spraktrdningen ar viktigast. Det ar
en grannlaga uppgift, siger han, att bland dessa olika synpunkter hitta det ge-
mensamma. I diskussioner med fordldrarna anser lararen att de hamnat darhan
att det ar lararna som skoter utbildningen och utifran styrdokumenten bestim-
mer vad det ér vi ska ldra oss i skolan och hur vi gor detta bestimmer vi oftast
tillsammans med eleverna. Konsekvensen blir att det inte finns sa mycket ut-

Mer komplext blir det, som antytts tidigare, nar samverkansambitionerna hand-
lar om de "mjukare virdena”, omsorgsaspekterna, men dven da kan fragan om
gransdragning aktualiseras. Flera av lararna beskriver hur de ldr kdnna forald-
rarna pa ett mer individuellt plan, att till exempel vissa fordldrar ibland kénner
ett extra stort behov av att fa inblick i det som hander med ens barn i skolan. En
ldrare berdttar att hon vet hur fordldrarna fungerar, vad de tycker dr viktigt och
inte viktigt, och vad det ndrmare innebdr i hennes samarbete med fordldrarna
utvecklar hon sa har:

... och sen vissa saker far man ju sdga ’jag forstar att du tycker det hdr dr jitte-
viktigt men jag tycker kanske inte pd samma sitt som du men jag hjdlper dig och
kollar upp det hir, jag gor sd gott jag kan men jag ser inte det hir som ett
problem’.

Nér lararen sager till foraldern att ”jag tycker kanske inte pa samma sitt som du”
och ”jag ser inte det hdr som ett problem” tydligg6r hon en professionell position.
Lararen bejakar fordlderns partikuldra intressen samtidigt som hon erbjuder
mojligheten for fordldern att sdtta sig in i lararens perspektiv. Annorlunda ut-

rymme kvar for fordldrarna att paverka innehallet i undervisningen.

... som fordlder har man lite svart att paverka hur mycket vikingar vi ldser eller
hur mycket brik vi ldser i matten ... alltsd det dr ohyggligt sviart men man dr
gdrna med ddr, man vill girna paverka och det mdste man pd ndt sitt hantera
och plocka bort, om man nu far uttrycka sig lite vardslost ... man mdste plocka
bort det, for de kan inte paverka, de kan ha dsikter. Jag lyssnar sjilvklart men det
dr oerhort svdrt att paverka for det dr oftast baserat pa att det dr en vuxen som
har det hir med sig fran sin egen skolgang eller har list eller hort i media att det
dr si eller sa och sd har man en dsikt... och den dr inte direkt 6verforbar pd en hel
grupp, det dr inte sd ...

Léararen dr saledes helt klar over att fordldrars inflytande inte ska ligga pa det
undervisningsmassiga planet, inte handla om att fa paverka sjilva innehéllet i

Flera av lararna
beskriver hur de lar
kanna foraldrarna pa
ett mer individuellt
plan, att till exempel
vissa foraldrar ibland
kanner ett extra
stort behov av att fa
inblick i det som
hander med ens
barn i skolan.

104

undervisningen, for om sa vore, siger liraren, “maste man
plocka bort” denna férestéllning fran féraldrarna. Det forhall-
ningssittet kan tolkas som en grinsdragning gentemot forald-
rarna, ett virnande av den andra sidan av myntet i lararprofes-
sionen, den sida som sétter kunskapsuppdraget i centrum och
som handlar om (imnesmissigt) innehallsliga 6vervaganden.
Denna gransdragningsfraga tror jag inte ska uppfattas som spe-
ciellt kontroversiell, varken for liarare eller foraldrar men fa 1a-
rare jag mott har varit sa tydliga pa denna punkt som just den
hér lararen.

tryckt kan man séga att lararen beskriver en situation ddr hon bade férvéntas
(vill) samarbeta med foraldern ("jag hjalper dig och kollar upp det har”) men
ocksa ddr hon tvingas begrunda och ta stillning till hur langt féralderns infly-
tande 6ver skolan och engagemanget i det egna barnet (ndr han/hon ar i skolan)
ska stréicka sig.

I det hér fallet resulterade det i att lararen indirekt markerade en grans gente-
mot fordldern, utifran en professionell bedomning (”jag ser inte det har som ett
problem”). Grunden f6r den bedémningen och griansdragningen vet vi dock inte
s& mycket om, men det spelar mindre roll. P4 ett principiellt plan hivdar jag att
det i styrdokumenten for skolan och i professionsuppdraget finns stod for en
sddan bedomning/grinsdragning.

Barns integritet i relation till samverkan mellan hem och skola

Det finns en i mitt tycke intressant passage i den nu gillande laroplanen (Lpo 94)
som, mig veterligen, dr mycket lite uppmérksammad i litteraturen om hem och
skola. Jag tanker pa avslutningen i den formulering dar det sags att lararen ...
skall samverka med och fortlépande informera fordldrarna om elevens skolsitua-
tion, trivsel och kunskapsutveckling, och halla sig informerad om den enskilda
elevens personliga situation och ddrvid iaktta respekt for elevens integritet (s 14,
min kursivering).

Léararen ska sdledes 6verviga och ta hdnsyn till vad ett samarbete med foréld-
rar kan innebdra och fa f6r konsekvenser sett ur elevens perspektiv och dennes
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Vart att notera, i de
|6st strukturerade
intervjuerna, ar att
lararna valdigt séllan
(sjalva) kom in pa
bakgrundsfaktorer
och de hanvisade
darfor i mycket liten
utstrackning exem-
pelvis till “pappor”,
"invandrarféraldrar”,
“ensamstdende
foraldrar” etc.

| stallet for att
anvanda dessa
stereotypa kategori-
seringar av foraldrar
riktades uppmark-
samheten snarare
mot den enskilde
foraldern som en
unik person.

ratt till integritet. Formuleringen kan harledas till skollagen dar
det slds fast att skolan i samarbete med hemmen ska frimja
elevernas utveckling till “ansvarskdnnande méanniskor och
samhéllsmedlemmar”.

Auktoriteten att uppfostra barn och ungdomar ar saledes ett
delat gemensamt ansvar mellan hem och skola (férdldrar och
larare), vilket kommer till uttryck genom den frekventa an-
viandningen av begreppen “samverkan” och “samarbete” (mel-
lan hem och skola), i de offentliga styrdokumenten.

Men det andra ledet i formuleringarna ovan; att iaktta res-
pekt for elevens integritet och utveckla ansvarskdnnande sam-
hillsmedlemmar, kan tolkas som att skolan ocksa ska betraktas
som en plats skild fran hemmen, ett offentligt rum som ska for-
bereda eleverna for ett demokratiskt medborgarskap i en storre
kollektiv gemenskap (samhillet). For att kunna utvecklas till en
“ansvarsfull samhéllsmedlem” och bli verksam i ett demokra-
tiskt samhélle kravs formagan att kunna gora sjalvstindiga be-
démningar, vilket i sin tur forutsatter fostran av fria och obero-
ende individer.

Jag vill utifran den utgadngspunkten pasta att en av skolans uppgifter darfor

handlar om att 6ka barnets autonomi i samhallet, eftersom barn tillhor inte bara
en privat sfir (bundenheten till hemmet) utan ocksa en offentlig sfar (som bli-
vande medborgare).’” Av larare avkrévs saledes en specifik lyhordhet for denna
uppgift som ingar i professionsuppdraget; att bade samverka med forildrar om
elevens utveckling och fostran och samtidigt hos eleven utveckla demokratiska
kapaciteter for ett deltagande i en offentlig sfar, som i princip innebér en avlank-
ning av beroendet till fordldrarna.” For ldraren dr den uppgiften méanga ganger
komplex, och ibland uppstar situationer dér fordldrars behov (av att vilja sitt eget
barns bista) och barnens behov (av autonomi och oberoende) kan dra at olika
hall.

Att det bland ldrare ocksa finns olika uppfattningar i denna friga blir tydligt
under ett av samtalen. En ldrare berdttar att han och hans kollega hade fatt 6ver-
ta en klass ddr det gick en pojke som ganska ofta sprang ivdg fran skolan nir han
blev arg och sur och det kan ha varit sa att pojken ibland fick ta emot stryk av de
andra eleverna i klassen. Lararen berittar att ndr pojken stack ivdg fran skolan
ringde alltid lararna efter pappan och s& kom pappan och letade ritt pa pojken.

'° For ett resonemang om barn som tillh6riga en privat respektive offentlig sfar, se Gunilla
Halldén (1990).

" Begreppet avlankning har kanske framst anvénts fér en beskrivning av tonarstidens frigérelse
fran banden till fordldrarna.
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... pappan tog med sig barnet hem oftast, det slutade ddr. Sedan

Ibland uppstar
ndr Pia och jag fick hand om den klassen, sd sa vi, det skiter vi PP

situationer dar

i, sd jobbar inte vi”. Vi ringde aldrig efter pappa och det talar vi foraldrars behov (av
om fér honom “det kommer vi inte och gora, vi léser det hir i att vilja sitt eget
kol h I  att vi inte ki det. sa k i att barns basta) och
skolan och upplever vi att vi inte klarar det, sa kommer vi a barnens behov (av
kontakta dig”... si det gick ju hela terminen utan att vi ringde. autonomi och

oberoende) kan dra

Utan ndrmare kdinnedom om detaljer i just det hér fallet, visar at olika hall.

anda exemplet péa hur larare kan gora olika bedomningar av for-

aldrarnas roll i férhallande till olika problem som uppstar i skolan, och som dar-
med ocksa, menar jag, sldr in i fraigan om (respekt for) elevens integritet, fragan
om beroende och oberoende och vems behov som ska tillgodoses. Min tolkning
ar att lararna som Overtog klassen och stilldes infor denna problematik, pa ett
tydligare sétt intog barnets perspektiv och beaktade barnets (elevens) integritet.
Samtidigt var ldirarna mana om, genom att 6ppet diskutera med pappan om hur
man sdg pa situationen, att bibehalla hans fortroende for skolan och ldrarna.

Informationen till pappan; ”det loser vi i skolan”, blev mojligen det fortro-
endegivande budskap som, kan man ocksé tinka sig, avlastade pappan fran ett
ansvar som kanske inte alltid var s ltt att axla. Har kan vi ocksé notera ldrarens
fortroendeskapande forhallningssitt till vikten av att kommunicera integritets-
dimensionen i samtal med férdldrarna: Han beréttar att han brukar saga till for-
dldrarna att ”jag vet saker om ditt barn som jag inte nédvéandigtvis behéver sdga
men kinn fértroende om det dr nagot som jag tycker du behover veta, sa sager jag
det”.

Den tredje fortroendeskapande handlingsstrategin som i detta avslutande av-
snitt statt i fokus har jag bendmnt barnet-i-centrum-strategin, och det ar alltsa
lararen som jag menar tillimpar den strategin for att skapa en tillitsfull relation
till foraldrarna. Nar lararen placerar barnet i centrum i sin relation till fordld-
rarna innebdr det en betoning pa omsorgs- och lirandeaspekter men inte minst
innebir det ett framhallande av skiljaktigheter mellan hem och skola och mellan
fordlder och ldrare. Dessa skiljaktigheter forankrades i professionsuppdraget
samt i ett framlyftande av respekten for barnets/elevens integritet.

Sammanfattande reflektioner

Foréildrar kan man betrakta som en heterogen grupp och i det perspektivet tala
om skillnader i kon, klass, etnicitet, civilstind etc. Sddana skillnader har inte fo-
kuserats i denna studie och foljaktligen inte funnits med som utgangspunkt for
intervjuerna med ldrarna. Virt att notera, i de 18st strukturerade intervjuerna, ar
att lararna vildigt sdllan (sjalva) kom in pa saidana bakgrundsfaktorer och att de
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dérfor i mycket liten utstrackning hdanvisade exempelvis till "pappor”, "invand-
rarforaldrar”, "ensamstdende foraldrar” etc. I stallet for att anvinda dessa stereo-
typa kategoriseringar av fordldrar riktades uppmarksamheten snarare mot den
enskilde foraldern som en unik person.

Syftet med denna intervjuundersokning var att lyfta fram gemensamma drag
bland larare som anser att foraldrakontakterna ar en betydelsefull del i deras ar-
bete med eleverna (och kollegorna). Jag var intresserad av att ta reda pa vad dessa
larare i praktiken gor, ndr de bygger upp en fortroendefull relation till forald-
rarna. Analysen av ldrarintervjuerna visade pa tre, inbordes relaterade, men dnda
skilda fortroendeskapande handlingsstrategier som lararna anvander sig av.

For det forsta positionerades fordldern som en intresserad och ansvarstagande
forilder. Det innebar bland annat att lararna i dialog med f6réldrarna kom fram
till vilka dmsesidiga foérvintningar man vill stilla pa varandras insatser, for att
gagna barnens skolging. Lararna framholl, i det avseendet, vikten av en tidig
kontakt med (de nya) fordldrarna.

For det andra skapade lidrarna rum for en 6ppen kommunikation mellan olika
parter. Lararna uppmuntrade till kontinuerliga, spontana och ”direkta” samtal
mellan fordldrar sinsemellan, mellan elev och férdlder och mellan férdlder och
larare.

For det tredje placerade lirarna barnet i centrum i sin relation till foraldrarna.
Lararna fokuserade barnets lirande och en av de centrala betingelserna for att
gynna detta lirande var en god relation till fordldrarna. Barnet-i-centrum-strate-
gin kan tolkas som ett konstruktivt sitt att hantera dynamiken mellan foraldrars
partikuldra och larares universella intressen.

Vad betyder ovanstdende fortroendeskapande handlingsstrategier? Ja, be-
traktar man dessa tre strategier som en helhet, kan de tolkas som ett uttryck/
bevis for hur sammansatt relationen mellan ldrare och foraldrar i praktiken dr.
Att stalla forvintningar pé fordldrar (att ta ansvar for sitt barns skolgang), att
skapa rum for en 6ppen kommunikation och att placera barnet i centrum i rela-
tionen till fordldrarna (ldrande- och integritetsaspekter) innebdr ett brobyggande
och gridnssittande pa samma gang. Med Lightfoots (2003) ord, handlar utma-
ningen for larare om att bygga produktiva broar och grénser till férdldrarna, och
i denna studie har vi fatt ndgra exempel pa hur detta i praktiken kan ga till.
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Statistics Sweden

Statistiska centralbyran

Bilaga: Enkat

MYNDIGHETEN FOR
SKOLUTVECKLING

Larares kontakter
och samverkan med
foraldrar

Bakgrund

Den hir enkidten kommer fran Myndigheten for skolutveckling och ingar i
en undersokning som syftar till att kartlagga larares kommunikation och
samverkan med fordldrar. Fragorna handlar om hur kontakterna mellan
larare och foraldrar ser ut idag, vad larare tycker r viktigt i sin
kommunikation med foraldrar och hur larare staller sig i olika fragor som
ror samverkan med foraldrar.

Du dr en av 1500 grundskolldrare som ur ldrarregistret blivit slumpmassigt

utvald att medverka i undersckningen. Datainsamlingen och registrering
av inkomna svar genomfors av Statistiska centralbyran (SCB).

Dina svar ar viktiga

Din medverkan ér frivillig men dina svar dr mycket viktiga. Svaren ska
namligen ligga till grund for nationella och riktade insatser, som
Myndigheten for skolutveckling kommer att utveckla for att ge larare 6kat
stod i sina fordldrakontakter.

Har du nagra fragor?

Om du har nagra fragor om undersokningen gar det bra att kontakta
forskare Lars Erikson, telefon 019-303013 lars.erikson@pi.oru.se

Fragor om datainsamlingen besvaras av Inga-Britt Svalstedt, telefon 019-
1761 05 inga.svalstedt@scb.se (produktionsansvarig inom SCB).

Vi ber dig svara pa fragorna och skicka tillbaka blanketten i det portofria
svarskuvertet sa snart som majligt.

Ett stort tack pa férhand for din medverkan!

Med vénlig hilsning

Peter Holmberg Michael Nilsson Lars Erikson
Enhetschef analys och utveckling Undersokningsledare  Lektor

Myndigheten for skolutveckling  Statistiska centralbyrdn ~ Orebro universitet
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Bilaga: Enkat

Dina svar ar skyddade

For att inte belasta dig med fragor om uppgifter som redan finns hos SCB
kommer de svar du lamnar att kompletteras med folkbokforingsuppgifter,
uppgifter om skolan och lararens befattningskod samt
tjanstgoringsomfattning.

De uppgifter som du lamnar skyddas av sekretesslagen samt av
bestammelserna i personuppgiftslagen. Statistiksekretessen enligt 9 kap.
4§ sekretesslagen innebér bl.a. att alla som arbetar med undersokningen
har tystnadsplikt. I de resultat som redovisas framgar aldrig vad enskilda
personer har svarat. Numret hogst upp pa blanketten ar till for att SCB
under insamlingen ska kunna se vilka som har svarat och vilka som ska fa
en paminnelse. Efter avslutad bearbetning hos SCB avldgsnas alla
identitetsuppgifter innan materialet 6verlamnas till Myndigheten for
skolutveckling for fortsatt bearbetning.

Resultat

Resultaten fran undersékningen kommer att redovisas i en rapport som
berdknas vara klar andra kvartalet 2007. Pa www.skolutveckling.se
(Myndigheten for skolutveckling ) kommer en sammanfattning av
rapporten att finnas tillginglig, ungefar vid samma tidpunkt.

Bilaga: Enkat

Bakgrund

1.

Ar du man eller kvinna?
1 |:| Man 2 |:| Kvinna

Hur manga ar har du arbetat som larare?

|_|__|ér

Var hade du huvuddelen av din tjanstgoring under lasaret 05/06?
1 |:| Grundskolan 1-3
2 |:| Grundskolan 4-6
3 |:| Grundskolan 7-9

Arbetade du huvudsakligen pa en kommunal eller fristdende skola under lasaret 05/06?
1 |:| Kommunal

2 |:| Fristdende

3[] Ovrig

Fanns det nagot formaliserat samverkansorgan pa din skola under ldsaret 05/06 dar foraldrar
ingar?

Ja Nej Vet inte
1 2 3

Lokal styrelse med féraldramajoritet | O |
(enligt férordningen 1996:605)

Annat samverkansorgan, namligen | O |

Instruktioner:

Enkaten kommer att lasas maskinellt. Nar du besvarar enkaten ber vi dig
darfor tanka pa att:

Anvanda kulspetspenna med svart eller bla farg, inte rod. Anvand inte blyertspennal!

Skrivatydligasif‘fror:l] 23456789 ol
Skriva tydliga och STORA bokstaver: IA BICIDIEIF G H 1 dl

Markera dina svar med kryss, s& har |Z| och INTE sa har IE\

Om du vill andra ditt svar, tack hela rutan: !

Om du vill skriva mer text &n vad som far plats pa de anvisade raderna/boxarna
eller om du vill forklara/fortydliga nagot:

- skriv inte mellan eller i narheten av svarsrutorna
- skriv i stéllet p& eventuell kommentarsida

Hur manga elever fanns pa den skola dér du arbetade under lasaret 05/06?
1 |:| Farre an 200 elever

2 [] Mellan 200 och 500 elever

3] Fler &n 500 elever

Hade du ansvar for en klass/grupp elever under lasaret 05/06?
T.ex. som klasslédrare, klassférestandare, mentor eller liknande.

1 Ja 2] Nej

Vilka &mnen undervisade du i under lasaret 05/06?
Flera alternativ kan anges.

1 |:| Engelska

1 |:| Matematik

1 |:| Svenska

1] Moderna sprak (t ex franska, spanska, tyska)

1 Geografi, historia, samhallskunskap, religion

1 [] Biologi, fysik, kemi, teknik

1 |:| Bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och halsa musik, sl6jd

1[] Annat, ange vad
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Bilaga: Enkat

Dina kontakter med foraldrar

Nedanstaende fragor géller planerade och regelbundna kontakter med féréldrar och inte de kontakter dér
man stéter pa varandra av en hdndelse. Kontakterna kan réra bade alla féréldrar pa din skola och féréldrarna

Bilaga: Enkat

i din klass.
9. Om du ténker tillbaka pé ldsaret 05/06, vilka sétt har du sjélv anvént fér att kontakta foréldrar och hur
ofta har detta gt rum?
Jag har under lasaret 05/06 Sa gott Varje Varje Mer Aldrig Ej
kontaktat forildrar... som vecka manad sallan aktuellt
dagligen
1 2 3 4 5 6
a. .. via telefon O O O O O O
b. .. via e-post O | O O | O
c. .. via sms O | O O | O
d. .. via skriftligt meddelande O | O O O O
("veckobrev” eller liknande)
e. .. via skriftlig kontaktbok (loggbok O | O O O O
eller likn., som eleven bar med sig)
f. Annat stt: O | O O | O
10.  a) Har du under lasaret 05/06 gjort hembesok hos foréldrar?
1 Ja
2] Nej> Gatill fraga 11
b) Nér har besoken dgt rum?
Flera alternativ kan anges.
1 |:| | samband med utvecklingssamtal
1 |:| | enstaka fall efter behov, namligen:
11.  Har du under lasaret 05/06 lamnat ut ditt privata telefonnummer till nagon foralder, sa att de kan

kontakta dig pa kvallstid?

1] Ja

2] Nej > Ga till fraga 12

b) Till vilka foraldrar?

Flera alternativ kan anges.

1] Alla féraldrar i min egen klass/grupp
1] Féraldrar till mina ovriga elever

1 [] Enstaka foraldrar efter behov

14

12.  Hur ofta har du sjalv under lasaret 05/06 blivit kontaktad av foréldrar ...
Rékna in bade dagtid och kvéllstid.
Sa gott Varje Varje Mer Aldrig Ej
som vecka méanad sallan aktuellt
dagligen
1 2 3 4 5 6
a. .. via telefon? O O O O O O
b. .. via e-post? O O O O O O
c. .. via sms? O | | | O O
d. .. via skriftlig kontaktbok? O | | | O O
e. .. via spontana besdk i skolan? O | | | J O
f. .. via en lapp hemifran? O O O O | O
9 Annat sétt: O | | | J O
13. Har foréldrar gjort ett planerat besok i din klass eller din undervisning vid nagot tillfdlle under
lasaret 05/06?
1] Nej
2[] Ja, vid nagot enstaka tillfalle
3 |:| Ja, mellan 5-10 ggr
4[] Ja, fler &n 10 ggr
14. Ta stéllning till féljande pastaenden om hur du upplever kontakten med féréldrarna.
Jag upplever den kontakt jag har Stammer Stammer Stammer Stammer Ej
med forildrarna ... mycket bra  ganska bra ganska mycket aktuellt/
daligt daligt ingen
asikt
1 2 3 4
a. .. som krévande i mitt larararbete O O O O O
b. .. som stressande i mitt larararbete O O O O
c. .. som pafrestande och ibland hotfull | O | | |
i mitt 1arararbete
d. .. som mindre vasentlig i mitt | O | | |
larararbete
e. . som stimulerande i mitt larararbete O O O O |
f. .. som viktig fér att kunna anpassa | O | | |
min undervisning och méta
elevens behov
15




Bilaga: Enkat

15. Ta stéllning till foljande pastaenden om hur du uppfattar kontakten med foraldrar.

Bilaga: Enkat

Traffar/aktiviteter med foraldrar som grupp

Stammer Stammer Stammer Stammer Ej
mycket bra  ganska bra ganska mycket aktuellt/
daligt daligt ingen
asikt
1 2 3 4
a.  En stor del av mina féraldrakontakter | O | O |
bestar av kontakter med nagra fa
foraldrar
b.  Jag skulle vilja ha en mycket béttre | O | O |
kontakt med vissa foraldrar
c.  Jag har ganska lite kontakt med | O | O |
foraldrar och ar néjd med det
d.  Féréldrakontakterna har en for- | O | O |
hallandevis hdg prioritet i mitt
larararbete
e. Det kénns ofta litt att ta kontakt med O O O O O
féraldrarna
16. Ingick du i ett arbetslag under lasaret 05/06?
1[JJa
2[[] Nej —» Ga till fraga 18
17.  Ta stéllning till foljande pastdenden om hur du tycker det var under ldsaret 05/06 i ditt arbetslag
angaende kontakten med féréldrarna.
| vart arbetslag ... Stammer ~ Stdmmer Stammer Stammer Vet
mycket  ganska bra ganska mycket inte
bra daligt daligt
1 2 3 4 5
a. ... arbetar vi pa ett likartat satt med O O | O |
foraldrakontakterna
b. ... har vi olika &sikter om hur vi ska O O | O |
arbeta med foéraldrakontakterna
c. ... diskuterar vi aterkommande hur O O | O |
kontakten med féraldrarna kan
utvecklas
d. ... stdder vi varandra i arbetet med O O O O O
foraldrakontakterna
e. ... planerar vi tillsammans upp- O O O O O
laggningen av féraldraméten
f. ... har féréldrakontakterna en hég O O O O O
prioritet nar vi planerar var arbetstid
g. ... far vi hjalp av skolledningen vid O O | O O
behov i kontakten med féréldrarna
h. ... hamnar kolleger ofta i problematiska O O | O O
situationer i sina kontakter med
foraldrar
16

18. Har du under lasaret 05/06 deltagit i eller ansvarat fér nagon form av organiserad traff med
foraldrar?
1] Ja
2] Nej — Ga till fraga 22
19.  Hur ofta har du under lasaret 05/06 deltagit i eller ansvarat for féljande organiserade traffar med
foraldrar:
Rékna inte med utvecklingssamtalet Har inte 1.gang 2-3 ggr 4 ggr el fler
hant
1 2 3 4
a.  Foraldramote ("vanligt” klassmate, till O | O O
elever i en enskild klass)
b.  Féréldraméte i kombination med O O O O
annan aktivitet (ex elevredovisning,
Oppet hus, férelasning el likn.)
c.  Social aktivitet ("grillkvall”, | | O O
caféverksamhet, familjemiddag/
knytkalas etc.)
d. Annan aktivitet O O O O
20. Vilka av nedanstaende syften tycker du ar de tre viktigaste med organiserade foraldratraffar?
Markera med kryss i tre av rutorna
1 |:| Att foraldrarna far lara kdnna varandra
1 |:| Att jag och foraldrarna far lara kdnna varandra
1 |:| Att motivera féraldrarna att hjélpa sina barn med skolarbetet
1 |:| Att informera om skolarbetet och hur laget ar i klassen
1 [] Att informera om vad som star i nationella/lokala styrdokument och om skolans vardegrundsarbete
1 [] Att diskutera nya arbetssétt och andra pedagogiska fragor
1[] Att ta del av och diskutera foraldragruppens asikter om vilka kunskaper eleverna behdver utveckla
21. Under ett vanligt fordldramote (klassmote), hur stor del av tiden uppskattar du gar at till
respektive aktivitet nedan?
1 [ Har inte deltagit i nagot foraldraméte (klassméte)
Aktivitet Andel av tidsatgang
a. Att informera féréldrarna E %
b. Att diskutera med féraldrarna E %
c. Att féréldrarna diskuterar med varandra E %
d. Annat, ange E % Observera att

summan ska bli 100%

17




Bilaga: Enkat

Din skolas kontakter med foraldrar

Bilaga: Enkat
26. | vilken grad anser du att din skola lasaret 05/06 ...
| mycket | hég grad | liten | mycket Ej
hég grad grad liten grad aktuellt/
Ingen
asikt
1 2 3 4 5
a. .. ger féréldrar information om skolans O | O | O
pedagogiska inriktning och arbetssétt
b. .. erbjuder féraldrar att besdka skolan pa | | O | O
dagtid
c. .. &r éppen for spontana féraldrabesék pa | | O | O
dagtid (dvs. att féraldrar inte behdver
anmala sitt besok i forhand)
d. .. ger féréaldrar nagon form av rad och verktyg | | O | O

som gor att de battre kan stddja sina barns
skolgang

Samverkan och foraldrars inflytande

22. Har skolan du arbetade pa lasaret 05/06 en egen hemsida?
1 |:| Ja
2] Nej — Ga till fraga 25
23. | hur stor utstrackning anser du att skolan anviande hemsidan for att ge information till
foraldrarna?
1 |:| | mycket stor utstrackning
2 |:| | ganska stor utstrackning
s ganska liten utstrackning
4[] I mycket liten utstrackning
5[] Har ingen uppfattning
24. Kunde féraldrarna logga in pa skolans hemsida for att fa specifik information?
Kan t.ex. gélla vad som var aktuellt i den egna klassen eller handlade om det egna barnets skolresultat,
fréanvaro etc.
1[JJa
2] Nej
3[] Vetinte
25.  Ta stéllning till féljande pastaenden som handlar om hur du tycker det var pa din skola angaende
kontakterna med foréldrarna. Ténk pa lasaret 05/06.
Pa min skola... Stadmmer Stammer Stadmmer Stadmmer Ej
mycket bra ganska bra  ganska daligt mycket aktuellt/
daligt Ingen
asikt
1 2 3 4 5
a. . kanner jag till hur larare i andra O O O O O
arbetslag jobbar med
foraldrakontakterna
b. .. arbetar den pedagogiska per- O O O O O
sonalen aktivt for att bygga upp en
val fungerande kontakt med
féraldrarna
c. .. prioriterar skolledningen arbetet O | O O |
med att utveckla kontakterna med
féraldrarna
d. .. kénner jag stod fran skolledningen O O O O O
i mitt arbete med féraldra-
kontakterna
e. .. finns en positiv och tillitsfull dialog O | O O |
med de flesta av foraldrarna
f. .. ser vi féraldrarna som en tiligang O | O O |
for elevens larande
18

27.

Det rader olika uppfattningar om vilket inflytande féréldrar ska ha éver olika omraden i skolan. Féljande
fraga handlar om féréldrars inflytande som verklighet och ideal.

Vilket inflytande hade féraldrarna i verkligheten pa din skola under lasaret 05/06 och vilket
inflytande vill du att féraldrar ska ha over ...

Mycket Ganska Litet Inget Vet
stort stort infly- infly- inte/
infly- infly-  tande tande ingen
tande  tande &sikt

1 2 3 4 5

.. skolmiljpns utformning Sa var detpa minskola  [] O O O O

Sa vill jag ha det O | | O |

.. normer och regler i skolan Sa var det pa min skola  [] O O O O

Sa vill jag ha det O O O o |

.. vad eleverna ska léra sigi mit/  Sa var det pa min skola  [] O O O O
mina dmnen

Sa vill jag ha det O 0o 0O Od O

.. hur eleverna ska arbeta Savardetpaminskola [ [ [ [ |

Sa vill jag ha det O O O O O

.. elevers méjlighet att fa extrastéd Savardetpaminskola [ [ [ O |

om det skulle behévas S vill jag ha det 0 0 0 0 0

.. vilka laromedel som ska Séavardetpaminskola  [] O O O O

anvandas S4 vill jag ha det 0O O O 0O 0O
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Bilaga: Enkat

28.

| debatten om féréldrar och skola férekommer det olika uppfattningar om féréldrarnas ansvar, dvs deras

delaktighet och engagemang i férhallande till sina barns skolgang.

Vilken &r din installning till féljande pastaenden, utifran forhallandena pa din skola?

30.

Stammer Stémmer Stammer Stammer Ej
mycket bra  ganska bra ganska mycket Aktuellt/
daligt daligt Ingen
asikt
1 2 3 4 5
a. Foraldrarna borde ta ett storre ansvar O O O O O
for och engagera sig mer i sina barns
skolgang
b. Féraldrarna har inte tid att engagera O O O O O
sig i sina barns skolgang
c. Skolan borde uppmuntra féraldrarna O O O O O
att ta ett storre ansvar for sina barns
skolgang
d. Foraldrarna har fatt ett alltfér stort O | | O |
utrymme att paverka skolans
verksamhet
e. Foraldrarna stéller stora krav pa O | | O |
lararna
f. Lérarna stéller stora krav pa O | | O |
féraldrarna
29. Ta stéllning till foljande pastaenden om din instéllning till samverkan med féraldrar.
Stammer Stédémmer Stammer Stammer Ej
mycket bra  ganska bra ganska mycket Aktuellt/
daligt daligt Ingen
asikt
1 2 3 4 5
a. Féraldrarna ska sé& fort som méjligt O O O O O
kontaktas om nagot sarskilt intraffar
med deras barn under skoldagen
b. Féraldrarnas stéd och engagemang i O O O O O
sitt barns skolarbete ar en viktig
forutsattning for att uppna kurs-
planernas mal
c. Féraldrarnas stéd och engagemang O | | O |
gagnar inte alltid det egna barnet i att
uppna kursplanernas mal
d. Féraldrarna ska ges en enkel och O O O O O
tydlig information om vilka kunskaper
eleverna bor uppna i de olika amnena
e.  Min kompetens ér tillracklig for att O O O O O
uppna en god samverkan med
foraldrar
f. Jag behéver 6kad kompetens i hur O O O O O

man genomfor ett professionellt
utvecklingssamtal

Fr.o.m. 1 jan 2006 inférdes individuella utvecklingsplaner (IUP) for varje elev i grundskolan.

Tror du att IUP pa din skola ...

.. kommer att underlatta kontakten
med féraldrarna

.. kommer att innebara att storre
forvantningar stalls pa foraldrars
insatser for att deras barn ska na
malen

.. gor att foraldrar blir mer enga-
gerade i sitt barns skolgang

.. kommer att innebéra att storre
férvantningar stalls pa larares
insatser for att eleverna ska na
malen

.. tvingar lararna att bli tydligare i sin
kommunikation med féraldrarna

.. bidrar till att kvaliteten pa
utvecklingssamtalen férdjupas

. innebar 6kade arbetsuppgifter for
lararna

Ja,
absolut

1

O
O

O

Ja,
troligen

2

(]
O

O

Eventuellt

3

O

O

Nej,
troligen
inte
4

(]
O

O

Nej,
absolut
inte
5

(]
(]

O

Vet
inte
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Vi vill eventuellt aterkomma till dig for en intervju med kompletterande fragor. Om du kan tanka dig att bli

kontaktad, kryssa for Ja och fyll i uppgifter om namn och e-postadress. Vill du inte bli kontaktad kryssar du
endast for Nej. Uppgifterna du Iamnar kommer tillsammans med dina évriga svar att lamnas till Myndigheten
fér skolutveckling.

|:|Ja

Namn

[ Nej

E-post adress

Lamna garna ytterligare kommentarer i rutan nedan.

Tack for att du svarade pa enkaten!
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LLARARES KONTAKTER OCH
SAMVERKAN MED FORALDRAR

Hur ser kontaktvigarna ut mellan larare och foraldrar? Hur ser lararna pa
det egna arbetslagets fordldrakontakter och vilket stod ger skolledning? Finns
det ndgon skillnad mellan lirare i olika arskurser i synen pd samverkan med
foraldrar? Hur skiljer sig larares fordldrakontakter at for larare som arbetar

i skolor med olika andel modersmalsberattigade elever? Detta dr ndgra av de
frdgor som besvaras i denna forskningsrapport, som bygger pa en enkitunder-
sokning av larares kontakter och samverkan med foraldrar.

Rapporten innehéller ocksd en kvalitativ intervjuundersokning. I den studien
besvaras fragan vilka handlingsstrategier lirare anvinder sig av for att bygga
upp en fortroendefull relation till foraldrar.

Det ar forskaren Lars Erikson, Akademin fér Humaniora, Utbildning och
Samhillsvetenskap, Orebro universitet, som genomfort denna undersokning pa
uppdrag av fore detta Myndigheten for skolutveckling.

Forhoppningen ar att forskningsmaterialet ska vara ett viktigt bidrag till
diskussionen om hur samarbetet mellan lirare och fordldrar kan utvecklas.
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