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Abstract

Pernilla Andersson (2019): Transactional analyses of teaching and learning
- SMED-studies 2006-2018.

This report presents analytical methods and research (27 peer-reviewed
academic papers) based on a pragmatic theoretical framework for studies
of learning processes in educational practices, developed and applied by the
research group SMED (Studies of Meaning-making in Educational
Discourses) in Uppsala and Orebro (2006-2018). An introduction to the
pragmatic theoretical framework and a description of the basic analytical
methods (Practical Epistemology Analysis and Moves Analysis) is included
in the report. The aim is to provide an orientation for teacher-students,
teachers and researchers with an interest in teaching and learning processes
in educational practices, as well as other social practices where learning
takes place. Learning processes are here understood in terms of meaning-
making (including qualification, socialisation as well as ‘person-
formation’/subjectification) and that which affects this process (teachers,
other students, artefacts and socio-material aspects). The report includes a
compilation of contributions to educational research and practice
structured in four parts: Science Education; Environment and Sustainability
Education; Health and Physical Education; and Early Childhood Education.
Based on this compilation, it is concluded that the analytical methods have
been successful in: (a) capturing the complexity of learning processes; (b)
investigating, identifying and illuminating critical situations and moments
in learning processes; (c) investigating and illuminating teachers’ and others’
actions and their significance in individual learning processes; (d)
contributing of knowledge and illustrative empirical examples to debates
about how learning takes place and/or how teaching ought to be done; (e)
identifying and illuminating different subject-cultures as they come forth in
practice; and (f) problematising presuppositions regarding outcomes of
different education activities. Finally, the report makes suggestions with
regard to future research involving analysis of teaching and learning
processes.

Keywords: Practical Epistemology Analysis, Moves Analysis, teaching,

learning processes, meaning-making, didactics, transaction, qualitative
research methods.
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Sammanfattning

Denna rapport presenterar analysmetoder och forskning som fokuserat
larandeprocesser i undervisningspraktiker. Mer specifikt utgor denna
rapport en sammanstillning av det pragmatiska teoretiska ramverket som
utvecklats och tillimpats inom forskargruppen SMED (Studies of Meaning-
making in Educational Discourses) i Uppsala och Orebro 2006-2018.
Rapporten inkluderar en introduktion till det pragmatiska teoretiska
ramverket och en kort beskrivning av analysmetoderna Praktisk
Epistemologisk Analys och Riktningsgivaranalys. Ambitionen ar att
rapporten ska vara anvandbar som en orientering for studenter, larare,
doktorander och forskare med intresse for detaljerade analyser av
larandeprocesser i undervisningspraktiker eller andra praktiker dir lirande
sker. Med ldrandeprocesser avses hir meningsskapandeprocesser
inkluderande utbildningens kvalificerande, socialiserande sivil som
subjektifierande/personformerande funktioner samt det som paverkar
denna process. Det som pdverkar meningsskapandeprocessen kan vara
larare, andra elever/studerande, artefakter och det socio-materiella.
Rapporten innehdller en sammanstillning av metodologiska bidrag till det
didaktiska  forskningsfiltet sdvdl som till utbildningspraktiken.
Sammanstillningen av de metodologiska bidragen ar strukturerad i fyra
delar: Naturorienterande 2mnen, Miljo- och hallbarhetsundervisning, Idrott
och hilsa samt Utbildning i forskolan. Utifran denna sammanstillning kan
man dra slutsatsen att studierna varit fruktbara for forskningsproblem som
handlat om att: (a) finga komplexiteten i lirandeprocesser, (b) undersoka
identifiera och belysa avgorande situationer/6gonblick i lirandeprocesser,
(c) undersoka och belysa ldrares handlingar och dess betydelse for individers
larandeprocesser, (d) bidra med kunskap och illustrerande empiriska
exempel till debatter om hur lirande gar till och/eller undervisning bor
bedrivas, (e) identifiera och belysa olika amneskulturer sdsom de framtriader
i praktiken, samt (f) problematisera forgivet-taganden om vad olika
utbildningsaktiviteter leder till. Avslutningsvis ges forslag pa riktning for
fortsatt arbete avseende analys av undervisning och larandeprocesser.

Nyckelord: Praktisk  Epistemologisk  Analys, Riktningsgivaranalys,

undervisning, larande, larandeprocesser, meningsskapande, didaktik,
pragmatism, transaktion, forskningsmetod.
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Inledning

Forskargruppen SMED (Studies of Meaning-making in Educational
Discourses) bildades 2003 av Jonas Almqvist, Malena Lidar, Eva Lundqvist,
Mikael Quennerstedt, Johan Ohman, Marie Ohman, och Leif Ostman som
en forskningsmiljo inom omradet didaktik med nira anknytning till
lirarutbildningarna i Uppsala och Orebro. Miljén hade tydliga rotter i den
liroplansteoretiska didaktiken (Englund, 1986, 2005) som fokuserat det
politiska och moraliska innehéllet i policydokument, liromedel och andra
auktoritativa texter. Ambitionen med den nybildade forskargruppen var att
mojliggora studier av saval lirande som socialisation i den konkreta
klassrums- eller undervisningspraktiken. En malsattning var ocksa att bidra
med metodologiska redskap for sidana studier. Detta mot bakgrund av att
just denna typ av praktiknira studier av lirandeprocesser vid den
tidpunkten saknade en stabil metodologisk bas att utga ifrdn.

Idag bestar SMED av tva noder, vid Uppsala och Orebro Universitet.
SMED i Uppsala leds av professor Leif Ostman. Medlemmarna ir knutna
till olika dmnesdidaktiska inriktningar med sdrskilt fokus pa det
naturvetenskapliga, samhallsvetenskapliga, praktisk-estetiska filtet, liksom
amnes-Overgripande filt som miljo- och hallbarhetsundervisning och
komparativ didaktik. Samarbete sker dven med forskare inom dmnen som
sociologi, psykologi, filosofi och statsvetenskap. Inom ramen for
didaktikamnet finns forskning kopplad till enskilda Zmnen inom det. SMED
i Orebro leds av professorerna Ann Quennerstedt, Mikael Quennerstedt,
Johan Ohman och Marie Ohman. Medlemmarna ir knutna till olika
amnesdidaktiska inriktningar med sirskile fokus pa barns rittigheter,
idrotts- och hilsodidaktik samt milj6- och hallbarhetsdidaktik. Till noderna
vid i Uppsala och Orebro Universitet dr dven forskare vid Stockholms
universitet, Oslo universitet, Ghent University och Université de Geneve
knutna.

Genom att i denna rapport presentera en oversikt av det metodologiska
ramverket samt de studier som genomforts med hjdlp av detta ramverk dr
ambitionen att underlitta anvindning och fortsatt utveckling av analys av
undervisning och larande. De som kan bidra till en sddan fortsatt utveckling
ar larare, lirarstudenter, doktorander och forskare, vilka denna rapport
darmed riktar sig till. Inom SMED-gruppen har en rad olika metodologiska
perspektiv anvants. Ett av de metodologiska perspektiven som specifikt har
utvecklats i SMED-miljon har sin grund i Deweys pragmatism och
Wittgensteins arbeten om sprakspel. Denna rapport begransas till de studier
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som gjorts inom ramen foér detta metodologiska angreppssatt. Rapporten
inleds med en 6vergripande introduktion till det pragmatiska teoretiska
ramverket och de grundliggande analysmetoderna:  Praktisk
Epistemologisk Analys (Practical Epistemological Analysis, PEA) samt av
Rikiningsgivaranalys (Epistemological Moves Analysis, EMA). Direfter
presenteras en dversikt av bidrag till olika didaktiska forskningsfilt samt en
Oversikt av publikationer som presenterat, utvecklat, eller anvint dessa
metoder (Bilaga 1). Vidare presenteras resultat i form av en 6versikt av olika
riktningsgivare, ofta i form av larares/pedagogers handlingar kategoriserade
utifrdn olika funktioner i lirandeprocesser (Bilaga 2). Avslutningsvis ges
forslag pa rikening for fortsatt arbete gillande analys av undervisning och
larandeprocesser.

Rapporten 4r sammanstilld av Pernilla Andersson (lektor i de
samhillsvetenskapliga dmnenas didaktik, Stockholms universitet) pa
uppdrag av professor Johan Ohman. Delar av rapporten har presenterats
och diskuterats pA SMED-seminarier vid Uppsala och Orebro Universitet.
Enskilda delar har dven kommenterats sirskilt av: Susanne Klaar (lektor i
forskolepedagogik, Hogskolan i Bords), Eva Lundqvist (docent i didaktik,
Uppsala universitet), Ninitha Maivorsdotter (bitridande lektor i
folkhilsovetenskap, Hogskolan i Skévde), Johan Ohman (professor i
pedagogik med inriktning mot didaktik, Orebro universitet) och Leif
Ostman (professor i didaktik, Uppsala universitet).
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Ett transaktionellt perspektiv

Forskargruppen SMED formades 2003 i relation till en debatt om olika
metoder for studier av lirande. De olika positionerna i debatten
representerades av kognitivistiska respektive sociokulturella perspektiv pa
larande. 1 korthet handlade kritiken mot kognitivistiska angreppssitt om
att den institutionella dimensionen av lirande inte beaktades i tillrdckligt
hog utstrackning. Detta innebar att kritikerna menade att hinsyn inte togs
till hur kuleurella redskap som sprak och artefakter medierar lirande. Den
sociokulturella forskningen 4 sin sida kritiserades for att bortse fran den
individuella dimensionen, d.v.s. den betydelse som enskilda individers
tidigare erfarenheter har for deras lirande. Den sammantagna kritiken
gillande den kognitivistiska och den sociokulturella forskningen kunde
sammanfattas med fragan “hur kan man underscka och forsta lirande utan
att bortse ifran vare sig individuella eller sociokulturella aspekter?”.

For att undersoka och forstd larande pd ett satt som tar hansyn till bade
det individuella och det sociokulturella kriavs ett metodologiskt
angreppssatt som ger kunskap om hur savil individuella, sociala som
kulturella dimensioner har inflytande pd lirandeprocesser. I det féljande
redogors 1 korthet for det pragmatiska teoretiska ramverk som utvecklats
inom SMED for att mojliggora detta. Ramverket bygger pa John Deweys
pragmatiska filosofi och Wittgensteins arbete med sprakspel vilket innebar:
(1) ett transaktionellt satt att se pd viarlden och larande, (2) ett
forstapersonsperspektiv. pa sprak, (3) ett transaktionellt sitt att se pa
larandeprocesser, samt (4): ett transaktionellt sitt att se pa individuella,
sociala och kulturella dimensioner av lirande. Denna del av rapporten ar
en resumé som bygger pa tidigare arbeten av Johan Ohman och Leif
Ostman. For en mer ingdende beskrivning hinvisas till dessa texter: J.
Ohman (2008); J. Ohman och Ostman (2007); Ostman (2003, 2008);
Ostman och J. Ohman (2010).! Ovriga som p4 olika sitt varit delaktiga i
det initiala teoribygget ir: Jonas Almqvist (2005), David Kronlid (2008),
Iann Lundegard (2007), Eva Lundqvist (2009), Malena Lidar (2010),
Mikael Quennerstedt (2008), Per-Olof Wickman (2002) och Marie Ohman
(2008). Viktiga inspiratorer och nyckeltexter for dessa arbeten har varit
Bernstein (1983), Biesta och Burbules (2003), Cherryholmes (1988), Dewey
(1909/1983, 1922/1988, 1929/1958, 1932/1985, 1938/1997), Dewey och

! Foérnamnsinitialer anviands i de fall dir det finns flera SMED-medlemmar med
samma efternamn.
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Bentley (1949/1991), Edwards (1997), Edwards och Potter (1992), Englund
(2005), Foucault (1970/1993, 2003), Garrison (2001), James (1906),
Ljunggren (1999), Rogoff (1995), Rorty (1980, 1991), Siljo (2005),
Wertsch, (1998), Wittgenstein (1953/1997, 1969/1997).

Ett centralt begrepp i denna rapport dr ”lirande”. I de olika studierna
anvinds ofta ”meningsskapande”, vilket inkluderar bidde lirande av
kunskap och socialisation av virden och normer. Socialisation ses som en
integrerad del av larandeprocessen. Lirandeprocessen innehdller ocksd en
dimension av personformering som inkluderar bade det vi kan kalla for
identifikation och subjektifikation (Biesta, 2011; Van Poeck & Ostman,
2019). I denna rapport anviands begreppet ”lirande” i en bred bemarkelse
som  inkluderande  bdde  kvalificerande,  socialiserande  och
personformerande aspekter. Det lirande som analyseras i de olika studierna
ar det larande som sker hos elever, barn, studenter, forskare o.s.v. I de flesta
studierna  handlar det dock om elevers lirande i formella
undervisningssammanhang och av praktiska skil anvands darfor ibland
endast begreppen “elever” och ”lirare”. Analysmetoderna av
larandeprocesser kan diaremot med fordel tillimpas pa lirandeprocesser
aven i informella sammanhang, och ndgra av studierna dr ocksd av det
slaget.

Ett transaktionellt satt att se pa varlden och larande

Ett vanligt sitt att se pd och forstd lirande bygger pa ett synsitt dar lirande
beskrivs i termer av kausala samband mellan olika element. En studie som
bygger pd en sddan “mekanisk” ontologi forutsitter en uppdelning i olika
sjalvstindiga element (subjekt och subjekt eller subjekt och objekt) och en
sorts frysning av sakernas tillstand.

Ett alternativt, transaktionellt perspektiv (J. Ohman & Ostman 2010),
ser relationen mellan handlingar (eng. actions) och konsekvenser inte som
linjar och kausal utan som émsesidigt konstituerande. Alltings betydelse blir
till i olika transaktioner. For att tydliggéra detta anvinder Dewey och
Bentley (1949/1991) en transaktion mellan kopare och siljare som exempel.
Varken kopare eller siljare dr det innan sjdlva transaktionen, utan det ar
genom och pd grund av transaktionen som ndgon blir siljare och nigon
annan kopare. Mening uppstdr eller skapas siledes i de relationer som
uppstar i olika moten, och det finns ingen mening som “bara ar” utanfor
transaktionen.
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Inspirerad av Darwin sdg Dewey allt levande som varande i konstant
forandring p.g.a. organismers kontinuerliga och funktionella anpassning till
omgivningen. [ detta sitt att forstd tillvaron, ses den som bestdende av
handelser snarare dn substanser. Detta standigt foranderliga universum
bestdr av organismer i aktivitet. Aktiviteten dr en inneboende egenskap och
inte ndgot som kriver ndgon form av yttre stimuli for att ske. En f6ljd av
detta synsidtt dr att en reaktion frdn omgivningen inte dr borjan pd en
handling utan ndgot som dndrar pd den riktning som redan pagar.
Organismens aktivitet kan forstds i termer av dess “funktionella
koordination” med omgivningen och denna koordinerande process bestar
av en aktiv fas (gorande) foljt av en passiv fas, erfarande av konsekvenserna
av handling. En metodologisk konsekvens av detta synsitt dr att det som dr
relevant att underséka 4r det som sker i mdten mellan manniskor och deras
omgivning.

Ett forstapersonsperspektiv pa meningsskapande
I kognitivistiska perspektiv pa lirande utgdr man ifrdn att underliggande
kognitiva funktioner ligger bakom méinniskors tal och handlingar i en given
situation. Ett sddant perspektiv forutsitter att vi for att analysera (lirande)
kanner till intentioner, tankar och kinslor som ligger bakom en handling.
Dessa antaganden hinger ihop med en bild av det mentala som skilt fran
den yttre verkligheten och att sprak dr ndgot som ar mojligt att skilja fran
manniskor och deras handlingar. Analyser som baseras pa detta synsitt
tenderar att hantera sprak som nagot avskilt frin den handlande personen
och omgivningen i vilken den handlar. Detta kan kallas for ett
tredjepersonsperspektiv — ett perspektiv som ar distanserat frin den
kommunikativa akten. I ett tredjepersonsperspektiv ses spraket som ett
objekt, eller redskap som anvands for att binda samman meningar (begrepp,
idéer) med verkligheten (ting, fenomen). P4 s sitt ses sprak, mening och
verklighet som tillhorande olika sfiarer och som havande en extern relation
till varandra. For att koppla ihop det mentala och handling (det vi kan
observera) behover forskaren da konstruera en oversattningsteori, d.v.s. en
metod for att tolka det observerbara till mening. Exempelvis genom att
skapa specifika termer som korresponderar med inre tankar och kanslor.
Dewey och Wittgenstein visar hur detta tredjepersonsperspektiv pa sprak
ar en teoretisk konstruktion som separerar sprik, mening och verklighet,
och foreslar ett alternative perspektiv pa sprdk. Enligt dessa tinkare dr
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spriaket integrerat i minniskors handlande. Det mentala dr ndgot som
framtrider 1 anvandandet av sprdk. Mdinniskors lirande kommer till
uttryck, och kan undersokas, nir de ar involverade i en kommunicerande
handling. Relationen mellan sprik, mening och verklighet blir dd mojliga
att observera.

Att spraket dr integrerat i midnniskors handlande kan kallas for ett
forstapersonsperspektiv pa sprak, vilket ligger i linje med Wittgensteins
arbete om sprakspel. Sprakspel anspelar pa att anvandandet av sprak dr en
del av en aktivitet, ett spel. Kopplingen mellan sprak (begrepp, uttryck
m.m.), mening och verklighet kan inte hittas i teorin utan i den praktiska
anviandningen, exempelvis i aktiviteter som lirande och undervisning. Ett
ords mening ligger sdledes inte i dess korrespondens med verkligheten utan
i den roll som ordet spelar i ett sprakspel. I sprakanviandningen finns redan
relationen mellan ord, mening och objekt och behover siledes inte skapas.
Sprakliga klargéranden behovs inte. For de som behirskar ett sdrskilt
sprakspel s& ar ords mening i specifika situationer redan sjalvklara. Nar vi
inte behdrskar samma sprikspel stoter vi pa problem i vira sociala
relationer. Men, vanligtvis nir vi kommunicerar med andra minniskor s
tvekar vi inte om vad de vet, tror p4, vill o.s.v. Att vi oftast omedelbart kan
“observera” vad minniskor vill och kidnner genom deras sitt att anvianda
spraket i specifika situationer dr ett resultat av att vi lart oss det
psykologiska spraket samtidigt som vi haft ”psykologiska upplevelser”.

Om vi antar ett forstapersonsperspektiv blir det psykologiska (det inre)
och vart sitt att anvinda spraket sd intimt forknippade med varandra att
det inte 4r mojligt att se dessa som tva olika processer. Siledes behover vi
inte en Oversattningsteori. Med andra ord, vi behover inte skapa en relation
mellan det inre (tinkta) och det yttre (observerbara) om vi inte forst gor en
initial separation mellan det inre och yttre. P4 si sitt upploser ett
forstapersonsperspektiv dualismen mellan det inre och det yttre och de
meningar som manniskor skapar, lirande, blir observerbara i
sprakanvindning. Detta innebir att vad som ar dolt och icke observerbart
utifrdn ett tredjepersonsperspektiv, undervisningens och liarandets innehall
och process, ar ”synligt” utifrdn ett forstapersonsperspektiv, eller som det
ocksd benimns, ett genomlevandeperspektiv. En konsekvens av detta
perspektiv pa sprdkanvindning dr att mening, meningsskapande och
larandeprocesser kan och bor undersokas genom studier av hur spraket
anvands i sociala praktiker.
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Kontinuitet och forandring/larande och tidigare erfarenheter

Ett vanligt sitt att se pd individers erfarenhet och tidigare kunskaper ar att
det sitter i minnet, i det mentala och att det hor till dtiden. Detta kognitiva
perspektiv forutsatter att vi kan ta reda pa individens tidigare erfarenheter
och kunskaper utan att den paverkas, som om individen kan forsittas i ett
fruset tillstind eller en ensam autonom atom.

Utifran ett transaktionellt perspektiv skapas mening i moten mellan
deltagare, i handelser. Individers tidigare erfarenheter paverkar alltid pa
nagot satt forutsittningarna for framtida erfarenheter, vilket blir synligt i
kommunikativa aktiviteter. Tidigare erfarenheter kommer till uttryck nir
de re-aktualiseras och relateras till omstandigheter i en nutida hindelse.
Eftersom framtiden redan finns till i nutiden genom att méinniskors
handlingar har ndgon form av riktning, ett mal, syfte eller en idé om mojliga
konsekvenser, erbjuder det transaktionella perspektivet ett sitt att se pa tid
som inkluderande savil nutid, ditid som framtid. Pd si satt loser ett
transaktionellt perspektiv upp det sekventiella tinkandet om tid. Med ett
sadant tinkande betraktas da, nu och framtid betraktas som isolerade
tidssegment som foljer pd varandra. En konsekvens av detta perspektiv dr
att da, nu och framtid kan observeras i kommunikativa aktiviteter, i
handelser.

Individuella, sociala och kulturella dimensioner

I transaktionella studier forstids vare sig individuella erfarenheter eller
sociokulturella aktiviteter som faktorer som foregar meningsskapande.
Detta i stravan efter att undvika 4 ena sidan en syn pa individen som helt
sjalvstindig oberoende av miljon dir meningsskapandet sker och 4 andra
sidan en determinism dar miljon helt styr manniskors handlingar. Med miljo
avses har savil det sociala (samspelet med andra mainniskor), det
institutionella (manifesterad i traditioner och vanor), som det fysiska
(artefakter och naturen). Individens erfarenhet och den institutionella
aktiviteten dr odmsesidigt konstituerande. Det sociokulturella (miljon) kan
med detta synsitt inte behandlas som en autonom kausal faktor eftersom
det sociokulturella kommer fran individuella handlingar. Individens
erfarenheter formas i moten, i sociokulturella aktiviteter, vilket innebar att
den individuella erfarenheten inte kan isoleras eller ges status som primar
faktor. Med andra ord sa dr den sociokulturella aktiviteten och individens
erfarenhet varandras forutsdttningar. Det ar inte mojligt att forsta den ena
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utan att referera till den andra. Individuella, sociala och institutionella
aspekter av meningsskapande hanteras ddrfor som dimensioner av samma
process, som dr simultan, omsesidigt konstituerande och beroende. En
metodologisk konsekvens av detta perspektiv dr att individuella, sociala,
och institutionella dimensioners betydelse blir en empirisk friaga, d.v.s. hur
de olika dimensionerna framtrider i individens handlingar i en specifik
hdndelse. Detta i linje med den breda definitionen av lirande som tidigare
redogjorts for, d.v.s. att kvalifikation, socialisation och personformering
alltid 4r samtidigt ndrvarande, som forgrund eller bakgrund. Vidare galler
att estetiskt, moraliskt och etiskt meningsskapande fungerar pa samma satt
som annat lirande. Vi lir oss estetik, moral och etik pd samma sitt som vi
lar oss kunskap, i moéten med var omgivning.

I detta avsnitt har ett transaktionellt teoretiskt ramverk presenterats. I
Tabell 1 klargors detta perspektiv med hjilp av en jamforelse med det som
ndgot forenklat kan kallas for ett kognitivistiskt perspektiv. Ambitionen ar
att klargora skillnader i mojliga synsitt och konsekvenser for de
forskningsansatser som dirmed framstar som rimliga.
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Tabell 1: Kognitivistiskt och transaktionellt perspektiv pa larande och metodologiska

konsekvenser

Perspektiv och
metodologiska
konsekvenser

Kognitivistiskt

Transaktionellt

Vérldsbild, mening och
|arande/meningsskapande

Naturen/vérlden bestar av
substanser

Mind/body dualism, yttre
och inre

Kausal och linjar forstaelse
av relationen mellan
handling och konsekvens

Mening finns i det mentala

Naturen/varlden bestar av
handelser dar olika
deltagare méts

En process av standig
férandring

Reciprok forstaelse av

relationen mellan handling
och konsekvens

Mening blir i transaktioner

= Metodologisk

Undersokning av det

Undersdkning av det som

konsekvens mentala, inre kanslor, sker i moten mellan olika
tankar och/eller kunskaper deltagare (méanniskor,
fore och efter artefakter, omgivning)

Sprak Tredjepersonsperspektiv Forstapersonsperspektiv

= Metodologisk
Konsekvens

Utveckling av metoder for
att tolka det observerbara

Understkning av ords
mening sasom den skapas
genom anvandning i olika
aktiviteter

Larande/meningsskapande
och tidigare erfarenheter

Tidigare erfarenheter sitter i
minnet och hor till datiden.
D4, nu och framtid som
tidssegment som féljer pa
varandra. Sekventiell
forstaelse av tid

Tidigare erfarenheter
kommer till uttryck nar de
re-aktualiseras och
relateras till
omstandigheter i en nutida
handelse

= Metodologisk
Konsekvens

Studier av fore och efter,
jamférbara initiala och
slutliga meningar faststalls

D4, nu och framtid kan
observeras i handelser

Individ och miljé/det
sociokulturella

Individ och milj6 ses som
separata entiteter som
interagerar

Individ och milj6 ses som
dimensioner som
omsesidigt skapas i
transaktioner

= Metodologisk
Konsekvens

Analytiskt fokus pa
individen

Analytiskt fokus pa
relationen mellan individ
och milj6/det
sociokulturella
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Att analysera undervisning och larande — in situ

Med utgdngspunkt i det transaktionella ramverket presenterat ovan, har
SMED utvecklat metoder for att mojliggora analyser av undervisning och
lirande. Den grundliggande analysmetoden dr Praktisk Epistemologisk
Analys (Practical Epistemology Analysis, PEA) som ursprungligen
utvecklades for att undersoka lirande av elevers praktiska epistemologi, sitt
att  erhalla  kunskap. 1 kombination med Rikiningsgivaranalys
(Epistemological Moves Analysis, EMA) kan dven lirarens, andra elevers,
artefakters eller det materiellas funktion i lirandeprocessen klargoras, vilket
mojliggor analys av sjalva undervisningens roll i olika larandeprocesser. For
att studera dessa ”funktioner” i lirandeprocessen har lirares och elevers
handlingar fokuserats. Lirares och elevers handlingar har tidigare
beskrivits och namngivits pd olika sitt (Barnes & Todd, 1995; Eriksson,
1999; Mercer, 1995). Begreppet “moves” har tidigare anvints av Bellack
(1966) och Barnes och Todd (1995) pa ett sitt som lag i linje ett
forstapersonsperspektiv pd sprak och har darfor inspirerat benamningen av
“Epistemological Moves” siasom de benimnts av Lidar (2010a) och
Lundqvist (2009). Begreppet epistemologiska riktningsgivare och
benimningen av metoden Epistemological Moves Analysis (EMA)
myntades av Lidar m.fl. (2006) i en studie av en laboration i NO-
undervisning. Metoden och benimningen har sedan inspirerat
tillvigagangssattet och bendmningen av Political Moves Analysis (Van
Poeck & Ostman, 2017, 2019) som kan beskrivas som en vidareutveckling
av  EMA. ”Riktningsgivaranalys” anvinds i denna rapport som en
Overgripande benimning for dessa metoder.

Ett grundliggande arbete med att utveckla dessa analysmetoder har
genomforts av Jonas Almqvist, Malena Lidar, Eva Lundqvist, Per-Olof
Wickman, Johan Ohman och Leif Ostman.?

2 For mer detaljerade beskrivningar av de olika analysprocedurerna med
illustrerande exempel hanvisas till foljande arbeten: Almqvist (2005); Almqvist m.fl.
(2008a, 2008b); Lidar (2010); Lidar, Almqvist, och Ostman (2010); Lidar,
Lundqvist, och Ostman (2006); Lundqvist (2009); Lundqvist, Almqvist, och
Ostman (2009, 2012); Wickman (2002); Wickman och Ostman (2001); Wickman
och Ostman (2002); J. Ohman (2008); J. Ohman och Ostman (2007, 2008); Ostman
(1995, 2008, 2010, 2015); Ostman & J. Ohman (2010). For illustrerande exempel
se aven Jakobson, Lundegard & Wickman (2014).
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Praktisk Epistemologisk Analys

I korthet innebar Praktisk Epistemologisk Analys (PEA) att lirande
undersoks som fordndringar i individers sidtt att interagera med sin
omgivning. Fyra begrepp ar centrala for att analysera och beskriva denna
lirandeprocess: "mote”, gap”, och ”relation”, och ”star fast”. Begreppet
mote anviands for att finga det som hidnder nir elevers/barns/individers
genomlever/erfar en situation. Motet kan ske i relation till lirare, andra
elever och/eller artefakter eller ndgot annat materiellt. I dessa moten (eng.
encounters) kan elever stallas infor utmaningar som de behover hantera for
att lira sig/ta sig vidare i aktiviteten. Begreppet gap anvands for att beskriva
dessa situationer. Gapen blir synliga nir elever tvekar, stiller fragor, gissar
0.s.v. For att hantera svirigheten (d.v.s. lira sig) behover eleven skapa en
relation mellan det som szdr fast (det eleven kan) och det som dr nytt i motet.
Relationen Overbryggar/stinger mellanrummet/gapet och hjilper darmed
eleven att ”16sa” svarigheten. Ibland sker detta direkt och gapet blir inte
synligt for forskaren. Ibland kan det bli synligt hur individer tar sig igenom
svarigheten genom att hantera den, prova den och erfara konsekvenserna
av det som sker. Ibland tar sig eleven inte igenom svarigheten och gapet eller
”mellanrummet” kvarstar.

Analysen ar syftesrelaterad, vilket innebdr att det syfte aktiviteten har for
individerna i situationen maste faststillas. Syftet kan vara uppenbart utifrin
exempelvis elevers och lirares samtal men det kan ocksd vara nodviandigt
att klargora detta genom att fridga lirare och elever. 1 icke-verbala
situationer kan man identifiera syftet genom att studera hela situationen och
de riktningar som handlingarna har mot ndgot specifikt (t.ex. att komma
uppfor en backe med sin pulka). Viktigt att papeka ar att syftet kan
forandras och ta nya riktningar, exempelvis 1 diskussioner klassrummet eller
i sociala medier som kan ta olika vindningar (E. Andersson & J. Ohman,
2017; Rudsberg & J. Ohman, 2010)

Analysen kan paborjas genom att leta efter tecken pa antingen vad som
”star fast”, "gap”, "moten” eller “relationer”. Det kan dock vara enklast
att borja med att leta efter tecken pa gap, d.v.s. tecken pa att elever stoter
pa ndgon form av problem nir de ska gora, forstd, lara sig ndgot. Direfter
kan man leta efter det mofe som ser ut att ha orsakat gapet, vilket
exempelvis kan vara en kommentar eller en fraga fran liraren som gor att
eleverna inte vet hur de ska fortsitta (och gap uppstar). I nista steg kan man
leta efter hur eleverna antingen tar sig vidare och loser svarigheten genom
att skapa en relation mellan det nya och det som szdr fast, eller (om eleverna
inte tar sig vidare) faststiller vilka gap (svarigheter) som kvarstar.
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Ett sdtt atc praktskt gd tillvdga 4r att koda transskript fran
undervisningssituationer med hjilp av olika firger. Man kan exempelvis
anvanda den vanliga teckenfirgen svart tillsammans med ”trafikljusfarger”:
stdr fast (gront), mote (svart), gap (rott) och relation (orange). Om vi
fortsitter att tinka med hjilp av trafikljusmetaforen sa innebar det att gront
anvands for situationer nir eleverna ”kor rake pad”, gor saker och anviander
begrepp utan att tveka; rott anvinds for situationer nir elever kort fast”,
tvekar, suckar o.s.v.; svart anviands for de moten som foregdr och syns
orsaka att nadgon “kor fast” (detta kan handla om det lirare gor, en friga
som stills 0.s.v.); och orange anviands for de situationer dir eleverna
”trycker forsiktigt pd gasen” och tar sig vidare genom att skapa en relation
mellan tidigare erfarenheter och den nya situationen. Eleven har da lart sig
nagot i linje med det identifierade syftet och detta lirande kan man siga ir
kopplat till rodljusen. Ibland marks rodljusen knappt, som om det rdder “en
gron vag” och ibland kor elever fast vid rodljusen och stannar kvar ett tag.

Riktningsgivaranalys

For att analysera det ldraren (eller ndgon annan) gor som pdverkar elevers
lairande kan Praktisk  Epistemologisk  Analys kombineras med
Riktningsgivaranalys. For att kunna analysera det som paverkar lirande
behover man borja med att urskilja hindelser med (minst) tre vandningar
av samspel som kan handla om larare/elev, barn/barn, o.s.v. Det som da
fokuseras ar sekvenser i det empiriska materialet som visar (1) en
individs/elevs handling fore lirarens handling, (2) en larares handling, (3)
en individs/elevs handling efter lararens handling (= en hindelse). En
handling som paverkar elevens handling/lirande i relation till aktivitetens
syfte bendmns riktningsgivare. 1 ett avslutande steg analyseras (lirar-)
handlingens funktion.

En (epistemologisk) riktningsgivare kan exempelvis vara: en bekriftande
handling i form av en subtil nickning som bekriftar att eleverna/individen
ser och gor ritt saker och som leder eleverna/individen vidare; en
rekonstruerande handling som far eleverna/individen att uppmairksamma
att fakta de redan sett men inte bedomt som relevanta dr det som de
forviantas uppmirksamma; eller en om-orienterande handling som far
eleverna/individen att dndra riktning. Det handlar alltsid om handlingar som
nagon gor och som far en specifik funktion for elevernas/individers lirande
i relation till ett specifikt syfte (vilket kan initieras av olika individer och
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forandras exempelvis under en diskussion i klassrummet). Benimningen av
riktningsgivarna dr kopplade till den specifika funktionen, exempelvis
funktionen att om-orientera eleverna i en ny riktning.

Fdljemeningar och selektiva traditioner

Praktisk Epistemologisk Analys och Riktningsgivaranalys dr analysmetoder
som kan kombineras med andra teorier och analytiska begrepp for att siga
nagot mer om det lirande som sker. Selektiva traditioner och foljemeningar
ar exempel pa analytiska verktyg som anviants for detta andamal i ett antal
studier som presenteras i denna rapport.

Inom institutionaliserade utbildningsverksamheter skapas selektiva
undervisningstraditioner, d.v.s. sedvinjor gdllande val av dmnesinnehall
och arbetssdtt m.m. Man kan darmed beskriva en selektiv tradition som ett
monster over tid av siarskilda sitt att svara pa de didaktiska fragorna: Vad?
Hur? Varfor? Vad som rdknas som god undervisning ar kopplat till
sarskilda virderingar och intressen och om de utgor ett sammanhidngande
system kan man sidga att det finns en utbildningsfilosofi som fungerar
vigledande for de didaktiska valen. P4 sa sitt finns det en koppling mellan
utbildningsfilosofier och selektiva traditioner. Selektiva traditioner har
exempelvis identifierats i naturorienterande dmnen (Ostman, 2003), fysik
(Svennbeck, 2004), och miljo- och hallbarhetsundervisning (J. Ohman,
2003, 2004; J. Ohman & Ostman, 2019; Ostman & J. Ohman, 2001).
Selektiva traditioner har dven anvints i analyser av ldrar- och elevintervjuer
(P. Sund & Wickman, 2011a; P. Sund & Wickman, 2011b), samt i analyser
av undervisning (Lundqvist m.fl., 2012).

Foljemeningsbegreppet som introducerats av Douglas Roberts och Leif
Ostman (Roberts & Ostman, 1998; Ostman, 2007, 2015) syftar till att
belysa det socialisationsinnehdll som sd att sdga foljer med nir elever lar sig
ett visst kunskapsinnehall. Foljemeningarna kan vara moraliska, estetiska
eller epistemologiska och kan fa konsekvenser for vart forhallningssatt till
kunskap, naturen och/eller manniskan. Begreppet liknar och ar inspirerat
av begrepp som ”den dolda liroplanen” (Broady, 1981; Jackson,
1968/1990), ”meta-learning” (Schwab, 1978) och ”collateral learning”
(Dewey, 1938/1997, p. 48). Foljemeningar har exempelvis anvints som
analysverktyg i studier av styrdokument och liromedel i: Naturorienterande
dmnen (Ostman, 1995; Almqvist, 2005); fysik (Svennbeck, 2004),
internationell ekonomi (P. Andersson, J. Ohman, & Ostman, 2011), i
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studier baserade pd intervjuer med ldrare och elever (P. Sund, 2008;
Wickman, 2006), i analys av undervisning (Lundqvist m.fl., 2009), samt i
studier av pedagogiska verktyg sisom datorspel/exergames (J. Ohman, M.
Ohman, & Sandell, 2016).
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Forskningshidrag — dversikt, innehall och urval

En stor del av arbetet med att utveckla olika analysmetoder har skett i form
av seminarier dar doktorander och forskare presenterat, granskat och
diskuterat texter, artiklar, empiri och transskript (av exempelvis
videofilmade undervisningssituationer). Under perioden 2003-2019 har
sammanlagt 25 doktorsavhandlingar med anknytning till forskningsmiljon
SMED producerats (Almqvist, 2005; J. Andersson, 2014; P. Andersson,
2016; Bengtsson, 2014; Brantefors, 2011; Hansson, 2014; Hedefalk, 2014;
Hofverberg, 2019; Haikansson, 2016; Klaar, 2013; Lidar, 2010b;
Lundqvist, 2009; Maivorsdotter, 2012; Molin, 2006; Mardh, 2019; M.
Quennerstedt, 2006; Rudsberg, 2014; L. Sund, 2014; Sundstrom Sjodin,
2019; Svennbeck, 2004; Svensson, 2019; Tolgfors, 2017; Torbjérnsson,
2014; J. Ohman, 2006; M. Ohman, 2007). Dessutom har fyra
licentiatavhandlingar fardigstillts (K. Andersson 2018; Arrhenius, 2013;
Grahn, 2011; Tolgfors, 2014).

P4 en overgripande nivd kan man sdga att denna forskning syftat till:

(1) att identifiera selektiva traditioner, diskurser eller foljemeningar (i
liromedel, ldrares reflektioner om undervisningsinnehdll och lirares
handlingar i klassrummet) avseende vad elever forviantas/bor lira (ta med)
sig, inklusive forandringar att detta innehdll

(2) att jamfora, diskutera och/eller analysera konsekvenserna av
identifierade diskurser med hjilp av andra teorier (utbildningsfilosofier,
ekofeminism, miljosociologi) for att dra slutsatser om undervisningen och
larandet i kvalitativa termer, exempelvis om pa vilket sitt elever rustas som
framtida medborgare.

(3) att med hjilp av tidigare identifierade selektiva traditioner och
intervjuer eller enkiter undersoka den kvantitativa forekomsten av dessa.

(4) att med hjilp av tidigare identifierade selektiva traditioner och
klassrumsobservationer analysera konsekvenser for elevers lirande.

(5) att teoretiskt utreda hur olika situationer i klassrummet inklusive
andra pedagogiska eller sociala verksamheter kan forstds.

Nir SMED grundades var studier baserade pa analys av texter sdsom
laroplaner, policytexter, fortbildningslitteratur och liromedel vanligt
forekommande i de miljéer dir forskarna var verksamma. Enkiter och
intervjuer med larare blev senare vanligt forekommande empiriskt material.
Tack vare teknikutvecklingen blev det ekonomiskt och tekniskt mojligt att
anvanda videoinspelningar av undervisningssituationer. Detta bidrog till att
studier baserade pa videoinspelningar av lirande i autentisk undervisning
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och filtanteckningar fran klassrumsobservationer blev allt vanligare. Att
anvianda videoinspelat material fran undervisning har krdvt noggranna
etiska Overviaganden och diskussioner om dessa overviganden har ocksa
varit dterkommande pd olika seminarier (for redovisning av etiska
Overvdganden hinvisas till respektive studie).

De publikationer som presenteras i det foljande avgrinsas till kollegialt
granskade vetenskapliga artiklar publicerade 2003—(aug)2018. Urvalet ir
avgransat till de studier som genomforts inom SMED-miljéerna i Uppsala
och Orebro samt publikationer som utvecklat och anvint Praktisk
Epistemologisk Analys och Riktningsgivaranalys. Detta urval® resulterade i
totalt 27 bidrag, publicerade i foljande tidskrifter (nimnde i ordning efter
ar for forsta publikationen i respektive tidskrift, antal publikationer inom
parantes): Science Education (4), Utbildning & Demokrati (1),
Environmental Education Research (8), Sport Education & Society (2),
European Early Childhood Education Research (1), Cultural Studies of
Science Education (2), Qualitative Research in Sport, Exercise and Health
(1), International Journal of Early Years Education (1), European Physical
Education Review (1), SAGE Open (2), Journal of Youth Studies (1),
Physical Education and Sport Pedagogy (1), Nordic Studies in Education
(1), samt Interchange: A Quarterly Review of Education (1). Forutom dessa
artiklar har dven ett kapitelmanus ur en avhandling inkluderats i
sammanstillningen (Hansson, Kronlid & Ostman, 2014). For en oversikt
av dessa studier se Bilaga 1, bestdende av en tabell med uppgifter om
forfattare, titel pa publikation, praktik som legat till grund for studien, samt
vilken typ av empiriskt material och analysverktyg som anvints. I Bilaga 2
presenteras en sammanstillning 6ver handlingar/riktningsgivare som
identifierats i de olika studierna. Sammanstillningen dr organiserad utifran
bendmning i alfabetisk ordning och innehéller exempel och beskrivningar
pa olika handlingar och dessas funktioner.

3 I syfte att identifiera publikationer som utvecklat och anvint PEA och EMA gjordes
sokningar efter peer-reviewade artikar 2018-06-18 (EBSCO discovery service).
Sokning gjordes i hela texten (Sokord: practical epistemology analysis, practical
epistemology analyses, practical epistemological analysis, practical epistemological
analyses, praktisk epistemologisk analys, epistemological moves analysis/analyses).
Noggrann genomgang av referensforteckningar genomfordes for att testa sokningen
och sokord. Kompletterande sékning (med samma sékord) med hjilpt av Google
scholar gjordes darefter 2018-08-13. Efter bortsortering av dubbletter dterstod
totalt 73 triffar, 28 kopplade till Uppsala universitet och Orebro universitet, cirka
30 till Stockholms universitet.
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Didaktiska forskningshidrag

Ett gemensamt fokus for de studier som anvant Praktisk Epistemologisk
Analys (PEA) och/eller Rikiningsgivaranalys (EMA/PMA) idr olika
larandeprocesser och vad som synes medverka i dessa processer. Det dr en
variation av praktiker som har undersokts: (a) undervisning i matematik,
naturorienterande dmnen (NO) samt idrott och slojd i grundskolan, (b)
undervisning i religion, samhallskunskap, geografi, samt foretagsekonomi
pa gymnasiet, (¢) utbildning i forskolan, samt (d) olika former av andra
praktiker diar lirande sker, sdsom sociala medier, studiebesok, och
frivilligverksamheter. I detta avsnitt ges en mer utforligt redogorelse av de
olika studiernas didaktiska bidrag. Avsnittet dr strukturerat i fyra delar:
NO, Miljo och Hallbar utveckling, Idrott och Hilsa samt Forskola. 1
redogorelsen anviands forfattarnamn och artal, for ytterligare information
om respektive studie hdnvisas till Bilaga 1. Se ocksa Bilaga 2 for beskrivning
och exempel av de olika riktningsgivarna som refereras till i texten nedan.

Naturorienterande dmnen — ldrandeprocesser, kunskapssyn & makt

Ursprunget till barns kunskaper, hur begrepp formas och transformeras,
och hur barn lir sig, har linge debatterats. Olika utgdngspunkter och
positioner i denna debatt beskrivs av Lidar, Almqvist och Ostman (2010)*,
som lyfter fram hur forskare fran en kognitivistisk tradition har
argumenterat for att elevers forforstielse eller mentala modeller av varlden
mdste forstds som bestimda av mentala underliggande strukturer. Utifran
detta perspektiv forklaras kontinuitet 1 elevers resonerande utifran
individens tidigare erfarenheter. Vidare beskriver Lidar m.fl. hur forskare
fran en sociokulturell tradition menar att barns forstaelse dr situerad inom
specifika diskurser, d.v.s. socialt och kulturellt skapade system av praktiker.
Utifran detta sociokulturella perspektiv pdverkas barns resonerande av
dessa sociokulturella forutsittningar. 1 korthet har kritiken av det
sociokulturella perspektivet bestdtt i att det inte tar eller kan ta den
individuella dimensionen i beaktande och att de darfor inte kan forklara

* For de texter som ingar i denna Oversikt uppges samtliga forfattarnamn forsta
gingen texten refereras, darefter anvands “m.fl1.”.
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hur lirande sker. Med andra ord, det gar inte att siga ndgot om hur ldrandet
fran en situation kan anvindas i en annan situation. A andra sidan har ett
kognitivistiskt perspektiv kritiserats for att inte kunna forklara hur en och
samma individ forstdr nagot pa olika satt i olika situationer (Almqvist,
2014; Lidar m.fl., 2010; Ostman & J. Ohman, 2010).

Forskningresultat fran en kognitivistisk respektive sociokulturell
tradition har ofta kommit fram till olika slutsatser, exempelvis vad giller
barns forstaelse av gravitation och jordklotet. Detta problem utgor
utgangspunkten for studien av Lidar m.fl. (2010). De lyfter fram att studier
med en kognitivistisk utgdngspunkt (Vosniadou, 1994; Vosniadou &
Brewer, 1992) visat att manga barn inte vet att jorden dr sfarisk och att
manga barn heller inte tror att man kunde leva pa s6dra halvklotet utan att
trilla av, medan studier utifrdn ett sociokulturellt perspektiv (Ivarsson,
Schoultz & Siljo, 2002; Schoultz, Saljo, & Wyndhamn, 2001) visat att barn
inte alls verkar ha nagra sddana problem. Dessa olika (kognitivistiska
respektive sociokulturella) studier byggde pa liknande datainsamlingsmetod
i form av att de var baserade pa intervjuer med barn. De skilde sig dock 4t
genom att den sociokulturella studien dven gav eleverna instruktioner om
utifran vilken kontext de skulle svara pa fragorna, samt artefakter i form av
en jordglob och en karta. Som beskrivs av Lidar m.fl. (2010) drog Schoultz
m.fl. (2001) slutsatsen att det ir den kulturella artefakten som medierar
handlingen och gor det mojligt for barnen att resonera pa siatt som de annars
inte skulle kunna. I svar till Schoultz m.fl. argumenterade Vosniadou m.fl.
(2005) for att man dven mdste beakta att anviandandet av kulturella
artefakter alltid kriver en individuell konstruktivistisk process. Som ett
bidrag till denna debatt anvande Lidar m.fl. (2010) PEA for att undersoka
individers lirande nir de anvinder artefakter. Eleverna i studien var i
samma alder (8-11 ar) som i tidigare studier och frigorna som eleverna fick
jobba med var dven de detsamma. Den fordndring de gjorde i
forskningsuppligget var att eleverna fick diskutera med varandra, svara pa
fragorna skriftligt, prata med ldraren och anvinda artefakter sisom de och
lararen brukade gora i en vanlig undervisningssituation. Sedan analyserades
elevsvar och transskript av elevernas samtal avseende: (a) den roll som
elevers erfarenheter hade i larandeprocessen, (b) hur fragor och problem
gjordes ”begripliga”, och (c¢) den individuella anvandningen av artefakter
och dess betydelse for larandeprocessen. Studien visade hur litt det kan vara
att dra slutsatser om elevernas bristande faktakunskaper nar det istillet kan
handla om att elever har kimpat med att forstd fragan pd det sitt som
avsigs. Analysen visade exempelvis att eleverna, dven nir de ansdg att
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fragan var felstilld, 4ndd svarade som om den var giltig (exempelvis som
om det gick att trilla av jordklotet). Som ocksd pdpekades av Lidar m.fl.
visar detta pa hur skolkulturen kan ha stor betydelse for hur elever svarar
pa intervjufrdgor (i skolan kan man inte ldta bli att svara pa en friga).
Studien visade ocksa i detalj hur olika individers kunskaper om hur en
artefakt ska/kan anvindas spelade roll, samt hur erfarenheten av hur en
artefakt kan anvindas har betydelse dven utan att artefakten finns
tillganglig. T studien visade sig detta i form av att elever anvinde sina
hopknutna hinder istillet for en jordglob. Studien visade hur man med PEA
kan identifiera avgorande ogonblick ndr lirandet kan ta olika riktning,
beroende pa tidigare erfarenheter eller beroende pd interaktionen med
larare, klasskompisar, bocker, artefakter eller naturen.

Ett vanligt sitt att beddma undervisningens roll for elevers lirande har
varit att med hjilp av intervjuer undersoka elevers begreppsutveckling —
frain en vardagsforstdelse till en vetenskapligt korrekt forstaelse.
Intervjumetoden har dock begrinsningar nar det handlar om kunskap om
sjdlva lirandeprocessen i relation till undervisningen. For att bidra med
Okad kunskap om detta, d.v.s. relationen mellan lidrares
undervisningspraktiker och elevers lirande, har darfér Lidar, Lundqvist och
Ostman (2006) anvint PEA i kombination med EMA for att i detal;
analysera elevers lirandeprocesser i sjilva undervisningssituationen (in
situ). T analysen fokuserade de den praktiska epistemologi som eleverna
anviande, lirarens handlingar och vilken funktion dessa hade for elevernas
lirande. Lirandet i det specifika fallet handlade om att lira sig laborera,
d.v.s. att ldra sig ett vetenskapligt arbetssitt. Analysen av det empiriska
materialet, som bestod av transskript fran elev och lirardialoger fran en
laboration, visade att eleverna aldrig anvinde vetenskapliga begrepp pa ett
vetenskapligt godtagbart sitt. Utifrdn en malsittning att eleverna skulle lara
sig anvanda vetenskapliga begrepp pa ett korrekt sitt hade man kunnat dra
slutsatsen att inget lirande skett och att lirarens handlingar inte varit
tillrackligt framgangsrika. Genom att med PEA analysera det lirande som
skedde visade dock Lidar m.fl. (2006) att eleverna lirde sig ndgot annat. De
larde sig vad som var virt att uppmarksamma i ett vetenskapligt arbetssitt,
d.v.s. en ny form av uppmirksamhet. Genom att kombinera PEA och EMA
visade de i detalj hur lararen riktade elevernas uppmirksamhet mot vad
man ska titta pa for att hitta svar. De visade ocksa hur lirandet sker i sma
steg som inte dr sd mycket begreppsligt som en friga om en ny typ av
uppmarksamhet, som i sin tur ar viktig for att komma ndrmare en forstdelse
av vetenskapliga begrepp. Lirarens handlingar kommunicerade vad som
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raknas som relevant kunskap i situationen och vad som ir relevanta sitt att
erhilla kunskap. Anvindningen av PEA gjorde det mojligt att i detalj visa
vilka typer av handlingar som ledde individuella elever vidare och vilka som
inte gjorde det, i den specifika situationen. I det illustrerande
laborationsexemplet verkade den re-orienterande riktningsgivaren blockera
elevernas lirande, troligtvis pa grund av att den inte gav eleverna tillricklig
med information fér att veta hur de skulle gi vidare. Mer fruktbara var
lararens bekriftande och re-konstruerande handlingar som gav eleverna
trygghet i att de var pa ratt spar och specifika instruktioner om hur de skulle
fortsatta.

Vilket amnesinnehdll som bor inkluderas i NO-undervisningspraktiken
ar en fraga som beror pa vilken typ av kunskap som ses som viktig for
individer och samhillet i stort. Vidare har ldrares och elevers medvetenhet
om olika kunskapssyner setts som en viktig forutsittning for kritiska samtal
om kontroversiella samhallsfrigor. Detta beskrivs i en studie av Lundqvist,
Almqvist, Ostman (2009), dir de undersokt socialisationsprocesser i NO-
undervisning. PEA  och EMA  anvindes tillsammans med
kommunikationsanalys av foljemeningar for att identifiera de centrala
epistemologiska normer och féljemeningar som eleverna tillignade sig i
NO-undervisningen, samt lirarens betydelse i denna process. Tva centrala
normer identifierades: ”vikten av att undersoka” (d.v.s. ingenting kan tas
for givet utan det dr genom undersokning vi far kunskap), samt vikten av
att skriva och tinka logiskt” (d.v.s. naturvetenskapen dr mojlig att beskriva
med ett formaliserat sprak, man ska komma fram till ritt svar och ta reda
pa sanningen genom att utféra ett logiskt resonemang). Studien visade i
detalj hur lararen genom att anvanda sig av olika omorienterande
riktningsgivare fick eleverna att ta en ny riktning i sin lirandeprocess mot
dessa tvd centrala normer. Den kunskapssyn som foljde med dessa tva
normer beskrevs dels i termer av naiv rationalism (d.v.s. det 4r mojligt att
nd kunskap om naturen enbart genom formaliserat resonerande) och dels i
termer av naiv empiricism (d.v.s. undersokandet fungerar som en spegel som
kan producera en perfekt bild av naturen). Bdda sitten att se pa kunskap
foresprakar intellektet som den huvudsakliga killan till kunskap och tillhor
den klassiska epistemologiska traditionen. Studiens bidrag kan beskrivas i
form av uppmirksammandet av de avgorande ogonblick nir en viss
kunskapssyn kommer till uttryck. Denna typ av kunskapsbidrag ar
exempelvis viktigt for utveckling av undervisning som syftar till att
problematisera olika sitt att erhalla kunskap for att exempelvis kunna fora
kritiska samtal om kontroversiella samhallsfragor.
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Olika kunskapssyner har ocksi anvints av Ostman (1995) och
Svennbeck (2004) for att analysera NO-amnesinnehall i syfte att identifiera
selektiva traditioner, resulterande i tvd kategorier: en akademisk och en
romantisk tradition. Den romantiska traditionen syftar till att eleverna ska
lira sig fran naturvetenskapen, vilket innebir ett fokus pd minniskan i
relation till naturen och mdojligheten att inkludera moraliska och politiska
dimensioner i undervisningen. Den akademiska traditionen syftar till att
eleverna ska lira sig och tillimpa naturvetenskapliga begrepp och
arbetsmetoder. En utbredd utbildningsfilosofi inom svensk NO-utbildning
och en central del av den akademiska traditionen som dominerat svenska
NO-utbildning 1960-1990 4r en kombination av essentialism (skolimnet
bor likna en forenklad version av den vetenskapliga disciplinen) och
progressivism (utbildningsmetoden 4r den viktigaste faktorn att ta hiansyn
till for att utbildningen ska vara effektiv) — sa kallad ”progressentialism”
(Ostman, 1995). Den akademiska traditionens huvudsyfte ir att eleverna
ska introduceras i naturvetenskapligt tiankande och lira sig
naturvetenskapliga metoder (Svennbeck, 2004; Ostman, 1995, 1996).
Genom att anvinda PEA och EMA i kombination med tidigare identifierade
utbildningsfilosofier och selektiva traditioner belyste Lundqvist, Almqvist
och Ostman (2012) i detalj hur specifika traditioner kan identifieras i lirares
handlingar i konkret undervisningspraktik. Lektionspass dar elever liarde
sig om “dmnens egenskaper” i laborationer analyserades. Under de forsta
lektionerna anvinde ldraren olika epistemologiska riktningsgivare som alla
hade det gemensamt att de relaterade till proceduren i ett vetenskapligt
arbetssitt. Det handlade exempelvis om handlingar som riktade om
elevernas uppmirksamhet fran en kalla till kunskap mot en annan,
exempelvis fran “att fridga lararen” till ”att jamforande av olika amnen”
var en relevant kalla till kunskap. Ett talande exempel pa att eleverna hade
lart sig ett naturvetenskapligt arbetssitt var nir eleverna under den sista
lektionen fick en bit tenn som de skulle identifiera och undersoka. Nar de
diskuterade hur de skulle ga tillviga sa en elev: ”ska vi ldtsas att vi inte vet
vilken metall det ar?”, trots att de visste svaret pd frigan. Det vill siga,
eleverna hade lart sig proceduren for ett vetenskapligt arbetssatt och forstod
att de inte bara skulle svara vad de redan visste, att det var tenn.

Samtidigt som larande av ett naturvetenskapligt arbetssitt kan ses som
centralt for de naturorienterande amnena sa har det ocksa kritiserats for att
socialisera in elever i ett specifikt ”dehumaniserande” sitt att se pa naturen
och minniskans relation till naturen, vilket exkluderar politiskt-moraliska
aspekter som ocksi dr viktiga att behandla inom ramen for NO-
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undervisning. Genom att konkret visa pa hur olika sitt att se pA midnniskan
i relation till naturen kan komma till uttryck i lirares handlingar i
klassrummet var studiens (Lundqvist m.fl., 2012) ambition att bidra till
underlag som kan anvindas for ldrares kritiska reflektioner, enskilt
och/eller i form av kollegialt lirande.

Ett pragmatiskt perspektiv innebir ett erkdnnande av att det alltid finns
en maktdimension knuten till undervisning. Val av undervisningsinnehall
och metod innebdr alltid ndgon form av inkludering och exkludering, och
denna process bestaende av olika didaktiska val inbegriper alltid involvering
av varderingar och makt (se Cherryholmes, 1988). I lirarens arbete ingar
ocksa att gora eleverna motiverade att lira sig dmnesinnehdllet. Den
maktdimension som ir knuten till denna didaktiska varfor-fraga stod i
fokus i en studie av Ostman, M. Ohman, Lundqvist och Lidar (2015).
Studiens teoretiska utgdngspunkt innebar att vi befinner oss i en tid dar
ansvar har forflyttats fran stat till individ och dar detta ansvarstagande inte
lingre karaktdriseras av tvdng utan att individer dr medaktorer i denna
styrning, genom si kallad sjidlvstyrning. I studien anviandes en kombination
av  EMA, foljemeningsanalys (Ostman, 2010) och Foucaults
governmentalitets-perspektiv (M. Ohman, 2007, 2010) for att undersoka
undervisningspraktiken med fokus pa hur eleverna motiverades att lira sig
det specifika amnesinnehallet, samt relationen mellan styrning och
sjalvstyrning. Med hjilp av illustrerande exempel fran tvd olika typer av
undervisningspraktiker: NO (Lundqvist m.fl., 2012) respektive Idrott &
hilsa (M. Ohman, 2007) belystes hur lirares ”motiverande arbete”
producerade olika foljemeningar angdende hur eleverna skulle vara och bete
sig i de olika undervisningspraktikerna. Det motiverande arbetet skedde
med hjilp av bekriftande, instruerande och re-orienterande riktningsgivare.
I NO-lektionen kom sjilvstyrning till uttryck i instruktioner om hur
eleverna skulle ta ansvar for sitt eget arbete och dra slutsatser av egna
undersokningar, och i idrottslektionen kom sjilvstyrning till uttryck i
aterkoppling ”som inte vantade ndgot svar”, utan rymde en forvantan i att
eleverna sjilva skulle ta ansvar for traningen och hilsan. Studien visade ast
och hur bagge undervisningspraktikerna konstituerade elever som:
ansvarstagande, sjdlvdisciplinerande, aktiva och kritiskt tinkande. De olika
amnenas undervisning skiljde sig dock at pa sa sitt att ”viljan att tinka och
gora sjalvstindiga bedomningar” fokuserades inom NO, medans viljan att
forsoka gora sitt biasta” fokuserades inom Idrott & hilsa. Siledes visade
studien ocksd pad hur jimférelser av undervisningspraktiker (komparativ
didaktik) kan bidra med kunskap om olika dmneskulcurer. 1 detta fall
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bidrog den komparativa didaktiska forskningen med foéljande fragor till
larares didaktiska reflektioner: Vad ir det for sorts elever vi ”skapar” i olika
undervisningspraktiker? Vad kan olika dmneskulturer fa for konsekvenser
for individ och samhille, nu och i framtiden, och vad vill vi bidra till?

Miljo och hallbar utveckling — etiska & politiska utmaningar

Undervisning om miljo- och hallbarhetsfrigor har ofta skett i form av
amnesovergripande samarbeten. De studier som presenteras i detta avsnitt
baseras pa empiriskt material som i mdnga fall 4r insamlat i samband med
sddan undervisning. Skolimnen som pé ett eller annat sitt representeras hir
ar naturkunskap, engelska, samhillskunskap, svenska, geografi, idrott och
hilsa, sl6jd, och foretagsekonomi.

Forandringen fran “miljoundervisning” till “utbildning for hallbar
utveckling” har internationellt sett varit omdebatterad. Detta har bland
annat beskrivits av M. Ohman och J. Ohman (2012) som belyst hur kritiker
menat att det dr ett ideologiskt begrepp som forsoker férena motstridiga
principer, naturens kretslopp och ekonomins linjira tillvixt. Det har dven
linge funnits en krittk mot beteendemodifierande miljo- och
hallbarhetsundervisning och risken for indoktrinering som en sddan
undervisning for med sig. Darfor har pluralistiska undervisningsmetoder
som dven rymmer en hog grad av elevdeltagande i1 att formulera
hallbarhetsproblemen linge foresprakats. Inom SMED har ett flertal
empiriska klassrumsstudier genomforts med syfte att bidra med kunskap
om pluralistisk undervisning till detta forskningsfalt.

Genom att bygga vidare pa Lidar m.fl. (2006) arbete visar Rudsberg och
Ohman (2010) hur man med hjilp av EMA kan analysera och beskriva
lirares ambitioner att stimulera pluralistiska lirandeprocesser i
undervisning for hallbar utveckling. Studien belyste hur lirares olika
handlingar fyllde funktioner som innebar att elever lirde sig: (1) jimfora,
(2) specificera, (3) generalisera, (4) testa sina argument under olika
forutsattningar, (5) undersoka och virdera olika alternativ samt (6) forhalla
sig kritiskt till sina egna uttalanden. Vidare preciserades vilken typ av
lararhandlingar som hade en ”pluralistisk funktion” genom att peka pa hur
de generaliserande och specificerande riktningsgivarna kombinerades med
de jamforande och testande riktningsgivarnas virderande funktion. Nar en
lirare bidrog med vytterligare perspektiv och omstandigheter forsdgs
eleverna med mojligheter att utveckla sina egna standpunkter genom att
jamfora med vad som sagts tidigare och, i en testande handling, bestimma
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huruvida tidigare uttalanden fortfarande var giltiga i relation till de nya
forutsattningarna.

Ett forskningsfilt som gransar till miljo- och hallbarhetsundervisnings-
forskning dr forskning om ungas politiska deltagande. Bada filten delar ett
intresse for hur unga minniskor kan och bor rustas till aktivt deltagande
hir, nu och i framtiden. E. Andersson (2015) har beskrivit hur forskning
om ungas politiska deltagande traditionellt dominerats av ett
vuxencentrerat uppifran-ned perspektiv dir unga minniskor betraktats som
ofullstaindiga och i behov av ritt uppfostran. Utifrdn detta perspektiv har
milet varit att bevara samhallet sdsom det ar. I sin studie foreslar Andersson
ett alternativt sidtt att se pd och undersbka ungas politiska socialisation.
Denna analys av situerad politisk socialisation bygger p4 EMA och innebir
beskrivning och analys av de politiska preferenser och féormagor som unga
minniskor kommer till uttryck i de faktiska situationer dar deltagandet
sker, exempelvis i olika natforum. I studien analyseras hur deltagarna i ett
natforum fordndrar sitt sitt att delta i debatten i relation till de regler for
deltagande som kommuniceras nir ndgon bryter mot dessa
Overenskommelser

I den internationella  debatten om  hallbarhetsbegreppet i
utbildningspolicy har man uppmairksammat de potentiella spanningarna
mellan begreppets olika dimensioner: den ekologiska, sociala och
ekonomiska. I relation till denna debatt har M. Ohman och J. Ohman
(2012) undersokt hur synen pa relationen mellan dessa dimensioner
utformas 1 konkret undervisningspraktik och visat hur et
harmoniperspektiv pa héllbar utveckling kommer till uttryck. En slutsats
var att begreppet hallbar utveckling kan ha manga fortjanster, men att det
finns en risk att ett harmoniperspektiv pa hallbar utveckling dominerar och
att eleverna inte fir mota och ta stdllning till de konflikter och spanningar
som ocksa ir gillande. Mot denna bakgrund kan man argumentera for att
det ar viktigt att undersoka hur olika synsitt pa hallbarhetsfragor kan ges
utrymme 1 undervisningen. Inkludering av elevdiskussioner om
hallbarhetsfragor dr en undervisningsmetod som har anvints med motiv att
oppna upp for en mangfald av olika synsitt. ]. Ohman och M. Ohman
(2013) har bidragit till att problematisera detta antagande genom att med
hjalp av  EMA och pragmatisk diskursanalys belysa i1 detalj hur
klassrumsdiskussioner tenderar att stdnga ned snarare dn 6ppna upp for en
mangfald av perspektiv. Studien visade vidare att de riktningsgivare som
hade en direkt funktion som konsensusskapande var de bekriftande,
Omsesidig Overenskommelse och fullbordande. De klargérande och de
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kritiskt ~ generativa  riktningsgivarna fordjupade och nyanserade
kunskaperna men forandrade inte perspektiv pa det diskuterade problemet.
Detta gjorde daremot den motargumenterade riktningsgivaren, som dock
forekom mycket sparsamt (1 av 83). Studien gav siledes empiriskt stod till
pedagogisk-filosofisk forskning som lyft fram risken for att diskussioner om
hallbarhetsfragor riskerar att bli konsensusorienterad pa ett siatt som doljer
ideologiska konflikter och intressekonflikter.

Klassrumsdiskussioner kan ocksid vara problematiska genom att de
riskerar att reproducera maktrelationer och exkludera asikter som inte
passar in i den kommunikativa rationaliteten (d.v.s. kopplade till personliga
erfarenheter, personliga kdnslor och religiésa dvertygelser). Detta lyfts fram
av E. Andersson och J. Ohman (2017) som menar att manga av dessa
utmaningar med klassrumsdiskussioner kan kopplas till den formella
undervisningssituationen. Vad som diskuteras, ndr diskussionen sker, med
vem du forvantas diskutera, var diskussionen sker och hur diskussionen
regleras, styrs i regel av ndgon annan an deltagarna, exempelvis ldraren,
skolan eller liroplanen. Elevers medvetenhet av att stindigt bli bedomda av
larare kan paverka graden av 6ppenhet. Det kan ocksa vara socialt svart att
utmana dsikter som uttrycks av klasskompisar som eleverna sedan moéter i
korridoren och i andra sociala sammanhang. Som lyfts fram av E.
Andersson och J. Ohman, deltar dock unga minniskor i allt hogre
utstrackning i samtal och diskussioner om viktiga samhillsfragor i forum
utanfor klassrummet sdsom sociala medier och nitgemenskaper dir regler
for deltagande styrs pd ett annat sitt dn i den formella skolan. Hur dessa
ramfaktorer kan ha en viktig roll for en mindre konsensusorienterad och
diskussion belystes med hjidlp av EMA i en studie av diskussioner om
klimatfoérandringar i sociala medier (E. Andersson och J. Ohman, 2017).
Studien visade att de kritiskt genererande och motargumenterande
riktningsgivare som forekom mycket sparsamt i klassrumsdiskussioner hir
hade en betydligt hogre frekvens.

Utifran ett pluralistiskt perspektiv ses det som viktigt att elever fir
mojlighet att trana sig pa att argumentera och diskutera héllbarhetsfragor
(J. Ohman & Ostman, 2019). Det handlar om elevers lirande av
vetenskapliga fakta och formdagor, utveckling av kritiskt tinkande och
formdga att fatta vilgrundade beslut, samt formaga att ta aktiv del i ett
demokratiskt  samhille. Att undersoka om och hur olika
undervisningsmetoder kan bidra till att elever utvecklar dessa formagor
innebar metodologiska utmaningar. Framforallt giller detta mojligheten att
fanga bade undervisningens och ldrandets innehall (vad?) och process
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(hur?). Som bidrag till denna debatt har Rudsberg, Ohman och Ostman
(2013) visat hur PEA kan kombineras med filosofen Stephen Toulmins
argumentationsmodell (1958/2003). Darigenom mojliggora analys av
elevers larandeprocesser i klassrumsdiskussioner (sd kallad transaktionell
argumentationsanalys). Mer specifikt analyserades elevers argumentation
om losningar till miljoproblem i samband med en virderingsévning: “heta
stolen”. I studien identifierades tvd exempel pd lirandeprocesser: *lira sig
specificera villkoren for ett ansprdk” samt lara sig att hitta nya losningar”.
Exemplen visade att metoden kan anvindas for att identifiera sdvil larande
av formdgan att argumentera under klassrums-diskussioner som
progression i lirande av faktakunskaper, och att dessa tvd olika
kunskapsformer forutsitter varandra i undervisningspraktiken. I en
efterfoljande studie vidareutvecklades den transaktionella argumentations-
analysmetoden av Rudsberg, Ostman, E. Ostman (2017) for att i detal;
klargora det dynamiska samspelet mellan individ och kollektiv.
Sammantaget visar dessa tva studier hur och pd vilket sdtt larare och andra
elever bidrar till enskilda elevers lirandeprocesser.

Samtidigt som klassrumsdiskussioner har blivit allt vanligare inslag i
miljo och hallbarhetsundervisning finns de som stiller sig kritiska till vardet
av sddana diskussioner for elevers lirande. En farhiga ar att diskussioner
tar for mycket av den tid som skulle kunna Zgnas 4t att lira sig
vetenskapliga fakta. Det finns ocksd studier som visat pa att elever alltfor
sallan anvander sig av vetenskapliga fakta nar de diskuterar och, om/nir de
goOr det sd pa ett okritiskt och oreflekterat siatt. Detta beskrivs av Rudsberg
och J. Ohman (2015) som for att bidra till denna diskussion anvinder
transaktionell argumentationsanalys (PEA+Toulmins ”argument pattern”)
for att i detalj belysa kunskapers funktion i studerandes diskussioner om
klimatférandringar. Mer specifikt undersdks hur och vilken kunskap
eleverna anvander i diskussionerna, samt hur de relaterar denna kunskap
till de ansprak de gor. Studien visade att faktakunskaper primart anviandes
som (1) data for att ractfardiga ett argument, samt att dessa kunskaper
anvandes for att: (2) betona komplexitet, (3) klargora och korrigera, (4)
lyfta fram intressen som stod i konflikt till varandra, (5) bevisa ett
motargument, samt (6) forutse konsekvenser samt som (7) stod till ett
tidigare hidvdande. Sammanfattningsvis visade resultatet att olika
faktakunskaper liksom andra former av kunskaper spelade en viktig roll i
klassrumsdiskussionerna. Analysmetoden visade sig siledes fruktbar for att
undersbka bade om och hur eleverna anvinde kunskaper fran olika
amnesomrdden som miljokunskap, historia, politik, biologi och
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humangeografi i klassrumsdiskussioner om klimat/hallbarhetsfragor. For en
mer utférlig rapport om studier inom héllbarhetsundervisningsfaltet se dven
J. Ohman (2014).

Andra vanliga inslag i héallbarhetsundervisning dr olika aktiviteter
kopplade till effektivt anvindande av resurser, minskad anvindning av
resurser, dtervinning, dteranvindning och férindrade konsumtionsmonster.
Ett konkret exempel pa ett sddant inslag 4r ”creative remake”-projekt inom
ramen for slojdundervisning. Denna form av hallbarhetsundervisning har
beskrivits och problematiserats i en studie av Hofverberg och
Maivorsdotter. Tanken med “creative remake”-projekt dr att eleverna i
framtiden kommer att agera mer hdllbart. Men, vad och hur elever lir sig i
denna form av projekt dr dock oklart, liksom hur det lirande som sker
forhaller sig till de forvantningar som finns i relation till exempelvis mer
hédllbara konsumtionsmonster. Studien foljer ett projekt dar elever far i
uppgift att skapa nagot nytt av spill- eller gammalt material och genom att
kombinera PEA med socio-materiell lirandeteori (Bennett, 2010; Latour,
2004) foljer Hofverberg och Maivorsdotter elevers
meningsskapande/lirandeprocess i ett ”remake”-projekt (2017). Studien
visade pa tre kategorier av “relationer” som ar viktiga i elevernas
larandeprocesser: (1) “transaktion” med produktidén, (2) materialets
beskaffenhet samt (3) remake tekniken. Vidare identifierades utmaningar
utifrdn ett hillbarhetsperspektiv. Behovs produkten och om ja, for vilket
andamal? Fyller produkten en funktion 1 framtiden? Hur ser
forutsattningarna i klassrummet ut i1 forhallande till verkligheten? 1
klassrummet finns det exempelvis tillgdng pd ”nytt” material att bérja om
med ndr man gor fel, vilket skiljer sig fran verkligheten utanfor
klassrummet. Studien visade saledes pa vikten av att uppmirksamma
larandeprocessen (vad? och hur?) for att kunna avgora om
’recycling”/”remake”-projekt framjar de hdallbara handlingar och
konsumtionsmonster som denna form av aktiviteter syftar att bidra till.

Ett vanligt satt att undervisa i foretagsekonomi och entreprenorskap ar
att lata eleverna driva egna foretag i samarbete med organisationen “Ung
Foretagsamhet”. Att eleverna viljer att driva sina foretag med ett uttalat
syfte att gora det pa ett hillbart sitt och eller bidra till en héllbar utveckling
har blivit allt vanligare. Samtidigt finns det, som tidigare nimnts, tvivel om
huruvida anviandningen av begreppet “hallbar utveckling” har
forutsattningar ate bidra till en reell forindring mot en hallbar framtid
(’business as un-usual’). Det har diarfér argumenterats for ett behov av mer
instrumentalistiska undervisningsmetoder, vilket dock kritiserats for att
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innebira ett hot mot skolans bildande och emancipatoriska uppdrag. Detta
beskrivs av P. Andersson (2018, 2019) som visar hur en variation av PEA
tillsammans med det analytiska begreppet ”dislokatoriska 6gonblick” och
poststrukturalistisk diskursanalys (Glynos & Howarth, 2007; Howarth,
2013; Laclau, 1990) kan anvindas for att identifiera klassrumssituationer
som 6ppnar for hdllbar utveckling utan att kompromissa med utbildningens
emanciperande funktion. Exempel frin elevers arbete inom ramen fér UF
anviands som illustrerande fall och visar hur det “dislokatoriska
Ogonblicket” dr avgorande for att elevernas foretagande tar riktning mot
ndgot som kan beskrivas som “business as un-usual”.

Att utbildning har en viktig roll i strivan mot en hallbar utveckling ses
ofta som sjilvklart. Vad denna roll mer konkret innebar dr dock langt ifrdn
sjdlvklart. Radikaldemokratiska teoretiker som Jacques Ranciére och
Chantal Mouffe har inspirerat forskare inom utbildningsfiltet att se
agonism som en viktig (ut-)bildningskvalitet och manga papekar vikten av
att erkdnna demokratiska och politiska utmaningar kopplade till miljé och
hallbarhetsundervisning. L. Sund och J. Ohman (2013) har beskrivit detta i
termer av att “re-politisera” miljé- och hdllbarhetsutbildning och att i
undervisningen skapa utrymme for ”det politiska”. Kirnan i demokrati
innebdar samling kring problem som engagerar och dir det bland
medborgarna finns olika synsitt pa hur problemet bast ska losas (Latour
2004, 13). Utifran ett demokratiskt perspektiv ar det darfor nodvindigt att
olika synsitt ges utrymme. For att belysa nir undervisning eller andra
praktiker 6ppnar upp for eller stinger ned detta utrymme har Van Poeck
och Ostman (2017) vidareutvecklat EMA for analys av den politiska
dimensionen — Political Moves Analysis (se dven Hakansson, Ostman, &
Van Poeck, 2018). Studien visade i detalj hur en lirare med hjalp av olika
riktningsgivare (kontroversskapande, hierarkiserande, exkluderande/
inkluderande, offentligt/privat) kan 6ppna upp ett utrymme for det politiska
och med andra riktningsgivare (reinstallerande, norminstallerande,
rationaliserande, tillslutande) kan stianga ned detta utrymme (se dven Van
Poeck & Ostman, 2019). Vidare belystes hur det politiska och det
“educative” dr sammantvinnat i undervisningspraktiken.

Barns och elevers moten med naturen ses ofta som en viktig och
nodvindig del i miljo och hallbarhetsundervisning, med forhoppningen om
att det ska leda till att barn och elever ska ldra sig att uppskatta och ta hand
om var gemensamma miljo. Men vad kan en persons omgivning och miljo
betyda for liarandeprocessen? Denna fraga star i fokus nir Hansson,
Kronlid, och Ostman (2014, se dven Hansson 2014) med hjilp av PEA och
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”mobility markers” visar hur mobilitet, natur/omgivning och tidigare
erfarenheter samverkar i en individs lirandeprocess. Hansson m.fl. (2014)
byggde vidare pd den tillimpning av PEA som utvecklats av Maivorsdotter
och Wickman (2011) (se ndsta avsnitt) for analys av biografier. Den biografi
som analyserades var Stranger on a Train: Daydreaming and smoking
around America with interuptions av Jenny Diski och lirandeprocessen
handlade om ”hur det amerikanska landskapet dr”. Studien visade hur
larandet om det amerikanska landskapet ar intimt sammankopplat med det
fardmedel (tdg) med vilken naturen upplevs och ett annat firdmedel
(exempelvis flyg) med storsta sannolikhet hade lett till *reaktualisering” av
andra erfarenheter och dirmed ett annat lirande. Studien visade dirmed pa
hur olika individers olika erfarenheter, olika miljoer, olika sitt att rora sig
och erfara naturen (inkl. naturprogram pad tv) samverkar (ir Omsesidigt
konstituerande) och sannolikt leder till olika lirandeinnehall. Hansson,
Kronlid och Ostman poingterade dirfor att man inte kan ta for givet att
vissa typer av naturméten automatiskt kommer att leda till en viss typ av
”miljévanligt lirande”.

Idrott och Hilsa — estetiska omdomen, kroppsligt 1drande & datorspel

Att betrakta lirande utifrdn ett kognitivt perspektiv, d.v.s. att eleven ses
som ett kognitivt subjekt som lir sig genom att tinka 4r sdrskilt
problematiskt nar det giller idrottsutovande, och att beakta individens
erfarenheter inom ramen for sociokulturella perspektiv dr som tidigare
namnts en utmaning. Som ett metodologiskt bidrag till lirande inom ramen
for idrottsutovande foreslar och visar Maivorsdotter och Wickman (2011)
hur PEA tillsammans med estetiska omdomen kan anviandas for att
undersoka och klargora det estetiska erfarandets betydelse for en individs
larande sasom det framtrader i en idrottares berittelse (hdr en biografi av
Jenny Diski). P4 ett liknande sitt och med fokus pad estetiska hindelser
undersoker Maivorsdotter och M. Quennerstedt (2012) relationen mellan
idrottsutovare och situation sasom den kommer till uttryck i en sjalvbiografi
av Haruki Murakami. Bidda studierna visar hur ldrande i idrottsutdvning
inte bara ir lirande av rorelser och begrepp utan ocksd personerna som
helhet i relation till en specifik social, historisk och kulturell situation.
Studien visar hur analysverktygen PEA, estetiska omdomen och estetiska
hiandelser gor det moijligt att belysa hur kidnslor som gladje och frustration
kan vara narvarande samtidigt pa ett satt som leder idrottsutovandet vidare.
Vidare, att det som leder idrottsutdovandet framat ligger i den process dir
idrottsutovare och situation pdverkar och paverkas av varandra

n
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(Maivorsdotter, 2012). PEA i kombination med “estetiska omdémen”
anvander ocksd J. Andersson och Maivorsdotter (2017) for att analysera
Zlatan Ibrahimovics biografi med fokus pa en elitfotbollsspelares
karridrvag. Med hjilp av denna analys identifieras ett genomgdende tema:
hur Zlatan utvecklas fran dribblare till ”striker”. Utifran detta tema som
bakgrund analyseras Zlatans sjilvtransformering i relation till olika
underteman (férorten, arenan och laget) och pa tre olika sidtt (”auto-
didactic”, ”education” och “educator”). Med ett liknande angreppssitt
men med idrottslararstuderandes berattelser som empiriskt material
undersoker Maivorsdotter, Lundvall och M. Quennerstedt (2014) uttryckta
syften med deltagande i idrottsaktiviteter inom ramen for lararutbildningen.
Studien visade hur atletsyftet dominerade Over syftet att bli en kompetent
larare.

Hur man kan forstd och undersoka kroppsligt larande och undvika en
uppdelning i body/mind eller kropp/miljo har linge sysselsatt forskare inom
det kroppspedagogiska filtet. Som ett bidrag till detta problem visar J.
Andersson, L. Ostman och M. Ohman (2015; se dven ]J. Andersson, 2014)
hur det 4r mojligt att beakta fysiska och psykologiska savil som sociala och
institutionella aspekter av lirandeprocesser genom att kombinera PEA med
Marcel Mauss begrepp kroppstekniker (*Transactional Model of Analyzing
Bodying’). Med hjilp av illustrerande exempel fran segling visar de hur det
pa sa satt ar mojligt att i detalj visa pa hur en seglare lar sig att kryssa och
hur detta sker i samspel med instrukeor och den stindigt foranderliga
miljon. Analysmetoden for det mojligt att identifiera hur bade seglare och
instruktor forsoker hantera forandringar som uppkommer i den
narliggande miljon som en konsekvens av seglarens mandvrering av baten.
Med andra ord innebidr analysmetoden en belysning av samspelet mellan
individ och miljo och betydelsen av detta for lirande av kroppstekniker.
Analysen visar hur individen anviander bdde kognitiva och kroppsliga
erfarenheter i motet med nya omstindigheter, som uppstar i moten med
savil instruktorens gester och verbala instruktioner som den fysiska miljon.

Anvindandet av olika datorspel inom Idrott och hilsa-undervisning har
blivit allt vanligare med forvintningar om att spelen kan anvindas for att
motivera eleverna att bli fysiskt aktiva och bidra till en bittre hilsa. I
relation till dessa férvintningar anvinder Almqvist, Meckbach, M. Ohman
och M. Quennerstedt (2016) EMA for att undersoka vilka fysiska
aktiviteter och bilder av kroppen som erbjuds dessa datorspel (exergames).
Studien visar att och hur den lirare som konstitueras i spelet dr en som
instruerar och uppmuntrar spelarna att rora pa sig och tdnka pa sin kropp,
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men inte en som kan hjilpa eleverna att underséka, argumentera eller
diskutera halsa och kroppen.

Komparativa studier av olika skolimnen kan bidra till att synliggora
vad vi oftast tar for givet. For en sidan undersokning avseende hur ldrare
motiverar elever att ldra sig ett specifikt amnesinnehall (Idrott och halsa
resp. NO) se Ostman m.fl. (2015), redovisad under rubriken
”Naturorienterande dmnen — lirandeprocesser, kunskapssyn och makt”.

Forskola — naturméten, utbildning & omsorg
Forskning om barns lirande i forskoleverksamhet har linge baserats pa
observationer samt intervjuer med barn fére och efter “undervisning”.
Kunskapsobjektet har handlat om hur olika aktiviteter paverkar barns
begreppsforstielse och kognitiva forstdelse, exempelvis av naturfenomen.
Att gora undersokningar baserade pd intervjuer med riktigt sma barn utgor
dock en sirskild utmaning. Denna utmaning tar sig Klaar och J. Ohman
(2012) an genom att anvanda PEA i analys av videofilmat material frin sma
barns lek utomhus. Metoden bygger pd tidigare studier av meningsskapande
som baserats pa analys av tal och text (Lidar m.fl., 2006; Lundqvist, 2009;
Maivorsdotter & Wickman, 2011), och visar hur adven ickeverbala
handlingar och konkreta méten med naturen kan studeras pa liknande satt.

Klaar och J. Ohman (2014) beskriver ocksa hur forskoleverksamhet i
vastvarlden traditionellt beskrivits i termer av omsorg, socialisation,
kommunikation och personlig utveckling. Ibland har dessa olika aspekter
av utbildning och omsorg framstillts som uppdrag i konflikt till varandra
och under senare ar har forvintningarna och kraven pa forskolans
utbildande uppdrag okat. Detta har exempelvis tagit sig uttryck i krav pa
forskollarares kunskaper i enskilda skolimnen och inkludering av
amnesspecifika kurser 1 forskollararutbildningen. I forskolans senaste
laroplan finns ocksa ett tydligare fokus pa kunskaper i svenska, matematik
och naturkunskap. Klaar och J. Ohman (2014) féreslar hur man genom att
kombinera EMA och analys av substantiella larande kvaliteter (’Substantive
Learning Quality Analysis’) kan se hur utbildning och omsorg integreras i
forskolepraktiken. En liknande ambition att belysa undervisning i férskolan
har Hedefalk, Almqvist och Lundqvist (2015) som jamfér forskole- och
NO-ldrares riktningsgivare. Denna studie belyser likheter mellan
forskollararnas och NO/hogstadielirarnas instruerande, bekriftande och
re-orienterande riktningsgivare.

Utbildning for hallbar utveckling har utvecklats till ate bli en allt viktigare
del av forskolans verksamt. Barns lirande om och for hallbar utveckling i
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forskolan har dock varit ett eftersatt forskningsomrade. Hedefalk, Almqvist
och Lidar (2014) bidrar till detta filt genom att anvanda PEA i kombination
med tidigare identifierade miljoundervisningstraditioner (Sandell, Ohman
& Ostman, 2005; J. Ohman, 2004) undersoka forskolebarns ”lirande av
hallbar utveckling”. Resultaten visar vilka handlingar som privilegieras nir
barn deltar i olika aktiviteter. Tre kategorier av handlingar som barnen
utfor i syfte att losa problematiska situationer identifieras. De tre
kategorierna handlar om olika behov som behovs for att overbrygga
problem/”gap”: (a) behovet av att veta vad man ska fokusera pda, (b)
behovet av ytterligare information, samt (c¢) behovet av att gora
viardeomdomen.
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Diskussion

Ett gemensamt fokus for de studier som presenterats i denna rapport (Bilaga
1) ar olika larandeprocesser och det som pdverkar riktning och kvalitet i
dessa processer. I de flesta fall har det handlat om undervisningssituationer
dar det funnits en lirare som planerat verksamheten utifran ett specifikt
syfte, det har funnits ndgot specifikt som ska liras. I vissa fall har det
handlat om undervisningssituationer dar syftet férandrats under lektionens
gang och dir eleverna sjdlva varit aktiva i att styra mot nya lirandemal.
Ibland har det inte funnits ndgon larare alls med i lirandeprocessen. De
presenterade analysmetoderna i dess olika varianter har visat sig fungera for
samtliga dessa tre olika typer av situationer eller praktiker.

Vad giller bidrag till det didaktiska, inkl. olika dmnesdidaktiska
forskningsfalt visar sammanstillning i foregdende avsnitt att det
transaktionella och pragmatiska analysmetoderna har varit behjilpliga for
forskningsproblem som handlat om att: (a) finga komplexiteten i
larandeprocesser, (b) undersoka identifiera och belysa avgorande
situationer/ogonblick i larandeprocesser, (c) undersoka lirares och andras
handlingar och dess betydelse for individers lirandeprocesser, (d) bidra med
kunskap och illustrerande empiriska exempel till debatter om hur lirande
gar till och/eller undervisning bor bedrivas, (e) identifiera och belysa olika
amneskulturer sisom de framtrader i praktiken, samt (f) problematisera
forgivet-taganden om vad olika aktiviteter leder till. Komplexiteten i
larandeprocesser handlar exempelvis om att olika syften eller olika
kunskapsformer forekommer samtidigt och dr svara eller omojliga att skilja
at i praktiken (exempelvis faktakunskaper och formdga att argumentera om
hallbarhetsfragor i klassrumsdiskussioner och omsorg och kunskap i
forskolan). Komplexiteten i dessa processer gor att det ar vardefullt med
Okad kunskap om de mikroprocesser, situationer och avgorande cgonblick
for lirandeprocessen och dir lirandet kan ta olika riktning. T belysningen
av dessa situationer har analyserna ocksd handlat om att undersoka det som
verkar ha betydelse for elevers larande. Vilka typer av handlingar ar det som
leder individuella elever vidare och vilka verkar inte gora det? Vilka
handlingar dr det som gor en undervisning pluralistisk? Vad ir det for typ
av handlingar som oppnar upp respektive stanger ned diskussioner om olika
perspektiv pa en hillbar framtid o.s.v.? Analysmetoderna har ocksa gjort
det mojligt att bidra till olika debatter, exempelvis om barns lirande, vad
de har svart for och inte och hur undervisningen bor bedrivas. Empiriska
exempel fran konkreta situationer har vidare bidragit till att ge viagledning
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till praktiken gillande vilka farhdgor som bor beaktas och vilka som verkar
vara av mer teoretisk karaktir. I komparativa studier har metoderna kunnat
belysa olika dmneskulturer sasom de framtrader i praktiken, exempelvis
genom att synliggora hur den ”ideala” eleven ser olika ut i olika Zmnen.
Avslutningsvis, s har den fordjupade kunskapen om lirandeprocesser i
olika situationer bidragit till att problematisera det som ofta tas for givet
gillande vad en viss typ av aktiviteter leder till for lirande (exempelvis
naturmoten, “creative remake” och klassrumsdiskussioner).

En ambition och férhoppning i de olika studierna har varit att lirare ska
kdnna igen/kdnna igen sig i de belysta situationerna. P4 sa sitt har det
funnits en strivan att generera kunskap, gillande dven komplexa
pedagogiska fragor, som ska vara behjilplig i konkret utbildningspraktik.
Denna strivan kan ocksa beskrivas som en ambition att bidra med kunskap
som ger lirare redskap att vissa sin professionella blick och didaktiska
kompetens. De olika begreppen, exempelvis i form av olika riktningsgivare,
kan beskrivas som didaktiska redskap som kan bidra till att sitta ord pa
larares tysta kunskap, som i sin tur kan bidra till férdjupade didaktiska
reflektioner.

I de olika studierna beskrivs och exemplifieras de olika riktningsgivarna
pa lite olika sitt, vilket mojligtvis kan verka forvirrande. Ambitionen dr
dock att denna Oversikt ska underlitta fortsatt klargorande arbete med att
utveckla begrepp och sprak for att beskriva och analysera lirande som sker
i olika praktiker, det lirare gor nar de undervisar och som visar sig vara
viktigt for elevers lirande samt Ovriga, exempelvis socio-materiella,
aspekter som ocksd paverkar lirandeprocesser. Benamningar av de olika
riktningsgivarna ses alltsd har som ett pidgdende arbete och ambitionen ir
inte att erbjuda en firdig kategorisering av olika mojliga riktningsgivare
utan att bidra till fortsatt gemensamt arbete. Ett exempel pa ett siddant
arbete med kategorisering och systematisering av olika riktningsgivare
presenteras i Ostman, Van Poeck och J. Ohman (2019), men det finns mer
arbete att gora ndr det handlar om att anvinda och klargora begrepp for
exempelvis olika lirarhandlingar, som skulle kunna bidra till férdjupade
didaktiska samtal bland lirarstuderande, lirare och forskare. For att kunna
ta vara pa och bygga vidare pa den forskning som gjorts skulle det ocksa
vara vardefullt att identifiera och gora jimforelser med andra liknande
analysmetoder som idag anvands for att analysera undervisning och lirande
(se exempelvis Ligozat, Lundqvist & Amade-Escot, 2018). Detta i en
fortsatt strdvan efter att utveckla ett transaktionellt perspektiv pd
larandeprocesser som utifran studierna i denna rapport kan sigas utgora ett

PERNILLA ANDERSSON Transaktionella analyser av undervisning och lirande 44



vardefullt alternativ till kognitivistiska och sociokulturella perspektiv. Detta
genom att det mojliggor simultan undersokning av individuella, sociala och
kulturella dimensioner savil som undervisningens och lirandets innehall
och process. Det dr dar tidigare erfarenheter och nya utmaningar samspelar
i pdgdende verksambhet (snarare dn i undersokning fore och efter) som detta
later sig goras.
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foljemeningar i text och handling lektion i kemi | Communication
Analysis of
Companion
Meanings
Lundqvist, Eva; 2009 | Epistemological norms and companion-meanings in NO (Gr) videofilmade PEA, EMA,
Almqvist, Jonas; science classroom communication NO-lektioner Communication
Ostman, Leif Analysis of
Companion
Meanings
Rudsberg, Karin; 2010 | Pluralism in practice — experiences from Swedish Ma (Gr) videofilmade EMA
Ohman, Johan evaluation, school development and research Re, Sh, lektioner
(Gy)

5 Bland studier anvint liknande metodologiskt angreppssitt men som inte ingdr i denna bilaga kan nimnas "Harmoni eller konflikt
- en fallstudie av meningsinnehallet i utbildning foér hallbar utveckling” av Ohman och Ohman (2012), samt ”Practical
Epistemologies in physical education practice” av Quennerstedt (2013).
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Lidar, Malena; 2010 | A pragmatist approach to meaning-making in NO (Gr) Videofilmade | PEA
Almaqvist, Jonas; children’s discussions about gravity and the shape of lektioner
Ostman, Leif earth
Ostman, Leif 2010 | Education for sustainable development and Ekologi |lustrerande PEA, EMA,
normativity: a transactional analysis of moral meaning- | Univ. exempel fran Companion Meaning
making and companion meanings in classroom & exkursion Analysis
communication NO (Gr)
Maivorsdotter, Ninitha; | 2011 | Skating in a life context Id & Ha Biografi av PEA
Wickman, Per-Olof Jenny Diski
Klaar, Susanne; 2012 | Action with friction: A transactional approach to Fsk videofilmad PEA
Ohman, Johan toddlers’ physical meaning-making of natural forskoleverksa
phenomena and processes in preschool* mhet
Ohman, Johan; 2012 | Participatory approach in practice: An analysis of Sh, Ge, Sv | videofilmade EMA, pragmatisk
Ohman, Marie student discussions about climate change (Gy) lektioner diskursanalys
Lundqvist, Eva; 2012 | Institutional traditions in teachers’ manners of NO (Gr) videofilmade PEA, EMA,
Almaqvist, Jonas; teaching lektioner &k 7, | utbildnings-
Ostman, Leif laboration i filosofier, selektiva
kemi traditioner
Maivorsdotter, Ninitha; | 2012 | The act of running: A practical epistemology analysis of | Lopning Haruki PEA
Quennerstedt, Mikael aesthetic experience in sport Murakami’s
sjalvbiografi
Rudsberg, Karin; 2013 | Analyzing students’ learning in classroom discussions | (Gy) videofilmad PEA + Toulmins
Ohman, Johan; about socioscientific issues lektion, "Heta | argument pattern/
Ostman, Leif stolen” Transactional
Argumentation
Analysis
Hansson, Petra 2014 | Encountering Nature on the Move. A transactional Natur-méte | Reseberattelse | PEA, pragmatic

Kronlid, David O
Ostman, Leif

analysis of Jenny Diski's Travelogue Daydreaming and
Smoking around America with interruptions

av Jenny Diski

mobility marker
analysis
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Maivorsdotter, Ninitha; | 2014 | Being a competent athlete or a competent teacher? Larar-utb. | observerade PEA

Lundvall, Suzanne; Aesthetic experiences in physical education teacher lektioner,

Quennerstedt, Mikael® education

Hedefalk, Maria; 2014 | Teaching for Action Competence Fsk Videofilmade PEA, milj6-

Almqvist, Jonas; lektioner undervisnings-

Lidar, Malena traditioner

Andersson, Erik 2015 | Situational political socialisation: A normative Sociala kommentartrad | Situational political

approach to young people’s adoption and acquisition of | medier i sociala socialisation, EMA
politial preferences and skills medier

Andersson, Joacim; 2015 | | am sailing — Towards a transactional analysis of ‘body | Segling videofilmade PEA, Transactional

Ostman, Leif; techniques’ lektioner Model of Analysing

Ohman, Marie *° Bodying (TMAB)

Hedefalk, Maria; 2015 | Teaching in preschool NO (Fsk & | videofilmad EMA

Almaqvist, Jonas; Gr) verksamhet &

Lundqvist, Eva faltanteckning

ar

Rudsberg, Karin; 2015 | The role of knowledge in participatory and pluralistic Ge, Sh, Sv | videofilmade PEA + Toulmins

Ohman, Johan approaches to ESE (Gy) lektioner argument pattern/
Transactional
Argumentation
Analysis

Ostman, Leif, 2015 | Teaching, learning and governance in science Ke (Gr) Videofilmade EMA, Transactional

Ohman, Marie, education and physical education: A comparative Id (Gr) lektioner Governance

Lundqvist, Eva & approach Analysis,

Lidar, Malena Foljemeningar
Foucault

Almqvist, Meckbach, 2016 | How Wii teach physical education and health Id & Ha Videofilm av EMA

Ohman och forskare som

Quennerstedt testar Wii

PERNILLA ANDERSSON Transaktionella analyser av undervisning och lirande 59




Andersson, Erik; 2017 | Young people’s conversations about environmental and | Sociala kommentartrad | EMA
Ohman, Johan sustainability issues in social media medier i sociala
medier
Andersson, Joacim 2017 | The ‘body pedagogics’ of an elite footballers's career Elit-fotboll | Zlatan’s PEA
Maivorsdotter, Ninitha path — Analyzing Zlatan Ibrahimovic’s biography biografi
Rudsberg, Karin; 2017 | Students” meaning-making in classroom discussions: Ge, Sh, Sv | videofilmade PEA + Toulmins
Ostman, Leif; The importance of peer interaction (Gy) lektioner ("FN- | argument pattern/
Ostman, Elisabeth Aaro projektet") Transactional
Argumentation
Analysis
Van Poeck, Katrien; 2017 | Creating space for 'the political’ in environment and Bioscience | Videofilmat Political Moves
Ostman, Leif sustainability education practice: A political move engi. studiebesok pa | Analysis
analysis of educators’ actions (Univ) ekologiskt
& jordbruk &
Workshop | Ekologiskt
fotavtryck WS
Andersson, Pernilla 2018 | Business as un-usual through dislocatory moments - Fek (Gy) videofilmade PEA + diskursanalys,
Change for sustainability and scope for subjectivity in lektioner (UF) | dislokatoriska
classroom practice faltanteckning | 6gonblick
ar
Hofverberg, Hanna; 2018 | Recycling, crafting and learning - An empirical analysis | SI6jd (Gr) | Videofilmade PEA, transactant
Maivorsdotter, Ninitha of how students learn with garments and textile refuse lektioner
in a school remake project

1. Forkortningar:
Bio-Science Engineering

EMA: Epistemological Moves

Analysis

En: Engelska

Fek: Foretagsekonomi
Fsk: Forskola

Ge: Geografi

Gr: Grundskola

Gy: Gymnasium

Id & Ha: Idrott & Halsa
Ke: Kemi

Lararutb: Lararutbildning

Ma: Matematik

PEA: Practical Epistemology Analysis Sv: Svenska
NO: Naturorienterande amnen
Univ: Universitetsutbildning

WS: Workshop
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Bilaga 2: Riktningsgivare 2006—-aug 2018

Denna tabell ger en overblick av olika riktningsgivare (pd engelska “moves”) som identifierats i de studier som
presenteras i Bilaga 1. Bendmningarna ar alla 6versatta fran engelska. I de fall de redan finns 6versatta till svenska av
forskarna sjilva (exempelvis i svenska sammanfattningar av avhandlingar) anvinds dessa oversattningar. 1 de fall
oversittningar saknats har oversittningar diskuterats pd SMED-seminarier och oversatts av forfattaren till denna
rapport. Dessa Oversdttningar har dd gjorts i strivan efter det ska vara latc atc kdnna igen de engelska
ursprungsbenimningarna (exempelvis ”evaluative” — ”evaluerande”). Sammanstillningen ska inte ses som fullstindig
utan som ett bidrag till ett pdgdende arbete. Hanvisningar till liknande riktningsgivare ingdr for att underlitta detta
fortsatta arbete.

Riktningsgivare Exempel och funktion (Utbildnings-) praktik &referens
Bekraftande Lararen ger en enkel kommentar ("jaha”) som fungerar bekraftande, NO, laboration, hogstadiet
d.v.s. att eleverna ser "ratt” fenomen och handelser, utfér en relevant Lidar, Lundqvist och Ostman 2006
handling/experiment eller drar en "korrekt” slutsats.
Bekraftande Eleverna undersoker tva okéanda vatskor pa samma satt (véarmer och NO, laboration "amnens egenskaper”,
jamfor) som under foregaende lektion. Lararen fragar eleverna "vilken hoégstadiet
undersokning haller ni pd med” vilket bekraftar att eleverna genomfor Lundqvist, Almqvist och Ostman 2012
undersokningen pa ett relevant satt, d.v.s. tar reda pa nagot sjalva Se aven: Se aven: Ostman, Ohman, Lundqvist
genom att undersoka. och Lidar 2015
Bekraftande Ett barn agerar och lararen bekraftar, barnet fortsatter pd samma satt. Forskola
Klaar och Ohman 2014
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Bekraftande En student bekraftar en annan students uttalande och diskussionen gar | Sh, klassrumsdiskussioner om
vidare. klimatforandringar, gymnasietOhman och
Ohman 2013
Bekraftande Pa en utflykt ber lararen barnen att berétta vad de kan hora i skogen Forskola
(ett barn sager: en &lg!) — du maste ha superdron! sager lararen Hedefalk, AlImqvist och Lundqvist 2015
bekraftande, vilket uppmuntrar barnen att ge fler exempel pa djur de
kan hora i skogen.
Bekraftande TV-spelet (the exergame) bekraftar att spelaren har agerat korrekt. Exergames
Almqvist, Meckbach, Ohman och
Quennerstedt 2016
Bekraftande En person stédjer en annan persons uttalande med en direkt Chatt om global uppvarmning i sociala medier

bekréaftelse, vilket skapar konsensus.

Andersson och Ohman 2017

Etablerande

Ett uttalande som ger upphov till fragor, kommentarer och etablerande
av fakta och hur man bér se pa saker och ting.

Chatt om global uppvarmning i sociala medier
Andersson och Ohman 2017

Evaluerande -
jamférande (jmf
”Utmanande”)

Lararen bidrar med nya perspektiv till samtalet vilket leder till att
eleverna jamfér och varderar olika alternativ.

Sh/Ge, klassrumsdiskussioner om
klimatférandringar, gymnasiet.
Rudsberg och Ohman 2010

Evaluerande -
testande

Lararen fragar en elev om dennes standpunkt eller bedémning &r giltig
aven under andra omstandigheter, vilket leder till att eleven testar
forutsattningarna for sitt uttalande.

Sh/Ge, klassrumsdiskussioner om
klimatférandringar, gymnasiet.
Rudsberg och Ohman 2010

Fullbordande

En elev fullbordar en annan elevs oféardiga uttalande.

Sh, klassrumsdiskussioner om
klimatférandringar, gymnasiet.
Ohman och Ohman 2013

Férmanande (jmf
"Moraliserande”)

Barnet agerar utanfér normen, lararen tillrattavisar barnet sa att hen
féljer normen, barnet f6ljer tillrattavisningen.

Forskola
Klaar och Ohman 2014

Genererande

Lararen sammanfattar vad som &r viktigt att fasta uppméarksamhet pa i
ett experiment som elever haller pa med, vilket mojliggor for eleverna
att generera en forklaring till experimentet.

NO, laboration, hogstadiet
Lidar, Lundqvist och Ostman 2006

PERNILLA ANDERSSON Transaktionella analyser av undervisning och lirande 62




Genererande Ett barn agerar och lararen summerar vilka fakta som é&r viktiga att Forskola
uppmarksamma, barnen svarar kroppsligt och verbalt. Klaar och Ohman 2014
Genererande TV-spelet genererar forklaringar och pekar pa vad som éar viktigt att Almqvist, Meckbach, Ohman och
uppmarksamma, samt ger skal till varfor detta ar viktigt. Quennerstedt 2016
Genererande Elev B stéller en kritisk fraga till Elev A: “Men, finns det verkligen Sh, klassrumsdiskussioner om
- kritisk forutsattningar for en hallbar utveckling i radande ekonomiska system”, | klimatférandringar, gymnasiet.
elev A funderar, 6vervager och en djupare diskussion foljer. Ohman och Ohman 2013
Genererande Lararen staller en fraga som klargor forutsattningarna for ett pastadende. | Sh, klassrumsdiskussioner om

- klargdrande

Ex: "Menar du att alla lander bor bli sjalvforsérjande?” , vilket leder till
att eleverna preciserar sitt pastaende.

klimatférandringar, gymnasiet.
Ohman och Ohman 2013

Genererande En person gor ett uttalande som tillfér innehall och klargéranden till Chatt om global uppvarmning i sociala medier
- kritisk diskussionen, vilket ger nytt bransle och vacker nya fragor i Andersson och Ohman 2017

diskussionen.
Genererande - Lararen omformulerar en elevs tidigare uttalande och for upp det pa en Sh/Ge, klassrumsdiskussioner om

generaliserande

mer generell niva, eleven relaterar hens uttalande till de introducerade
begreppen och uttrycker sig pa ett generellt plan (skapar
generaliseringar).

klimatférandringar, gymnasiet.
Rudsberg och Ohman 2010

Genererande -
specificerande

Utifran en elevs tidigare uttalande pekar lararen mot vad som eleven bor
fokusera pa, vilket leder till att eleven specificerar sitt uttalande.

Sh/Ge, klassrumsdiskussioner om
klimatférandringar, gymnasiet.
Rudsberg och Ohman 2010

Instruerande Lararen ger eleverna en konkret instruktion om vad eleverna boér géra fér | NO, laboration, hégstadiet
att se "ratt” saker, eleverna foljer lararens instruktioner. Lidar, Lundqvist och Ostman 2006
Instruerande Eleverna fragar lararen om de ska mata nar det borjar smalta eller nar NO, laboration "amnens egenskaper”,
det har smalt — lararen svarar "nar det har smalt” — eleverna mater nar hoégstadiet
det smalt (foljer lararens instruktion) Lundqvist, Almqvist och Ostman 2012
Instruerande Ett barn &r osdker pa hur denne ska gora, lararen ger instruktioner om Forskola
hur barnet ska gora for att fortsatta och barnet foljer lararens Klaar och Ohman 2014
instruktioner.
Instruerande Pedagogen ger barnen en konkret instruktion om att de ska sitta ned Forskola

och vara tysta for att kunna hora vad som later i skogen — barnen goér
som pedagogen sager.

Hedefalk, Almqvist och Lundqvist 2015
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Moraliserande
(jmf
"Férmanande”)

En person gor ett uttalande som leder till personliga uttalanden om
ratt/fel och ont/gott.

Chatt om global uppvarmning i sociala medier
Andersson och Ohman 2017

Mot-

Ett pastaende som ifragasatter en annan persons pastaende.

Sh, klassrumsdiskussioner om

argumenterande Exempelvis: Jag ifragasatter delvis detta, for jag tror att ... klimatférandringar, gymnasiet.

Ohman och Ohman 2013
Mot- Ett utarbetat pastadende som skapar en bildande och informerande Chatt om global uppvarmning i sociala medier
argumenterande situation som 6ppnar upp for fragor, klargéranden och bekraftelser. Andersson och Ohman 2017

Omorienterande

Lararen pekar ut att det kan finnas andra saker som &r vérda att
undersotka, eleverna tar en annan riktning an den de var inne pa.

NO, laboration, hégstadiet
Lidar, Lundgvist och Ostman 2006

Omorienterande

Eleverna letar efter bilder i en bok for att hitta information om de
kemiska amnen de har framfor sig, en elev fragar lararen om det ar
"bicarbonate of soda” - lararen erbjuder sig att hamta nagra substanser
att jamfora med och riktar darmed om elevernas uppmaérksamhet fran
en kunskapskalla till en annan, den egna undersékningen.

NO, laboration "amnens egenskaper”,
hogstadiet

Lundqvist, Almgvist och Ostman 2012
Se aven: Ostman, Ohman, Lundqvist och
Lidar 2015

Omorienterande Ett barn agerar, lararen visar barnet ett annat satt som funkar battre i Forskola i
situationen, barnet foljer lararens exempel. Klaar och Ohman 2014
Omorienterande Det ar samling och barnen pratar om "andra saker” — pedagogen "jag Forskola

forstar, men nu pratar vi om vad manniskor &ter, ar det ndgon som kan
beratta om det? — manga barn racker upp handen.

Hedefalk, Almqvist och Lundqvist 2015

Omorienterande

Tv-spelet riktar spelarens uppmarksamhet pa andra saker som ar varda
att gora.

Almqvist, Meckbach, Ohman och
Quennerstedt 2016

Omorienterande
- Tillslutande
(de-politiserande),
aterinsattande

En handling som gor att deltagarna riktar om sin uppmarksamhet fran
emotionellt investerade asikter och stéllningstagande till att uteslutande
diskutera hallbarhetsfragor utifran etablerade kunskaper

Studenter pa studiebesék samt anstalldas
fortbildning
Van Poeck och Ostman 2017

Omorienterande
— tillslutande
(de-politiserande),
rationaliserande

En handling som gor att deltagarna tar stallning gallande de fakta som
rattfardigar en foreslagen norm eller genom att framféra faktaunderlag
som rattfardigar en avvikande asikt

Studenter pa studiebesék samt anstalldas
fortbildning
Van Poeck och Ostman 2017
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Omorienterande -
tillslutande (de-
politiserande)

En handling som gor att deltagarna avslutar argumentationen och enas
om en specifik normativ slutsats.

Studenter pa studiebes6k samt anstalldas
fortbildning
Van Poeck och Ostman 2017

Politiserande —
kontrovers-
skapande

En handling som gor att deltagarna uttrycker och férsvarar motstridiga
standpunkter.

Studenter pa studiebes6k samt anstalldas
fortbildning
Van Poeck och Ostman 2017

Politiserande,
hierarkiserande

En handling som gor att studerande gor en prioritering bland olika
alternativ genom att skapa prioriterings-hierarkier

Studenter pa studiebes6k samt anstalldas
fortbildning
Van Poeck och Ostman 2017

Politiserande -
exkluderande -
inkluderande

En handling som gor att de studerande utmanar ett féreslaget beslut om
inkludering och exkludering géllande emotionellt investerade asikter och
stallningstagande.

Studenter pa studiebes6k samt anstalldas
fortbildning
Van Poeck och Ostman 2017

Politiserande —
publikt - privat,

En handling som gor att den studerande ror sig mellan publika och
privata intressen.

Studenter pa studiebesok och fortbildning pa
ett foretag. .
Van Poeck och Ostman 2017

Rekonstruerande | Lararen bekraftar att eleverna har gjort en giltig observation, genom att NO, laboration, hogstadiet
saga att detta verkligen &r nagot som hant, vilket far eleverna att Lidar, Lundqvist och Ostman 2006
uppmarksamma att fakta de redan sett, men inte bedémt som
relevanta, ar det som de férvantas uppmarksamma.

Pamanande Ett inbjudande pastaende som ger riktning till konversationen genom att | Chatt om global uppvarmning i sociala medier

fraga efter klargdranden av tidigare pastadenden.

Andersson och Ohman 2017

Utmanande (jmf
"Evaluerande-
jamforande”)

Ett barn vet inte hur det ska gora, lararen uppmuntrar en
utmanande/svar uppgift/action genom att visa pa ett for situationen nytt
satt att hantera situationen, barnet antar utmaningen.

Forskola
Klaar and Ohman 2014

Omsesidig
Overenskommelse

Ett uttalande som utvecklas av en andra person varvid den férsta
personen bekraftar att det ligger i linje med dennes séatt att se pa saken.

Sh, klassrumsdiskussioner om
klimatférandringar, gymnasiet.
Ohman och Ohman 2013
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