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Forord

Vissa arbetsuppgifter kinns mer angeldgna dn andra och att skriva
en bok som kan bidra till ett férdjupat miljdengagemang hos verk-
samma och blivande ldrare hor definitivt till dessa. Det finns ett
stort antal personer och institutioner som vi har goda skil att tacka
for inspiration, synpunkter och stdd nér det gdller bokens tillkomst.
Men sarskilt vill vi ndmna dels vara hingivna referenspersoner vars
pedagogiska och &mnesmdissiga kompetens och erfarenhet varit
oundganglig: Niclas Méinsson, Christer Nordlund, Sverre Sj6lander,
Per Wickenberg, Per-Olov Wickman och Anders Ockerman, dels
nédgra av de viktigaste finansidrerna av var forskning som pé olika
sdtt varit en nodvindig bas for vart arbete, ndmligen: Forsknings-
rédsndmnden, Vetenskapsriddet, FjallMistra och Skolverket.

Klas Sandell, Johan Ohman och Leif Ostman

Kjesiter, Orebro och Visterdker
hosten 2002
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Inledning: Miljodidaktik och
miljodidaktisk kompetens

Denna bok handlar om skdrningen mellan samhaéllets naturrelation
och dess demokratiska styrning samt hur vi p ett fruktbart sétt kan
hantera detta tema i skolans miljoundervisning. De flesta ldrare
brukar ange goda skél till varfor just deras dmne eller dmnesomzrade
dr av fundamental betydelse inte bara for enskilda elever och stu-
denter utan ocksa for hela samhillets 1angsiktiga fortbestand. Med
risk for att upprepa alla dessa goda argument vill vi 4ndé& peka pé
den djupa betydelse som en demokratisk miljoundervisning har:
utan grundldggande demokratiska attityder och institutioner - ett
samhadlle som de flesta av oss inte skulle vilja leva i! Utan en hélibar
naturrelation - inget samhaélle alls pa langre sikt!

Ambitionen med boken ar att ge ett bidrag till uppbyggnaden av
en miljodidaktisk kompetens.? Vad dr d& miljédidaktisk kompe-
tens? Om vi integrerar kunskap om miljofrdgor, vetenskaplig kun-
skap om miljoundervisning och larandeprocesser med beprovad
erfarenhet av miljdundervisning fir vi miljodidaktisk kompetens.
Denna bok behandlar de tvéd forsta ingredienserna. Var férhopp-
ning &r att l4saren successivt kompletterar dessa kunskapsomrdden
med sin egen och sina kollegors erfarenhet av miljdundervisning
och med den samlade erfarenhet som finns i de nétverk och infor-
mationskanaler som listas i bokens slut.

For att forklara bokens uppliggning och innehdll behéver vi
néagot fordjupa beskrivningen av vad didaktik och miljodidaktisk
kompetens 4r.

1  Sebilaga 1 ddr det ges en bakgrund till behovet av att utveckla den miljodidaktiska
kompetensen. Hir beskrivs situationen vad giller bl.a. miljoundervisningen i
Sverige och inslagen av miljodidaktik i utbildning och fortbildning av ldrare.

© Studentlitteratur 9



Inledning: Miljédidaktik och miljédidaktisk kompetens

Didaktik — en forsta precisering

Didaktik betyder ungefirligen undervisningsldra och det dr vanligt
att definiera didaktik som att den behandlar undervisningens vad-,
hur- och varfor-fragor.? Vad-frigan handlar om vilket innehall
undervisningen inbegriper och hur-frdgan beror arbetsatt.® Varfor-
fragan berdr vara bevekelsegrunder (argument) for val av innehdll
och arbetssdtt. Definitionen &r givetvis en stark forenkling, men
den har 4nd4 ett visst varde ndr man pa ett lattfattligt sitt ska for-
soka beskriva vad didaktik 4r. Ovanndmnda tre frgor kan besvaras
frdn tre skilda utgdngspunkter, ndmligen frdn ett lirar-, elev- och
samhailleligt perspektiv.

Centralt for all didaktisk forskning &r att innehéllet dr i fokus;
utbildningsinnehall, undervisningsinnehdll, larandeinnehdll (kun-
skaper och synsitt) etc.* Lat oss da forsoka precisera vad didaktik
som kunskaps- och forskningsomréde dr genom att ta utgings-
punkt i de tre nimnda perspektiven.’

Lararperspektiv. Nar didaktikforskaren tar utgdngspunkt i ett larar-
perspektiv d4r hon/han framst intresserad av att skapa forstéelse tor
lararens verksamhet och tankar: vilket kunskapsinnehdll viljer
ldrare och varfor? (vilka bevekelsegrunder har ldraren?); vilket
arbetssitt anvander ldraren och varfor? Forskningen kan ocksd
handla om att forsoka forsta vilka faktorer (t.ex. politiska styrdoku-
ment, lararens bakgrund, elevunderlag) som paverkar lararens val
av innehdll och arbetssitt.

2 Didaktiktermen har anvints fran och till i pedagogisk forskning. Johan Amos
Comenius dr kanske den tidigaste och mest framfridande foretrddaren for
didaktik. Ar 1657 lade han fram sitt stora arbete Didactica Magna (se Kroksmark
1991). Begreppet anvindes fram till 1900-talets borjan inom pedagogisk forsk-
ning och pa ldrarutbildningar. Frén att ha varit frinvarande i den pedagogiska
vokabuldren i 70-80 ar fick det en rendssans under borjan av 80-talet. Skdlen till
detta 4r flera, men en av orsaken dr att det hade uppstdtt en inre kritik inom det
pedagogiska forskningsfiltet. Denna kritik handlade bl.a. om att pedagogisk
forskning hade missat att ta med innehallsaspekten och mélfragor i studier av
undervisning och utbildning.

3 Med arbetsitt inkluderar vi det som vanligtvis kallas for undervisningsformer

och undervisningsmetoder.

1 bilaga 2 ges en redogorelse for den svenska didaktiska forskningens framvéxt.

Vi vill dock papeka att beskriviiingen pa intet sdtt 4r uttémmande. Till exempel

finns det en mingd andra innehdalls- och formaspekter som didaktiken kan

fokuseras pa, sdsom innehéllets organisering, lektionens strukturering och se-
kvensering etc.

TS
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Infedning: Milisdidaktik och miljédidaktisk kompetens

Elevperspektiv. Didaktikforskaren som anvinder ett elevperspektiv
ar inriktad pé att skapa kunskap om vad elevernas tidigare erfaren-
heter har for betydelse for deras lirande av kunskaper och vérde-
ringar (t.ex. syn pd ménniskans relation till naturen) nédr de moter
ett visst undervisningsinnehdll. Vidare undersoks vilken inverkan
undervisningens uppldgg, innehdll etc. har for larandet av kun-
skaper och virderingar.

Samhuilleligt perspektiv. Genom att skolan delvis foljer samhallets
utveckling, och ddrmed dr fordnderlig, dr det relevant att understka
hur politiska beslut, utbildningstraditioner och samhéllets utveck-
ling paverkar utformningen av undervisningen. Har handlar det
sdledes om att forsoka skapa forstdelse om faktorer och processer
som paverkar undervisningens utformning och som ligger bortom
larares och elevers pédverkansmojligheter.

Miljodidaktisk kompetens

Miljodidaktik dr ett didaktiskt forsknings- och kunskapsomrdde
som behandlar miljdundervisning.® I miljoundervisningen ar natur
och miljé centrala begrepp. Som en forsta precisering av dessa
begrepp kan vi sdga att begreppet natur anvinds for att beteckna
element och processer i omgivningen som inte ménniskan med-
vetet kontrollerar. Med miljofrdgor och miljoproblem avser vi
sddana fradgor och problem ddr ménsklig padverkan pd naturen in-
begrips.”

For att skapa en forstdelse f6r vad som menas med miljodidaktisk
kompetens kan man fundera over vilka typer av problem som en
larare star infor i sitt arbete med miljofragor i skolan.

En typ av problem uppkommer i undervisningssituationer i det
dagliga arbetet i klassrummet. Den kan formuleras med frdgan Hur
ska jag gora? Denna frdga kriver ett omedelbart svar. Frdgan kan
t.ex. uppkomma nér en elev sidger “jag forstr inte”. I denna situa-

6  Sebilaga 2 for en redogorelse for den nationella och internationella miljodidak-
tiska forskningen.

7 Sevidare kapitel 1 dédr det ges en utforligare beskrivning av inneboérden i dessa
och niraliggande begrepp.
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Inledning: Miljédidaktik och miljédidaktisk kompetens

tion maste vi ta ett omedelbart beslut. Hdr har vi inte tid att sétta
oss ner och reflektera sarskilt ldnge. Nar vi fattar beslut om hur vi
ska gora maste vi ta hdnsyn till en médngd specifika faktorer, t.ex.
vem som fragar, vilka kunskaper och svérigheter brukar han/hon
ha, vad problemet handlar om, vad vi tidigare har pratat om etc.
Detta kan man inte 14sa sig till i en bok. Svaret pd ovanstdende fraga
ar specifikt, dvs. det kan inte goras till ett allmént svar utan beror
endast den specifika situationen dér frdgan uppstod. Svaret forut-
satter att man kdnner eleven, klassen etc. Man kan séga att svaret pé
denna fraga till stor del bygger pa praktisk kunskap. Den praktiska
kunskapen gor att lararen t.ex. kan individualisera undervisningen
— att se till att alla elever, utifrdn sina forutsdttningar och bakgrund,
erbjuds en maximal mdjlighet till ldrande. Denna kunskap dr ett
resultat av beprovad erfarenhet som uppstdr genom att man utdvar
yrket under en lingre tid. Den kan liknas vid hantverkarens kun-
skap.

Den andra typen av frdga dr den som vi stiller ndr vi har tid till
reflektion och eftertanke: Vilka dr mina alternativ? Denna fraga kra-
ver inte ett omedelbart svar utan berdr snarare bevekelsegrunderna
for vara beslut. Svaret p& denna fraga ar generellt till sin natur och
dr 1 den meningen teoretiskt. Teoretiska svar eller teoretiska kun-
skaper kan ocksd vara behjilpliga i 1drarens arbete. Med teoretiska
kunskaper &r det mojligt att betrakta ett fenomen eller en héndelse
ur olika perspektiv; man kan belysa ett problem eller en héndelse
utifrdn generella utgangspunkter. T nedanstdende figur illustreras
hur ett och samma fenomen (en cylinder) kan framsté pa tvé olika
satt — som en cirkel respektive som en rektangel — beroende pa vil-
ken utgldngspunkt som anvinds vid belysningen (perspektive-
ringen).

12 © Studentlitteratur



Inledning: Miljodidaktik och miljodidaktisk kompetens

Man kan exempelvis tdnka sig att ndgra elevers svirighet att forsta
ett specifikt miljoinnehdll perspektiveras utifran tvé olika ldrande-
teorier (t.ex. en konstruktivistisk larandeteori respektive ett socio-
kulturellt perspektiv pé ldrande). I de olika perspektiven framtrader
olika forklaringar till varfor elevetna har svarigheter att forsta. Bero-
ende péd vilken forklaring som anammas kommer ocksd tdnkbara
atgdrder for att underldtta deras fOrstdelse att skilja sig at. En larare
som har teoretiska kunskaper om miljéundervisning och lirande
kan pd ett medvetet sdtt ligga upp undervisningen sd att t.ex.
elevernas lirande undetldttas och att de utvecklar ett miljomora-
liskt forhéliningssatt.

Aven miljofragor kan perspektiveras fran olika utgdngspunkter
(t.ex. utifrdn ett ekologiskt respektive miljoetisk perspektiv). Bero-
ende pé vilken utgdngspunkt som tas framtrader olika sdtt att forstd
t.ex. hur miljéproblem uppkommer och hur de bédst hanteras. Detta
kunnande i att perspektivera miljofrdgor innebar att lararen t.ex,
kan strukturera undervisningsinnehdllet pd ett logiskt sitt och
underldtta for eleverna att anamma ett kritiskt forhallningsétt — en
kunnighet att diskutera miljofrdgor frdn olika perspektiv — samt
gbra medvetna virderingar av de olika perspektiven.

Sammantaget innebdr detta att en miljodidaktiskt kompetent
farare har:

e kunskaper om naturen och miljéproblematiken
e vetenskapliga kunskaper om miljoundervisning
¢ praktisk kunskap i att undervisa (beprévad erfarenhet).

Nir dessa olika kunskaper integreras utvecklas bade en forméga att
kunna perspektivera sdvél miljofrdgor som miljoundervisning och
en kunnighet i att konkret 16sa t.ex. problem eller uppgifter med
héansyn till den specifika undervisningssituationen,

© Studentlitteratur 13



Inledning: Miljédidaktik och miljédidaktisk kompetens

~ Ku‘nskap‘i

Miljsdidaktisk | Teor. kunskap
kompetens om miljounder-
visning 0

‘Beprovad
erfaren-
het

Mélet med denna bok kan alltsd sdgas vara att bidra till uppbyggna-
den av den miljodidaktiska kompetensen och darmed formagan att
gora medvetna val bland olika alternativ i miljoundervisningens
innehall och arbetssatt pd ett satt som vidgar och férdjupar elevens
perspektiv pd miljoproblematiken.

Bokens upplaggning

Boken bestér, forutom av denna inledning, av tre delar med vardera
tre kapitel, en avslutning samt tre bilagor.

Del |

Forsta delen i boken ger en allmén historisk bakgrund till ménni-
skans natursyn och naturumginge. Hér tas den 1dnga historien upp
frdn méinniskan som jagare/samlare fram till vart industrisamhdélle
med sina karakteristiska miljoproblem och med sérskilt intresse for
hur dagens miljoengagemang vuxit fram, forandrats och fordjupats
over tiden. Bokens forsta del kan sdgas ligga i motet mellan geografi,
humanekologi och miljohistoria.

14 © Studentlitteratur



Inledning: Miljsdidaktik och miljédidaktisk kompetens

Del Il

I bokens andra del tar vi med oss bakgrunds- och situationsbeskriv-
ningen fran del I och fokuserar tre principiellt olika satt att proble-
matisera och perspektivera miljofrdgor, ndmligen utifrdn kunskaper

e om naturens beskaffenhet (kapitel 4),

e om olika sitt som individer kan bygga upp ett forhallningssatt
till naturen pé (kapitel 5) samt

e om samhallets tdnkbara sdtt att hantera miljofragor (kapitel 6).

Vi har valt att illustrera dessa tre olika sitt att perspektivera miljo-
fragor med hjdlp av tre olika discipliner: ekologi, miljoetik och
sociologi. Podngen med dessa belysningar &t att lyfta fram prin-
cipiellt olika typer av resonemang.® Samtidigt som vi belyser dessa
tre olika sdtt att problematisera och perspektivera miljofragor finns
det en progression mellan kapitlen. Vi inleder med att betrakta mil-
jofrdgor som ett kunskapsproblem. Vi vidgar frdgomna i det efterfol-
jande kapitlet genom att fora in ett miljOetiskt perspektiv. Detta
innebdr att frigorna ej kan reduceras till att enbart handla om indi-
viders kunskap och information utan att de dven inbegriper indivi-
ders virden och normer. Slutligen hanterar vi frigorna i ett politiskt
och demokratiskt perspektiv, vilket innebér att frdgorna, foérutom
att handla om individers miljomoraliska stillningstagande, dven
inbegriper Overvaganden om mojligheterna att skapa kollektiva
overenskommelser inom det demokratiska samhallssystemet.

Del 1l

1 bokens tredje och sista del anldggs ett miljodidaktiskt perspektiv
vilket innebdr att det satt som vi forhéller oss till miljofragor — bade
kunskapsmaissigt, miljomoraliskt och demokratiskt — &r ndgot som
vi lar oss. Med andra ord: hur vi som individer férhéller oss till
naturen bade som individer och samhéllsmedborgare &r ett resultat
av lirande. | denna avdelning 4r ambitionen dels att beskriva hur
detta lirande kan forstds, dels att utifrdn denna forstdelse presen-

8 I stidllet for ekologi skulle man kunna anvinda kemiska, fysikaliska eller socio-
tekniska resonemang och som ersittning for miljoetiska resonemang skulle
man kunna anvinda t.ex. religidsa och i stéllet for sociologiska t.ex. ekono-
miska eller kulturgeografiska.
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Inledning: Miljodidaktik och miliédidaktisk kompetens

tera ett antal didaktiska verktyg och modeller som kan vara anvand-
bara ndr vi som larare gor val av innehall och arbetsformer.

Kapitel 7 utgors av en beskrivning av tre principiellt olika milj6-
undervisningstraditioner i svensk skola. I de tva efterfoljande kapit-
len problematiseras dessa traditioner. Kapitel 8 innehdller en presen-
tation av hur larandet av kunskap och miljomoraliska forhall-
ningssdtt kan forstds. Sista kapitlet (kapitel 9) behandlar hur den
politiska-demokratiska aspekten pd miljofrdgor kan forstds i ett
larande- och undervisningsperspektiv.

Avslutning

I avslutriingen behandlas hur miljodidaktisk kunskap kan byggas
upp. Genom att vi hdr anvinder bokens struktur for att illustrera
resonemanget kan avslutningen ocksé ldsas som ett sammanfatt-
ning av bokens uppldggning. Dartill gor vi ett sammandrag av de
centrala miljokunskaper och miljodidaktiska kunskaper som boken
innehaller.

Bilagor
Boken innehéller tre bilagor. Bilaga 1 innehéller en nutidsbeskriv-
ning och framtidsdiskussion betrdffande miljdutbildningen i
svensk skola, stodet for miljoutbildningens utveckling i skolan samt
utbildningen av kommande och verksamma lédrare i miljofrdgor
och miljodidaktik. I bilaga 2 presenteras en oversiktlig bild dver den
nationella och internationella miljodidaktiska forskningen. Denna
bilaga &ar tdnkt att kunna anvéndas som en relief och férdjupning
till de miljodidaktiska perspektiv som presenteras i denna bok.
Bilaga 3 innehdller en médngd exempel pé portaler som kan anvin-
das for att soka ytterligare information om officiella policybeslut
och maldokument vad géller miljo och miljoundervisning, miljo-
didaktiska utvecklingsprojekt och satsningar, litteraturhinvis-
ningar och ldnkar for ytterligare informationssdkning etc. Hér
anges ocksd organisationer som pé olika sitt kan sdgas representera
samlad beprovad erfarenhet av undervisningsmetodisk kunskap,
ddr inspiration kan hédmtas till miljéundervisningens praktiska
genomforande.

Bokens uppldggning kan schematiskt beskrivas enligt féljande
figur.
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Inledning: Miljédidaktik och miljdidaktisk kompetens

Avslutning:

. Miljodidaktisk
Inled- | . e DEL | DEL [ _| DEL ‘kor”npetens:”
ning I i i -
en samman-.

fattning

\/ |
Miljskunskap
Miljip- oot e .
didaktisk | Miljsdidaktisk kunskap §
‘kpmpetens _________________________________ X
k Din och andras beprévade erfarenhet N
Lasanvisning

Som ndmnts ovan dr boken tdnkt att vara ett hjdlpmedel for att
utveckla en miljodidaktisk kompetens. P4 grund av bokens bredd
hoppas vi att du kan ldsa och diskutera innehdllet tillsammans med
kollegor och studiekamrater som har annan dmnesinriktning 4n du
sjalv. Du kanske har din kompetens inom det samhéllvetenskapliga
omréadet och kan vara den som férdjupar och fortydligar diskussio-
ner som t.ex. berdr sociologiska perspektiv pd miljo. Andra med
kompetens inom t.ex. det naturvetenskapliga omrédet kan bidra
med sin kunskap nér det géller diskussioner kring ekologi. Vi vill
aterigen pédpeka att den didaktiska kompetensen blir fullstindig
forst nar man tillfor beprovad erfarenhet, och dérfor hoppas vi att
bokens innehall dven konkretiseras och diskuteras utifran erfaren-
heter frdn undervisning om miljé och héllbar utveckling.

Bokens upplidggning innebdr att ofta diskuterade miljoproblem
som klimatfrdgor, genteknik, energi, biologisk méngfald och land-
skapsfrdgor kommer att tas upp som exempel och illustrationer dar
principresonemanget gor detta relevant — men de kommer inte att
systematiskt behandlas (daremot finns vidareldsningsforslag). Am-
bitionen dr att boken i sin uppbyggnad ska leda fram mot ett miljo-
didaktiskt resonemang i del III. Det innebér att mdnga dmnesomré-
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Inledning: Miljsdidaktik och miljédidaktisk kompetens

den som ger beskrivningar av situationen i samhéllet vad géller
hanteringen av miljofragor har fatt ett begrdnsat utrymme (dock
finns det dven hir vidarelisningsforslag).” Litteraturreferenser i tex-
ten sker genom fotnoter pd varje sida samt att vatje kapitel avslutas
med ett par sidors kommenterad litteraturlista. I dessa avsnitt redo-
visas ocksd viktigare referenser for kapitlet samt den litteratur som
ndmns i fotnoterna.

Litteratur

Om man vill skaffa sig en djupare insikt i det mdngfacetterade
didaktikbegreppet kan man med fordel ldsa Carl Anders Safstroms
och Per Olov Svedners Didaktik — perspektiv och problem (Student-
litteratur, 2000). En annan bok som behandlar didaktikbegreppet dr
Didaktik av Mikael Uljens, red. (Studentlitteratur 1997).

Ovrig litteratur som namnts i kapitlet
Kroksmark, Tomas (1991). Didaktiska strévtag. Géteborg: Daidalos.

9  Exempel p& dmnesomrdden som har fatt lite utrymme &r statsvetenskapliga
beskrivningar av miljopolitiken och miljoekonomiska redogorelser for ekono-
miska systems funktion och roll vad giller hanteringen av miljofrdgor. Likasa
har mediernas betydelse behandlats styvmoderligt.
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Del |
Miljohistorisk och
humanekologisk
bakgrund




Bokens forsta del handlar om maénniskans utvecklingshistoria
fran att ha varit ett djur bland andra djur till dagens roll som kultur-
varelse och storskalig paverkare av sin och andras livsmiljo. I det
forsta kapitlet ges en gversikt over den riktigt 1dnga historien med
dess huvudepoker: frdn jdgare-samlarsamhallet, 6ver jordbrukssam-
hillet fram till dagens industrisamhille. Aven négra dvergripande
resonemang om ett eventuellt postindustriellt samhille, om natur-
begreppet, och om méanniskans energikillor fors hir fram. I kapitel
2 foljer vi det moderna miljoengagemangets framvixt — parallellt
med industrialismen och samhallets modernisering - frdn det tidiga
naturskyddet runt sekelskiftet 1900 fram till var tids diskussioner
om héllbar utveckling. I kapitel 3 tecknar vi nagra av de viktigaste
karaktdrsdragen for var tids miljo- och naturresursproblem. Hér
uppmérksammas sérskilt det moderna samhillets mentala och
fysiska distans till naturen. Vérme, vatten och mat kommer som
genom ett “hal i viaggen”, liksom avfallet forsvinner i andra rikt-
ningen. Det dr numera i huvudsak i samband med "friluftsliv”,
"utomhuspedagogik” och "naturturism” som vi fysiskt och konkret
upplever ett samband med naturen.



1 Den langa historien
— fran stenaldersjagare
till fritidsjagare

Ar manniskan ett djur?

Ar minniskan egentligen ett djur? Ett djur vars tunna “kulturfer-
nissa” alltid hotar att spricka upp och dunsta bort nér vi t.ex. blir
retade, hotade eller sexuellt upphetsade? Eller dr vi verkligt fornuf-
tiga kulturvarelser som frigjort oss fran naturens begridnsningar?
Fria och rationella varelser som med vetenskapens hjdlp systema-
tiskt blottligger naturens mysterier fOr att betvinga den med vér
teknologi och dédr "miljo- och naturresursproblem” bara ar tilifalliga
planeringsmissar som snart kommer att rédttas till? Om denna frdga
- huruvida ménniskan dr ett djur eller inte — skriver Nils Uddenberg
i sin bok Arvsdygden: Biologisk utveckling och ménsklig gemenskap:

... att] vi manniskor drvt fran vara apliknande forfider inte enbart
vara kroppar och mer eller mindre okontrollerade ‘djuriska lustar’,
utan dven véra forutsdttningar att leva i ett samhille och i ndgon mén
ta hinsyn till varandra.!

De flesta av oss kommer nog efter en stunds funderande fram till att
manniskan inte “bara” dr ett djur, men samtidigt att det verkar
orimligt att pasta att hon "inte alls” &r ett djur. Vi dter, urinerar och
andas pad samma sdtt som andra djur — och det behovs inte mer 4n
ett elavbrott for att illustrera hur beroende och sdrbara vi dr i for-
héllande till vdr omgivning — var "miljo”. Det har samtidigt stor
betydelse, t.ex. ndr det giller miljodidaktik, hur vi i grunden ser pa

1 Uddenberg (1998:9).
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ménniskans naturrelation och hennes kapacitet att hantera denna
relation — vad vi har for natursyn, manniskosyn och framtidssyn.
Exempelvis blir frdgorna huruvida vi ser oss som djur, pé vilket satt
och hur vi virderar detta, viktiga. En aktuell illustration till detta 4r
debatten om djurens rittigheter och dess konsekvenser for fragor
om koéttproduktion, humanism och manniskovirde.?

Fortsdttningsvis ar detta kapitel en ”“skridskodkning” over den
langa historien frdn jagar-samlarepoken fram till vér tid. En historia
dir ménniskan med hjilp av forstdnd och teknologi successivt
etablerat sig som ett ~ &tminstone pé kort sikt — mycket framgangs-
rikt djur, spritt over i stort sett hela jordklotet och i mycket stort
antal 1 forhallande till andra stora ddggdjur. Kapitlet avslutas med
en principiell diskussion av begrepp som "natur”, "barkraft” och
"héllbarhet”.

Geologisk tid, evolutionar tid, mansklig tid

Vi vet alla att “tiden” kan gé olika fort. Fyra minuter pd en trevlig
fest dr nagot helt annat 4n fyra minuter ndr man invéntar ett for-
senat tig.® Trots var férméga att tinka i abstrakta termer &r 4ndé
vara egna konkreta matt och referensramar viktiga for var forstaelse
av vérlden. Att exempelvis en minniska i ett samhille som Sverige
i allménhet kan hoppas pé att bli kanske 80 ar — men sillan riskerar
att inte bli mer 4n 20 ar och knappast kan hoppas pé att bli s
mycket mer 4n 100 ar — har naturligtvis stor betydelse for hur vi
uppfattar sddana begrepp som "ldnge sedan”, "framtiden” och "pa
lang sikt”.

Man kan hélla isdr d&tminstone tre olika miljo- och naturresursre-
levanta tidsperspektiv namligen: geologisk, evolutionir och méansk-
lig tid. Det geologiska tidsperspektivet innefattar jordens historia, t.ex.
kontinenters forflyttningar och bergskedjor som veckas och erode-
rar. Aven om detta kan kdnnas som ointressanta tidsperspektiv gor
de sig d& och da paminda. Ibland dramatiskt som genom vulkan-

2 Set.ex. Uddenberg (1993).
3 Omvér syn pa tid och tidsanvanding kan du ldsa i Jonsson (1999) och Westlund
(1998).
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utbrott eller jordbdvningar (ndr spdnningarna mellan tvd kontinen-
talplattor blivit for stora). Ibland &r dessa krafter mer ligmalda, som
nar vi efter en langre tids bortvaro frén en plats langs den svenska
ostkusten kan se att strandlinjen fordndrats p.g.a. landhojningen
(efter inlandsisens nedtryckning, och som &r storst lings norrlands-
kusten).*

Det evolutiondra tidsperspektivet handlar om att alla arter succes-
sivt utvecklas och fordndras i samspel med sin omgivning. Enligt
evolutionsldran, som vi forknippar med Darwin,® s& finns alltid
mindre drftliga skillnader mellan olika individer, och de individer
vars egenskaper fungerar battre 1 den miljo de lever kan fordka sig i
storre utstrdckning. P& sa sitt blir dessa egenskaper alltmer domine-
rande. Ibland sker ocksa storre mutationer (genetiska férandringar)
vilka dock i regel leder till mindre chans att 6verleva. Men ibland
ar drivkrafterna bakom att det pd jorden blivit successivt allt fler
arter anpassade till mycket olika férhéllanden. Och det &r en orsak
till att vi manniskor kan sdgas ha gemensamma forfader med
aporna. Det hir dr dock generellt processer som krdver mycket 1ang
tid for att fd genomslag.

Minniskans tidsperspektiv styrs forstas delvis av var biologi (t.ex.
av var medellivsldngd i exemplet ovan, eller att en ménsklig gene-
ration dr ungefar 30 dr, alltsd att barn hinner fi egna barn). Men
vara tidsperspektiv styrs ocksd av var kulturellt betingade tidsupp-
fattning. Det handlar om sddant som religion, médnniskosyn och
natursyn och paverkar t.ex. i vilken utstrickning vi upplever att
framtida generationers vil och ve ska paverka vara beslut idag. Det
handlar inte minst om vér syn pé framtidens teknikutveckling -
tror vi att framtida generationer ldttare kan hantera de problem
som vi idag inte vet hur vi ska hantera (t.ex. val av energisystem
eller avfallshantering)? Det finns ocksd all anledning att tro atti ett
samhdille som pd manga sdtt upplevs som accelererande — man har
foreslagit ordet fortare som ett nyckelord for att forstd 1900-talet — sd

4 Lis mer om grundliggande naturgeografiska aspekter pd detta i Bydén (1995)
och om den vetenskapliga och kulturhistoriska bakgrunden, liksom specifikt
om "Hoga Kusten” (det omrade dir Sveriges landhojning dr hogst) i Nordlund
(2001).

5  Charles Darwin (1809-1882) brittisk naturforskare kdnd for etableringen av
utvecklingsldran. Se vidare i Sorlin (1991).
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minskar tidshorisonten. Myndigheters och foretags framtidsplane-
ring behover idag inte strécka sig sdrskilt manga &r framat i tiden for
att kallas “langtidsplaner” — ett tidsperspektiv som forstds inte ar
14tt att samordna med evolutiondr eller geologisk tid!

Jagar-samlartiden

Den i sdrklass 1angsta av manniskans huvudsakliga teknologiepoker
4r den som jagare och samlare. Kanske kan vi placera mannisko-
artens forsta steg som "kulturvarelse” 100.000 &r bakat i tiden — och
déd hade man d4ndé sedan mycket ldng tid anvint sig av t.ex. eld och
enkla redskap.® Och da var det 4nd4 fortfarande 60.000 &r kvar tills
den moderna méanniskotyp vi tillhér kom till Europa. D&, for
100.000 ar sedan, var det 90.000 ar kvar tills Sverige blev av med
inlandsisen och de forsta jordbruksamhallena borjade etablera sig i
Mellanostern.

En grupp som lever som jdgare och samlare méste anpassa sig till
landskapet (naturen) och dess fordndringar, t.ex. bytesdjurens
vandringar, véxtsdsongerna, d&rstidernas vixlingar, liksom till-
gangen till vatten och brénsle. For att kunna stanna ett tag pd en
viss plats utan att resurserna tar slut, samt relativt latt kunna for-
flytta sig vid behov och samtidigt kunna ha en viss arbetsférdelning
och inte vara for sarbar, sd har man sannolikt ofta organiserat sig i
grupper om 15-50 personer. Man har ocksd ingdtt i ndgon storre
gruppering (“stam” med hundra- eller tusentals individer) vilka
man bor ha triffat med ndgon regelbundenhet och t.ex. haft
gemensamt sprdk med. Att denna storre gemenskap funnits har
naturligtvis ocksé reducerat risken for inavel.” Det hir behovet av
lattrorlighet innebar ocksé att det inte gick att samla pa sig sdrskilt
mycket materiella tillgdngar; status fick ofta markeras pa annat sitt
in med en méngfald dgodelar.

6  Pedagogiska grepp for att illustrera de har tidsperspektiven finns i férsta kapitlet
i Briigge m.fL. (1999).

7  Inavel innebdr att om nira sliktingar dterkommande far barn med varandra s&
Okar risken for drftliga sjukdomar p.g.a for liten genetisk variation; jdmfor vad
som skrevs ovan om evolutionens mekanismer under "Geologisk tid, ...".
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Det lilla vi vet om den hédr typen av teknologi, livsstil och tanke-
varld bygger i stor utstrdckning pad information fran de undan-
trangda kulturspillror som fanns kvar in i modern tid i utkanterna
pa den framvallande visterldndska "civilisationen”, t.ex. urbefolk-
ningar i Nord- och Sydamerika, Australien och pd Gronland. Inte
minst mot bakgrund av var tids miljo- och naturresursproblem har
natursynen hos dessa grupper ibland lyfts fram som en viktig inspi-
rationskalla nar det giller helhetstinkande och vikten av att kunna
forsvara (legitimera) sin paverkan pa miljon.?

Wintuindianerna sade: ... Nér vi dodade for kott, &t vi upp allt. Nar vi
gravde efter rétter, gjorde vi bara sma hal. Nér vi byggde hus, gjorde vi
bara grunda gropar. Vi forstorde ingenting ens ndr vi brande grés for
att fa grashoppor. ... Men det vita folket river upp jorden, faller tra-
den, dédar allt. Traden sdger: ”Gor det inte. Jag lider. Skada mig inte.”

Men de hugger ner det och styckar upp det. Landets andar hatar
dem.?

Samtidigt ar det viktigt att inte romantisera dessa gruppers liv. Dels
kunde livet helt sdkert periodvis vara mycket svért, dels har dven
detta sdtt att nyttja miljon orsakat artutrotning och storskaliga for-
andringar av landskapet.!®

Lamnade isbjornarna bakom oss, i deras rike av isberg, och satte ivdg
mot vinterns jaktmarker ... Du kanske tror att jag hade med mig en
liten fisk, eller en bit kott av myskoxe att tugga pd? Lura mig inte att
skratta! hade inte ens en trdd mellan tinderna att suga pa. Resan gick
vidare. Tungt att dra slddarna ldngs sjoar, runt en ¢ och 6ver en annan
0, pulsande fram. ... Det dr vart liv, jigarnas liv, att fardas med ars-
tiderna.!!

8  Se Persson (1973); Friberg (1982); Millman (1987) och Chatwin (1988).

9 Persson (1973:26).

10 Men det dr forstds ocksd da viktigt att ha de 1dnga tidsperspektiven i dtanke. Se
vidare i Grayson (2001) och Milberg & Tyrberg (1993). Se ocksd Worster (1996).

11  Friberg (1982:53-54).
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Manniskan som jordbrukare

Aven om det naturligtvis var en ldngdragen och fortlopande process
nar manniskan pa allt fler platser borjade dgna sig at jordbruk, s
var det pd sikt inte desto mindre en mycket dramatisk fordndring av
manniskans relation till miljon. Hon blev inte bara bofast och
"investerade” sin kraft i landskapet (grévde diken, byggde staket
och hus, stenrensade dkrar osv.) — hon hade ocksa skél att forsvara
sitt omrdde och hon kunde &drva och samla pé sig materiella till-
glngar, S& har skrev den franske civilisationskritikern Jean Jacques
Rousseau: "Den forste som inhédgnade ett stycke mark och kallade
det sitt gav upphov till olikheten mellan ménniskorna och forde
ondskan in i vérlden.”1?

Ett dterkommande drag i natursynen hos jordbrukande folk var
fruktbarhetsperspektivet. "Moder Jord” dr ett dnnu fullt begripligt
bildsprdk for hur direkt knuten man var till vad jorden gav, bero-
ende pa regn, sol, ndringsférhéllanden m.m. Den uppdelning mel-
lan den kultiverade ("odlade”) och den okultiverade miljon som vi
ar sd vana vid — tama djur och vilda; kulturvixter och ogris; civili-
sation och vildmark etc. — kopplas ofta ihop med jordbrukssamhal-
lets intresse av att hélla isdr “vdn” och “fiende” i landskapet. Sam-
tidigt ar det viktigt att minnas det mycket patagliga naturberoende
som en forindustriell jordbrukare levde med. For lite eller for
mycket regn, rovdjur som angriper tamboskapen, tidig frost etc.
blev ofta direkta hot mot familjens Overlevnad. Att kunna, eller
dtminstone forsoka, tolka naturens tecken var viktigt och styrde
bade kort- och 1&ngsiktig planering. S& hdr sade man t.ex. om tridet
bok i den s.k. bondepraktikan frén 1662:

Vill du veta hurudan vinteren vara méa
Sa ska du Allhelgona Dag ur skogen ga
Och déarefter en bok uppleta

Varpé du det ska fa veta

Dir ma du dig en span avskara

Ar han torr, varm vinter vill dig nara
Men 4r samma span vat och fuktig

D4 kommer en kall vinter duktig.

12 Han levde 1712-78; citat hdmtat fran Sorlin (1992:20).

26 © Studentlitteratur



1 Den lGnga historien — fran stendldersjdgare till fritidsjdgare

I och med jordbruket méiliggjordes en befolkningsexplosion och
en stadskultur. Arbetsdelningen i stdderna var viktig for en gryende
vetenskap och kulturella innovationer sdsom skriftsprdk, organise-
rad religion, formell utbildning och s vidare. Teknologiska nyheter
och kommunikation till lands och till havs utdkade forsorjnings-
mojligheterna. Men bofastheten och befolkningstdtheten innebar
ocksd att epidemier kunde uppstd och grassera, storskaliga for-
o0dande krig trdder in i historien och genom det ensidiga beroendet
av ett fatal grodor och husdjur i ett kraftigt pdverkat landskap
kunde massvalt uppstd. Dessa civilisationens skuggsidor dr likavél
som framstegen en del av vérldshistorien.

Industrisamhallets framvaxt

Industrisamhallet borjade pé allvar bryta fram i framfor allt Storbri-
tannien under 1700-talet. Sverige industrialiserades mot slutet av
1800-talet — relativt sent jamfort med manga andra vasterlindska
nationer. Jamfort med tidigare epoker dr det anmaéarkningsvart hur
kort tid detta satt att forhalla sig till miljo och landskap faktiskt
existerat.

Om vi séger att anpassningen till landskapet och dess férand-
ringar var ett dominerande drag i jdgar-samlarsamhallet och att
jordbrukssamhillet bdde anpassade sig till landskapet och samtidigt
anpassade landskapet till sin produktion av olika nyttigheter, s3 gél-
ler det senare i hogsta grad for industrisamhéllet. Ett viktigt prin-
cipiellt karaktdrsdrag for industrisamhaéllet dr namligen hur det for
olika syften delar upp tiden (arbetstid, skoltid, fritid etc.) och rum-
met (arbetsplatser, skolor, rekreationsomraden etc.). Varje sddant
specialiserat omrade effektiviseras sedan successivt for att kunna
producera allt mer. Bdde denna produktion och alla de vator och
tjdnster som behovs for produktionen (rdvaror, kunskaper, energi
etc.) maste sedan transporteras och samordnas i tiden och rummet,
ofta p& en mer eller mindre global niva.

Om vi exemplifierar med en modern industriellt skott dker sé vill
man dér producera t.ex. vete sa effektivt som mojligt. For att &stad-
komma detta nyttjar man stora mangder energi och avancerad tek-
nologi, samtidigt som man ser till att allt som stor produktionen
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reduceras, t.ex. Oppna diken (som ersidtts med nedgridvda drine-
ringsror), &kerholmar med sten och buskar (som schaktas bort) eller
ogrds (som bekdmpas kemiskt och mekaniskt). P4 detta satt far man
en aldrig tidigare skadad effektivitet. For att fd lite proportioner pa
hur jordbrukets produktivitet har okat dver tiden kan vi notera att
fore industrialismen, i det gamla byjordbruket pd 1750-talet kanske
akrarna gav 700-800 kg sdd per hektar, och normala &r gav gdrden
forsorjning &t 10-12 personer. I industrialismens inledning, runt
sekelskiftet 1900, fick man skordar p& kanske 1 500-2 000 kg per
hektar, och girden kunde producera livsmedel &t 20-25 personer
om inte skorden slog fel. Hundra &r senare, runt sekelskiftet 2000,
f&r man 4 000-5 000 kg sdd per hektar, och gardens skord motsvarar
kaloriméssigt livsmedelsbehovet for flera hundra personer.’® Den
hir snabba produktionsdkningen har inte minst géllt den senare
delen av 1900-talet, och vi kan t.ex. notera att frdn 1950 fram till
seklets slut mer dn fordubblades mjolkavkastningen per ko och
viktokningen hos slaktkycklingar. '

I det industrialiserade jordbruket fir man ocksa stora mojligheter
att kompensera fOr olika variationer i miljén genom t.ex. konst-
bevattning och foradlade grodor, variationer som i det férindustri-
ella jordbruket ofta var forodande. Men man far samtidigt en stor
ny sarbarhet, ndmligen beroendet av sddana faktorer som oljepriset,
varldsmarknadspriset pd vete, forandringar 1 EU:s regler for jord-
bruksstod etc.

P& motsvarande sdtt som 1 exemplet ovan med vetedkern sé delar
industrisamhillet in landskapet i sdrskilda omraden for ménga
andra funktioner, t.ex. boende (ett villa- eller forortsomrédde),
undervisning (ett universitetsomrade) och handel (ett shopping-
center). Inte minst fritidsanvidndingen av landskapet (friluftsliv,
rekreation, turism etc.) har parallelit med industrialismen vuxit
fram som ett helt centralt karaktdrsdrag i det moderna samhaéllets
forhallande till natur, miljo och naturresurser.’> All denna funk-
tionsspecialisering av tid och rum knyts samman med hjélp av stora

13 Exemplen dr hdmtade frdn Sveriges Nationalatlas band om Jordbruket (1992:
7-9).

14 Sveriges Nationalatlas band om Jordbruket (1992:74).

15 Se vidare i Sandell & Sorlin (2000).
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kommunikationssystem som i sig stukar fossila bréanslen och andra
resurser. 6

Sammanfattningsvis kan man sédga att sdrbarheten hos ett jagar—
samlar-samhalle berodde mycket av tillgdngen pd nyttiga vaxt- och
djurarter. Man minskade da sdrbarheten genom att nomadisera och
genom att anvianda en maéangfald fodoresurser. Nyckeln till att
behalla livsstilen var att hélla kvar befolkningsantalet pd en lag
niva. I ett forindustriellt jordbrukarsamhalle forstkte man minska
sdrbarheten genom att vara beroende av ett litet antal mer eller
mindre samarbetsvilliga djurarter (boskapen), genom att manipu-
lera med ekosystemen (&kerbruk) och genom att lagra resurser
(exempelvis i en jordkallare) samt att kombinera ménga olika sétt
att nyttja samma lokala landskap (bdrga ho, hugga ved, fiska, jaga,
odla ...). Sérbarheten hos en storstad i ett industrisamhélle ligger
daremot i hur stabila alla de storskaliga forsorjningssystemen ar.
Det handlar om det sociotekniska system av ror, kablar, ledningar,
lastbilar, pengar, fértroenden och avtal som forsOrjer staden och
dess invanare med vatten, mat, klader, skydd, byggmaterial etc.,
och som tillsammans med luft och vattendrag transporterar bort
sopor, koldioxid, sot, gifter och avloppsvatten.

Det postindustriella samhallets gryning?

I vilken utstriackning det dr rimligt att 1 vdr tid tala om ett nytt tek-
nologiskt sprdng av liknande betydelse som Overgéngen fran jord-
brukssamhaillet till industrisamhallet 4r ndgot som har diskuterats
under de senaste decennierna. Haller industrisamhallet pd att ersat-
tas av ett nytt ”postindustriellt” eller "postmodernt” samhiile?!’

16 Fossila branslen dr sidana som inte nybildas i méinskliga tidsperspektiv, t.ex.
olja (bensin, diesel etc.) detta till skillnad frdn fornyelsebara energikéllor som
t.ex. sol, vind och vattenkraft.

17 Bokstavligen betyder postindustriellt “efter-industriellt”, i bemdrkelsen ett sam-
hille som kommer efter industrisamhallet. Ett “postmodernt” samhille indike-
rar dd en dnnu mer radikal fordndring, medan t.ex. en term som ”senindustri-
ellt” snarast betecknar en fortsittning och fordjupning av det som varit
karakteristiskt for det industriella samhéllet. Se vidare i kapitel 6 ochit.ex. Lyon
(1998).
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Oberoende av om vi anser att samtidens samhallstorandringar
innebdr ett verkligt nytt och annorlunda samhélle, eller om vi anser
att var tids fordndringar mer kan ses som ett led i industrisamhéllets
utveckling, s& finns det bdde hoppfulla och mer hotande miljo-
aspekter. Att jamfora ett traditionellt brev (brevpapper, kuvert, last-
bilar, flyg etc.) med ett e-brevs blixtsnabba och energisndla kommu-
nikation dr en illustration till de mojligheter som nu finns att med
mindre energi och mindre ravaror producera nyttigheter. Samtidigt
finns det manga tecken som tyder pa en allt storre sarbarhet néar for-
sorjningssystemen styrs allt snabbare av allt mer nervdsa och allt
farre aktorer (multinationella foretag, borsméklare, stormakters
regeringar). Vi bor ocksd notera tendensen att miljoforbéttringar i
produktion och konsumtion snabbt kan 4tas upp av dkad produk-
tion och konsumtion. Rening av bilavgaser kanske inte leder till
lagre totala utsldpp om trafiken samtidigt okar. Mojligheten att pé
samma dator kunna se pd TV, himta filmer pd Internet och skriva
brev kanske inte leder till att farre bildskérmar anvinds i hemmet
utan att sddana stills i allt fler rum. Aven om miljomedvetandet
kan leda till en stegrad efterfrdgan pd semesterhotellens miljomark-
ning, s& kanske weekendresor med flyg till kontinenten samtidigt
ersitter lokala destinationer.’® En huvudfraga 4r alltsd vad vi vixlar
in véra okade teknologiska mojligheter i — i varor eller tjdnster, i
kvantitet eller kvalitet, i jimn eller ojdmn fordelning.

Var ligger naturen och vad ar ett
miljoproblem?

Under manniskans epoker, frdn jdgar-samlarsamhadllet till industri-
samhallet har relationen till vad vi idag kallar f6r "naturresurserna”,
"landskapet” och “miljon”, forstds varit mycket viktiga. Man har
alltid haft anledning att fundera Over sin relation till sin omgiv-
ning, dven om frdgorna sett olika ut i olika tidsperioder. — Kommer
hjortarna tillbaka till den hdr dalen i &r igen och finner vi dricks-
vatten innan kvillen? Kommer frosten att ta skorden innan den

18 Se vidare i t.ex. Frindberg (1998).
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mognar och kommer faren att klara sig frdn vargarna i natt? Ar det
rimligt att kopa en andra bil med tanke pd den Okande véxthus-
effekten och de fattiga som saknar konsumtionsutrymme, och hur
mycket gifter finns kvar i kdttet och gronsakerna i snabbkopet?

Milj6- och naturresursproblem har varit ett dterkommande och
dominerande tema i méansklighetens historia och varit stindigt nér-
varande i mdnniskors oro och lycka, liksom i religion och filosofi.
Det som i férsta hand skiljer var tid — det senindustriella samhéllet
— frdn tidigare epoker dr storskaligheten i vdra milj6- och natur-
resursproblem. Icke-férnyelsebara resurser exploateras, rdvaror och
gifter transporteras i stor utstrdckning globalt och effekterna av vart
satt att nyttja naturen och landskapet kan ofta fa globala kon-
sekvenser och paverka ménga framtida generationer,

I vér tid diskuteras miljo- och naturresursfrdgor i stor utstrack-
ning i termer av véart forhallande till "naturen” - dven den har
boken handlar mycket om att uppmérksamma och dven ge under-
lag for en diskussion om behovet av att fordndra var “natursyn” och
var nyttjande av "naturen”. Sjdlva det faktum att vi pa detta sitt
skiljer pd samhallet och naturen siger ndgot vasentligt om var
natursyn, en uppdelning som sannolikt var obegriplig i ett traditio-
nellt jagar-samlarsamhalle.

I en diskussion om var natursyn blir det snart uppenbart att
naturbegreppet dr kulturellt konstruerat. Alltsé att vad vi kallar for
natur, om vi anser den ond eller god, om den har ett egenvarde eller
inte etc. fylls med mening och innehdll i en social “forhandling”
minniskor emellan.!” Hur vi ser pd "naturen” beror av det samhille
vi lever i, hur var uppvixt sett ut, liksom vilka kunskaper och atti-
tyder vi skapat (t.ex. i skolan). Men detta att sjdlva naturbegreppet
ar kulturellt beroende innebér inte att vi fritt kan vilja om vi anser
att naturen finns eller inte. Ménniskan och samhallet 4r beroende
av sin relation till sin miljé, inklusive det som hon inte sjdlv kon-
trollerar och styr — allt frdn solen och tyngdkraften till magens kur-

19 FEtt sitt att lyfta fram den hér dimensionen av var relation till naturen — hur
naturbegreppet dr kulturellt konstruerat — dr att visa pd hur uppfattningen om
vad som 4r natur och hur vart umginge med den bor se ut har varierat tver
tiden och mellan olika grupper, samt hur det samspelat med andra dimensioner
av samhadllsdebatten. Se vidare i Macnaghten & Urry (1998); Grgas & Larsen
(1994); liksom i Sortin & Ockerman (1998).
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rande, faglarnas flykt och hur fjallbdckarna finner sitt lopp utefter
bergssidorna.

Begreppet natur anviands pd manga olika satt i oika samman-
hang - ofta motsagelsefullt. Det ar ett av de mer komplexa ord vi
har. Vi kan t.ex. tdnka pd sddana vanliga uttryck som att: "tycka om
naturen”; "bete sig naturligt”; allting 4r egentligen natur”; “vara i
naturen” och ”naturlagarna”. Fortsattningsvis kallar vi i denna bok

(jfr figur 1.1):

e var totala omgivning (inkl. “natur” och "kultur”) for miljo;

e de element och processer i denna omgivning som inte ménni-
skan medvetet kontrollerar och styr for natur (inkl. i viss mén
omraden som man tycker i stor utstrackning priglas av sddana
element och processer);?

» det som utifrdn en viss samhaéllsform och teknologi &r intressant
att utvinna och omvandla frdn att bara vara en del i miljon till
nagot man vill anvianda blir resurser, och om dessa direkt hirror
frdn naturen (enl. ovan) sd omvandlas element och processer i
naturen till naturresurser;

e om minniskan overhuvudtaget upplever problem i sin relation
till sin omgivning kan vi tala om miljdproblem, men for att
anknyta till allmint sprakbruk sa reserverar vi har det begreppet
for sddana miljoproblem dér naturen (enl. ovan) spelar en tydlig
roll och ddr vi samtidigt tror att ménniskans aktiviteter har en
avgorande roll. Detta till skillnad frdn “naturkatastrofer” som
jordbdvningar, stormar etc. dér vi inte tror att manniskan har en
avgorande roll.

Att se naturen som det av ménniskan ej kontrollerade innebédr
alltsd att mer se naturen som element och processer i miljon, inte i
forsta hand som sdrskilda omrdden som gér att avgrdnsa i land-
skapet eller pd en karta. Olika miljoer innebér olika stora inslag av
natur, frdn de relativt sparsamma inslagen inne i t.ex. en skola till
successivt rikligare férekomst i t.ex. en park, en skog och dnnu mer
i ytterskdrgarden eller 1 Arktis. Det &r dock viktigt att komma ihag
att dven inne i skolan gor sig "naturen” padmind genom allt frdn
tyngdlagen och en moglig smorgés i en skolryggsdck, till hjértats

20 Sevidare i Sandell (1988) och (1995).
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Kultur Natur

Sociala/ Kultur- Miljo- Natur- Natur-
politiska resurser  problem  resurser katastrofer
problem

Ex. Ex. Ex. Ex. Ex.

resurs- byggnader vaxthus-  jarnmalm vulkan-
fordelning och effekt och utbrott

och utbildning och solenergi och
konfiikter olje- jordbavning

utslapp

Figur 1.1 En overgripande illustration till hur vi i denna bok anvinder begrepp som

"on

“miljé”, “kultur”, “natur” m.fl.

slag hos ldrare och elever och kanske silverfiskar pa toaletten. Sam-
tidigt ar det viktigt att inse hur begrdnsad rdckvidd ménniskan har
ndr det géller kontroll. Ett syfte med denna naturdefinition &r just
att lyfta fram betydelsen av en medveten relation till det icke-kon-
trollerade. Detta med full forstdelse for att i en grundliggande
bemaérkelse inte bara vér kropp utan ocksd var tanke, och det dessa
i forening har skapat och kan ténkas skapa, it sprungna ur natu-
ren.

P& motsvarande sitt d4r “det andra” — kultur, samhille etc. — ett
uttryck for det ménniskoskapade. Vi kan hdr pdminna oss ordens
ursprung dir naturbegreppet anknyter till ursprung och fdédelse,
medan kulturbegreppet anknyter till odling (jfr bakteriekultur).
Men som definitionen av natur ovan antyder sd dr granslinjen mel-
lan natur och kultur (naturresurser/kulturresurser, naturlandskap/
kulturlandskap, miljéproblem/naturproblem/kulturproblem) ofta
oklar och fordnderlig. I vilken utstréckning ménniskans aktiviteter
dr avgorande for ndgon fordndring eller nigot forhallande som vi
upplever som problematiskt dr ofta svért att avgdra, dd manniskan
sedan linge pdverkar miljon storskaligt och manga ginger indirekt
(se vidare i kap. 4).
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Fran muskelkraft till fossilkraft till ...

Ett viktigt begrepp i miljodiskussionen ar “energi”. Vi bor dé forst
erinra oss entropilagarna enligt vilka energin inte kan forstoras
utan bara omvandlas till 1dgre kvalitet.?! Hog energikvalitet har den
solstrélning som kommer till jorden, och 18g energikvalitet har den
diffusa varmestradlning som hela tiden strommar ut i virldsrymden
(se vidare i kap. 4). Ser vi den ldnga historien i energitermer s& var
manniskans viktigaste energikdllor under lang tid maten som kunde
omvandlas till muskelkraft (for att samla f6da och jaga) liksom
veden som gav vidrme, ljus och skydd. Vartefter togs andra energi-
killor i bruk, t.ex. vinden som kunde driva batar och kvarnar, eller
dragdjuren vars grdsdtande kunde omsdttas i plojda dkrar och trans-
porterade varor.

Fler manniskor kunde livndra sig i ett givet omrade nér teknologi-
nivan 6kade, t.ex. nér jordbruket infordes eller ett 1dgintensivt jord-
bruk blev mer intensivt med hjilp av konstbevattning och vaxtfor-
adling. Men samtidigt blev ofta ”effektiviteten” samre, alltsa att fler
arbetstimmar (mer muskelkraft) gick &t for att f4 fram en viss
mingd mat. Marshall Sahlins talar om “det ursprungliga overfldds-
samhdéllet” ddr manniskan under sin jdgar-samlarperiod ofta anses
ha klarat sig p& kanske bara nigra timmars atbete per dag for att
Klara sin grundliggande forsorjning.??

Den stora fordndringen i och med industrialismen nér det giller
energianvindningen var hur de fornyelsebara energislagen (vixter
och djur som blev mat, liksom ved-, vind- och vattenkraft) ersattes
med fossila energislag som kol och dérefter olja och kidrnkraft. Det
ar uppenbart hur mycket mindre beroende vi dr av muskelkraft i
dagens senindustriella samhélle for att t.ex. producera vdr mat. Vi
ar till och med sa oberoende av att rora vara muskler for var forsorj-
ning att det blivit ett folkhélsoproblem. Det 4r den tidigare jigarens
och jordbrukarens (och dragdjurens) muskelkraft som nu ersatts
med andra energislag. Sjdlva energibalansen — hur mycket energi

21 Energikvalitet kallas egentligen "exergi” och det 4r den som gér at, inte energin,
nir vi t.ex. branner ved eller olja for att fa virme. Se vidare i Sorlin (1992:59ff).
22 Sevidarei Sorlin (1992:177 och 200).
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som gér &t for att producera en viss mangd mat — har faktiskt for-
samrats i och med industrialismen.?3

Sammantaget har det har kapitlet visat hur m&nniskan med hjalp
av teknikutveckling successivt hojt antalet manniskor som kan for-
sorjas pd jorden: frdn i storleksordningen Sveriges nuvarande
befolkning pé hela jorden under jdgar-samlartiden fram till dagens
over sex miljarder. Med ett ekologiskt begrepp s& har man hojt “bér-
kraften” (det antal av en viss art, i detta fall méinniskan, som kan
forsorjas inom ett visst omrédde, se vidare i kap. 4). Att mdnniskan
aktivt kunnat hoja miljons barkraft dr ekologiskt sett unikt. Men —
vilket vi mer i detalj kommer att diskutera i nédsta kapitel - 6kad béz-
kraft sdger inte ndgot om fordelningen av jordens resurser. Det finns
ocksé all anledning att diskutera hur halibar situationen dr med en
stdndigt vixande befolkning och en stindigt vixande (och alltmer
ojamlik) materiell konsumtion.

Litteratur

Den typ av breda mangvetenskapliga frdgor som detta kapitel hand-
lar om studeras i dmnen som humanekologi och miljchistoria. P&
sveniska rekommenderas den omfattande Humanekologi: Naturens
resurser — mdnniskans forsorjning (Sorlin, Sverker red., Carlssons bok-
forlag, 1992). Har diskuteras grundlaggande principer for energi
och naturresurser, fakta kring var tids viktigaste miljo- och natur-
resursproblem samt ges en historisk beskrivning av hur dagens natur-
syn vuxit fram. Sverker Sorlin har ocksd tillsammans med Anders
Ockerman skrivit Jorden en é: En global miljéhistoria (Natur och Kul-
tur, 1998). Boken behandlar en serie historiska och internationella
exempel pd hur méanniskan hanterat sin naturrelation, men den
beskriver ocksé framvéxten av det moderna miljomedvetandet och
diskuterar miljoetik. Ett storre antal forfattare behandlar ockséd fra-
gorna i Med tanke pd framtiden: En humanekologisk antologi (Forum
for tvarvetenskap, Umed universitet, 1999). En relativt ny bred
humanekologisk bok pd engelska dr Gerald Martens Human Ecology:
Basic Concepts for Sustainable Development (Earthscan, 2001).

23 Se t.ex. sammanstillning i Tivy & O’Hare (1981:89).
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Forfattaren och professorn Nils Uddenberg har i ett antal bocker
behandlat ménniskans forhdllande till naturen. I Ett djur bland alla
andra? Biologin och midnniskans uppfattning om sin plats i naturen
(Nyva Doxa, 1993) liksom i Arvsdygden: Biologisk utveckling och
minsklig gemenskap (Natur och Kultur, 1998) belyses spénningen
mellan manniskans biologi och kultur. I hans bok Det stora sam-
manhanget (Nya Doxa, 1995) redovisas en undersdkning av hur all-
méanheten uppfattar sin relation till naturen. Intressant ar hér den
existentiella roll som naturen och naturkontakten verkar ha for
manga i var tid. Nils Uddenberg &r ocksd, tillsammans med Anders
Jeffner, redaktor for antologin Biologi och livsdskddning (Natur och
Kultur, 1994). Sverre Sjolander 4r professor i zoologi och har intres-
serat sig mycket for djurs beteenden och ménniskans humaneko-
logi. Han har bl.a. skrivit Nya tankar om gamla hjdrnor (Brombergs,
1984, nyutgdva kommer).

En alltmer intressant typ av material som ocksa berdr manniskans
historia, teknologiutveckling och samspel mellan natur och kultur
dr olika typer av datorspel. Hir kan t.ex. ndmnas Sofies Viirld som dr
en bred idéhistorisk dversikt och de olika SIM-spelen ddr man bygger
upp och forvaltar stdder, dar, nationalparker och sa vidare. En ritt
stor kategori dr olika historiskt upplagda strategispel som t.ex. Civi-
lisation, och fascinerande och tankevickande kan ocksi vara mer
mystiska landskap dir t.ex. gammal, ny och framtidsbaserad tek-
nologi blandas med rollspel och olika gator (typ: Myst, Riven och
Arcanum), En mycket viktig pedagogisk fraga nir det giller dessa -
for barn och ungdom sannolikt mycket viktiga influenskanaler — dr
forstas vilka grundldggande synsdtt pd manniska, natur och fram-
steg som speltillverkarna har utgatt ifrdn. Sddana grundperspektiv
finns naturligtvis ddr men ar inte alitid s& enkla att identifiera och
ddrigenom medvetet kunna forhalla sig till.

Ovrig litteratur som namnts i kapitlet
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2 Den korta historien
— industrialism och
miljoengagemang

“Beharska genom att forsta”

Vi konstaterade avslutningsvis i det forra kapitlet att manniskan har
en enastdende formdéga att med hjilp av sin teknologi hoja bir-
kraften (forsorja fler minniskor eller kunna konsumera mer per
person). Hon kan bokstavligen “gora stenar till brod”. Till exempel
kan man anvédnda sterkol som energikélla till industrin och déar till-
verka en traktor som tillsammans med en médngd andra insatsvaror
(forddlade utsdden, bekdmpningsmedel, handelsgodsel etc.) kan
anvandas till att producera stora méngder vete att baka brid av.

For industriell utveckling d4r kombinationen av avancerat hant-
verkskunnade och vetenskapligt tinkande avgorande. Ett viktigt
fundament &r en natur- och utvecklingssyn i linje med en mekanisk
och framstegsoptimistisk vérldsbild. Enligt en mekanisk vérldsbild
(eller natursyn) uppfattas naturen och ménniskans samspel med
naturen som en stor, komplicerad och sjallos maskin. Miljon blir ett
intrikat — men i princip begripligt — mekano dér olika delar kan "ga
soénder”, “bytas” och "repareras” utifrdn ménsklig kontroll och uti-
frdn ménskliga behov. Intressant och viktigt dr ocksa att pa detta
anldgga ett kons- eller genusperspektiv — dédr ett exploaterande,
vetenskapligt och mekaniskt synsdtt verkar ha manga paralleller
med ett manligt och patriarkaliskt perspektiv.!

Framstegstanken, alltsd perspektivet att ménniskan kontinuerligt
kan utveckla och forbéttra sin kultur daterar man ofta i huvudsak
till 1600-talets vetenskapliga revolution och 1700-talets upplys-
ningstinkande. Idag 4r denna tanke, att samhallet och teknologin i
huvudsak utvecklas positivt, s& djupt rotad att t.ex. ett argument for
att kOpa en viss vara helt enkelt kan vara att den dr "ny”. (Att nagot

1  Set.ex. Merchant (1994).
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dr en nyhet sdger ju egentligen inget annat 4n att produkten ar rela-
tivt oprovad.)

Fragor kring miljoetik, natursyn och utvecklingsperspektiv ater-
kommer i bokens nédsta avdelning (Del II), men redan hir kan vi
peka pad upplysningstidens stora betydelse for det moderna sam-
héllets naturrelation, med dess fokusering pé férnuft och konkreta
understkningar (empirism). Vi kan t.ex. erinra oss att ett syfte med
Carl von Linnés berdmda resor pd 1700-talet var att systematiskt
inventera landets resurser och forsoka ersdtta importvaror med
inhemsk produktion.? Vi kan ocksé pdminna oss 1600-talsfilosofen
Francis Bacons kdnda ord om att méanniskan genom vetenskapen
bor behidrska naturen genom att lyda den.® Ett perspektiv som nog
kan sidgas forebadda médnniskans tendens att kortsiktigt exploatera
naturresurser med hjdlp av vetenskap och avancerad teknik. Men
uttrycket kan ocksd padminna oss om dagens systematiska och
vetenskapliga forstielse av naturens mekanismer och ménniskans
naturberoende, i termer av systemekologi, miljoforskning och mil-
joovervakning (4ven om det sannolikt inte var vad Bacon menade).

Vad uttrycket om att behérska naturen dock inte innehdller dr det
mer teknik- och framstegskritiska perspektiv som funnits och finns
som en understrém i miljbengagemangets framvixt. Aven om kri-
tiska invindningar mot kinslokall vetenskap och endgd material-
ism fanns under hela industrisamhdllets framvixt (t.ex. i Rousseaus
civilisationskritik och det tidiga 1800-talets romantik), s& var det
forst nar industrialismen pé allvar borjade gora om landskapet
genom stadstillvixt (urbanisering), jirnvigsbyggen och stora kol-
roksbolmande industrier som naturvardsdebatten i de begynnande
industrilinderna tog fart pé allvar.

Resten av detta kapitel fokuserar pé just natur- och miljéengage-
mangets framvéixt som sker parallellt med industrisamhéllets
etablering. Forutom att det alltid 4r bra att ha en historisk bakgrund
sa ser man snart att historiska idéer finns levande och invivda ocksa
i dagens debatt. I vad man nagot idag kan anses vara “miljovénligt”
(produkter eller beteenden) handlar mycket om vad man ligger i
begreppet — vilket djup och vilken bredd man kréver av miljdenga-
gemanget. Om det dr miljovanligt att t.ex. kora bil med katalysator

2 Den svenske naturvetenskapsmannen Carl von Linné levde 1707-78.
3 Frangsmyr (1980:42). Se dven vonn Wright (1993).
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beror forstds pd om man jamfor med att kdra bil utan katalysator -
eller om man jamfor med att kora bil pd biogas eller i stdllet dka tag
drivet av vattenkraftsel. Om det dr miljovénligt eller inte att sortera
sina sopor beror forstas pa om man jamfor med att slanga dem osor-
terade eller om man jamf{or med att ocksd dndra sin livsstil och pri-
vatkonsumtion for att drastiskt minska méngden sopor man produ-
cerar (och vilka sopor).

Naturskydd och nationallandskap

Runt sekelskiftet 1900 véxer naturskyddet fram. I Sverige etablera-
des Svenska Naturskyddsféreningen 1909, och samma ar kom
naturskyddslag och nationalparker. Aven om Sverige var tidigt ute i
forhéllande till 6vriga Visteuropa, inte minst med tanke pd att
Sverige industrialiserades relativt sent, sd fanns en internationell
forhistoria dar bl.a. Tyskland och USA kan lyftas fram (i USA etable-
rades t.ex. Yellowstone nationalpark redan 1872). Kopplingarna var
tydliga till starka individualister frdn samhdiliets elit vilka ofta hade
en forankring i naturvetenskapen. Det fanns ocksd en koppling till
intresset fOr att etablera en ny nationell identitet som ersittning for
det traditionella jordbrukssamhéllets mer lokala perspektiv. Redan
1880 hade Adolf Erik Nordenskidld foreslagit att man borde inritta
s.k. riksparker av naturskyddsskédl. Det var samma &r som han
dterkommit frdn den mycket uppmirksammade (och nationellt
prestigefyllda) arktiska firden genom Nordostpassagen.* Forutom
Svenska Naturskyddsforeningen etablerades i slutet av 1800-talet
och borjan av 1900-talet flera andra organisationer som sedan varit
centrala ndr det géller allmédnhetens syn pd och praktiska relation
till natur och landskap.®

4  Linnér & Lohm (1995:112).

5 Exempelvis Svenska Turistféreningen 1885, det som idag dr Friluftsfrimjandet
1892, och scoutrérelsen runt 1910 (t.ex. KFUMs Scoutférbund 1911). Till detta
kan ldggas ett antal andra olika rorelser for djurskydd (t.ex. grundas Sméféglar-
nas vdnner i Goteborg redan 1869), och for barns naturkontakt (t.ex. barn-
koloniverksamhet) frdn mitten av 1880-talet. Se vidare om dessa fragor generellt
i Sandell & Sorlin (2000).
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Det dr hér viktigt att se den starka kopplingen till naturturismens
framviaxt. Det handlade bdde om den urbana 6verklassens nya moj-
ligheter att ta sig fram i landskapet med tag och dngbdatar, men inte
minst var det ocksd frdga om hur ett nytt satt att {6rhalla sig till
landskapet etablerades — att vara naturintresserad och frivilligt sdka
upp det primitiva och det naturnéra. Det hir var ett synsatt inspire-
rat av bl.a. romantikens intresse for det vilda och naturnédra och
néagot som vi idag kopplar till friluftsliv, naturturism och utomhus-
pedagogik.®

Sammantaget ser vi etablerandet av ett natur- och landskapsper-
spektiv dédr vissa omréden (t.ex. nationalparker), platser och fore-
mal (t.ex. naturminnen), och arter (t.ex. fridlysningar) i naturen
skyddas frén de storskaliga och alltmer dramatiska fordndringarna
som industrisamhaillet innebar. Det fanns ocksé kritiska roster mot
sjdlva moderniseringsprojektet (med urbanisering, industrialise-
ring, internationalisering etc.) och som i stillet ville lyfta fram mer
traditionella landskaps- och landsbygdsperspektiv. Man hyllade da
sadant som det svenska natur- och kulturlandskapet, hantverket,
smébruket och traditionerna. Men i huvudsak blev den typen av
viarden ndgot som alltmer “museialiserades” med hjilp av invente-
ringar, samlingar, reservat och utstédliningar. Invigningen av Skan-
sens friluftsmuseum 1891, virldens forsta i sitt slag, med sina
insamlade och uppbyggda illustrationer av svenska djur, landskap
och byggnader, i kombination med fridlysningar och reservat ute i
landskapet, kan ses som en god manifestation av detta naturskydds-
perspektiv.”

Ett annat viktigt element i den tidiga industrialismens motsvarig-
het till var tids miljéengagemang var de 6kande halso- och hygien-
problemen i de snabbt vixande storstdderna. Enkelt uttryckt skottes
inledningsvis sopor, avlopp och avtride pa ungefar samma sétt som
ute i landsbygdsbyarna, och nér stadshusen blev hogre och hogre
blev raden med torrdass pa bakgirden ldngre och ldngre. I mitten
och slutet av 1800-talet blev det allt stdrre behov av ordnad sop-
hantering, och som en viktig symbol {6r den nya tiden kan vi se
vattenklosetten som borjade inforas runt sekelskiftet 1900.

6 Sevidare i Sandell & Sorlin (2000).
7  Se Rantatalo & Akerberg (2002).
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Naturvard och rekreation

Som en parallell till Sveriges successiva demokratisering (kvinnlig
rostratt tillimpades t.ex. forst 1921) breddades ocksa allmanhetens
fritidsrelaterade naturrelation. Det blev mer uppmarksamhet for
ndrlandskapet, kvinnor och barn aktiverades, och det blev ett
mindre strapatsrikt och vetenskapligt naturintresse — vi fick mer av
en "social naturvard”. En avgérande drivkraft for detta var ocksé att
en allt storre del av befolkningen hade flyttat in till stdderna och
borjat arbeta i industrin. Med hjalp av arbetarrorelsen fick man
ocksé t.ex. 1938 en lagstadgad semester (12 dagar). Carl Fries skriver
ar 1935 s& hér om denna forskjutning frén mindre grupper ur sam-
hillets hogre ekonomiska skikt till bredare grupper nér det galler
allménhetens konkreta fritidsbaserade naturkontakt:

For den som minns den idylliska forkrigstiden [fore forsta varidskri-
get] pa landet std sommargisterna fram som uppenbarelser frdn en
annan varld. ... [De dok upp] mitti den enkla lantligheten med stort
bagage, mirkvirdiga fasoner och nya fina klider. De promenerade
omkring i hagarna, badade i sjon, satte sig att meta i solgasset vid en
strand, dar det aldrig nappade. ... Nu &r allt fordndrat. Fran alla stider
och sambhaéllen sotka sig nu - 16rdag, sondag, vecka efter vecka, aret
igenom — hundranden och tusenden ut i markerna, till skogar, hagar
och strander.®

Samtidigt forskots ocksd naturskyddstankarna i riktning mot att se
maédnniskan mer som medagerande i landskapets utformning. Det
blev mindre av att bara samla och skydda specifika féremal och
platser och mer av att bestimma vilka landskapsvirden man ville
bevara — ocksd om dessa vdrden i stor utstrdckning var kulturska-
pade, t.ex. beteshagar och sldtterdngar. Det racker dd inte med att
spara och skydda vissa naturvarden, de méste vdrdas om inte natu-
rens krafter vartefter ska ta bort vardena (t.ex. vixer en slétterdng
igen om den inte brukas).

8  Carl Fries i antologin Vi och vdr natur (1935:206).
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Miljovard och rekordar

Efter andra vérldskriget har vi, inte minst i Sverige, en mycket
snabb materiell tillvaxt. Perioden nérmast fore den s.k. "oljekrisen”
1973 (da oljepriset hojdes kraftigt) kallas ibland for "rekorddren”
for aldrig har vdl sd ménga fitt en sd dokad materiell standard pé sa
kort tid. Privatbilismen brot igenom pa allvar och dr sedan dess en
klassisk symbol nér det géller materiell vdlfdard — och vartefter en
viktig symbol f6r miljoproblem. Och, som ett tidens tecken, under
1960-talet engagerade sig Svenska Naturskyddsforeningen i att
minska nedskrdpningen, inte minst 1dngs vdgarna, med kampanjen
"HAll Sverige rent”,

Naér det géller natur- och miljéfrdgor blev det allt tydligare att de
inte gick att isolera till vissa platser, omrdden och arter. Det hjdlper
inte att man fridlyser rovfdgeln och naturminnesmirker dess
botrad, om den inte fir nya ungar beroende pé att bytesdjuren ar
forgiftade av att utsddet pa dkrarna har blivit behandlat med kvick-
silver mot skadeangrepp.” Vi fir nu ocksd ett kraftigt vixande
intresse for ett mer s.k. systemekologiskt perspektiv (se kap. 4). Aven
om ekologin som vetenskapsfalt hdarstammar frdn mitten av 1800-
talet? s& medforde systemekologin nya teorier och modeller som nu
visade sig mycket anvindbara. Sedan dess dr ocksd miljodebatten
och miljéundervisningen beméngda med begrepp som "nérings-
kedjor”, "ekosystem” och "kretslopp”.

I denna anda av systematik och overgripande angreppssatt far vi
ocksa Naturvédrdsverket (1967) och miljoskyddslagen (1969). 1
samma anda péborjades samtidigt den "fysiska riksplaneringen”
vilken 1972 ledde fram till en 6vergripande plan for vilka intressen
som skulle ha foretrdde i olika omrdden i Sverige (t.ex. vid vilka
kuststrackor rekreation skulle prioriteras och var tung industri
skulle placeras). Hér fanns ocksd perspektivet att all denna plane-
ring i Sverige fortsdttningsvis skulle ske utifrdn “vad som ter sig rik-
tigt fran ekologisk synpunkt”.!!

9  Karl Borg misstinkte sambandet mellan kvicksilverbehandlat utside och fagel-
dod frdn mitten av 1950-talet och ett forbud kom 1966; Se Larsson (1984).

10 FEkologi: ldran om de levande varelsernas relationer till sin omvirld; Ernst
Haeckel (1834-1919) anses ha anvint ordet forsta gdngen 1866; se vidare 1 Sor-
lin (1991:123).

11 SOU 1971 No. 75, s. 27 (emfas i orginal).
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Kritiska alternativ

Trots det ovan refererade intresset for ett systemekologiskt perspek- -
tiv s& hade naturvdrds- och miljovardsdiskussionen fram till 1970-
talet i huvudsak varit en frdga om ”“symtombehandling”. Man
tyckte visserligen att de negativa bieffekterna av industrialismen var
allvarliga — vattenkraftsdammar, férgiftningar av néaringskedjor och
kalhyggen i skogarna. Och man forsokte att med lagstiftning, forsk-
ning, gransviarden och myndighetsdvervakning géra nagot at dessa
negativa bieffekter. Men sjdlva utvecklingen, det moderna projek-
tets prioritering av matetiell tillvixt, urbanisering och industrialise-
ring ifrdgasattes i allmédnhet inte.

Visst hade enstaka kritiska r0ster funnits, fran 1800-talets civilisa-
tionskritik till tidiga vickarklockor under 1950- och 1960-talen,'?
men det var forst under 1970-talet som den moderna kritiken mot
sjdlva utvecklingsmaélen tog fart. Inte minst utifrdn en allmén radi-
kalisering'® med internationella fortecken (t.ex. 1968 rs student-
revolt och protesterna mot USAs krigtdring i Vietnam) fick vi en
snabb 6kning av nya milj6- och alternativrorelser,'

Ar 1971 hade ocksa Filtbiologerna i Sverige en s.k. "resurssloseri-
aktion” och vi kan redan av sjélva ordet ana att hir handlar det inte
bara om “symtombehandling” nér det géller natur- och milj6fra-
gor.!® Det gillde dven i stor utstrickning ett ifrigasittande av den
rddande samhillsordningen, som t.ex. innebar allt mer av engdngs-
artiklar, slit-och-sling mentalitet och Overhuvudtaget materialism
och konsumism. — Och forstds, som andra sidan av samma mynt,
allt storre uttag av inte minst fossila resurser (t.ex. olja), vixande
sopberg och tkande lackage av olika gifter ut i ndringskedjorna. De

12 Ex. Wigner (1941); Borgstrom (1953); Carson (1963) och Palmstierna (1967).
Dessa forfattare hade mycket av en civilisationskritisk ansats och kopplade ihop
resursfragor, utvecklingsperspektiv och livsstil. Inte minst Elin Wagners sitt att
koppla ihop ett konsrollsperspektiv med miljo- och fredsfragor dr hir virt att
notera.

13 Radix = rot; att ga till roten.

14 Exempelvis kan frdn ar 1971 i Sverige ndmnas kampen om Almarna i Stockholm
(vilka skulle avverkas till f6rmén f6r en tunnelbaneuppging i Kungstradgar-
den), etableringen av WWF (idag World Wide Fund for Nature), liksom av Mil-
jovardsgruppernas riksforbund (MIGRL; som i stora delar sedan bildade Miljo-
forbundet 1976, sedan 1995 sammanslaget med Jordens vinner).

15 Om filtbiologerna kan man ldsa i Helena Klofvers kapitel i Sandell & Sorlin
(2000).
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radikala nya miljororelserna efterfrdgade allt mer av "alternativ”,
vilket &tminstone till att bérja med i huvudsak innebar en negation
av den konventionella utvecklingsstrategin. Mot urbanisering stall-
des den “grona vagen” att flytta ut pa landsbygden, mot industri-
jordbruket stdlldes alternativt jordbruk utan handelsgédsel och
kemiska bekdmpningsmedel, mot olja, kol och kidrnkraft stélldes
alternativ i form av energibesparing, vindkraft och biobranslen. Vi
fick ocksd alternativt boende, alternativ handel, alternativ stad, etc.
Viktigt var att man sokte alternativa utvecklingsmal dar internatio-
nell solidaritet, ansvar for kommande generationer, livskvalitet och
icke-materiella virden stédlldes mot den rddande samhaéllsutveck-
lingens prioritering av kortsiktig matetiell konsumtion. Inte minst
kopplingarna till freds- och konfliktfrdgor blir (och dr) mycket vik-
tiga ~ krig och fortryck som nagot av sjdlva motsatsen till allt det
som senare kommit att kallas hé&llbar utveckling.

Vi kan se dessa alternativstromningar som ett exempel pa vad
freds- och utvecklingsforskaren Bjorn Hettne kallar en "kontra-
punkt”, en kritisk motrdst mot samhédllsutvecklingens breda
"stromfara”.'° Ett av projekten vid denna tid hette ”Alternativt Nor-
den” vilket just pekade pd intresset for att i alternativ rikining
omskapa hela samhillsutvecklingen till att bygga mer pd lokal sjdlv-
tillit (inkl. en kritik av EG, foregdngaren till EU) i direkt samarbete
med lokala organisationer i tredje vérlden.!” Folkomroéstningen om
kdrnkraft i Sverige 1980 blev en sdrskilt tydlig illustration till dessa
spanningar mellan ”strémtéra” och “kontrapunkt”. I omrostningen
vann sedan "linje 2” (som innebar en avveckling med férbehall)
med mindre 4n en procent 6ver “linje 3” (som innebar en snabb
och bestdmd avveckling).

Ett nyckelartal for denna period dr 1972 da FN:s stora miljokonfe-
rens i Stockholm gick av stapeln. Miljofragor och utvecklingsfragor
borjade pé allvar kopplas thop och sedan Stockholmskonferensens
uppfoljare i Rio 1992 (se vidare nedan under rubriken "Hallbar
utveckling”) 4r detta helt etablerat. Samma &r som Stockholmskon-
ferensen holls bildades Greenpeace, den s.k. Rom-rapporten om

16 Hettne (1982). Se ocksa Hettne (1994) for en bra ¢versikt dver olika utvecklings-
perspektiv inkl. de alternativa synsittens karaktdrsdrag.

17 Se Bergstrom & Friberg (1987). Projektet startade i Norge med bl.a. férankring i
organisationen Framtiden i Vare Hender (som ocksd etablerats i Sverige).
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“Tillvixtens grdnser” publicerades,'® virldens aldsta nationella
miljéparti startades i Nya Zeeland'® och Jordens vénner etablerades
i Sverige (som en gren av Friends of the Earth International). Det ar
ocksa detta ar som Centrum for tvdrvetenskapliga studier fér mén-
niskans villkor i Goteborg skriver "Upprop for 6verlevnad” i Dagens
Nyheter.?® Vi kan siga att efter 1972 har miljofrigorna pa allvar
globaliserats, och alternativrorelsens slagord “tank globalt — handla
lokalt” ar i ndgon mén ndrvarande, &tminstone som ideal, i de flesta
diskussioner om naturresurser och miljo.

Hallbar utveckling

Allsedan FN:s konferens 1992 i Rio dr “hallbar utveckling” (engel-
ska: sustainable development) det centrala begreppet nér det giller
miljo- och naturvardsfragor. Som en viktig grund brukar man lyfta
fram den s.k. Brundtlandkommissionens arbete (den norska stats-
ministern Gro Harlem Brundtland var ordftrande). Det var 1987
som de lade fram sin slutrapport Our Common Future.”! Hir angavs
den numera Kklassiska definitionen av hallbar utveckling: "en
utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att dventyra kom-
mande generationers méjligheter att tillfredsstilla sina behov.”??
Hur radikal &r dé en s.k. “héllbar utveckling” om vi jamfér med
de tidigare perspektiven ovan (naturskydd, naturvdrd, miljovard
och kritiska alternativ)? Ja, att det dr ett betydligt mer radikalt per-
spektiv 4n naturskydd och naturvard dr ganska uppenbart. Nar det
géller relationen till perspektiven miljévéard och kritiska alternativ,
ar det dock mera tveksamt. A ena sidan kan sigas att i tinkandet
kring en héallbar utveckling finns en tydlig internationell dimension
och pa sa sitt har vi till att borja med gétt utover det nationella per-
spektiv som i allminhet dominerade miljévardens ambitioner. A

18 The Limits to Growth (1972).

19 Green Party of Aotearoa, under namnet Values Party. Det svenska Miljopartiet
de grona bildades 1981 och kom in i riksdagen 1988; se vidare i t.ex. Bennulf
(1989).

20 Sorlin (1991:229).

21 Pa svenska: Var gemensamma framtid (1988).

22 Var gemensamma framtid (1988:57).
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andra sidan 4r det ingen tvekan om att manga aktorer forsoker
ansluta sig till diskussionen om behovet av en hallbar utveckling
utan att behova ta med sérskilt mycket av de kritiska alternativens
krav pd omprovning av industrisamhaéllets mal och innehatl.

En bra illustration av denna spidnning inom begreppet héllbar
utveckling —~ mellan en globaliserad version av miljovardens sym-
tombehandling och det kritiska alternativtinkandets krav pa
grundldggande omprioriteringar ~ dr den norske filosofen Arne
Naess distinktion mellan “grund” och ”djup” ekologi. Han beskri-
ver den grunda och mindre radikala ekologin med begrepp som
kamp mot féroreningar, for resurshushdllning, en mer jamn resurs-
fordelning samt att stabilisera jordens befolkning. Han pekar ocksa
pé att man i denna tradition har “en tendens att ange sndva tek-
niska och naturvetenskapliga losningar”.?® Den djupa ekologiska
rorelsen innebar enligt honom, férutom vad den grunda rorelsen
foresprékar, en mingd betydligt mer radikala perspektiv som: klass-
10shet, sjdlvstyre, decentralisering, sjalvforsorjning, att skydda olika
kulturer, respekt for livet m.m.?*

Naess kallar sitt perspektiv fér Fkosofi,?> och kopplingarna mellan
ekologi och filosofi 4r dar tydliga. Vi kan dven, med tanke pd vad
som sades ovan om 1972 som ett nyckeldrtal, notera det pedago-
giska faktum att "’Ecosophy’ was introduced by Arne Naess in 1972
in an ecophilosophy talk given at a conference ...”.%% Ett bra sitt att
beskriva den héllbara utvecklingens stdllning och innehdll idag ar
darfor helt enkelt att se det som en pagidende maktkamp mellan
olika versioner av dessa tvd perspektiv (den grunda och den djupa
ekologin). Sjdlva maktkampen (diskussionerna, argumenten, kon-
flikterna) kan ocksd ses i mycket som en parallell till begreppen
"stromfdra” och “kontrapunkt” som introducerades ovan. Det blir
alltsd en frdga om hur radikala fordndringar som man anser krdvs for
att utvecklingen ska bli héllbar, A ena sidan anser stora maktgrupper
som multinationella foretag, regeringar och vissa inflytelserika
patryckningsgrupper i de rika linderna att det rdcker med relativt

23 Naess (1981:32).

24 Naess (1981:22-27), citatet frdn s. 23.

25 FEgentligen “Ekosofi-T”, for att understryka att det kan finnas flera ekosofier och
att detta &r en poédng utifrdn tankar om mangfaldens betydelse (bokstaven T
inspirerad av platsen Tvargastein).

26 Drengson (1997:110).
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ytliga kursfordndringar och maktforskjutningar, medan det 4 andra
sidan finns grupper som anser att stora och radikala férdndringar dr
nodvandiga nar det giller konsumtion, livsstil, livsideal och inter-
nationella relationer. Exempel pad nédr dessa mer radikala "alterna-
tiva” perspektiv i nadgon liten utstrickning omsatts i daglig praktik
kanske dr de mojligheter som trots allt finns idag att vilja t.ex. miljo-
och solidaritetsmirkta matvaror i affdrerna, eller att vélja miljévan-
lig el som producerats med hjélp av t.ex. vatten- och vindkraft.

Vi ndmnde ovan att de tidiga “vdckarklockorna” ndr det giller ett
modernt, globalt och utvecklingsorienterat engagemang f6r natux-
resurs- och miljofragor kom under 1950- och 1960-talen, och att de
foljdes av de nya miljororelserna som etablerades under 1970-talet.
Direfter, framfor allt under 1980-talet, breddades sedan dessa frdgor
till att bli centrala i t.ex. politiska val, opinionsundersékningar och
nyhetsformedling — allménheten blev, dtminstone i ord, miljéenga-
gerad. Idag har vi ett lage dér det inte dr ndgon 6verdrift att pdstd att
knappast ndgon politiker, foretagsledare eller lirare med hedern i
behall kan siaga att han/hon fullsténdigt struntar i dessa fragor.
Atminstone en ldpparnas bekidnnelse till miljbengagemang i termer
av hallbar utveckling tillhor numera god ton. Sammantaget har vi
en situation dar denna bekdnnelse till behovet av en héllbar utveck-
ling kan sdgas bestd av element och spanningar mellan alla de olika
huvudteman som hér tagits upp som karaktéristiska for det fram-
vaxande miljoengagemanget (figur 2.1).
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Sekelskiftet 1930-talet 1960-talet Sekelskiftet

1900 2000

Figur 2.1 Ndgra huvudsakliga teman i det moderna miljengagemangets fram-
viixt. Aven om dessa perspektiv i stor utstriickning kan knytas till sdrskilda tids-
perioder, som bilden visar, sd har de férstds bade inspirationskdllor bakdt i tiden och
dr i hégsta grad delar i dagens naturvdrds- och miljédebatt.
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Reservat och mangbruk

I enlighet med den hallbara utvecklingens perspektiv dr idag natur-
och miljofragorna en sjilvkiar del av hela samhéllets utvecklingsdis-
kussion och forvaltning. Hallbar utveckling handlar alltsd minst
lika mycket om nationalekonomi, sociologi, historia, juridik, filo-
sofl, statskunskap och foretagsekonomi som om biologi, ekologi
och geografi. Vad har dd hant med det “gamla” naturskyddet med
sina reservat och fridlysningar? Och hur relevant dr idag naturvir-
den med sitt intresse for landskapsvard och sociala naturvédrden (fri-
luftsliv, folkhalsa m.m.). Ja, lat oss forst konstatera att frdgor som
omradesskydd, landskapsvard och rekreation i naturen fortfarande
ar mycket viktiga; de dr foremdl for myndigheters engagemang,
pockar pd uppmaérksamhet i samhallsplaneringen och dr ett viktigt
element i ménga manniskors dagliga livskvalitet.

Men 1at oss ocksé konstatera att de traditionella distinktionerna
mellan natur och icke-natur (som t.ex. mellan naturvard och kul-
turminnesvard) blir allt svarare att uppratthélla. Inte minst i och
med systemekologins genomslag (som ndmndes ovan) sé dr det inte
heller méijligt att reducera miljodiskussionen till att sdtta av reser-
vat. I takt med att demokratiseringen under 1900-talet fatt storre
genomslag kan vi ocksa se att traditionella reservat som t.ex. natio-
nalparker inte sjdlvklart accepteras av lokalbefolkningen utan
ibland upplevs som utifrdn kommande lyxintressen som lagger en
7d6d hand” dver ritten till vad man anser 4r sin hembygd.?’

Samtidigt blir det ett allt bredare utbud av olika omradesskydd
och reservatsbildningar som stér till buds beroende pé framfor allt
olika internationella inknytningar. Exempelvis UNESCO:s s.k. Bio-
sfaromrdden och Virldsarv, eller EU:s Natura 2000-omraden. Som i
fallet med biosfaromrddena handlar det inte alltid s& mycket om att
bara skydda och spara naturen utan mer att se till vilka krav en hall-
bar utveckling stéller pd en viss region och utifrdn det bl.a. ta stdll-
ning till vilka landskapsutsnitt som det dr sdrskilt viktigt att inte
exploatera.?® Det hir kan ses som ambitioner i riktning av "mang-
bruk” dar natur- och kulturintressen, liksom behov av skydd och
utveckling/anvandning, samverkar i samma landskap. Detta till

27 Se fallstudien och principresonemangen i Sandell (2000).
28 Se oversikten dver biosfairsomrédeskonceptet i Thorell (1999).
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skillnad frén det fortfarande i hogsta grad pdgdende grunddraget i
industrialismen att utifrdn olika funktioner, t.ex. produktion av
naturturism eller jirnmalm eller vete, dela upp och funktions-speci-
alisera landskapet pd global nivd som vi diskuterade i foregédende
kapitel.?

Globalisering

I det hdr kapitlet har vi foljt det moderna miljoengagemangets
framvaxt och dess successiva breddning och fordjupning. Om
dagens och morgondagens miljoengagemang dr forstds svart att
uttala sig, men ndgra aktuella drag vagar vi oss dnda pa att lyfta
fram. Det globala perspektiv som vi pekade pa som ett viktigt karak-
tdrsdrag i 1970-talets radikalisering &r t.ex. mycket pataglig i dagens
diskussioner. Men de kritiska alternativens foretradare pé den tiden
lyfte ocksd i handling fram den lokala sjalvtilliten och sjalvforsorj-
ningen i mycket storre utstrdckning &n vad som gors idag sasom vi
uppfattar det. En viktig framtidsfrdga ar nog ocksé just hur relatio-
nen kommer att se ut mellan vad som sker lokalt (boende, livs-
medel, fysisk planering etc.) och de mer ¢vergripande diskussio-
nerna om behovet av en global héllbar utveckling. Helt enkelt den
framtida héllbara utvecklingens "geografiska” eller "rumsliga” per-
spektiv. Det som i dagens diskussioner betecknas som ”globalise-
ring” kan i huvudsak ses som en fortsdttning pé det landskaps- och
utvecklingsperspektiv som ovan har diskuterats i termer av funk-
tionsspecialisering och storskaligt utbyte.

En viktig aspekt pd dagens globaliseringsdiskussion — som i
mycket stor utstrackning dr en frdga om en “hallbar utveckling”
och dess innehdll — 4r spanningen mellan en globaliseringskritisk
och en globalsiseringsnegativ opinion. Med fredsforskarna och
debattorerna Hans Abrahamsons och America Vera-Zavalas ord:

Det viktiga med Seattle [demonstrationerna vid Vérldshandelsorgani-
sationens mdte] var att hdandelsen visade pd sammanfallande intres-
sen mellan & ena sidan den globaliseringsnegativa rérelsen som ir

29 En principiell begreppsram for dessa konkurerande landskapsperspektiv dter-
finns i Sandell (2000).
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emot globalisering och & den andra den globaliseringskritiska rérelsen
som #r for en annan slags globalisering.*

De grupper som man hir betecknar som globaliseringsnegativa ér
bland annat de fackforeningar som "tjanat pa det ojamna utbyteti
internationell handel, speciellt s& 1dnge som de krav som stélldes pd
handelspartnern om frihandel och avreglering inte gédllde dem
sjdlva”.3! Detta till skillnad frin de globaliseringskritiska som ”arbe-
tar for en mer global och mer rittvis globalisering”.®? Den hir spin-
ningen mellan en s att sdga egoistisk respektive solidarisk globali-
seringskritik kommer sannolikt att spela en viktig roll i de fortsatta
diskussionerna kring vérldens utvecklingsriktning — och dar kopp-
lingarna &r tydliga mellan den senare solidariska globaliseringskriti-
ken och de perspektiv som ovan fordes fram under begrepp som
"alternativ” och ”djup ekologi”.*?

En annan aspekt pé globaliseringsdiskussionen — och av sérskild
relevans ur ett pedagogiskt perspektiv — 4t betydelsen av att inte ha
ett for begrdnsat perspektiv pd vad som dr ett “engagemang”. Den
internationella ndtverksorganiserade och i stor utstrdckning ung-
domliga globaliseringskritiska rorelsen 4r ett bra exempel pd att
man kan vara mycket engagerad utan att det for den skull behdver
synas pa mer konventionelila foreningsmoten eller i de politiska
ungdomsférbundens medlemsforteckningar.
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Social, ekonomisk och ekologisk
hallbarhet

I forra kapitlet konstaterades att begreppet “héllbar utveckling” ar
omfattande. Det gdr inte att isolera till bara "natur”-fragor som
naturreservat, fridlysningar eller nedskrdpning, och inte heller
rdcker det med nationell lagstiftning och reningsverk. Det konstate-
rades ocksd att ett sdtt att ndrmare fOrstd detta miljoperspektivs
tdnkbara innehéll och den nuvarande debatten &r att uppmérk-
samma spdnningen mellan en s.k. "djup” respektive “grund” eko-
logi.! Men, som sagt, 4ven om man inte fullt ut accepterar den dju-
pare ekologins radikala krav pé& andra samhallsprioriteringar méaste
anda en héllbar utveckling ses som ndgot mycket brett. Ett vanligt
satt ar att identifiera atminstone en ekoromisk, en social, och en eko-
logisk dimension av héllbar utveckling. Hallbar utveckling maste
ddrfor ocksd handla om fordelningsfrdgor - t.ex. mellan rika och
fattiga och mellan olika generationer — med andra ord politik i dess
mer omfattande bemirkelse.

Utifrdn ett forhallningssiatt dar man vill ta storre hansyn till
naturvédrden och ta mindre risker nir det giller miljofrdgor - man
vill vara mer miljémedveten - s& finns bdde mojligheter och svarig-
heter med det breda forhéliningssdtt som en haéllbar utveckling
innebdr. Det dr, 8 ena sidan, forstds pd ménga satt nodvandigt att ha
ett brett angreppssitt och ju mer det accepteras desto béttre utifran
ett miljoengagerat perspektiv. Samtidigt finns, & andra sidan, risk

1 Sekap. 2 och Naess (1973).
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att den héllbara utvecklingens ansprék pa att genomsyra hela sam-
héllsutvecklingen slér tillbaks pa s satt att 4ven om alla héller med
sa hdnder inte mycket i praktiken. Nagot som berdr ”allt” och som
"alla” &r ansvariga for, riskerar att inte pdverka ndgot, dé ingen kin-
ner att det dr deras specifika ansvar. Dérfor 4r det inte bara viktigt
att alla ska utveckla vissa baskunskaper om héllbar utveckling, t.ex.
i skolan, utan det dr ocksd viktigt att manga far chansen att omfatta
detta perspektiv med ett djup sd stort att det pockar p& uppmark-
samhet i badde vardagsliv och samhallsdebatt.

Hur ser laget ut ndr det géller médnniskans férhallande till naturen
-nu vid vér tiderdknings tredje artusende? Ja, 1&t oss forst paminna
om den pd ménga satt fantastiska teknikutvecklingen (kap. 1). En
teknikutveckling som gjort att i ett visterldndskt industrialiserat
land som Sverige dr det t.ex. inte mer dn nagra fd procent av befolk-
ningen som &gnar sig 4t den konkreta kontakten med naturen for
att f& fram var mat genom jordbruk, fiske och jakt.

Man kan ocksa konstatera att efter en successiv breddning och
foérdjupning av miljéengagemanget parallellt med industrisam-
héllets framvaxt har vi en situation i Sverige dar naturresurs- och
miljofrdgor allmédnt anses som viktiga for hela samhallsutveck-
lingen. Samtidigt har vi ett ldge dédr manga av de viktigaste frdgorna
for en hallbar utveckling snarast forviérras, t.ex. den globala resurs-
foérdelningen eller anviandningen av fossila branslen. En annan vik-
tig aspekt i lander som Sverige dr dock att ménga av de riktigt patag-
liga miljoproblemen &tminstone i viss utstrickning har atgirdats —
som igenviaxning av sjdar och vattendrag pd grund av orenat
avloppsvatten, dodda skogar i nérheten av fabriksskorstenar eller
stora fiberbankar utanfdr massafabriker.

I fortsdttningen av det hédr kapitlet, den tredje och sista bak-
grundstexten, kommer vi att lyfta fram ett antal karaktdrsdrag som
vi tror giller just var tids naturresurs- och miljofragor. Det dr s att
sdga "vart finger i luften” nér det giller att kdnna hur vindarna bla-
ser i dessa frdgor och vad det alltsé ar £or typ av perspektiv som mil-
jodidaktik i var del av varlden, i var tid, har att férhalla sig till.
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Fran lokalt och koncentrerat till globalt
och diffust

Miljoproblemen har under 1900-talet i stor utstrdckning varit
"lokala och koncentrerade”, t.ex. i form av specifika utslapp ur skor-
stenar och avloppsror. Effekterna i form av skogsddd och fiskdod
har ofta kunnat kopplas direkt till det aktuella utslappet. Ibland har
man till och med direkt pd en katrta kunna rita in utslappen frén en
viss skorsten genom att se hur naturen pdverkats. Dagens miljopro-
blem 4r ofta mer diffusa och regionala eller till och med globala. Det
finns alltsd en tendens till att det t.ex mindre handlar om kvive
som kommer frdn avioppstor och mer handlar om kvéveldckage
frdn jordbruksmark och bilavgaser. Att det mindre handlar om en
viss $jO eller ett visst vattendrag och mer handlar om Ostersjon eller
atmosfaren.

En av vér tids absolut allvarligaste miljéfrdgor ar den forhojda
vixthuseffekten. Den handlar om att den uppvédrmande effekt som
atmosféaren har pé jorden (pa liknande satt som det blir varmt i ett
vaxthus) blivit alltmer “effektiv’ genom pédspadningen av vixt-
husgaser som skapats genom ménniskans aktiviteter. Den viktigaste
vaxthusgasen dr koldioxid, och halten av denna gas i atmosfdren
har ldnge 6kat genom att vi plockar fram fossilt kol (stenkol, olja
och naturgas) som nér det forbrénns i t.ex. bilmotorer blir ett netto-
tillskott till atmosfaren. Den hidr typen av miljdfragor innebar
mycket diffusa samband mellan utslipp och effekt. Sjdlva meka-
rismerna ar ofta mycket komplicerade och den geografiska skalan dr
ofta mycket stor — nér det giller vixthuseffekten dr den global.

De mer traditionella, koncentrerade och lokala miljéproblemen
gick ofta att iaktta pa ett konkret sitt ute i landskapet. Det gick att
helt enkelt ta med en skolklass till den aktuella platsen och se
avloppsroret och det igenvixande och stinkande vattendraget. Men
dven om de flesta idag har hort talas om vixthuseffekten s& dr det
inte ménga som kan pastd att de har "sett” den. Vi fdr hdrigenom
ocksa en forandring av experternas och vetenskapens roll. Tidigare
var expertens roll ofta att bestimma hur mycket som fick slédppas ut
(s.k. gransvirden) och sedan genom reningsdtgdrder, provtagningar
och foreskrifter kontrollera att detta respekterades. For de mer dif-
fusa och storskaliga miljoproblemen blir experternas roll ofta att
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helt enkelt forsoka Overtyga om att problemen finns. Samtidigt 4r
den grundliggande drivkraften i all vetenskap den kritiska diskus-
sionen och dérfor ges sdllan helt entydiga expertutldtanden - vilket
i stor utstrackning lamnar allménheten med en svar trovirdighets-
beddémning. Vi lever i ett samhélle med ménga och stora — men
samtidigt vaga och svartolkade — risker och hotbilder.?

Miljopedagogiskt kan vi lite tillspetsat sdga att de traditionella
miljéproblemen kunde man ge sig ut med eleverna och "mdita”.
Men de nya diffusa och storskaliga miljoproblemen &r ndgot
abstrakt som man nirmast diskuterar och forstker forklara. Till
detta kommer att de mer dramatiska illustrationerna av de nya
miljoproblemens effekter ofta berdr avldgsna tider och avlidgsna
platser; det handlar om att forhélla sig till sddana risker som att for
mycket bilkorning i Sverige kanske leder till att Bangladesh till stora
delar oversvaimmas om ndagra decennier!

Fran industrins utslapp till industrins
produktion

Samtidigt som var tids miljoproblem alltsa kan upplevas som dif-
fusa och geografiskt avlagsna dr de ofta direkt kopplade till allas
dagliga konsumtion och livsstil. Ett exempel kan vara skillnaden
mellan att &ka bil (som spader pd viaxthuseffekten) och tdg (som
med hjilp av tex. vattenkraftsel kan transportera oss utan Kkol-
dioxidutsldpp). Eller som skillnaden mellan den konventionellt
odlade och den KRAV-markta bananklasen i butiken; dar det ar stor
risk att de billigaste bananerna producerats utan tanke pa “ekono-
misk, social eller ekologisk hallbarhet”. Tvdrtom kanske de konven-
tionella bananerna (eller kaffet, eller chokladen, eller ...) har produ-
cerats pad sdrbara marker, med kortsiktiga profitintressen som
viktigaste drivkraft och med hélsovadliga konsekvenser for bdde
mark, arbetare och kringliggande natur. Detta till skillnad frdn de
ekologiskt odlade bananerna som forhoppningsvis producerats

2 For en oversikt over diskussionerna om vért s.k. “risksamhille” se kapitel 6 och
t.ex. Lidskog m.f1. (1997).
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med hog grad av socialt ansvar, med mindre bekdmpningsmedel
etc. och ocksd sannolikt har ett hogre pris pa grund av att dven
andra mal &n stora bananer till ett 14gt forséljningspris har varit vik-
tiga vid produktionen.

Nar miljo- och naturresursfrdgorna alltmer handlar om indu-
strins (inklusive jordbrukets) produktion jamfort med tidigare foku-
sering pé olika utslapp, s& kommer frdgorna patagligt mycket nar-
mare allas vara pldnbocker och konsumtionsvanor. Vad ar t.ex. ett
rimligt pris pd en klase bananer i en svensk livsmedelshall?

Den hédr uppmairksamheten pd produkterna leder ocksd snabbt
till en uppmarksamhet pa produkternas ursprung respektive aterin-
knytningi de stOrre ekosystemen. Med andra ord, vad ar olika varor
producerade med hjdlp av for rdvaror och vart tar produkterna
vagen nir de inte langre fungerar f6r det de var dmnade f6r (m.a.o.
har blivit “sopor”). Ur detta perspektiv far vi begrepp som "livs-
cykelanalyser” och “producentansvar” dédr just en produkts hela
kedja 6ljs. Vad som gér in och ut ur fabriksgrindarna blir lika vik-
tigt ur miljdsynpunkt som vad som sldpps ut ur skorstenar och
avloppsror.

Miljopedagogiskt innebdr forstds det hir att allas vardagliga
erfarenheter 4r i hog grad relevanta. I skolan kan man t.ex. forsoka
folja upp snart sagt vilken vara som helst i affiren och via produ-
centorganisationer och miljocertifieringsgrupper {orsoka fa lite
inblick i vilka ekonomiska, sociala och ekologiska konsekvenser
olika konsumtionsval far.

Miljoproblemen som export- och
importvara

Ar d§ alla de "gamla” miljoproblemen frén avloppsrér och fabriks-
skorstenar dtgdrdade och inaktuella? Nej, dels finns méanga sddana
frdgor kvar att hantera dven i linder som Sverige, dels 4&r méanga
sddana frigor hogaktuella i de fattigare ldnderna. Lat oss inte heller
for ett 6gonblick glémma bort att dven om levnadsstandarden okar
ndgot 1 varlden totalt, s finns det omraden dir levnadsstandarden
sjunker, och framfor allt okar klyftorna mellan fattiga och rika dra-
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matiskt (alltsd en okad relativ fattigdom). Vi har dkande ekono-
miska skillnader bade mellan lander och mellan olika grupper inom
linder.® Forutom det ordttvisa i detta forhallande s& innebér dessa
Okande skillnader i levnadsstandard och tillgdng till naturresurser
ocksd stora sikerhetspolitiska problem. Virldens mycket ojimna
resursfordelning dr i hogsta grad en del av vad en héllbar utveckling
maéste tackla.

Nir det galler dessa skillnader mellan fattigare och rikare delar av
jorden &r det viktigt att peka pd att i den s.k. “tredje varlden” ar
miljo- och naturresursproblem ofta frdgor som handlar om resurs-
forslitning. Det giller t.ex. sjunkande grundvattennivaer, mins-
kande skogsticken, jorderosion och utarmning av matjorden.* Till
detta kommer en mingd milj6- och naturresursproblem som
hénger samman med de fattigare landernas ojdmlika relationer till
de rikare ldnderna och till de stora multinationella foretagen. Det
giller t.ex. forflyttning av industriproduktion frdn industrildnder
till utvecklingsldnder for att undkomma miljélagstiftningen i de
rikare landerna. Men dédr de senare importerar de produkter som
producerats billigt — kanske med stora risker for arbetare och miljo.
Ett annat och mdjligen dn tydligare exempel pd global dumpning
av miljoproblem dr forstds ndr sopor, t.ex. skrotningsfirdiga fartyg,
skickas ivdg till fattigare lander for “destruktion”. Ytterligare en
illustration till denna typ av problematik dr industrilindernas nyss
namnda import av annan produktion &n industrivaror, t.ex. tropisk
frukt eller kaffe, som kan innebidra stora miljoproblem béde for
manniskor och natur.

En sista och mer 1dngsiktig aspekt som hér bor tas upp ar de pro-
blem som hinger samman med den nya biotekniken och intresset
frdn starka internationella aktorer att ta patent pd genmaterial som
harror frén tredje varlden. Hér kan det alltsd handla om att de fatti-
gare omrddena pa jorden siljer sin naturs genetiska arv, t.ex. olika
egenskaper hos vixter, till stora multinationella bolag for att even-
tuellt i framtiden — sannolikt for dyra pengar — f& nyttja detta arv i
t.ex. sitt jordbruk.

3 Sevidare i arshockerna Tillstdndet i virlden.
4  Set.ex. arsbockerna om Tillstdndet i virlden.
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Fran statlig reglering till lokal planering,
overnationella avtal och
marknadslosningar

Aven om internationella influenser hela tiden har varit viktiga i
framvixten av natur- och miljdengagemanget under 1900-talet har
frdgorna i allmdnhet hanterats pd en nationell nivd. Patrycknings-
organisationer, myndigheter, lagstiftning, tillsyn och opinionsbild-
ning har i huvudsak gillt ett land. Men inte minst som en kon-
sekvens av de forskjutningar som diskuterades ovan — i global men
ocksé 1 vardaglig riktning - sa lyfts nu bade det lokala och det dver-
nationella perspektivet fram som komplement, och ibland alterna-
tiv, till det nationella.

Nir det géller det lokala sd ar nog det s.k. "Agenda 21”-arbetet ett
av de mest tydliga exemplen. Bakgrunden &4r den dagordning
(agenda) {6r det tjugoférsta drhundrandet som lades fast vid FN:s
konferens i Rio 1992. 1 denna &tgérdsplan for hallbar utveckling
podngteras tydligt just behovet av arbete "underifrdn” genom lokalt
engagemang, kommuner, utbildning och olika s.k. NGO's (Non
Governmental Organisations). 1 Sverige géller Agenda 21-arbetet
bland annat olika typer av kommunala planer f6r opinionsbild-
ning, utbildning och samhéllsomstillning i enlighet med hallbar
utveckling. Nér det giller pedagogiskt arbete bland barn och ung-
dom kan det vara av sdrskilt intresse att notera fdljande skrivning:

Ungdomars skaparkraft, idealism och mod vérlden &ver ska mobilise-
ras for att skapa ett globalt kamratskap i syfte att uppna en halibar
utveckling och att sikra en battre framtid for alla.’

Miljo- och naturresursproblematikens tilltagande globalisering,
som namndes ovan, innebdr naturligtvis ett allt stdrre behov av
overnationella avtal och bestimmelser. D4 det inte finns en interna-
tionell lagstiftande forsamling i konventionell mening (pa mot-
svarande sdtt som den svenska riksdagen stiftar lagar for Sverige) s&
blir den internationella nivdn beroende av separata ¢verenskom-
melser som man forsdker fa s& méanga linder som moijligt att folja.
Ofta innebér processen i korthet att man utifrdn olika politiska och

S5  Ur FN:s Rio-deklaration, 1992,
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vetenskapliga underlag tréffas vid stora méten med maénga ldnder
representerade for att forhoppningsvis dar komma fram till en
gemensam handlingsplan (konvention) som sedan de olika lander-
nas parlament (t.ex. riksdagen i Sverige) beslutar sig for att folja.

En annan viktig forskjutning nér det géller miljdpolitikens styz-
ning &r ett oOkande intresse for s.k. marknadslosningar och
ekonomiska styrmedel. Genom justerade skattenivaer eller med
avgifter kan man stimulera produktion och konsumtion av miljo-
vanliga produkter. Ett svenskt exempel pa detta dr arbetet med att f&
bort den blyade bensinen. [ stéllet for att pA mer konventionellt sitt
med lagar och myndighetsovervakning ldgga fast gransvarden och
tidtabeller f6r hur motorer, bensinmackar och bilister ska byta
bréinsle, fdr aktdrerna sjdlva skota omstédliningen. Motivationen ar
da forstds att f& sd bra ekonomi som mojligt (kdpa respektive silja
bensin och bilar).

Miénga gldnger kan sdkert marknadslosningar vara ett effektivt
satt att styra samhallsutvecklingen i mer hallbar riktning. Samtidigt
ar det viktigt att komma ihag att det for manga miljoproblem &r
svart och kan kosta mycket forhandlande och mycket byrékrati att
hitta "rdtta” priser. Det dr ocksd ménga miljo- och naturfrdgor som
inte sjdlvklart later sig reduceras till ekonomiska férhallanden och
ddr inte sdllan en av de viktigaste kvaliteterna dr just att det dr “gra-
tis”, t.ex. ett vackert landskap tillgdngligt for allménheten. Miljo-
ekonomi, ekologisk ekonomi och andra uttryck fér spanningen
mellan ekologisk vérdering och ekonomisk vérdering kommer vi
sannolikt att f4 se mycket av framover i miljodiskussionerna. Synen
pa "tillvaxt” och hur samhdllets tillvéixt bor métas dr hir en av de
kritiska frdgorna och var ocksd ett dterkommande tema i de alterna-
tivdiskussioner pd 1970-talet som ndmndes i féregdende kapitel.®

6  Se t.ex. Markus Larssons respektive Eva Frimans kapitel i Med tanke pd framtiden
(1999).
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Miljoengagemanget: fran ord till ...?

I foregdende kapitel presenterades hur miljoengagemanget vuxit
fram under 1900-talet, och det podngterades hur miljodiskussionen
successivt har fordjupats och breddats. Det dr utifran detta 14tt att fa
intrycket att detta ocksd kommer att gélla framé&ver — att efter hand
allt fler ménniskor blir allt mer miljoengagerade. Men det 4r natus-
ligtvis inte sjdlvklart att det blir sd. Inte minst som en konsekvens
av att dagens och morgondagens miljofragor ofta kan upplevas som
diffusa och abstrakta enligt ovan, ar det viktigt att inte utesluta att
ocksd miljofrdgorna, som sd manga andra fragor, kan bli en "verbal
parentes” i samhéllsdebatten. Alltsd att man om 13t sdga 10-20 &r
kan tvingas konstatera att miljo- och naturresursfragor var nagot
som vixte fram under 1970-talet. Att frdgorna sedan visserligen
vixte sig breda under 1980-talet och vartefter nar det gillde vissa
mindre detaljer (t.ex. oblyad bensin som ndmndes ovan) blev en
integrerad del av samhaéllsutvecklingen under 1900-talets slut. Men
att engagemanget en bit in pd 2000-talet sjonk undan och &ver-
flyglades av andra stora samhallsfragor ...

Det finns mycket som talar emot en sddan pessimistisk syn pé
framtidens miljdengagemang. Exempelvis att frdgorna lyckats
behélla en s& central position i debatten under sd l4ng tid och att
alltfler “strukturella” forandringar gors som &r svara att vinda (vissa
omldggningar av sophantering, energival, bostadsbyggande etc.).
Men, samtidigt finns tecken pa4 minskande miljdengagemang bland
allminheten, &tminstone i konventionella termer.” Och, som pépe-
kades 1 denna boks forsta kapitel, olika miljoforbattringar i produk-
tion och konsumtion kan snabbt &dtas upp av allt mer produktion
och konsumtion. Det finns all anledning att tro att det dr en kritisk
period nu ndr det bredare och djupare miljoengagemanget i rikt-
ning mot en héllbar utveckling ska omsattas i praktisk handling. Ar
engagemanget tillrdckligt starkt for att klara dven vissa kostnads-
Okningar, viss obekvdmlighet, viss osikerhet, viss frustration d&
olika forsok inte visar sig fungera etc.?

7  Se ocksd Wickenberg (1999).
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Alltmer en fraga om forhallningssatt
och etik

Ménga tidigare miljoproblem kunde i stor utstrackning uppfattas
vara av teknisk och naturvetenskaplig art (dven om deras bakom-
liggande orsaker i sjdlva verket handlade om samhills- och utveck-
lingsfrdgor). Det innebar - och innebér da dessa frigor fortfarande
ar aktuella - att vetenskapsmén och tekniker ofta kunde ge hyggligt
precisa anvisningar om var granserna borde g (t.ex. utsldppshalter)
och ge exempel pd vilka tekniska I6sningar man borde anvénda sig
av (t.ex. reningsteknik).

Men hur svarar en expert pd t.ex, hur mycket flygfotogen det ar
rimligt att en svensk far branna upp {oOr att nd sina chartermaél (eller
ekoturistiska aventyr) pd fraimmande kontinenter? Den strikte
miljovannen kanske svarar: “Ingen flygfotogen!” da det ar en fossil
resurs som var generation redan anvant for mycket av, en resurs
som ocksd spar pd viaxthuseffekten. Den nyliberale ekonomen kan-
ske sdger “sd mycket som mojligt” for det dkar tillvaxten i virlden
och ger storre utrymme for olika utvecklingssatsningar, t.ex. en mer
miljdanpassad industri. En tredje kanske sdger att flygfotogen kan
brannas i viss utstrdckning om den brinns "eftertdnksamt”, med
andra ord om det 4r ett led i att med goda forkunskaper och
odmijukt sinne vidga sina vyer och konsumeta upplevelser i stéllet
for bara prylar.

Var tids mer svargripbara och storskaliga miljo- och naturesurs-
frdgor har ofta inga sjdlvklara vetenskapliga svar. Det handlar i s
stor utstrickning om viérderingar och vérldsbild, synen pé ansvaret
for framtida generationer, manniskor pd avlagsna platser och man-
niskans tekniska kapacitet (t,ex. férhoppningar om biéttre energi-
kdllor 1 framtiden och om man med ny teknik kan losa de miljo-
problem vér tid orsakat).

Detta att var tids och framtidens miljofragor i s& stor utstrackning
ser ut att inkludera "djupa” kulturfrdgor som grinsar mot etik, and-
lighet och méanniskosyn innebér forstds badde mojligheter och své-
righeter nar det giller miljodidaktik. A ena sidan ar det &n mer
uppenbart att frdgor om en héllbar utveckling inte bara giller
naturvetenskap och teknik eller ens samhéllsvetenskapliga amnen,
utan att det galler ocksd humaniora med historia, filosofi och reli-
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gion. Samtidigt kan naturligtvis bredd och djup innebéara att ménga
kan uppleva en osdkerhet i vad detta innebdr — ungefar: "Vart tog
naturen vagen?” Detta pa sd satt att miljofrdgornas tidigare forkam-
par, ofta med en grund i naturvetenskap, teknik och geografi, kin-
ner att "nu &dr detta inte mina frdgor langre”. Men ocksa pé sé sitt
att manga larare och andra pedagoger nu berdrs som aldrig tidigare
har kdnt ndgon anledning att intressera sig for naturresurs- och mil-
joproblem.

“Ur-vaggen-samhallet”

Sammantaget har bokens forsta tre kapitel visat hur var tids miljo-
och naturresursirdgor ingar i en 1dng miljohistorisk serie. Det finns
alltsd anledning att tro att dessa frdgor dven idag bertr inte bara
manniskan och samhéillet utan ocksd fridgor av mer existentiell
natur. Samtidigt har kapitlen visat hur ménniskans forhallningssatt
och praktiska nyttjande av jorden fordndrats over tiden, allt mer
dramatiskt och omfattande. S& dven om historien dr en nodvandig
klangbotten for var tids utmaningar har vi delvis att gora med nya
situationer och nya problem dar inte tidigare gjorda erfarenheter
kan ge hela svaret. Att “ga tillbaka”, nagot som de som kritiserar
miljororelsen ofta hdvdar dr konsekvensen av resonemangen, ir
naturligtvis varken mojligt eller 6nskvirt.

Ett sétt att beskriva den humanekologiska situationen i vart sen-
industriella samhdlle dr att séga att vi lever i ett "ur-viggen-sam-
halle”. Ett samhille vars alla grundldggande inknytningar i eko-
systemen (vitska, varme, luft, avforing, urin etc.) gér “genom
viaggar”, med hjdlp av vattenledningar, virmeelement, ventila-
tionstrummor, avloppstdr, el-ledningar etc. Vi har byggt upp ett
tekniskt rum i form av bostider, skolsalar, kontor och industrier dir
vi tillbringar det mesta av vara liv. Dér 4r golvet slitt, taket téitt och
diverse 10r, ledningar och transporter upprétthaller vara biologiska
livssystem. Att sedan dven pengar, mjolk och nyheter hamtas
genom hal, luckor, sladdar och skdrmar i “vaggarna” gor bara bil-
den dn mer pataglig som illustration. Vi behéver som bekant inte gé
mer &n négra generationer tillbaka i tiden f6r att finna en situation
dédr den breda allmidnheten sjalv fick "gd genom viggen” for att
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hamta ved, vatten och potatis, eller for att kissa bakom knuten och
begagna torrdasset vid ladugarden.

“Dorrar i ur-vaggen-samhallet”

Detta vart "ur-viggen-samhalle” dr ockséd en av de grundldggande
miljodidaktiska utmaningarna i vér tid. Det handlar bokstavligen
om att "Oppna dorrar” i ur-vaggen-samhdllet, att genom historia,
geografi, bild, sprék, ekologi, exkursioner, friluftsliv, utomhuspeda-
gogik etc. levandegora det som finns "pd andra sidan viggen” - forr
och idag, nidra och pd andra platser.® Genom detta kan man for-
hoppningsvis upparbeta en grundliggande forstelse for min-
niskans stora tekniska och organisatoriska kapacitet och samtidigt
for hennes stora sdrbarhet och beroende av omgivningen.

Hér finns det forstds anledning att nyttja inspiration frdn den rika
tradition av rorelser ut genom-védggen som varit en viktig under-
strtbm under hela industrisamhéllets framvéxt. Som diskuterades i
det forra kapitlet har man under ungefdr de senaste 150 aren i stor
utstrdckning dgnat sig &t naturturism, friluftsliv, rekreation etc. som
ytterligare en funktionell specialisering av tid och rum. Men dven
om mycket inom denna tradition har haft industrisamhdllets karak-
tarsdrag — prestation, tavling, teknikfixering, kommersialisering etc.
- s& har det dven funnits mycket av ett sokande efter “ndgot annat”
dn indostrisamhiéllet. Med bl.a. romantikens civilisationskritik och
senare alternativrorelsernas utvecklingsperspektiv. som viktiga
influenser har man sokt efter det naturliga och det enkla, med sér-
skild forkarlek £6r ndgot man dtminstone uppfattat som naturprag-
lade landskap som kuster, fjall och skogar.”

Av sdrskilt intresse, utifrdn denna boks fokus pa miljo, barn och
ungdom, dr det att uppmérksamma (ibland kritiskt) en del nu ak-

8  Se vidare i Briigge m.fl. (1999) dir ocksa en mingd pedagogiska metoder for
utomhuspedagogik presenteras och diskuteras, liksom referenser till vidare litte-
ratur kring pedagogik, barn och natur. Ett historiskt 6vergripande resonemang
om dessa pedagogiska ambitioner ges i Sandell & Sorlin (2000} och en térdjup-
ning av kopplingarna till pedagogisk historia finns i Dahlgren & Szczepanski
(1997).

9  Sevidare i Sandell & S¢rlin (2000).

66 © Studentlitteratur



3 Hdllbar utveckling ~ hdllbar for vem?

tuella tendenser inom friluftsliv och naturturism. Exempel pa vad
som ser ut att bli allt viktigare teman 4r: ekoturismen (med ytligare
eller djupare miljoéambitioner), den véxande grdzonen mellan fri-
luftsliv och sport (typ “multisport”), och friluftslandskapets ten-
dens att globaliseras (att man soker upp olika ldampliga platser dver
hela virlden utifrdn vad for aktivitet man vill utéva).'®

Aven mer traditionella frigor som allemansrittens roll och inne-
hall liksom de gréna inslagen i det tdtortsnara landskapet 4r viktiga
"dorrar” i ur-viggen-samhaéllet, vilka dr nodviandiga att bevaka ur
ett miljodidaktiskt perspektiv. En kompletterande aspekt som
ibland gloms bort i diskussionerna kring det stora behovet av gro-
nare skolgardar, utomhuspedagogik och friluftsliv i skolan 4r den
stora betydelse som skolvdgar och sambhaéllsplanering i ¢vrigt har
(t.ex. mdjligheten att cykla till skolan och forekomsten av tatorts-
néra skogar).!! Men det ar viktigt att samtidigt uppmarksamma att
det inte finns ndgon helt sjdlvklar och enkel pedagogisk vig fran
naturkontakt till djupare miljdengagemang i linje med en hallbar
utveckling. Det handlar f6rstds mycket om hur man ar ute, t.ex. var
man dr, vad man gor, med vilka man &r, vilken pedagogik som
anvinds etc.!?

Odmijukhetens mojlighet?

“"Dérrar” 1 ur-viggen-samhallet 1 en djupare mening kan sannolikt
aven vara saddant som att se "kroppsmotet som ett naturmote”,
Alltsé att som en del i en férdjupad natursyn 6dmjukt uppleva sin
egen kropp som en fascinerande arena for motet mellan det man

10 Sevidare i Sandell (2000a).

11 Se kapitlet om tdtortsnara friluftsliv i Briigge m.fl. (1999).

12 Lés gdrna vidare om naturkontakt och miljéengagemang i kapitlet “Naturnira
friluftsliv - en miljopedagogik” i Briigge m.fl. (1999) liksom om olika utomhus-
pedagogiska friluftsstilar i dess kapitel: "Fran naturliv till friluftsliv”. T denna
bok finns ocksd en mingd vidarelisningsforslag kring utomhuspedagogiskt
arbete i vid bemirkelse. Fordjupade perspektiv péa dessa friluftsstilar och kopp-
lingarna till en generell begreppsram for olika landskapsperspektiv finns i San-
dell (2000b) och (2001).
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kontrollerar och inte kontroilerar, bade i positiv och negativ bemir-
kelse.!® En annan viktig dorr i djupare mening ut ur vart nuvarande
samhaélles relation till miljon &r att inte minst i samband med fri-
luftsupplevelser se mojligheterna for “négot annat” dn industrisam-
hillets synsdtt och vdrderingar — att 18ta sig inspireras till att spana
efter det meditativa, icke-materiella och civilisationskritiska.'*

[ forldngningen av dessa dorrar i ur-viggen-samhallet, och i kom-
bination med ett postindustriellt samhélles mojligheter kanske det
inte i framtiden heller blir lika sjdlvklart att alltid gé& tillbaks in
genom viggen och stinga samma doir bakom sig varje gdng. Kan-
ske blir det i stdllet allt fler som nédr védta och kyla kidnns alltfor
patringande dédr “ute” hellre mjukt stinger en smart glasdorr som
inte bara mdrknar nér det bli £0r varmt utan ocksd dr en miljovinlig
solcell. Kanske blir det allt fler som har en livsstil dar gransen mel-
lan ute och inne bildligt och bokstavligt &r mycket mer diffus. Kan-
ske kan vi se fram emot ett samhdlle som ~ inte minst utifran det
aktuella tema i miljodebatten som ovan refererades som ”Allt mer
en fraga om forhéllningssitt och etik” - bygger ett samhélle som gar
lite ldngsammare, mycket tystare och Overhuvudtaget dr mer
ddmjukt narvarande i det kosmiska hus dar vi bor.'

Litteratur

Tillstandet i virlden dr en arlig miljorapport fran Worldwatch Insti-
tute som i Sverige ges ut av Naturskyddsforeningen och Naturvérds-
verket. Hdr finner man aktuell och faktaspdckad information om
"laget” nér det giller miljo, naturresurser, global fordelning och
framtidsperspektiv. [ varje drsrapport aterfinns ett tiotal kapitel med

13 Jamfor var naturdefinition i kap. 1. Se vidare i kapitlet om ekologi i Briigge m.fl.
(1999) och Sandell & Sundberg (1997).

14 Det handlar t.ex. om friluftsliv som en milj&pedagogik i linje med en djupeko-
logisk "alternativ” samhdllsutveckling som de begreppen anvinds i den hér
boken. Se vidare i t.ex. kapitlet om friluftsliv som miljopedagogik i Briigge m.fl.
(1999) och Anders Ockermans Kkapitel i antologin "Med tanke pd framtiden”
(1999).

15 Det kan hir erinras om den ocksd civilsationskritiska understrém som funnits i
friluftskretsar, som alltsd bildligt talat vill ha mer ocksd “inne” (i samhilllet) av
de livskvaliteter man upplever ”ute”. Se t.ex. det intressanta svenska exemplet
" Argaladei: Friluftsliv — en livsstil” med hogperiod under 1970-talet 1 Walldén
(2001) eller de norska ekopolitiska strémningarna nira kopplade till friluftsliv,
sammanfattat bl.a. i Reed & Rothenberg (1993).
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olika inriktningar, t.ex. energi, transporter, jordbruk etc., s& genom
att titta i ndgra drgdngar hittar man ofta en relativt aktuell och kon-
centrerad oversikt over olika falt. Naturmiljon i siffror (2000) dr ett
exempel pd aktuellt faktaunderlag for Svenska forhallanden fran
Statistiska Centralbyrdn och Naturvdrdsverket. Sveriges National-
atlas kom under 1990-talet ut med 17 band och dar kan vi namna
t.ex. Viixter och djur; Klimat, sjoar och vattendrag; Kulturlandskapet och
bebyggelsen; Berg och jord; Hav och kust; Skogen och inte minst Miljon.
Hir finner man ofta anvidndbara och pedagogiska Oversikter med
illustrationer.

En bred antologi om svensk friluftshistoria ar: Friluftshistoria —
fidn ‘hirdande fiiluftslif’ till ekoturism och miljopedagogik: Teman i det
svenska frilufislivets historia (Sandell, Klas & Sorlin, Sverker red.,
2000). Med hjilp av ett tiotal forfattare presenteras hdr ett antal
aspekter pa svensk friluftshistoria frdn naturturism, mulleverksam-
het och allemansritt, till hilsofostran, miljopedagogik, en interna-
tionell jamforelse och en del framtidsperspektiv. Boken innehéller
rikligt med referenser till vetenskapliga artiklar och rapporter. Anto-
login Vad ska vi med naturen till? (Sjoberg, Fredrik red., 2001) ger
manga infallsvinklar pd ménniskans relation till naturen i det tidiga
2000-talet.

Néar det giller mer praktiska och pedagogiska aspekter pa fri-
luftslivets roll och mojligheter som “dorroppnare” {0r fritidsledare,
larare, naturguider och forskolldrate s& ger boken Friluftslivets peda-
gogik: For kunskap, kdnsla och livskvalitet (Briigge, Britta, Glantz,
Matz & Sandell, Klas red., Liber, 1999; nya upplagor planeras) allt
fran aktivitetstips till pedagogiska grunder liksom miljopedagogiska
och hilsorelaterade tillampningar. Hér finns ocksé friluftsrelaterad
landskapskunskap (skogar, sjoar, kuster, fjall etc.) med karaktdrs-
arter och deras anvindning och kulturhistoria. En annan inspira-
tionsbok nér det géller friluftspedagogik ar Roger Isbergs Fird: mote
- ménniska - natur (Sjoviks folkhogskola, 1991) som tar upp bade
praktiska aspekter och mer principiella diskussioner om frilufts-
livets vérden. En Oversikt om relationen mellan pedagogik och
utomhuspedagogik liksom om det senares innehdll finns i; Utom-
huspedagogik — Boklig bildning och sinnlig erfarenhet: Ett forsok till
bestimning av utomhuspedagogikens identitet (Dahlgren, Lars Ove &
Szczepanski, Anders, Skapande Vetande, No. 31, Linkdpings univer-
sitet, 1997).
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De foregdende tre kapitlen gav en overgripande beskrivning av
ménniskans vag frén att vara ett djur bland andra djur, via epoker
som jagare/samlare, jordbrukare och industriarbetare till dagens
situation. Successivt har hon férdndrat och nyttjat naturen i allt
hogre grad. Idag diskuteras naturrelationen i termer av hallbar
utveckling, miljofrdgor och miljodidaktik,

Bokens andra del kommer att férdjupa synen pa miljoproblema-
tiken genom att vi i tur och ordning anldgger olika perspektiv péd
miljo- och resursfrigorna. Forst lyfter vi i kapitel 4 fram ett kun-
skapsbaserat perspektiv grundat i naturvetenskapens syn pa natu-
rens beskaffenhet. 1 kapitlet kommer vi att behandla den veten-
skapsgren som kanske betytt mest for vér nuvarande forstaelse av
miljoproblematiken, nimligen ekologin. Aven kunskapsbaserade
argument for hur vi ska hantera vdr naturrelation 4r emellertid all-
tid praglade av viarderingar. I kapitel 5 kommer vi dirfor att
behandla méanniskans naturrelation som en virdefrdga och reso-
nera om olika miljoetiska riktningar och miljomoraliska forhall-
ningsséatt. Den miljomoral som vi formar ligger till grund for vért
individuella séatt att forhalla oss till miljoproblematiken, t.ex. hur vi
handlar som konsumenter. Men ndr vi ska utveckla ett framtida
samhdlle handlar det ocksd om att forma ett kollektivt forhalinings-
satt dér individers handlade begrénsas och mojliggors genom t.ex.
lagar och ekonomiska styrmedel. Vi kommer darfor att i kapitel 6
leda resonemangen mot ett politiskt perspektiv pa miljoproblema-
tiken med sarskild betoning pa de demokratiska aspekterna.

Dessa tre perspektiv pd miljoproblematiken — det kunskapsbase-
rade perspektivet, det virdebaserade perspektivet och det politiska
perspektivet — dr centrala for hur vi idag forstar, diskuterar och han-
terar manniskans relation till natur, milj¢ och landskap. Perspekti-
ven péverkar svaren pé frigor som: Vad ar ett miljoproblem? Vad ar
viktiga kunskaper for att hantera dessa? Vad bor goras at dem? Hur
man svarar pd dessa frdgor — vilka perspektiv man utgar fran -
péverkar forstds i hogsta grad vart arbete som pedagoger inom dessa
falt. Dessa perspektiv kommer sedan att ligga till grund f6r den dis-
kussion om hur miljo- och resursfragorna kan hanteras i skolan som
kommer att foras i den avslutande tredje delen av denna bok.



4 Miljoproblem som ekologisk
fraga

Vad ar en sjo?

Om vi tdnker oss att vi star pd stranden och blickar ut &ver en sj6

ndgonstans i Sverige, vad ser vi da?

1
2

Kanske en tillfallig och overgdende geologisk avvikelse. En liten
bassing som har tillkommit genom bergskedjeveckning och
inlandsis och som successivt grundas upp och vixer igen. Sjon
blir efter hand kanske en mosse och s& smaningom fast mark -
tills nésta storskaliga landskapsfordndring “skrynklar till” land-
skapet igen.

Eller kanske ser vi sjon som ett exempel pé ett habitat! (av minga
liknande) for en viss population® som vi 4r intresserade av. Fragor
man kan stédlla dr: varfér stannar ibland abborrar i vixten och
lever vidare &r efter &r utan att bli sdrskilt mycket storre? Hur
fungerar egentligen abborren som art och &r detta en lamplig sjo
for att studera detta?

Eller kanske ser vi sjon som ett ekosystem — avgrdnsat av sjons
strander eller av sjons avrinningsomrdde — med en méngfald
arter pd och i jorden, i luften och i vattnet, som pé olika stt sam-
spelar om resurser och energi, med varandra och med sin miljo.
Vi kanske viljer att se sjon som en liten del av hela jorden sett
som ett gemensamt ekosystem.

Kanske tycker vi att sjon mest verkar vara en uppsamlingsplats
for lickande vaxtniring frdn den omkringliggande jordbruks-

Den naturtyp som en viss art i regel lever i.
Alla individer av en viss art inom ett omride.
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markens hogproducerande industrijordbruk. Vi ser en antropo-
gen miljostorning® som gér vattnet grumligt av vixt- och djur-
plankton och som verkar folja med &n ut i Ostersjon dir
gronalgerna dirfor kviver blastangen som &r viktig for fiskrepro-
duktionen som dr viktig for ...

Alla de hér synsédtten pa en sjo har det gemensamt att de ar préaglade
av ekologi och annan naturvetenskap. Detta till skillnad frdn att se
sjon som t.ex. i forsta hand en vacker plats for konst och poesi; ett
uttryck for Guds allvisdom och skaparkraft; en resurs for friluftsbad
och sportfiske; eller en arena for konflikter om dganderétt, ekonomi
och juridik.

Ekologi var frdn borjan ett naturvetenskapligt grundat kunskaps-
perspektiv med rotter 1 1800-talet, men fick sitt stora genomslag i
och med miljodebatten i industrilinderna efter andra vérldskriget.
Fran framfor allt 1970-talet och framéat har sedan méngder av skol-
elever sett naturen, landskapet och méanniskans relation till naturen
genom glasogon firgade av begrepp hidmtade frdn ekologin som
kretslopp, méangfald, energi, naringskedjor osv.

Nar detta perspektiv nu lyfts fram s dr det alltsé frdga om ett syn-
satt grundat i naturvetenskapens vérldsbild och hér fokuserat pd det
moderna industrisamhéllets miljoproblem.

Dagens ekologi — tva huvudperspektiv

Vetenskapen ekologi dr en gren av biologin. Ordet ekologi dr skapat
av de grekiska orden oikos — hus och Jlogos — ldra; alltsd ldran om
huset. “Hus” kan hér forstas som den helhet i vilken vi alla bor. En
definition av ekologi &r studiet av helheten eller monstret av rela-
tioner mellan organismer och deras omgivning. Den tidiga ekolo-
gin var framst inriktad pa att studera miljofaktorers paverkan pa
enskilda organismer. Men pd 1950-talet intresserade sig broderna
Odum* ocksa for de 6vergripande monster av processer som byggde

3 En negativ fordndring i miljon som ménniskan skapat.
4  Eugene och Howard Odum, amerikanska ekologer som utdvat mycket stort
inflytande p& den ekologiska forskningen (se Worster, 1996).
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upp hela system i naturen. Ekologin kom dadrmed att utvecklasi tva
grenar: populationsekologin som byggde vidare pd den tidigare
inriktningen mot individer respektive systemekologin som fokuse-
rar ekosystemens funktion,

Hédr nedan kommer vi forst att ndgot djupare utveckla popula-
tionsekologins synsdtt och sedan systemekologins. Dérefter foljer
ndgra mer generella avsnitt om fordndring, biologisk méngfald och
mdénsklig pdverkan. Kapitlet avslutas med en diskussion om relatio-
nen mellan ekologisk kunskap och olika synsitt pd hur samhéllet
bor utvecklas.

Populationsekologi

[nom populationsekologin studerar man frimst hur olika popula-
tioner férdndras och samspelar med andra populationer. Med popu-
lation menas alla de individer av en art som haller till inom ett
avgriansat omrade, t.ex. alla abborrar i en sj6.

En populations storlek pdverkas av faktorer bdde inom populatio-
nen och relationer till populationet av andra arter. Denna pdverkan
kan vara bdde positiv och negativ for en populations tillvixt. En av
de viktigaste negativa paverkansfaktorerna dr konkurrens. Inom
arten kan det finnas en konkurrens om foda, boplatser, partner etc.
Konkurrensen inom arten kan gora att omrdden delas in i revir. P4
sd satt kan revirdgarna oka forutsdttningarna for att de ungar som
fods far tillrackligt med foda. Mellan arter sker framst en konkur-
rens om féda och platser. Som ett resultat av denna konkurrens
utvecklar de olika arterna skilda nischer dvs. de skiljer sig at
antingen vad géller vilken foda de dter eller ndr de dter sin foda eller
var de éter.

Vissa arter har utvecklat en symbios, ett dmsesidigt beroende av
varandra; t.ex. rdder ett symbiosférhdllande mellan ménga av vara
vanliga matsvampar och vissa tréddarter. Mellan olika populationer
kan ocksd ett predator-byte-forhallande rdda som mellan varg och
rddjur. Det betyder att antalet vargar 4r beroende av tillgdngen péa
foda, dvs. antalet rddjur, samtidigt som méangden radjur regleras av
mangden vargar. Men rddjurspopulationen paverkas dven av andra
faktorer. Exempelvis blir antalet radjur i en skog fler nér forhallan-
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dena dr gynnsamina - t.ex. en mild var som ger god tillgang pé foda
—men sedan kan antalet minska kraftigt igen nér det blir svéra vint-
rar med mycket skare. Dessa fordndringar inverkar dé ocksé pé varg-
populationen.

Samspelet mellan populationerna péverkar populationernas till-
véaxt och gor att mingden individer inom de olika arterna stindigt
fordndras. Det rdder alltsd ett dynamisk forhallande mellan popula-
tionerna.

Man brukar tala om att det i ett omréde finns en viss bdrkraft for
respektive population. Med barkraft menas hur manga individer av
en art som 1angsiktigt kan forsorja sig inom ett givet omrade. Over-
skrids denna barkraft (som naturligtvis kan forskjutas t.ex. p.g.a. kli-
matfordndringar) sd trdder ndgon begrinsande faktor in som brist
pé foda eller vatten, ont om lampliga boplatser eller sjukdomar.

Tillsammans skapar interaktionerna inom arten och mellan
arterna ett tryck pa individerna som gor att de som 4r bast anpas-
sade till de krav som omgivningen stéller har storst chans att 6ver-
leva och ddrmed fora sina gener vidare. Detta selektionstryck dr evo-
lutionens viktigaste drivkraft och yttrar sig overallt i naturen.
Individer och arter ségs ha olika Overlevnadsstrategier. Tank bara pa
hur TV:s naturprogram ofta fokuserar just de fascinerande mdnster
som detta kan leda till - djur som &ndrar farg efter underlaget, fdglar
som petar fram insekter med hjélp av en pinne, fjdrilar med stora
"Hgon” pa vingarna etc.

Systemekologi

Som vi sett interagerar (samspelar och konkurrerar) olika arter i
naturen med varandra. Men vixter och djur interagerar ocksd med
sin icke-levande (abiotiska) omgivning. Dessa interaktioner resulte-
rar tillsammans i:

1. ett fléde av energi genom véxter och djur,

2. ett kretslopp av materia frdn den abiotiska omgivningen genom
de levande organismernas kroppar och tillbaka till den abiotiska
omgivningen.
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Tillsammans utgdr de levande organismerna och deras abiotiska
omgivning ett ekosystern. Det ar studiet av detta systems uppbygg-
nad och funktion som kallas systemekologi.

Solljuset dr den energikdlla som driver det ekologiska systemet.
Av alla levande organismer dr det de grona vixterna och algerna
som har férmagan att utnyttja solljuset. Genom den process som
kallas fotosyntes kan vixterna omvandla solljuset till kemisk energi
som lagras i rétter, blad, fron etc. P& detta satt blir solljusets energi
tillgdnglig for andra organismer. P4 grund av sin férmaéga att skapa
energirika kemiska foreningar kallas de grona vaxterna producenter
och de djur som utnyttjar vixterna — genom att dta dem eller
genom att dta andra djur — fOr korisumenter. Storre delen av den
energi som djuren tillgodogor sig gar 4t till dmnesomsattningen sa
att de kan utfora aktiviteter som att leta foda eller fly fradn rovdjur.
Energin omvandlas dirmed dnnu en gang, nu till virme som for-
svinner ut i omgivningen. Det &r ddrfor som vi kan tala om ett flode
av energi genom ekosystemet,

Den del av energin som inte utnyttjas for aktivitet passerar
genom djuret som avidring eller lagras i djuret, t.ex. som muskler
eller fett genom att djuret tillviaxer. Det &r den sistndmnda delen av
energin som blir tillgénglig for de organismer som é&ter detta djur.
Den energi som finns i aviéring och i déda djur och véxter utnyttjar
destruenterna, t.ex. maskar, svampar och bakterier, som omvandlar
den sista delen bundet solljus till varme.

Energin flodar sdlunda genom ekosystemet genom att olika orga-
nismer dter varandra. En ndringskedja visar pa i vilken ordning de
olika arterna dter varandra. Varje niringskedja borjar med grona
vixter eller alger. De olika nivderna i ndringskedjan bendmns trofi-
nivder. 1 ett ekosystem é&r de olika nédringskedjorna sammanlankade
i en komplex ndringsviv.

Eftersom energi endast tillfors ekosystemet via de grona vixterna,
och dé djuren hela tiden anvinder energi vilken gér forlorad som
virme, sa blir det allt mindre energi kvar att utnyttja ju hogre upp
man kommer i trofinivderna. For varje trofiniva gar ca 90 % av ener-
gin forlorad som vidrme. Mingden biomassa (vikten av alla levande
organismer) minskar séledes for varje trofiniva. Detta brukar man
askddliggora genom en ndringspyramid. I en skog finns det darfor
betydligt mindre biomassa samlat i sorkar dn i de vixter som sor-
karna dter och ytterligare mindre biomassa samlat i rdvarna som
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ater sorkarna. Totalt sett utgdr de grona vixterna och algerna 99 %
av all biomassa pd jorden.

Solljuset som driver ekosystemet tillfors i en aldrig sinande
strom.® Men den materia som bygger upp de levande organismerna
dr begransad. Denna materia, som kol, fosfor och kvdve, maste dér-
for stindigt dteranvandas. Olika dmnen har olika krefslopp men
principen ér att dmnena tas upp av de grona vixterna fran jorden,
vattnet eller atmosfiren. Amnena gar sedan vidare till djuren nar de
ater vixterna. Nér destruenterna direfter bryter ned avioring eller
doda vixter och djur sd blir dmnena ater tillgingliga for vixterna.

De populationer som ingar i ett ekosystem utgér tillsammans ett
sambhdlle. Varje samhdlle fordndras stindigt, arter forsvinner och
andra kommer till.® En serie av fordndringar i ett samhalle kallas suc-
cession, Om vi t.ex. tdnker oss att vi skapar ett stycke helt bar jord s
kommer snart de forsta, ldttspridda, ofta ettariga, vixterna att spira
pa véar mark (nér de véxer i var trddgérdsrabatt kallar vi dem ogrés).
Nir nagra ar forflutit kommer ogrisen att ersdttas av mer konkur-
renskraftiga arter som vdra vanliga dngsblommor. Efter ytterligare
en tid har trdd vuxit upp som kastar sin skugga p&4 marken vilket gor
att markfloran nu bestar bara av skuggtaliga arter. De olika stegen
som vixtlighetens succession skapar innebir ocksé olika forutsdtt-
ningar f6r de djur som lever i vart omrade vilket gor att &ven faunans
(djurlivets) sammanséttning fordndras. En tes inom systemekologin
har varit att ekosystemet s& smaningom néar ett slutstadium. Detta
stadium i successionen betecknas dérfor klimaxstadium. Man havdar
ofta att det i detta stadium rdder ett stabilt men dynamiskt for-
héllande mellan organismer och den omgivande miljon.

Forandring och stabilitet

Arstidernas vixlingar 4r en hogst pataglig forandring i naturen i var
del av varlden, men det dr en fordndring som vi vant oss vid och
tycker kdnns "naturlig”. Ovan har vi ocksd diskuterat hur antalet

5 Aven om solen visserligen beriknas slockna om ca 5 miljarder ar.
6 Den gren inom ekologin som studerar hur arterna i ett samhalle fordndras och
vad som péaverkar dessa forindringar brukar kallas samhdllsekologi.
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individer inom olika populationer standigt férdndras och hur eko-
systemen kan genomgd en s.k. succession. Till detta kommer att
livet pa jorden pd lang sikt fordndras genom klimatférindringar
och evolutionen. Nya arter finner lediga nischer eller ar béttre
anpassade till nya forhéllanden och ersdtter andra arter som trangs
undan eller dor ut. Fluktuationer i solinstrdlningen, vulkanutbrott
och meteoritnedslag, geologiska forandringar som bergkedjeveck-
ningar och inlandsisar férdndrar ocksd forutsattningarna for de
levande organismerna i det ldnga perspektivet.

Dessa perspektiv pdminner oss om att inget dr fast och bestdende
i naturen. Allt “flyter” och fordndras, fran berg och kontinenter, till
arter, klimat och drstider. Samtidigt 4r det forstas uppenbart att en
viss motstdndskraft mot fordndringar ar ett avgorande inslag i natu-
ren.

Termodynamikens lagar kan tolkas som att oordning ar mycket
mer sannolikt 4n ordning (om vi kastar upp pusselbitar i luften sa ar
det mycket osannolikt att bitarna sjdlva lagger pusslet). Darfor gar
allting 1 tillvaron mot ¢kad oordning och sénderfall (fér manga av
oss sa racker det nog att tdnka pa skrivbordet). I detta perspektiv kan
livet ses som den fantastiska process som strdvar i motsatt riktning
och som skapar och upprétthéller ordning och struktur, dar t.ex.
varje cell i en kropp maéste vara pd ritt stdlle och gora ratt saker. Till
detta ordningsskapande krévs den energi som solen forser oss med
samt de levande system som utvecklats under miljarder ar. Nar en
organism dor tar ocksa sonderfallet obevekligt vid.

Det naturliga urvalet har gynnat sddana livsprocesser hos vatje
art som pa olika sitt sldr vakt om kroppen, avkomman och f6rsorj-
ningen och forsoker forekomma olika hot som bakterier, rovdjur
osv. Aven ekosystemet kan sigas kompensera forandringar, t.ex. i
klimatet genom att de i ekosystemet ingdende populationerna fo1-
dndras bdde genom att arter forsvinner och andra tillkommer och
genom att antalet individer inom populationerna regleras.

Den hiar spdnningen mellan férdndring och stabilitet pa kort och
pa ldng sikt dr avgdrande for forstdelsen av hur naturen fungerar.
Det dr emellertid viktigt att papeka att det inte rdder nagon full-
standig samsyn bland forskare om ekosystemens funktion. Vissa
ekologer menar att naturen bast forstds som en helhet uppbyggd av
ett dmsesidigt beroende arterna emellan. Varje art maste enligt detta
synsétt visserligen hédvda sin egen 6verlevnad men gora det pa ett
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sddant satt att den ocksd gynnar helheten. Dirfor kan ekosystemen
ses som en superorganism med forméga till viss sjdlvreglering och
sjdlvkontroll precis som andra organismer. En humanekologisk
slutsats har darfor ofta varit att ménniskan bor stora naturens ord-
ning sé lite som mojligt.

Andra ekologer hivdar att det 1 praktiken dr svért att finna nagra
regelbundna, stabila och harmoniska monster i naturen. Idén om
att det skulle finnas nagra bestimda klimaxstadier (som ndmndes
ovan angdende systemekologi) med en stabil balans har dérfor
ifrdgasatts. Istdllet har vissa ekologiska forskare menat att det i natu-
ren finns ett stort utrymme for slumpen och att ekosystemen dr mer
16st och tillfalligt ssammanfogade.

En teoretisk grund for detta sdtt att se naturen kan man finna i
kaosforskningen. Med hjdlp av bl.a. datorsimuleringar har man
visat att dven den allra minsta héndelse kan f4 dramatiska kon-
sekvenser for ett system som helhet. En annan central idé bredvid
kaosteorin i den senaste ekologin 4r komplexitetsteorin. Denna idé
handlar om att naturen hela tiden skapar fordnderliga monster dér
samma bestdndsdelar organiseras pd stidndigt olika satt. Detta gor,
menar man, att naturen dr oandligt mer komplicerad d4n vad man
tidigare insett och att langsiktiga forutsdgelser helt enkelt inte dr
moijliga. Denna diskussion har gett upphov till viktiga foljdfragor i
miljodebatten: om det inte finns négra tillstdind av harmonisk eko-
logisk balans i naturen som manniskan kan stora, hur ska vi da for-
hélla oss till de forindringar som méanniskan skapar i naturen?’

En annan omtvistad frdga dr hur vi ska forhalla oss till den biolo-
giska mingfalden. Med mudngfald eller diversitet brukar man avse en
sammanvagning av antalet arter och hur stora deras populationer
ar 1 ett ekosystem. Tidigare var den vanligaste uppfattningen att en
hog diversitet gav ett ekosystem en hog stabilitet genom att en stor
mangd arter kunde buffra och ddmpa fordndringar och pa sé sitt
hélla ekosystemet i jamvikt. Om vissa arter skulle utrotas skulle
andra arter kunna ersitta dessa. Den ekologiska viven skulle alltsd
bli stark genom att innehalla manga tradar. Faltstudier har emeller-
tid visat att detta teoretiska antagande inte alltid haller. Ett exempel

7  Se vidare denna diskussion sammanfattad i Worster (1996). Mer ingdende om
den nya ekologin kan man ldsa i Botkin (1990), Gleick (1993) och i Russek,
Gleick & Eliot (2001).
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ar den tropiska regnskogen som har en extremt hog diversitet men
anda ar relativt storningskanslig.

En vanlig stdndpunkt dr dock att Jordens biologiska méangfald
totalt sett 4ndd dr viktig. Dels for att det globala ekosystemet ska
kunna anpassa sig till och kanske dven motverka framtida forand-
ringar i miljon, dels dd méngfalden sd att sdga utgor ett genetiskt
kapital for evolutionen. En stor méngfald ¢kar da forutsdttningarna
for livet pd jorden att utvecklas s livskraftigt som mojligt. Mot
detta har det emellertid ocksé hdvdats att livet pé jorden i princip
skulle kunna upprédtthallas med endast ett fatal arter och att mén-
niskan dnda skulle kunna leva i en ndgorlunda vilfird. I denna dis-
kussion bor man dock inte bara se till vad man "vet” utan dven ha
Odmjukhet infor det man inte vet. Ingen kan péstd sig ha all den
kunskap och kontroll dver situationen som kravs for att forutsiga
utvecklingen.

Naturlig forandring och mansklig
paverkan

Den hir boken borjade med att resa frdgan om ménniskan ar ett
djur eller inte, och det hér kapitlet inleddes med frdgan om vad vi
ser om Vi betraktar en sjo med ekologiska glasogon. 1 skarningen
mellan de hir tvd frdgorna om ménniskans relation till naturen
och ett ekologiskt perspektiv finner vi en av ekologins absoluta
nyckelfrdgor: vad 4r naturliga fordndringar och vad 4r mansklig
paverkan? Ovan visades att det alltid sker en méangd fordndringar i
miljon; vissa arter 6kar, andra minskar och en del forsvinner, vader
och Kklimat fordndras bdde pad kort och pd lang sikt osv. Alla de
naturens krafter som vi kort ndmnt ovan som t.ex. evolution, suc-
cession och konkurrens arbetar hela tiden i naturen och leder till
stora och smé forandringar. Manga av dessa fordndringar — t.ex.
skogsbrinder, grashoppsinvasioner och stormar — kan vara nega-
fiva for méanniskan. Men vi kallar i allménhet inte dessa “natur-
liga” forandringar for miljoproblem utan den termen brukar vi
spara till sddana forhdllanden didr ménskliga aktiviteter spelar en
avgorande roll.
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Samtidigt vet vi att ménga forandringar beror pd manniskans
aktiviteter och att ménga av dessa effekter 4r negativa inte bara for
andra delar i naturen utan ocksé f6r ménniskan sjalv — de dr miljo-
problem. S for alla forandringar vi iakttar i miljon maéste vi i prin-
cip forst fundera pd om de &r naturliga fordndringar eller om de,
dtminstone i stor utstrackning, dr antropogena. Till detta kommer
forstds for alla fordndringar sedan svarigheterna att avgdra om de ar
positiva eller negativa. Att det &r ont om ogrés i en dker ar forstds en
onaturlig forandring jamfort med om dér inte var jordbruk, men
det dr samtidigt ndgot som vi i allménhet anser dr positivt. Men om
priset for ograsfriheten dr giftrester i maten eller att sméfaglarna
minskar drastiskt s& dr det inte alls lika sjalvklart positivt.

Men som sagt, bortsett frdn svérigheterna att vidrdera antropo-
gena miljostorningar ar det ofta ocksd mycket svért att veta vad som
ar en naturlig foréndring och vad som beror pd mansklig verksam-
het. For att tackla detta maste man i princip dels kunna jaimfora den
aktuella fordandringen med referensexempel dar manniskans paver-
kan dr forsumbar, dels ha en hygglig kunskap om sjédlva mekan-
ismerna bakom den aktuella fordndringen.

Om vi tar exemplet med klimatforandringar och véixthuseffekten
som dr en hodgaktuell global miljofrdga, maste vi alltsd forst skaffa
oss en uppfattning om hur klimatet pa jorden fordndrats under 1dng
tid och pé olika platser. Dessa resultat, som t.ex. kan bygga pa prov-
borrningar i inlandsisar, kan d& ge en bild av jordens naturliga kli-
matforandringar under manga tusentals ar (och ddr méinniskan
rimligen inte kan ha pdverkat klimatet under mer 4dn en brakdel av
denna tidsperiod). Till detta maste vi s& lagga vara kunskaper om
sjalva mekanismerna bakom fordndringarna, exempelvis i vilken
utstrackning som jordens klimat paverkas av halten koldioxid, av
forandringar i solens utstrdining, av vulkanutbrott etc. (ndgot som
ofta gors i form av stora komplexa datormodeller 6ver vad som styr
klimatet). Om vi sd ldgger samman de tillgdngliga kunskaperna kan
vi forhoppningsvis gora en rimlig kalkyl, i detta fall dver huruvida
det senaste drhundradets klimatforandringar i stor utstrackning
beror p&d ménniskan, vilket forskningen idag generellt verkar &ver-
tygad om. Vi kan dven i ndgon man berdkna konsekvenserna av for-
andringarna.
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Ekologi och samhallsutveckling

Hur bor dd ekologins vérldsbild pdverka samhallsutvecklingen? Inte
sallan framfors mycket bestdimda och detaljerade krav pa hur eko-
nomi, politik, samhdéllsplanering etc. bor skotas utifran att det 4r
ekologiskt nodvandigt. Experter kan ofta pd basis av ekologiska argu-
ment enas om vissa Oénskvarda dtgarder. Men alla kunskaper, dven de
om maéanniskans roll i naturen, mdste filtreras genom varderingar
innan de uttrycks som krav pd samhdéllsfordandringar. Det kan handla
om virderingar av t.ex. vilken kapacitet ménniskan har att langsik-
tigt hantera komplexa system och skaffa sig nya kunskaper, eller det
kan_gilla ménniskans ratt och roll i férhéllande till andra arter. Eko-
login kan darf6r anvindas som underlag for vitt skilda argument om
vad som dr den lampligaste samhallsutvecklingsstrategin.

Ofta anvands ekologin som en intdkt for att det méinskliga sam-
héllet bor anpassas efter naturen villkor. Viktiga orsaker till detta dr
ekologins padminnelser om hur komplexa systemen #r, hur stora
sammanhang som ménniskans aktiviteter ingar i — och hur lite vi
egentligen vet om hur dessa stora komplexa system fungerar och
forandras av vara aktiviteter. Utifrdn dessa pdminnelser fors ofta
behovet fram av smdskalighet, lokal anpassning och méangformig-
het nér det galler bruk av naturen. En viktig understréom i dessa ambi-
tioner till anpassning ar inte sdllan en medveten acceptans av att
anpassningen ofta innebar en uppviardering av andra livskvalitets-
véarden dn materiell tillvaxt,

Ett ekologiskt perspektiv kan alltsd motivera en begridnsad paver-
kan, anpassning till det lokala landskapet, riskminimering etc.
Exempel pé slutsatser som dd ofta lyfts fram av ekologer ir:

e behovet av att minimera riskerna nédr det gédller méanniskans
ingrepp i naturen; att i stdrre utstrdckning ta reda pd att ndgot
inte skapar miljoproblem innan man tilldmpar en ny teknik eller
introducerar ett nytt dmne - i stillet for tvirtom;

e behovet av att sluta naturens kretslopp nér det géller anvindning
av material och energikillor genom att utnyttja snabbcirkule-
rande resurser som trd, vindkraft och biogas i stéllet for fossilt
baserade resurser som kidrnkraft, bensin och plast (bada de senare
frdn olja) samt se till att s& 1angt som mojligt dtervinna material
via sopsortering etc.;
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* behovet av att begrdnsa minniskans resurforbrukning, bade
genom att ddmpa befolkningstillvixten pd jorden och — minst
lika viktigt — genom att minska norra halvklotets enorma kon-
sumtion av material och energi;

e behovet av forbéttrad miljodvervakning genom t.ex. provtag-
ningar, satellitbvervakning och ekologiska forskningsprojekt.

Men ekologin kan ocksd tas som intdkt for behovet av att utifrdn
ménniskans intressen forsdka styra naturen med hjilp av ekologisk
kunskap. I detta fall bor man alltsd nér det giller t.ex. klimatfra-
gorna, och oberoende av om férdandringarna beror pd naturlig eller
ménsklig padverkan, bestdmma sig for vilket klimat vi vill ha pa jor-
den och faktiskt pd 14ng sikt f6rsoka nd dit. I en extrem form av detta
perspektiv far vi en science fiction-virld med rymdstationslika,
slutna ekologiska bubblor pé jorden. Och pd motsvarande sitt, i en
extrem form av anpassning far vi en materiellt sett relativt 1dgpro-
ducerande (p.g.a. begridnsat handelsutbyte) smaskalig och ming-
formig sjdlvforsorjningsekonomi. Ekologiska kunskaper och argu-
ment kan troligen spela en stor roll f6r badda dessa extremer.

Vi kan konkretisera dessa resonemang om det vida utrymme for
tolkning som naturvetenskap och ekologi 4nda innehdller med
detta kapitels inledning om olika ekologiska perspektiv pd en sjo.
Man kan t.ex. fréga sig: behover folk kunna bada ute i en sjo (det
finns ju badrum och sjon kommer dnda att vixa igen pé lang sikt);
méste man kunna fanga frisimmande fisk i Ostersjon (kan man inte
ersdtta det med kontrollerade fiskodlingar som i jordbrukets &krar
och ladugdrdar); gor det egentligen ndgot om blastdngen dor ut i
skédrgérden (vi dter som bekant inte blastdng)? Eller 4r det tvirtom
sd att naturkontakt, naturskénhet, bad, mete, segling och paddling
i sjdar och skdrgdrdar med gott siktdjup och ett hallbart yrkesfiske
ir en avgoOrande livskvalitet och en viktig ekologisk indikator pa att
ménniskans grundldggande forsdrjning inte 4r hotad?

Sammanfattningsvis: ekologisk kunskap om hur “naturliga
system” fungerar och om hur ménniskan paverkar dessa dr nédvin-
diga delar i underlaget for olika beslut om den fortsatta samhalls-
utvecklingen. Men vilka ekologiska kunskaper som framkommet,
hur resultaten tolkas och hur de ska omséttas i politiska beslut inbe-
griper alltid véarderingar. Dessa virdemdssiga aspekter pa miljopro-
blematiken kommer vi att behandla i kommande kapitel.
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Litteratur

Vidare lasning om miljoproblematiken utifrdn ett kunskapsbaserat
perspektiv erbjuds i Torsten Perssons Miljokunskap (Studentlittera-
tur, 1999). I denna bok gors en grundldggande tvidrvetenskaplig
genomgang av de ekologiska sambanden, miljéfrdgorna och hur
hushéllning och é&tervinning kan tillampas i samhallet. I boken
finns ocksd en redogorelse for den svenska miljolagstiftningen.
Ytterligare fordjupning i ekologin och ett ekologiskt perspektiv pé
var tids centrala miljoproblem som vidxthuseffekten och reduce-
ringen av biologisk mangfald finner man i boken, Ecological Princip-
les and Environmental Issues av Peter J. Jarvis (Longman, 2000).

Liknande tema har den berdmda ekologen Eugene Odum i Eco-
logy A Bridge Between Science and Society (Sinauer Associates, 1997).
Har ligger betoningen pé de systemekologiska principerna och de
hot som finns mot jordens livsuppehallande system. En annan av
de stora amerikanska biologerna dr Edward Wilson. I boken Livets
mdngfald (Brombergs bokforlag, 1995) bjuder han pd en mycket
intressant och tankevickande ldsning om hur evolutionen skapat
den biologiska méingfalden och om den utrotningskris som vi nu
star infor. Om olika perspektiv pd biologisk méangfald kan man
ocksd ldsa i Livets viv: Om den biologiska mdngfaldens betydelse
(Naturvardsverket, 2000).

For den som vill ldsa mer om populationsekologin kan Torgny
Bohlins Populationsekologi (Studentlitteratur, 2000) rekommende-
ras. I denna presenteras pd ett enkelt satt ndgra grundlaggande
generella teorier och synsétt inom populationsekologin.

Den nya utvecklingen inom ekologin, med utgdngspunkt i t.ex.
kaosteori, kan man ta del av i Daniel B, Botkins Discordant Harmo-
nies: A New Ecology for the Twenty-first Century (Oxford University
Press, 1990). James Gleick har skrivit flera bocker som kan vara
lamplig lasning f6r den som vill trdnga vidare i kaosteorin, ett
exempel ar Chaos: Making a new science (Abacus,1993) och ett annat
ir Nature’s Chaos (Little Brown and Company, 2001) av Janet
Russek, James Gleick & Eliot Porter.
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En konflikt mellan varden

Vi har tidigare i denna bok konstaterat att ménniskan i alla tider har
paverkat och fordndrat naturen och ddrmed livsbetingelserna bade
tor sig sjalv och f6r andra levande organismer. I foregdende kapitel
Iyfte vi fram ekologin som den vetenskapsgren som kanske mer dn
ndgon annan bidragit till vir kunskap om ménniskans paverkan pa
naturen. Aven om det finns vissa meningskiljaktligheter s rdder
det bland ekologer ofta en i stort sett enig bild av de stora fordnd-
ringar som skett och sker. Men nér det géller frdgan om hur vi ska
omsatta de ekologiska kunskaperna till normer for hur vi bor
handla gentemot naturen ir enigheten inte lika stor. Vilka forand-
ringar som &r acceptabla och vilka som ska kallas miljoproblem och
hur allvarliga dessa dr och vad vi bor gora at dem réder det manga
olika uppfattningar om.

Orsaken till denna oenighet kan vi f6rstd genom att definiera ett
miljoproblem som en fordndring till £6ljd av vart utnyttjande av
naturen som skapar en konflikt med andra viarden och intressen. Vi
ménniskor varderar olika och har olika intressen. Vi har alla mer
eller mindre olika uppfattning om vad som dr viktigt i livet, vad
som &r efterstrdvansvirt, ont och gott, ritt och oritt osv. Det inne-
bér att miljoproblemen i méngt och mycket kan sdgas handla om
minskliga vardekonflikter. Nér det géller vardekonflikter kan veten-
skapen inte forse oss med négot svar. I detta kapitel kommer vi ddr-
for att belysa miljoproblematiken som en vardefraga. Vi kommer att
narmare monstra vilka etiska éverviganden som kan ligga bakom
olika roster i miljodebatten. Syftet ar att forsoka gora en orientering
bland alternativa satt att resonera om hur vi bor forhalla oss till
naturen och att argumentera for varfor vi bor forhélla oss till natu-
ren pd ett visst sitt.
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Etik och moral

Begreppen etik och moral kan uppfattas pa flera olika sitt. I grun-
den har orden samma betydelse men olika ursprung, etik frdn gre-
kiskan och moral fran latinet. Men i filosofiskt sprakbruk har orden
ofta givits lite olika mening. Moral har d4 kommit att st& for vara
attityder till vad som 4r gott och ont och ett rédtt respektive oratt sitt
att handla. Moral 4r ocksa forknippat med hur vi i praktiken véljer
att handla och forhalla oss till vir omgivning.

Etik handlar om ett kritiskt och fornuftigt begrundande av de
normer och virden som ligger till grund for vdra moraliska hand-
lingar. Ett sddant begrundande kan sedan resultera i olika samman-
héllna etiska tankesystem. Ftik handlar sdledes inte om att tillfreds-
stdlla vara personliga intressen, vad vi sjdlva foredrar, tycker om och
upplever som njutningsfulit utan om vilka viarden som vi bir for-
verkliga eller gynna med tanke ocksd pd de konsekvenser som
handlingen far for andra. Att handla pd ett etiskt riktigt sdtt handlar
dadrfor ofta om att gora ndgon form av uppoffring.

Innan vi gdr vidare i vdra miljoetiska resonemang behover vi dat-
for titta lite ndrmare pd hur man inom etiken ser pa olika sorters
vérden. En forsta principiell indelning av virden kan goras i instru-
mentella virden, egenvirden och inneboende vérden.

Instrumentellt virde har ndgot som kan anvidndas som ett medel
for att uppfylla ndgot annat virde. Det man védrderar har ett virde
utifrdn vilken nytta det har. Som medel dr det ofta utbytbart; finner
vi nadgot annat medel som pa ett bittre sdtt leder till det vi énskar s&
har det ett stdrre virde och vi viljer formodligen det medlet istallet.
Pengar kan vara ett exempel pd nagot som for det flesta av oss har
ett instrumentellt varde, de har inget virde i sig men de fungerar
som ett medel med vars hjalp vi kan skaffa oss upplevelser eller
saker som vi tycker om.

Egenvirde har det som har ett viarde i sig, oberoende av om det &r
nyttigt och leder till ndgot annat. Det som har ett egenvarde &r att
betrakta som ett mal. I en virdekonflikt har egenvirden darfor alltid
ett hogre varde dn instrumentella virden, som dr medel for att nd
dessa mal. Hdlsa kan vara ett exempel pé ett egenvirde. Hilsa ar da
ett mal som vi strdvar efter, och vi kanske motionerar och iter fiber-
rik kost for att uppnd hilsa. Ett annat exempel dr FN:s deklaration
om manskliga fri- och réttigheter som férklarar att alla ménniskor
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har ett egenvirde som inte far krdnkas alldeles oberoende av vem
du dr, dina handlingar och egenskaper eller hur nyttig du ar.

For att ndgot ska f8 ett egenvirde krdvs en extern virderare; det
forutsatter alltsd att det finns ndgon som uppskattar eller dtnjuter
egenvardet, Det innebdr att egenvirde dr nagot som ménniskor ska-
par, vi tilldelar ndgot ett egenvirde. En viktig fraga dr pa vilka grun-
der ndgot tilldelas ett egenvirde, Det som vi ger ett egenvirde maste
ha en eller flera egenskaper som skapar en skillnad mot andra saker
som inte fér ett egenviarde. Vi kan t.ex. anse att ekorren har ett egen-
varde men inte stenen, p.g.a. att det bara ar ekorren som kan kdnna
lidande.

Men man kan ocksd anse att vissa saker har ett varde som ir
objektivt och evigt, som finns dér frdn borjan och for alltid, och att
méanniskan uppticker detta virde under sin kulturella utveckling.!
Det betyder att vdrdet finns oberoende av om det finns ndgon man-
niska dar och virderar. Detta brukar kallas for att ndgot har ett inne-
boende vijrde.

Vi kan exempelvis fraga oss om inte slavar, kvinnor och barn
under medeltiden hade ett inneboende virde trots att manniskans
fri- och rittigheter &nnu inte hade formulerats och respekterades. Pa
liknande sitt kan vi fundera p& om djur bara har ett instrumentellt
varde for att de dr till nytta for oss ménniskor eller om vi ska tilidela
djuren ett egenvirde eller om djurens virde dr naturgivet och obe-
roende av oss minniskor, dvs. att de har ett inneboende virde.

Det 4r det som har ett egenvérde eller inneboende virde som vi
har moraliska skyldigheter gentemot och som vi alltsa bor visa hian-
syn mot nér vi handlar. Man sdger att det som har ett egenvirde
eller inneboende virde &r moraliskt signifikant.

Miljomoral och miljoetik

Vért sitt att handla gentemot och forhalla oss till naturen kan man
kalla for var miljomoral. Foljaktligen kan miljoetik sigas handla om
hur vi pé ett fornuftigt och systematiskt satt varderar de konsekven-

1 Jamfdr med hur vi kommer till vetenskapliga insikter — vi kan t.ex. anse att jor-
den var rund dven innan mianniskan upptdckte aft den var det.

© Studentlitteratur 89



5 Milisproblem som vdrdefrdga

ser som vart forhallningssatt mot naturen far och darmed hur vi bor
forhalla oss gentemot naturen. Miljoetiken kan darfor teoretiskt
skiljas fran humanetiken som behandlar normer och vérdefrdgor
om handlingar och forhéllningssatt manniskor emellan och mellan
ménniska och samhalle.

Vi har tidigare i boken konstaterat att de fordndringar som mdn-
niskan skapar i naturen i de flesta fall inte har négot direkt och pétag-
ligt inflytande pa vart eget liv. Vi kan knappast med védra egna sinnen
uppfatta vixthuseffekt, ozonlageruttunning eller artutarmning och
vi drabbas heller inte mérkbart av dessa fordndringar. Tvidrtom vin-
ner vi en rad personliga fordelar genom lyxkonsumtion och ett
ohdmmat resursutnyttjande och genom att strunta i alla besvirliga
miljohdnsyn som sopsortering och annat "miljévanligt” handlade
innebar. En central frdaga i miljdetiken dr ddirfor vilka vi bor ta hinsyn till
ndr vi virderar konsekvenserna av vdrt handlande gentemot naturen.

I ett hogteknologiskt industrisamhaélle har konsekvenserna av
véra handlingar avsevdrd utstrdckning i bade tid och rum och
paverkar livsbetingelser for sdval manniskor som djur och vixter. Vi
kan ta ett sd vardagligt exempel som att man genom att vélja att ta
bilen istdllet for cykeln till jobbet kommer att ldimna ett bidrag till
den viaxthuseffekt som bl.a. kan f&rskjuta jordens vaxtzoner vilket
dé t.ex. kommer att fordndra villkoren for jordbruk och for de
"naturliga” ekosystemen over hela vérlden. Samtidigt kan man,
genom att anvinda fossila brénslen och ta bilen, pa ett (mdnga
ganger) snabbt, effektivt och bekvamt sitt transportera sig ftill
jobbet. Men vi kanske ocksd upplever att vi med de avgaser vi
slapper ut paverkar manniskor och natur pé ett sdtt som inte kdnns
riktigt tillfredsstdllande. Vi stdr ddrmed infor en vidrdekonflikt.
Olika vdrden stdr emot varandra och fradgan dr vilka vi hat moraliska
skyldigheter gentemot och hur 1dngt dessa skyldigheter stracker sig.

Frdgan dr alltsd om vara moraliska skyldigheter omfattar:

e alla de mdnniskor som lever pd jorden idag,

e framtiden, sd att vi ocksd maéste ta hdnsyn till kommande genera-
tioner av ménniskor,

e naturen s att vi dven har skyldigheter mot andra levande organ-
ismer,

e hela biologiska system, med bdda levande och icke-levande delar,
som ekosystem och landskap?
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En central del av miljoetiken handlar med andra ord om vilka vi
anser vara moraliskt signifikanta eller vilka/vad som ingar i den
moraliska gemenskapen. Lat oss nu titta lite ndrmare pa hur man
inom négra miljoetiska huvudriktningar resonerar i dessa fragor.

Miljoetiska riktningar

Med miljoetisk riktning avses ett systematiskt, sammanhallet och
konsekvent sdtt att tdnka om de frdgor som uppstar kring vara
handlingar gentemot naturen. En indelningen av olika miljdetiska
riktningar kan goras pa flera olika sdtt. Utgdngspunkten for den
indelning som gjorts hir dr vilka som ska rdknas in i den miljo-
moraliska gemenskapen, dvs. vilka vi har moralisk skyldighet att ta
hidnsyn till ndr vi handlar och pa vilka grunder dessa kan ses som
moraliskt signifikanta.?

Vi kommer har att behandla tre huvudriktningar: den antropo-
centriska som utgar frdn att det bara 4r manniskan som ar moraliskt
signifikant, den biocentriska som ocksé involverar djur och 1 vissa
fall vixter i den moraliska gemenskapen och slutligen den eko-
centriska som tar med hela ekologiska system i sina etiska resone-
mang.® Inom dessa inriktningar finns forstas en rad olika varianter
och vi kommer att ta upp nagra olika satt att argumentera inom
respektive riktning.

Antropocentrisk miljoetik

Vi kommer nedan att behandla tva typer av antropocentrisk miljo-
etik, forst den moderna antropocentrismen och sedan en utveck-
ling av denna som vi kallat en senmodern antropocentrism.

2 Denna utgangspunkt i indelningen av olika miljoetiska riktningar gor att vi for-
biser vissa andra viktiga sitt att se pa miljoetiken. Vi kommer i detta kapitel t.ex.
inte att behandla Ekofeminismen som har ett genusperspektiv p&d miljoetiken
och ser etiken som byggd pd relationer snarare dn pa virden, se Merchant
(1994).

3 Denna indelning féljer i stort Stenmark (2000).
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Modern antropocentrism

Ordet antropos kommer fran grekiskan och betyder manniska.
Antropocentrisk betyder alltsd att manniskan dr i centrum. Antro-
pocentrismen kan i sin moderna form sdgas uppstd i och med den
vetenskapliga revolutionen péa 1600-talet. Det antropocentriska sit-
tet att se pd ménniskans relation till naturen dr darfor forknippat
med den tidsperiod i maénskligheten historia som kallas den
moderna tiden (1600-tal till nutid) och de idéer om samhéllets och
kulturens utveckling som brukar bendmnas det moderna projektet.
Vi skulle darfor kunna tala om en modern antropocentrism. Det &r
denna miljoetik som kan ségas ligga till grund f6r industrisam-
hillets framvaxt och utveckling.*

Den grundldggande premissen for den moderna antropocentrism-
en dr att manniskan ses som skild frdn naturen. Man séger att den
bygger pd en dualistisk tanke: att ménniskan och naturen dr tvé skil-
da storheter, Vidare dr den mekanistisk i sin syn pa naturen: naturen
ar som en maskin; samt atomistisk: varlden forstds och forklaras ut-
ifrdn dess enskilda delar.

I den moderna antropocentriska miljoetiken &r det endast mén-
niskan som &r moraliskt signifikant. Det finns tvd huvudsakliga
argument for detta. Det forsta argumentet dr religidst grundat och
utgér fran den kristna tron péd att manniskan ar skapad till Guds
avbild. 1600-tals filosofen René Descartes vidareutvecklade denna
tanke och menade att det bara 4r ménniskan som har en sjél och 4r
en tinkande, kdnnande varelse. Djuren var enligt Descartes att
betrakta som sjéllosa automater och saknade sdval sjdl som kénslor,
intressen, sjalvmedvetenhet och formdga att lida.

Det andra argumentet grundas pd Upplysningens® tro pé det
minskliga fornuftet och den fria viljan. Upplysningens framsta
foretrddare Immanuel Kant menade att av alla varelser dr det bara
ménniskan som har moraliska egenskaper och kan handla mora-
liskt genom att av fri vilja styra och begrinsa sitt handlande av

Se kapitel 2.

Upplysningen var en filosofisk rorelse som tog form under 1700-talet dir idén
om det moderna projektet formulerades. Idén bygger pd antagandet att min-
niskan genom bildning och genom att anvénda sitt eget fornuft kan avgdra vad
som &r gott och ont, rédtt och fel etc., se vidare kapitel 6.

o
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moraliska hdnsyn. Detta gor att det bara &r ménniskor som ingér i
den moraliska gemenskapen.

Miénniskans sdrstallning i skapelsen ger henna rdtten att hirska
Over naturen, utnyttja dess tillgdngar och anpassa naturen efter sina
maél, syften, onskningar och intressen. Naturen har endast ett
instrumentellt viarde som ett medel for att uppfylla méanniskans
onskningar. Det dr nyttan som ger olika djur, véxter, berg, sjdar,
skogar osv. deras virde.°

Helt kort kan en bdrande tanke i det moderna projektet ségas vara
en stark tilltro till vetenskapens och teknikens forméga att 16sa
manniskans problem. Genom att satsa pd vetenskaplig och teknisk
utveckling som effektivt utnyttjar naturens resurser kan en ekono-
misk tillvixt och en 6kad materiell standard dstadkommas. Det
moderna projektet bygger pd detta sitt pd en utvecklingsoptimism,
dvs. att vi gdr mot allt béttre tider.

Det betyder att ocksd miljoproblemens 16sning ligger i en 6kad
vetenskaplig och teknisk utveckling. Skulle en naturresurs minska
kommer den tekniska utvecklingen att leda till att effektiviteten i
resursutnyttjandet ¢kar eller sd hittas en ny resurs som kan anvan-
das som ersdttning. P4 detta sitt har industrisamhallet vuxit fram ur
ett sidtt att betrakta naturens tillgdngar som i praktiken odndliga
och naturens formaga att ta emot avfallet frdn manniskans verk-
samheter som i princip obegrénsad.

Det miljoetiska krav som kan stéllas utifran den moderna antro-
pocentriska riktningen dr att inga nu levande ménniskor drabbas av
var hantering av naturens resurser. I linje med denna moderna
tanke ligger ockséd idén om en globalt rattvis fordelning av resurser,
En central fraga dr ddrvid hur 1ldngt detta etiska krav kan resas; stan-
nar rattvisan vid att alla ménniskor fdr sina grundldggande behov
tillfredsstdllda eller har alla ratt till samma livskvalitet? Ddremot
behover vi inte bekymra oss om kommande generationer av mén-
niskor eftersom man ridknar med att den teknologiska utvecklingen
16ser problemen. Inte heller behdver ndgon hinsyn tas till naturen
i sig eftersom naturen bara har ett instrumentellt vérde.

6  Jamfor med hur vissa ménniskor kan ifrdgasdtta myggens ritt att ens existera da
de ju t.o.m. dr besvirliga f6r ménniskan och hur de moijligtvis kan ge myggen
ett existensberdttigande om det visar sig att de 4r mat till smafiglar, som ju gor
en viss nytta genom att vara trevliga att se och lyssna pal
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Senmodern antropocentrism

Nar foljdverkningarna av det moderna industrisamhéllets exploate-
ring av naturen blev alltmer uppenbara under andra halvan av
1900-talet kom den traditionella antropocentriska miljoetiken att
alltmer ifrdgasittas. En ny antropocentrisk etik tar d& form som ifrd-
gasdtter vissa av de grundldggande premisserna i den moderna
antropocentrismens natursyn och naturrelation men som dnda
behéller grunddragen i det moderna konceptet. Denna utveckling
av antropocentrismen skulle man darfor kunna kalla en senmodern
antropocentrisk miljoetik.” Det 4r denna typ av miljoetik som praglar
en rad av de mycket inflytelserika miljddokument som tillkommit
under 1980-talet och framat som ndmnts i kapitel 2, bl.a. "Vér
gemensamma framtid” (Brundtlandrapporten) och ”"Agenda 217,
dér begreppet "héllbar utveckling” har lanserats.’

Den senmoderna antropocentrismen delar den moderna antro-
pocentrismens utgdngspunkt i manniskans behov och intressen.
Det dr endast madnniskan som har ett egenvirde och naturen vérde-
ras utifrén dess ekonomiska varden eller upplevelsevirden f6r mén-
niskan. Likasd delas den moderna tilltron pd tillvaxt och utveck-
ling. Men en viktig skillnad dr att man oftast sitter upp en okad
livskvalitet som utvecklingens maél snarare &4n en Okad materiell
standard.

Nér det géller moraliska skyldigheter i vart handlande mot natu-
ren kvarstdr kravet pd en rdttvis global férdelning av resurserna. Det
som skiljer dr att man i den senmoderna antrocentrismen betonar
vara moraliska skyldigheter mot kommande generationer.” En vik-
tig insikt som ligger bakom den senmoderna antrocentrismen ar att
vi med den teknik som vi besitter kan skapa omfattande fordndring
av livsforutsattningar f6r manniskor i hundratals, kanske tusentals
ar framover och att vi ddrfor bor utveckla etiska restriktioner for

~

Se vidare kapitel 6 om det senmoderna samhillet.
8 Mikael Stenmark (2000) bendmner denna typ att miljoetik for "den hallbara
utvecklingens etik” utifrén sin analys bl. a. av ndimnda dokument.

9  Iden kristna etik som &r grunden for det visterlindska etiska tinkandet finns
inte en sddan utvecklad framtidsetik. Den kristna etiken behandlar frimst frégor
om hur vi bér forhalla oss till médnniskor som vi méter i vart vardagliga liv.
Négon framtidsetik har det heller inte funnits ndgot behov av tidigare dd vér
paverkan p& kommande generationer bara i undantagsfall varit uppenbar for
ménniskor,

94 © Studentlitteratur



5 Miliéproblem som virdefraga

anvandandet av denna teknik. Dessa restriktioner i handlandet
gentemot naturen dikteras alltsd av hénsyn till framtidens mén-
niskor och inte till naturen i sig.*

En sddan framtidsetik vacker emellertid en rad frdgor. Hur langt
in i framtiden strécker sig vara skyldigheter, ar det tva, tre, tio eller
fler generationer framét som vi méste ta i beaktande? Avtar ansvaret
ju mer avldgsna generationerna blir? I skyldigheten ligger att vi tar
hinsyn till kommande generationers intressen i vdrt handlande,
men vad vet vi om vilka intressen framtidens ménniskor har? Hur
langt ska dessa formodade intressen tillfredsstéllas, rdcker det om vi
ser till att de kan tillgodose grundlidggande behov (dessa kan vi ju
nédgorlunda sékert forutséga) eller ska de kunna atnjuta samma livs-
kvalitet som vi gor idag eller ska mélet med vara handlingar vara att
kommande generationer ska kunna 6ka denna livskvalitet?

Ett vanligt resonemang inom denna miljoetiska riktning kring
dessa fragor ar att vi med nodvandighet maste fordndra livstorut-
sattningarna pd jorden genom vart resursutnyttjande. Detta 4r 4nda
etiskt godtagbart da vi genom en fortsatt utveckling av tekniska 16s-
ningar och av alternativa resurskédllor kan tillse att kommande
generationer har likvdrdiga forutsdttningar for ett gott liv. En fort-
satt ekonomisk tillvaxt och vetenskaplig och teknologisk utveck-
ling 4r dérfdr nodvéndiga for ett denna etik ska vara godtagbar. Men
till skillnad frdn den moderna antropocentrismens exploaterande
naturrelation talar man i den senmoderna antropocentrismen om
att den tekniska utvecklingen maéste ske pd "naturens villkor”.

Antropocentrismens problem

Det som ur filosofisk synvinkel kan te sig problematiskt i antropo-
centrismen &r pa vilka grunder vi kan hdvda att manniskor har en
sdrstillning pd jorden och ett hogre virde 4n alla andra organ-
ismer.'’ Med den sekulariserade virldsbild som idag rader i den

10 Det gor att det miljoengagemang som kan hénféras till den antropocentriska
miljoetiken dr den ”grunda ekologin”, se kapitel 2.

11 Det vill séga att vi har en ritt att uttala oss som externa varderare och att vi har
ett egenvirde som skiljer sig frdn alla andra organismers.
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visterldndska kulturen 4r den gudomliga sanktionen knappast gil-
tig.

Upplysningsfilosofen Immanuel Kant hévdade som vi sett att
bara den som sjédlv kan agera moraliskt 4t moraliskt signifikant, dvs.
minniskan. Men vad 4r det som sdger att de som inte kan handla
moraliskt inte kan ha ett egenvirde? Vi kan t.ex. inte forvdnta oss
att en skog ska handla moraliskt gentemot oss, men upplever vi att
skogen har ett egenvérde sa borde den ockséd vara moraliskt signifi-
kant.

Det dr heller inte 14tt att hitta en egenskap som dr unik for mén-
niskan och som ger oss en moralisk sédrstillning. Vad vet vi egent-
ligen om djurs sjal, sjalvmedvetande och fornuft etc? Om vi skulle
finna en egenskap som vi kan anse oss ensamma om, vad dr det som
sager att just denna egenskap ger ett moraliskt virde. Risken finns
ocksa att vi véljer en egenskap som var art har, just for att vi 4r mén-
niskor, vi dr ju i hogsta grad part i malet och har dessutom tolk-
ningsforetrade. Likasd ar det problematiskt att skapa viardehierarkier
utifrdn vissa egenskaper. Om det dr en viss egenskap som ger ett
hogre moraliskt virde vad ar det d& som sdger att vi inte ska rang-
ordna manniskor efter denna egenskap? Lat oss sdga att det &r for-
nuftet som ger ménniskor ett hogre virde dn djur, har dd fornuftiga
ménniskor ett hogre varde dn mindre fornuftiga mianniskor? Detta
skulle d& kollidera med vdr grundliggande uppfattning om alla
maénniskors lika vérde.

Lat oss nu behandla de miljoetiska riktningar ddr man pa olika
grunder och olika sitt vidgat den moraliska gemenskapen till att
innefatta ocksa andra och annat 4n ménniskan.

Icke-antropocentrisk miljoetik

Den antropocentriska etiken kan ségas vara den moderna tidens
huvudfara nar det géller vart tinkande kring ménniskans relation
till naturen. Men som vi tidigare noterat i kapitel 2 har det under
historiens gang alltid funnits motstrémmar.'? En viktig sédan mot-

12 Se vidare Worster (1996) om hur idén om att behirska naturen och idén om att
méinniskan ska anpassa sig till naturen har vixelspelat genom historien.
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strém var romantiken i slutet av 1700-talet och bdrjan av 1800-
talet. Romantikerna reagerade mot den moderna tidens mekaniska
och atomistiska bild av naturen och menade istéllet att naturen var
en levande helhet som bist kunde liknas vid en organism med en
inneboende sjal och en mystisk livsvilja. Mdnniskan var en del av
denna helhet och ménniskan ansags fordéarvas av att fjarma sig fran
naturen.

I var tid har ocksé ett antal mer eller mindre radikala alternativ
till den antropocentriska etiken formulerats och méanga ganger har
dessa miljoetiska riktningar haft sina rotter i romantiken. Dessa
miljoetiska riktningar har haft en stark stédllning inom den alterna-
tiva miljordrelsen och anknyter till det miljdengagemang som vi
tidigare bendmnt djupekologi (kap. 2).

Det som d&r gemensamt for dessa alternativa miljoetiska rikt-
ningar dr att man huvudsakligen har en naturrelation som ser méan-
niskan som en del av naturen och att de omfattar en organisk natur-
syn. Vidare kan man sdga att de forsdker ta en annan utgangspunkt
an manniskan for etiken. De etiska resonemangen kan d& foras pa
tvé principiellt olika sétt: vi kan tala om en biocentrisk etik och en
ekocentrisk etik. Vi ska hir borja med att titta lite ndrmare pd det bio-
centriska alternativet.

Biocentrism

Bios 4r grekiska for liv, biocentrisk betyder alltsd att man sétter liv i
centrum. Inom den biocentriska riktningen menar man att ocksa
andralevande organismer pé jorden dn médnniskan har ett egenvirde
eller ett inneboende virde. Det betyder alltsd att 4ven vixters och
djurs liv kan vara mal i sig och alltséd moraliskt signifikanta. Vi bor
didrmed ldgga restriktioner pa vart handlande gentemot naturen inte
for var egen skull utan av hdansyn till de varelser som lever i naturen,

Biocentrikerna menar att vi inte ensamma besitter ndgon egen-
skap som ger oss en etisk sdrstdllning i vdrlden. Istéllet finns egen-
skaper som forenar olika livsformer och som gor att ocksd andra
varelser 4n manniskan dr moraliskt signifikanta. Argumenten for
vad det dr som gor att vi maste ta moralisk hiansyn till andra varelser
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gér nagot isdr bland olika filosofer. Den forenande egenskapen kan
t.ex. vara

o formagan att kdnna lidande;?

e strdvan efter sjalviorverkligande, att andra varelser strévar efter
att utveckla sitt liv till dess fulla potential;'*

¢ att det hos andra varelser finns en allmén livsprincip, en inne-
boende vilja till liv;*

e att andra livsformer har intressen, de stravar efter ndgot gott for
egen del.'®

Nasta fraga dr om dessa egenskaper géller bara vissa eller alla organ-
ismer pa jorden och om det i sd fall innebdr att alla varelser har
samma vdarde. Eller med andra ord: mot vem ska hdnsyn tas och hur
stor hdnsyn maéste tas i vart handlande gentemot naturen? Aven pa
denna fraga finns det olika svar. Vissa hdvdar att allt liv har medfott,
inneboende vérde (oberoende av manniskan) och att detta i princip
ar lika for alla livsformer. Andra menar att ménniskan bor tilldela
allt liv ett egenvéarde men att detta védrde dr olika beroende pé de
olika arternas forméga att kdnna lidande, sjdlvmedvetenhet, att ha
ett livsprojekt osv. Det finns da alltsd en hierarki mellan arterna
som kan véagleda oss i en vardekonflikt. For det tredje finns stand-
punkten att de olika arternas formdgor 4r sd olika att det bara &r
vissa arter, t.ex. de som kan lida, som har ett egenvirde och som vi
bor visa moralisk hansyn.'”

Aven om det finns vissa skillnader mellan olika biocentriska tin-
kare s& forenas den biocentriska riktningen i kravet pa moralisk
héansyn till andra organismers intressen och behov i vdra val och
vart handlande. Denna standpunkt har vickt en rad omdebatterade

13 Detta 4r ett av grundargumenten for flera av de filosofer som djurrédttsrorelsen
stottar sig pd exempelvis Peter Singer (1992).

14 Med inspiration av 1600-tals filosofen Spinoza for Arne Naess (1981) fram detta
argument i sin ekosofiska filosofi.

15 Denna tanke genomsyrar Albert Schweitzers "Vordnad for livet”-etik (1961)
som bygger pa kristen grund.

16 Detta argument aterfinns hos Paul Taylor som &r en av de mest betydande bio-
centriska foresprékarna idag.

17 Singer menar t.ex. att vi inte har nagra etiska férpliktelser mot varelser som inte
kan kénna (enligt Singer mussior och ligre stdende arter), medan t.ex. Schweit-
zer nog skulle hdvda att livsprincipen finns hos allt levande och darfor méste
behandlas med vordnad.

98 © Studentlitteratur



5 Miljéproblem som virdefraga

frégor om hur vi i praktiken ska hantera konflikten mellan man-
niskors intressen och djurs och vixters intressen, t.ex.:

e Vad har vi ratt att 4ta? Vi maste doda for att overleva, dr det mer
riktigt att doda véxter dn djur?

e Ar det riktigt att ha djur som husdjur, krinker det djurens réttig-
heter att berdva dem deras frihet? Lider ett djur mer i fingenskap
an i frihet?

e Hur 4r det med vixters rttigheter? Ar det t.ex. ritt att ha kruk-
vixter och dr det riktigt att slinga en levande vixt bara for att
den borjar se lite vissen ut?

e Pir vi anvinda djur i djurforsok? Var gér i s fall gransen, kan vi
anvanda djur {Or att allergitesta ny kosmetika eller bara for att ta
fram mediciner som kan radda tiv?

e Ar det omoraliskt att jaga och fiska om det inte dr nodvindigt for
att Overleva? Forutsatt att vi andd dter kott, dr det fel att vi skjuter
och &ter dlgar som far leva ett fritt liv i skogen och ddrmed mins-
kar behovet av att ha djur instdngda i fingenskap?

I praktiken blir emellertid en radikal biocentrism problematisk att
folja da den kréaver en tdmligen ldngtgdende forandring av véra kul-
turella livsmonster. Sérskilt konflikten mellan humanetiken och
miljoetiken skapar ménga svarlosta problem. Inte minst for att det
ofta strider mot var intuitiva kdnsla att virdera ett djurs liv lika hogt
som en méanniskas, 4ven om vi har en etisk 6vertygelse om att inget
liv kan sdttas 6ver nagot annat.

Ett annat problem &r att veta vilka djurens och véxternas intres-
sen och behov dr, vad vet vi t.ex. om en ekorres eller en humlas
intressen i livet? En mojlighet ér att vi tillskriver négon ett intresse
utifrdn var kunskap och den kénsla vi har pd samma sitt som vi till-
varatar intressen frdn en ménniska som av olika anledningar inte
har mojlighet att meddela sig med omvirlden.'®

En avgorande friga i spinningen mellan biocentrisk miljoetik
och humanetik dr det problem som vécktes i denna boks inledning,

18 Vi foljer t.ex. ofta den vilja och de intressen som vi tror att en avliden person, en
medvetslds person eller en person som p.g.a. ett handikapp inte sa vil kan med-
dela sig med omvirlden har.
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namligen om manniskan i huvudsak dr en biologisk varelse eller en
kulturvarelse, Utifran den forsta stdndpunkten kan man 3 ena sidan
hévda ett det dr rimligt att vi uppfyller den ekologiska nisch som
evolutionen frambringat at oss och att det dr naturligt for alla
levande varelser att doda och dta det som de 4r skapta for, att
skydda sig mot parasiter osv. A andra sidan kan man havda att mén-
niskan dr en kulturvarelse med forméga att Overskrida det som 4r
oss naturgivet och att vi, med vér moraliska férmaga och med den
kulturella utveckling som ménniskan har genomgatt, kan gora val
grundade pé etiska principer och t.ex. kan vilja en annan foda dn
véara jagande och samlande forfader.

Ekocentrism

Ekocentrismen at en icke-antropocentrisk miljdetisk riktning som
kan ses som en utvidgning av biocentrismen men som ocksa delvis
tar andra utgdngspunkter. Eko kommer fran grekiskans oikos som
betyder hus och kan forstds som den helhet i vilken vi alla bor
(samma ord som i ekologi, se kap. 4). For biocentrikerna har endast
levande organismer ett egenvérde eller ett inneboende virde men
for ekocentrikerna har dven biologiska helheter som ekosystem,
arter och landskap ett egenvirde eller ett inneboende véirde och 4r
moraliskt signifikanta.

Argumentet for denna utvidgning bygger pd en holistisk tanke-
géng om att livet dr organiserat i helheter, t.ex. ekosystem och arter.
Precis som en enskild organism 4t uppbyggt av enskilda celler som
tillsammans bygger upp en meningsfull och utvecklingsbar enhet
sd bygger organismerna upp ekosystem med specifika egenskaper
(formaga ftill sjdlvreglering och sjalvkontroll) och vissa individer
skapar tillsammans en art som utvecklas genom evolutionen. P3
detta satt menar ekocentrikerna att ekosystem och arter utgdr livs-
barande utvecklingsenheter som vi med vara handlingar kan skada
eller frimja, dvs. mot vilka vi kan handla gott eller ont. Dirfor bor
moralisk hénsyn tas till dessa biologiska helheter nir vi handlar
gentemot naturen.

For ekocentrikern gar i princip helheten fore de enskilda delarna.
Att ta hinsyn till dessa helheter innebdr manga ganger att handla
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pé ett annat sitt 4n det som gynnar enskilda individer.! Normen &r
att handla sa att de biologiska systemen forblir intakta, stabila,
vackra eller att de bibehdller sin utvecklingsmojlighet. Det viktiga
ar alltsd att vi genom vdra handlingar tillgodoser dessa biologiska
helheter s& att livet pd jorden kan blomstra och utvecklas i all sin
mangfald.

For en principfast ekocentriker blir emellertid normen att hel-
heten stdr over delarna snart orimlig. Ekocentrismen har ocksd
anklagats fOr att vara ekofascistisk, dvs. att enskilda individers frihet
underordnas de biologiska systemens val. En central frdga dr darfor
hur stor hdnsyn som ska tas till dessa helheter i relation till enskilda
delars intressen. Framfor allt 4r hinsynen till helheterna i for-
hallande till ménskliga vdrden och manniskors 6nskemal och
behov problematisk.

Nér det géller mer Overgripande samhéllsutvecklingsfragor bor
emellertid, enligt den ekocentriska tankegdngen, viarden som ar for-
knippade med det ekologiska systemet som helhet stéllas Over
manskliga intressen. Denna hidnsyn kréver att en minimerad péver-
kan pa naturen dr ett mél i samhallsutvecklingen och att vi t.ex.
strdvar efter en minskad befolkning och ett sinkt resursutnytt-
jande. Vidare 14ggs stor vikt vid att naturomraden som &r i stort sett
opéverkade av méanniskan bevaras och att andra naturomraden
aterstdlls.

Konflikten mellan humanetik och miljoetik

I var behandling av s&vil biocentrismen som ekocentrismen har vi
stott pd problem nidr de miljdetiska principerna konfronteras med
grundldggande ménskliga virden. Det kan ddrfor finnas skal att vi
tittar ndrmare pa denna problematik och antyder nagra mojliga sitt

19 Det kan vara viktigt att notera att det finns skillnader i konsekvenserna av det
ekocentriska resonemanget jimfort med det biocentriska (sdrskilt av djurritts-
typen). For ekocentrikern 4r arter viktigare &n individer och det finns dirfér inte
samma engagemang for att minska lidandet hos enskilda individer. Btt naturligt
lidande och ett naturligt utnyttjande av naturen som dverensstdmmer med var
evolutiondra roll i ekosystemet — t.ex. att dta kott — dr dirfér acceptabelt. Likasa
dr det godtagbart att hélla djur i fingenskap sa linge de inte lider mer 4n { natu-
ren, men for biocentrikern dr det principiellt fel att beréva en varelse dess frihet.
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att forhalla sig till denna konflikt utifran ett icke-antropocentriskt,
framst ekocentriskt, perspektiv.

Det grundldggande skilet till denna konflikt dr att vi har tvd olika
etiska system. Ett miljoetiskt som hanterar frdgor om vart for-
hallande till naturen och de levande organismernas gemenskap och
ett humanetiskt som hanterar frdgor om den rent ménskliga
gemenskapen i samhallet. I dessa system rader olika normer som
inte utan vidare Kan tillimpas utanfor det system utifrdn vilka de
skapats. Det dr i situationer ndr dessa olika etiska principer mots
som det ofta uppstdr konflikter och frdgan blir da vilka principer
som ska ha foretrdde. Det dr ndr de miljdetiska principerna, fram-
forallt enligt ekocentrisk modell, konsekvent stélls fore de human-
etiska som man riskerar att hamna i den miljofascistiska féllan.

Vi kan illustrera denna problematik med en virdetingsdvning
som anvénts i undervisning om miljdetik i skola och lararutbild-
ning. Exemplet utgdr frdn foljande ndgot makabra berdttelse: “Du
ar ute och kor bil pa en skogsbilvidg och nér du svianger runt en krok
moter dig foljande syn; en bil med en férare och en hund har kolli-
derat med en &lg och en varg som jagat upp dlgen pa vigen. Min-
niskan, hunden, dlgen och vargen ligger alla till synes svart skadade
och blédande. Som sjukvardskunnig inser du att du méste prioritera
bland dessa varelser, dar du ger den storst chans att ¢verleva som du
vardar forst. I vilken ordning skulle du prioritera dessa varelser?”

Utifrdn strangt ekocentriska principer skulle det vara rimligt att
forst ge vargen vérd. Eftersom vargen tillhor en utrotningshotad art
dr det av storst betydelse for mangfalden och den biologiska hel-
heten att vargen Overlever. For manga av oss skulle emellertid detta
handlande sdkerligen strida mot var intuitiva kénsla av att det dr
det minskliga livet som dr viktigast att ridda. Ar det dd mojligt att
etiskt forsvara ett sddant handlande och dndé bibehdlla ett eko-
centriskt perspektiv?

Flera ekocentriska filosofer resonerar ungefdr enligt foljande for
att 16sa denna problematik. Visserligen maste vi ta hénsyn till de
biologiska helheterna som arter, ekosystem och landskap i véra
handlingar, men att delarnas intressen kan gé fore. Detta beror pa,
menar man, att enskilda individer ocksa har ett egenvirde och dar-
for dr lika viktiga eller viktigare &n helheten. Ménniskan kan t.ex.
tillskrivas ett hogre egenvirde dn olika biologiska helheter.
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Det dr ocksd mojligt att ta den etiska standpunkten att vid kon-
flikter mellan miljoetiska och humanetiska principer gar human-
etiska principer fére. Man kan da t.ex. hdvda att det 4r riktigt att
hugga ned en ordrd naturskog for att gora en vigstracka sakrare och
darmed rddda flera ménniskoliv.

Ytterligare en mojlighet for att forsvara en prioritering av mén-
niskan dr att hinvisa till det man kallar f&r narhetsprincipen.
Denna princip sdger att det dr rimligt och naturligt att vi prioriterar
de virden som star oss narmast: var familj, manniskor, det samhille
vi tillhor osv.

FOr att nyansera spdnningen mellan natur och kultur kan man
ocksa stdlla sig frdgan pa vilken niva olika intressen ligger i den
aktuella virdekonflikten. Det forefaller rimligt att utnyttja naturen
for att tillfredsstdlla grundldggande ménskliga behov, men nir
utnyttjande gér over griansen till det som kan kallas néjen och lyx
ar det ur ett icke-antropocentriskt perspektiv inte etiskt forsvarbart.
Den problematiska frdgan dr var denna grans gar, vem ska avgora
vad som dr grundlaggande behov for ménniskor i var kultur idag?

En vigledande miljoetisk princip kan vara att det virde som hand-
lingen har for oss méste dverskrida egenvardet hos de organismer
som drabbas. Vi kan t.ex. frdga oss hur stort virde det har att kunna
stilla en bukett dngsblommor pa bordet i forhallande till alla de
Orter som darmed berovats sitt liv.

Sammanfattning

Med detta kapitel har vi velat visa att manniskors sitt att férhalla
sig till miljéproblematiken har en grund i deras védrderingar. Olika
filosofer och forfattare har utvecklat olika miljoetiska riktningar
som kan fungera som vigledning for hur vi bor hantera naturen. Vi
kan sammanfatta de olika miljoetiska riktningarnas grundliggande
utgdngspunkter enligt féljande:
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Miljoetisk Modern Senmodern | Biocentrism | Ekocentrism
riktning antropo- antropo-
centrism centrism
Filosofiska Upplysningen | Upplysningen | Romantiken | Romantiken
rotter
Natursyn Mekanisk Mekanisk Organisk Organisk
Moraliskt Manniskor idag | Méanniskor Méanniskor Méanniskor,
signifikanta idag och och andra andra
i framtiden levande indi- | organismer och
vider biologiska hel-
heter (arter,
ekosystem,
landskap)
Naturrelation | Ménniskan skild | Méanniskan Ménniskan Ménniskan del
fran naturen del av naturen | del av naturen { av naturen
Naturen bor Naturen bor | Anpassning Anpassning till
kontrolleras kontrolleras | och hdansyn | naturen for
och domineras | ochvardasfor |till annat liv | systemens
manniskans livskraft och
skull utveckling

Den kanske viktigaste skillnaden ligger i den successiva utvidgning-
en av miljoetiken: frdn att i den moderna antropocentrismen omfatta
enbart ménniskor via att i den senmoderna antropocentrismen omfatta
ocksd ménniskor 1 framtiden till att i biocentrismen dven gilla andra
levande individer och slutligen att i ekocentrismen inkludera hela
biologiska system.

Utifran ett perspektiv pd miljoproblematiken som en vérdefraga
finns det inga objektiva och absoluta "rdtta” eller "felaktiga” sétt att
hantera miljoproblemen. I frdgor om pd vilket sitt och i vilken grad
vi har ratt att utnyttja naturen for att 6ka vér manskliga valfird har
vetenskapen inga svar. [nom olika miljoetiska riktningar har olika
argument utvecklats f6r hur vi bor forhalla oss gentemot naturen
och andra levande organismer. Som vi sett har alla dessa riktningar
sina olika styrkor och svagheter.

Att sedan i praktiken omsédtta dessa riktlinjer till ett miljomora-
liskt handlande visar sig inte sdllan vara ganska problematiskt. Att
strikt tillimpa en viss miljoetisk riktning leder i det praktiska var-
dagslivet ofta till orimligheter. Istdllet kanske det handlar om att
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gora overvdgningar i varje enskilt fall ddr olika miljoetiska principer
kan hjdlpa oss att reflektera Over situationen och vara en vigledning
nér vi ska virdera konsekvenserna av olika handlingsalternativ.

En annan sak som gor det svart att handla med en god miljo-
moral dr att konsekvenserna av vart handlande méanga génger ligger
langt bortom det som dr mojligt for oss att uppleva direkt. Nar det
gédller moralen i véra vardagliga méten med andra méanniskor far vi
oftast en direkt respons och upplevelse av konsekvenserna av vart
handlade. Vi kan utifrdn véra egna sinnen bedéma konsekvenserna
av véara mellanménskliga forehavanden och vi kan kdnna en till-
fredsstdllelse av att vi gjort andra manniskor nagot gott. Nir det gil-
ler vara handlingars miljomoraliska konsekvenser &r de ofta globala
och har sina verkningar ldngt in i framtiden, ddr var handling bara
ar en liten del i ett monster av en ménsklighets handlande (t.ex. att
vi tog cykeln istéllet for bilen den dar snogloppiga dagen i novem-
ber). Det kan ddrfor vara betydligt svarare att f8 en "miljomoralisk
kdnsla” jamfort med den kénsla som vi har i motet med andra mén-
niskor.

Det ligger med andra ord en avsevird pedagogisk utmaning i att
skapa forutsattningar for att elever i skolan kan utveckla en miljo-
etisk medvetenhet och ett gott miljdbmoraliskt handlande, i den
meningen att man handlar nagorlunda konsekvent och medvetet i
foérhéllande till sina grundliggande varderingar samt att man inte
bara handlar med sitt eget bista for 6gonen.

Litteratur

En mycket bra oversikt dver olika miljoetiska riktningar finns i
Mikael Stenmarks Miljoetik och miljovard (Studentlitteratur, 2000).
Den &r Overskadlig och littlast men ger dnda en nyanserad bild av
olika miljoetikers sitt att argumentera. Dessutom sitter den miljo-
etiken i relation till olika aktuella miljovardsfrdgor. En annan bok
som behandlar olika miljoetiska riktningar dr Per Ariansens Miljj-
filosofi (Nya Doxa, 1993). Den boken lagger storre vikt vid de rent
filosofiska resonemangen och relaterar miljoetiken till generella
vardefilosofiska teorier. I boken finns ocksd en idéhistorisk bak-
grund med beskrivningar av hur olika naturuppfattningar vuxit
fram 1 den visterldndska kulturen.
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For den som har sdrskilt intresse f6r ménniskans relation till natu-
ren i ett idéhistoriskt perspektiv rekommenderas Naturkontraktet
Om naturumgiingets idéhistoria av Sverker Sorlin (Carlssons, 1991).
En verklig Kklassiker i sammanhanget dr Georg Henrik von Wrights
behandling av synen pd naturen i den vasterldndska kulturens
varldsbild 1 Vetenskapen och fornuftet (Bonnier Fakta Forlag AB,
1986). En bok som internationellt 16nt stor uppmdrksambhet, skri-
ven av den amerikanske historikern Donald Worster, ar De eko-
logiska idéernas historia (Studieférbundet Néaringsliv och Samhille,
1996). 1T den beskriver Worster hur den ekologiska vetenskapen
vuxit fram och hur den péverkat och paverkats av olika miljdetiska
rorelser.

En betydelsefull idéhistorisk bok som behandlar médnniskans rela-
tion till naturen ur ett genusperspektiv dr Naturens dod — kvinnan,
ekologin och den vetenskapliga revolutionen av Carolyn Merchant
(B. Ostlings bokforlag Symposion, 1994).

For den som vill gd vidare och fordjupa sig i den miljoetiska
debatten finns flera intressanta artiklar med olika infallsvinklar pé
de miljoetiska problemen sammanstélida i Uno Svedins & Anne-
Marie Thunbergs (red.) Miljoetik — for ett samhiille pd mdnniskans och
naturens villkor (Forskningsrddsndmnden, rapport 94:2, 1994).

Nir det galler specifika filosofer och miljoetiska riktningar har
Arne Naess och den ekosofiska filosofin haft ett betydande infly-
tande pd miljordrelsen, sarskilt i Norden. Om den ekosofiska miljo-
etiken kan man ldsa i Arne Naess Ekologi, samhidille och livsstil: utkast
till en ekosofi (LT:s torlag, 1981).

Av de som é&r aktuella i den miljoetiska debatten idag finns pa
svenska den kontroversiella och omdebatterade Peter Singers bok
Djurens frigorelse (Nya Doxa, 1992), som har blivit ndgot av ett stan-
dardverk inom djurréttsrorelsen. Tongivande inom ekocentrismen
ar Paul Taylor, vars teorier finns att tillgd pa engelska i Respect for
nature. A theory of environmental ethics (Princeton University Press,
1986). En bra och problematiserande genomgang av olika radikala
biocentriska och ekocentriska rorelser gbr Luc Ferry i Den nya ekolo-
giska ordningen (Daidalos, 1997). 1 den utvecklar Ferry ocksd en
tdnkvard kritik mot dessa rorelser. Ett intressant alternativt sitt att
se pad miljoetiken, med utgadngspunkt i pragmatismen, kan man
finna i Andrew Lights och Eric Katz Environmental Pragmatism
(Routledge, 1996).
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En av de viktigaste inspiratorerna for den ekocentriska etiken &r
Aldo Leopold som for over ett halvt sekel sedan skrev den da
mycket radikala A Sand Country Almanac (Oxford University Press,
1949). Av dldre snitt 4r ocksd Albert Schweitzers Virdnad for livet
(Diakonistyrelsens forlag, 1961), men den &r fortfarande mycket
inspirerande och framfor allt mycket vacker.
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6 Miljoproblem som
politisk fraga

1 foregdende kapitel kunde vi konstatera att det finns ménga olika
satt att se pd manniskans relation till naturen och pd hur vi bor
handla gentemot naturen. I ett samhaélle stills vi inf&r utmaningen
att samordna dessa olika synséitt, viljor och intressen till kollektiva
beslut om hur hela samhallssystemet ska forhélla sig till naturen,
hur miljoproblemen ska hanteras, hur naturens resurser ska forde-
las etc.

For att kunna hantera denna samhélleliga dimension av miljo-
problematiken maste vi kunna relatera miljofrdgorna till det sam-
halle vi lever i idag. Vi behover teorier som ger oss en forstaelse for
den utveckling samhallet genomgatt, de livsvillkor som &r aktuella i
samhaéllet och de fordndringar som nu sker.

Under de senaste drtiondena har det pagétt en mycket livlig sam-
héllsvetenskaplig debatt om det sociala och kulturella tillstindet i
det vésterlandska samhallet. Gemensamt for de fordndringar som
pagar dr att de pd olika sitt kan sdgas utmana det moderna industri-
samhallets grundldggande idéer och dess livsmonster och struktur.
den samhallsvetenskapliga miljodebatten. En rad teoretiker, fram-
forallt sociologer, har formulerat teorier som har haft ett mycket
stort genomslag nar det géller forskningens sitt att uppfatta miljo-
problematiken och miljofragornas villkor i dagens samhille. Det vi
framforallt kommer att fokusera i detta kapitel dr den samhalls-
vetenskapliga debatten om vetenskapens fordndrade roll och hur
denna forandring Oppnar for en syn pd miljdproblemen som en
politisk frdga.

De aktuella perspektiven stéller ocksa fragor om miljoutbildning-
ens syfte och roll pé sin spets. Det innebér att vi har all anledning
att titta ndrmare pa dessa teorier i véra funderingar om hur vi ska
hantera miljo- och resursfrdgor i skolans undervisning.
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Vi kommer att inleda kapitlet med att fordjupa den beskrivning
av de idéer som man brukar férknippa med det moderna projektet
som tidigare pdborjats i boken. Dessa idéer kan sdgas vara grunden
for det moderna industrisamhaéllets framvixt och forklarar veten-
skapens starka stdllning ddr. Dérefter redogdr vi f&r de beskriv-
ningar som ledande sociologer gbr av dagens senmoderna samhiille
och den miljosituation som de menar att det moderna projektet
skapat. P4 det foljer den kritik som de postmoderna teoretikerna riktar
mot det moderna projektet och vetenskapens dominerande roll.
Avslutningsvis leder de senmoderna och postmoderna perspektiven
oss fram mot ett resonemang om miljéproblematikens politiska
karaktir.

Det moderna projektet

Den moderna tiden brukas sigas ta sin bdrjan med den vetenskap-
liga revolution som &dger rum under 1600-talets borjan. Men det 4r
framforallt under Upplysningstiden pa 1700-talet det moderna tén-
kandet utvecklas och renodlas. Med Upplysningen kom det
moderna mer tydligt att bli ett filosofiskt projekt, dvs. att det fanns
bestdmda mal forknippade med ett fordndrat tinkande. Upplys-
ningen karaktériserades av en tro pd ménniskan som i grunden fri
och som av naturen god och férnuftig med en vilja att handla efter
sitt eget och andras bésta. Det moderna projektet handlar om att fri-
gora denna potential frdn auktoriteter och dogmatiska tanke-
system, i forsta hand religitsa sddana, som under medeltiden haft
ett starkt grepp om ménniskors tankeviarld och styrt ménniskors liv.
Istdllet menade upplysningsfilosoferna att det dr varje enskild mén-
niskas fornuft som ska vigleda henne i hennes val. "Att alltid tinka
sjdlv” var Upplysningens devis.

Sokandet efter det universellt sanna och goda

For att den fria ménniskan sjdlv ska kunna bilda sig en uppfattning
om vasentliga frdgor méste hon fa tillgdng till objektiva fakta. Det
ar vetenskapens uppgift att férse manniskorna med dessa.
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Naturen ses som styrd av bestdmda lagar som dr mekaniska, eviga
och logiska och dartoér mojliga att forstd av det méanskliga fornuftet.
Naturvetenskapens strdvan ar att finna ratt sdtt att underséka natu-
ren $a att en sann beskrivning av naturen kan goras. Det ideala ar
att vetenskapens sanningar ar fria frdn subjektiva virderingar.

Men inte bara kunskapen utan dven de tétta vardena ser man som
logiska och eviga. Det betyder att filosofin och humanvetenska-
perna har mojlighet att hitta sdkra och objektiva svar pa etiska och
politiska frdgor pd samma sédtt som naturvetenskapen kan hitta
sdkra och objektiva svar pé sina frdgor om naturen.

For att kunna ge objektiva svar pa frdgor om det sanna och det
goda maéste det finnas en fast, neutral grund att forklara verklig-
heten utifrdn, négot som kan utgoéra ett fundament for manskligt
tankande och handlande. Sokandet efter en sddan fast grund bygger
pa tron att det gar att beskriva verkligheten som den verkligen 4r
och att det finns en verklighet som existerar oberoende av om den
blir erfaren eller hur den blir erfaren. Denna uppfattning brukar
betecknas som realism.

Den moderna filosofiska och vetenskapliga strdvan kan darfor
sdgas ha varit att bygga en fast grund varpa en universell teori kan
skapas, dvs. en teori om det sanna och det goda som &r giltig i alla
tider och i alla sammanhang, oberoende av kulturens utveckling
och oberoende av enskilda individers intressen och ¢énskemal. En
sddan teori skulle vara dvergripande och gemensam for alla veten-
skaper.

En bidrande tanke i det moderna projektet 4r att ménniskan med
hjdlp av vetenskapen kan skapa kontroll 6ver sin tillvaro. Framforalit
handlar det om att med kunskap om naturens lagar kunna styra
naturens skeenden och anpassa naturen efter minniskans onske-
mal.! Med hjilp av vetenskapen och tekniken ska vi kunna gi mot
allt bittre tider, och mélet och riktningen i denna utveckling &r
given. Genom att effektivare kunna utnyttja naturens tillgdngar
kan den materiella standarden i samhaéllet 6kas och vilstdnd bland
manniskor skapas. Vetenskapen ar ddrmed ett sidtt att skapa kon-

1 Jdmfoér med den definition av natur som gjordes i kapitel 1, ddr vi menade att
natur dr de element och processer i denna omgivning som inte minniskan med-
vetet kontrollerar och styr. Utifrdn denna definition kan alltsd ett av det
moderna projektets syften sdgas vara att eliminera naturen och omvandla natur
till kultur (frén “vildmark” till kulturlandskap).
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troll over samhallsutvecklingen. Men vetenskapen och fornuftet ar
ocksa sitt att skapa kontroll over manniskan sjdlv. Genom bildning
och fornuft ska manniskan forddlas och det primitiva i manniskan,
de lagre drifterna och det djuriska, kunna tyglas. Med hjélp av
vetenskapen ska méinniskan inte bara bli fri frn virldsliga och reli-
giosa auktoriteter utan ocksd frdn naturens makter.

Det moderna projektets s.k. ”"Stora berdttelse” kan darfor sdgas
syfta till att frigdra ménniskan genom vetenskapligt grundad bild-
ning.

Det moderna projektet dr alltsd starkt forknippat med tron pa for-
nuftet och vetenskapen men ocksd med oron for att forlusten av en
fast och objektiv grund att std pd néar virlden och livet ska forklaras,
skulle leda till kaos och moralisk upplésning.

Det senmoderna samhallet

Vart har dd det moderna projektet, vetenskapen och det fria férnuf-
tet lett oss? Flera ledande sociologer? menar att vi i var kultur i dag
befinner oss i ndgot som man betecknar som ett senmodernt till-
stdnd och att vi lever i ett senmodernt samhille. Man menar att
trots att samhaéllet genomgétt en rad radikala forandring sa ligger
dessa i linje med den utveckling som startas med det moderna pro-
jektet. Det innebdr bl. a. att vetenskapen och fornuftet har en fort-
satt stor roll att spela i det senmoderna samhallet. Vad dr det d& som

desenmoderna tdnkarna menar praglar det samhdélle som vi lever i
idag?

Det reflexiva samhallet

Ett centralt begrepp i det senmoderna talet om var livssituation &r
reflexivitet. Med detta menas att vi stindigt aterspeglar de val vi gor
i vara livsprojekt och villkoren for vara liv mot oss sjdlva. Genom

2 De sociologer som vi framst valt att utga fran 4r den tyske sociologen Ulrich
Beck och den engelske sociclogen Anthony Giddens. Aven om det finns en rad
skillnader mellan dessa s finns betydande likheter i deras sitt att hantera de
frégor som tas upp hér. Vi kommer didrfor i texten att bendmna dem som ”de
senmoderna sociologerna”.
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att den frigorelse frdn auktoriteter som det moderna projektet inne-
burit och att vi kommit i besittning av vart fria fornuft har vi moj-
lighet att ifrdgasdtta vara egna forutsiattningar. Detta géller dven pé
samhalisniva, vi kan dédrfor tala om det senmoderna som en reflexiv
modernitet.® Vi kan ddrmed ocksé ifrdgasitta de utgdngspunkter och
de mél vi har i samhéllsutvecklingen. 1 det senmoderna tillstdndet
kan dérfor samhallsutvecklingen inte sdgas ha ett givet mal; sam-
hallsmélen dr ndgot som vi stdndigt forhandlar om och som darfor
ocksa standigt fordndras.

Traditionernas upplosning

Tidigare i historien har traditionerna varit starka végvisare och
pekat ut riktningar och foreskrivit vdra liv bade till former och inne-
hall. Det gallde savil synsitt och vérderingar som fritidsvanor och
yrkesbanor. Dessa traditioner kan ha varit knutna till familj, slakt,
lokalsamhallet, samhillsklass, etnicitet, kon osv. Traditionerna har
varit en begrdnsning men ocksé fungerat som en trygghet i vira liv.

Reflexiviteten har inneburit att vi kan ifragasitta traditionella sitt
© att forma livet. En tendens dr att vi i allt stodrre utstrdckning 6verger
och upploser moraler, normer och institutioner som wvarit for-
knippade med traditionerna. ”"S4 har vi alltid gjort” &r inte lingre
ett giltigt argument. Nar vi frigjort oss frdn traditionerna stills vi
infér en méngd val om hur vi ska forma véra liv.

I ett mangkulturellt och pluralistiskt samhaélle moter vi en mang-
fald av levnadssdtt. Det finns manga olika sdtt att bilda familj,
yrkesval dr inte sjélvklart knutet till social bakgrund och det finns
en méingd subkulturer med skiftande livsstilar att vilja bland. D&
grupp och social tillhorighet, det kollektiva, far en allt mindre bety-
delse talar man om att vi gdr mot en individualistisk kultur dir det
dr upp till varje individ att skapa sitt livsprojekt. Samtidigt finns ett
sokande efter auktoriteter och forebilder inte minst i massmedia.
Man kan sdga att det rdder ett ambivalent forhallande till traditio-
nernas minskade betydelse; vi har vunnit en frihet men forlorat en
trygghet.

3 Begreppet anvidnds bade av Beck och Giddens.
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|dentitet i forandring

I det senmoderna perspektivet ses var identitet som kulturellt och
socialt beroende. Det innebdr for det forsta att vér identitet inte &r
fast och bestdmd utan Over tid sténdigt fordnderlig. For det andra
innebédr det att vi kan béra flera identiteter som skiftar i olika kultu-
rella och sociala sammanhang. Det kan forklara varfor vi i vissa
situationer har svart att leva upp till virderingar som vi kan ge
uttryck for i andra sammanhang. Som exempel kan vi tinka oss
eleven som argumenterar for en radikal ekocentrisk miljémoral pa
skolans lektioner utifrdn den identitet som eleven har i skolan.
Samma elev kan pa sin fritid handla utifran en annan identitet, och
med sin fossilbransledrivna bil dka tiotals mil till fjallen for att &ka
skidor pd& konstgjord snd i en turistanliggning som exploaterat
orord fjallnatur.

Ambivalensen infor vetenskapen

Reflexiviteten har medfort att dven vart forhdllande till veten-
skapen praglas av en ambivalens. Visserligen har vi med vetenska-
pen och tekniken skapat en viss kontroll éver naturen och frigjort
oss frdn ett direkt beroende av naturens makter vilket gett oss ett
bekvamt liv.

Men samtidigt har vi hamnat i ett beroendeftrhallande tili tekno-
login. Vi behover de vetenskapliga och tekniska experterna bade for
att forstd den virld vi lever i och for att vara liv ska fungera. I vér
vardag anvdnder vi dagligen apparater (t.ex. datorer, bilar och
eltandborstar) som vi knappt forstar hur de fungerar, én mindre kan
vi laga ndgot om de gér sonder. Ett symboliskt exempel dr att det
idag produceras bilar dir det inte ens dr mojligt att 6ppna motorhu-
ven annat d4n pd en markesverkstad. Vi lever i ett komplext,
abstrakt, hogteknologiskt och globaliserat samhdélle som vi inte kan
overblicka och bara forstar en liten del av. Vi involveras dagligen i
en miangd olika abstrakta system; ett ekonomiskt system, ett energi-
system, ett livsmedelsforsoriningssystem, ett informationssystem,
ett politiskt system osv.

Vetenskapen har heller inte gett oss de fasta bestdende svar pa
vara frdgor som upplysningsfilosoferna hoppades pd. Vetenskapen
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ar oenig i ménga frigor och dessutom dr de vetenskapliga teorierna
fordnderliga. Detta gor att det har skapats en osdkerhet infor veten-
skapens mojligheter att skdnka oss ett gott liv och ett gott samhalle.

Risksamhallet

Osidkerheten infor vetenskapens moéjligheter och begriansningar
kommer kanske allra tydligast till uttryck i samband med miljopro-
blematiken. De senmoderna samhallsteorierna hor till de forsta
som pd allvar integrerat miljoproblematiken i forstaelsen av sam-
hillet.* Centralt i dessa teorier dr begreppet risk. Framforallt for-
knippas detta begrepp med sociologen Ulrich Beck som pa 1980-
talet myntade begreppet risksamhiille.®

Risksamhallet dr ett tillstdnd i utvecklingen av det visterlandska
samhaéllet som priglas av en globaliserad ekonomi baserad pa en
langtgdende vetenskaplig och teknisk utveckling.® Ett sddant sam-
hille, menar Beck, dr i stdnd att forse ménniskorna med en god val-
fard och en hog materiell standard men skapar ocksa en rad risker
eller snarare faror. Dessa faror 4r inbyggda i samhaéllsstrukturen och
ar dérfor inget vi kan gora oss av med sé linge nuvarande tillstdnd
i samhillet rédder. Vélstdndet och farorna utvecklas sa att siga hand
i hand. Dessa faror dr férknippade med utvecklingen av de teknolo-
giska systemen som saddana; energisystemet skapar faror som kirn-
kraftverkshaverier, transportsystemet skapar vixthuseffekt, kemika-
lieanvandningen leder till fara for forgiftning osv. Vi vet inte i
forviag vad den teknologisk utvecklingen leder till; ingen kunde
t.ex. forutsdga ozonlageruttunningen, och ingen kan sdga nér, var
och om nésta kdrnkraftverkshaveri sker. Det kan darfoér vara mer
riktigt att tala om faror dn risk - risk dr ndgot vi medvetet tar och

4 Det kan dock noteras att de tyska sociclogerna Theodor Adorno och Max Hork-
heimer tedan pd 1940-talet i boken Upplysningens dialektik riktade skarp kritik
mot madnniskans strdvan efter herravilde 6ver naturen.

5  Begreppet lanserades av Ulrich Beck, i boken Risikogesellschaft: Auf dem Weg in
eine andere Moderne som kom 1986 och fick ett mycket stort genomslag. Aven
Anthony Giddens anvinder detta begrepp.

6  Risksamhillet dr en utveckling av industrisamhéllet. Dessa samhillstyper dr att
betrakta som teoretiska idealtyper. Man kan dérfor inte sdga att vi lever i ett risk-
samhille men vil att utvecklingen ar pd vdg mot risksamhillet — beteckningen
anger en riktning.
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kan berdkna medan faror dr mer oftrutsigbara och dérfor inte moj-
liga att kontrollera pa ett rationellt satt.

Miljoproblematikens karaktar

Vad &r det som specifikt karaktdriserar miljofarorna i dagens risk-
samhalie enligt de senmoderna sociologerna? Ménniskan har alltid
levt under hotet av olika of6rutsdgbara faror. Men skillnaden &r att
tidigare i historien har dessa faror kommit utifrdn och riktats mot
det manskliga samhillet t.ex. i form av jordbdvning, missvixt och
epidemier. Farorna i risksamhillet ar oavsiktligt producerade av mién-
niskan sfilv. Farorna ar konsekvenser av vart handlande men vi har
inte medvetet valt de faror som vi skapat; nir vi exempelvis valde
att bygga upp det visterldndska samhaéllets energiforsorjning pé
fossila branslen sé valde vi inte forsurning och véxthuseffekt, de var
oavsiktliga konsekvenser.

Ett av de mest utmérkande dragen i dagens samhaélle dr den histo-
riskt sett oerhort smabba fordndringstakten. Dessutom pégér ett
intensivt samspel mellan det lokala och det globala, vér vardag
paverkas och ar beroende av hdndelser pa helt andra platser pa var
jord, samtidigt som véara handlingar ocksd har globala konsekven-
ser. Detta gor att ocksd farorna blir bdde mer diffusa och abstrakta
och allt svérare for vanliga méanniskor att forstd och forhélla sig till.
Vi har tidigare i kapitel 3 konstaterat att utvecklingen av véar upp-
fattning av miljoproblematiken karaktédriseras av en storre omfatt-
ning, en 6kad globalisering och ett storre djup.

Dagens miljéproblematik kan saledes sdgas uppldsa tid och rum.
Nér och var t.ex. vaxthuseffekten intriffar dr inte mojligt att preci-
sera; den pagdr stindigt och har gjort det under en lang tid och
kommer att gora det 18ngt in i framtiden. Vi alla ldmnar dagligen
néagon form av bidrag, och méanniskor, djur och véixter pé alla plat-
ser pa jorden kan komma att padverkas 1 hogre eller lagre grad.

Pa detta satt upploser miljoproblematiken dven nations- och klass-
granserna. Aven om miljoproblemen ofta i forsta hand drabbar de
fattiga landerna och de undertryckta grupperna i samhadllet sd kom-
mer dven de privilegierade forr eller senare att lida av de effekter
som problemen medfor. P4 sikt skulle det darfor ligga i allas intres-
sen att hantera problematiken pa bista sétt.
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Miljoengagemangets mojligheter i det senmoderna
perspektivet

Hur ska vi d& hantera den faro- och konfliktfyllda situation som
manniskan skapat? Hos de senmoderna sociologerna finns en fort-
satt tilltro till det moderna projektets potential, &ven om man inte
ar odelat positiv. Giddens framhéller att det dr viktigt att vi 4r med-
vetna om det moderna projektets begransningar. Han framhaller att
den teknologiska utvecklingen skapar faror som vi méste hantera.
Han menar ocksd att fornuftet och vetenskapen visserligen kan ge
svar pé frdgor om hur vérlden &dr beskaffad men inte pa existentiella
vardefrdgor t. ex. om vad som &r det goda livet.

Nér det giller miljoengagemanget tycks bdde Beck och Giddens
mena att det i enlighet med det moderna tinkandet ar viktigt att
bygga miljbengagemanget pé ett fast fundament. Sdlunda har de en
tilltro till vetenskapen och férnuftet som grunden f6r en demokra-
tisk hantering av miljofarorna.

Som vi tidigare sett menar de senmoderna tdnkarna att vi har ska-
pat ett samhalle dér vi inte lingre kan &verblicka konsekvenserna
av vart handlande. Eftersom det bara &r en liten del av farorna som
vi kan uppleva med véra egna sinnen har vi blivit beroende av
vetenskapliga institutioner {Or att upptdcka faroina. Trots att veten-
skapen inte alltid dr enig utgdr vetenskapliga kunskaper en bas for
var forstdelse av virlden och miljofdrandringarna. Om det inte
fanns vetenskapliga forskare som undersokte och beskrev forand-
ringar i biosfaren hade vi knappast vetat om vare sig vixthuseffekt,
ozonlageruttunning, artutarmning eller forsurning. Den vetenskap-
liga beskrivningen av miljoproblemen 4r ocksd en forutsdttning for
att de ska accepteras i samhallsdebatten.

Det 4r 4andd ganska fa av oss som tar del av vetenskapliga rappoi-
ter om miljoproblematiken. For de flesta av oss dr det genom mass-
mediernas rapportering som vi blitr medvetna om férandringarna
och hoten i var miljo. Det betyder att om och hur massmedier
beskriver miljoproblemen har fatt en oerhort stor betydelse for vér
kollektiva uppfattning av miljéproblematiken. Oppna och fria mass-
medier dr darfor en forutsdttning for att vi ska kunna hantera miljo-
problematiken pé ett demokratiskt satt.

Hos bade Beck och Giddens finns en tilltro till ménniskans for-
nuft och att vi demokratiskt ska kunna hantera miljoproblematiken
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pa ett moraliskt riktigt sitt. Framfor allt hos Beck ligger 16sningen
pé problemen i reflexiviteten. Genom en fortsatt frigdrelse av fo61-
nuftet kommer vi att kritiskt kunna ifrdgasitta den livssituation och
det samhaélle som vi skapat. Med hjidlp av fornuftet kan vi komma
till insikt om att milj6- och resursproblematiken dr en angeldgenhet
for alla, da vi alla dr delar i samma helhet. P detta sdtt sitter Beck
sitt hopp till att vi kan upplosa ett tinkande som bygger pd en upp-
delning i "vi och dem”, "nu och sedan” och ”hir och dir” och
skapa en solidaritet som stracker sig savél over tid och rum som
over klassgranser.

Postmoderna utmaningar

Teorierna om det senmoderna samhéllet som behandlats ovan kan
ses som bédde en beskrivning av hur det &r att leva i dagens samhille
och ett specifikt perspektiv. Parallellt med dessa teorier har det
under de senaste drtiondena dykt upp ett antal samhallsvetenskap-
liga forfattare som kallat sig eller blivit kallade postmoderna. Ordet
post 1 postmodern antyder att det postmoderna skulle vara ndgot
som kommer efter det moderna. De postmoderna teorierna dr emel-
lertid i huvudsak inte beskrivningar av ett tillstdnd i samhallet utan
mer ett teoretiskt perspektiv — ett sitt att tinka och forhalla sig till
livet och samhallet.

Om de senmoderna teorierna ses som en kritisk vidareutveckling
av det moderna s kritiserar det postmoderna tinkandet &n tyd-
ligare det moderna, och dven det senmoderna tdnkandet ifrdgasitts.
Det som framf&r allt kritiseras dr en av grundvalarna i det moderna
tankandet: tron pa att det 4r mojligt att skapa kunskap som &r giltig
i alla kulturer och for all framtid.
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Det universellt sanna och goda ifragasatts

De postmoderna teoretikerna’ ifrigasitter mojligheterna att finna
nagot som dr universellt sant och gott. Trots ett idogt sékande har
vetenskapen och filosofin misslyckats med att finna en sanning om
virlden och en uppfattning om det goda som dr oberoende av den
kultur som vi lever i, menar de.

De postmoderna tidnkarna hdvdar att det helt enkelt inte dr moj-
ligt att finna en fast, neutral grund varifrdn vi kan forhalla oss
objektivt till varlden och livet. Det har ddrfor inte gitt att formulera
en Overgripande gemensam teori som kan knyta samman alla
vetenskaper och filosofins alla riktningar.

Istdllet har bade filosofin och vetenskapen splittrats upp i en rad
olika discipliner och riktningar som var och en har utvecklat sina
metoder och sina kriterier for det sanna eller for det rdtta och goda.
Istéllet for en "Stor beréttelse” om sanningen om varlden och hur vi
ska leva ett gott liv och skapa ett gott samhalle har vi fatt en mingd
sma berdttelser som alla ger sin “sanna” version av det goda, ritta
och skéna. Man talar om att vi har en pluralism, en mangfald av
skilda uppfattningar och forklaringar. Ett annat nyckelord &r kon-
tingens, vilken Kan sigas std for den 6ppenhet som skapas nir det
inte finns nagra universella normer och kriterier att hinvisa till.
Postmodernisterna menar att pluralismen och kontingensen ska
betraktas som nagot gott. Med flera alternativ menar de bl.a. att vi
har stérre mojlighet att gora &ndamalsenliga val bade i véra liv och
ndr det galler samhiéllets utveckling,

[ ett postmodernt tdnkande kan ingen kunskap sdgas vara obero-
ende av de sammanhang, syften och intressen utifrdn vilka kunska-
pen uppkommit, Att hévda att ndgon kunskap skulle vara absolut
sann och universellt giltig skulle innebéra att man hindrar och for-
trycker andra kunskapsformer: sdger man att en viss kunskapsform
dr den sanna innebdr det per automatik att andra former ar otillfor-
litliga. Man &r dérfor kritisk till den dominerande stdllning och
ensamrétt pd sanning som vetenskapen fatt.

7 Detta avsnitt bygger pé forfattare som Jean-Francois Lyotard (1984); Stanley
Aronowitz, & Henry A. Giroux, (1997); Robin Usher & Richard Edwards (1996)
och Gert Biesta (1999).
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Ifrdgasattandet av universella teorier lamnar 6ppet for andra per-
spektiv och forklaringar av livet och virlden dn den traditionella
vetenskapens. Vi kan t.ex. frdga oss om den botaniske forskarens
kunskap om regnskogen dr bittre och mer giltig d4n indianens tradi-
tionella och erfarenhetsgrundade kunskap om samma skog. I det
postmoderna tdnkandet finns ocksé ett ifrdgasdttande av fornuftet
som enda vag till kunskap och man framhaller att dven kéinsla och
estetik dr betydelsefulla f6r hur vi forstdr och forklarar varlden
(4ven inom vetenskapen).

Det finns dven tendenser i samhallet, menar man, att allmin-
heten har borjat tvivla pd vetenskapen, och manga manniskor
soker darfor alternativa svar pd sina livsfragor utifrdn andra for-
Klaringsmodeller - ett exempel pa detta dr new age-rorelsens fram-
vaxt. Ett annat exempel ar att vi i allt stdrre omfattning konsulterar
alternativa metoder nér det géller var strdvan efter en battre hélsa.
Man talar om att tron pd den “Stora berdttelsen” och p& mén-
niskans frigorelse och mdjlighet att n& det goda livet genom veten-
skapen och fornuftet har forlorat sin kraft i dagens samhalle. Vissa
menar att det finns fog for att séga att vi lever i eller dr pd vigin i ett
postmodernt samhaélle.

Postmoderna forfattare har dven framhdllit att det finns ett
intimt forhallande mellan sanning och makt. Den moderna idén
var som vi sett att hélla isdr den objektiva vetenskapliga sanningen
och den politiska makten byggd pa subjektiva varderingar. Men i
det postmoderna perspektivet dr sanningen inget vi uppticker utan
nédgot vi skapar. Den som har makt har ocksd makt att formulera
sanningar och sanningarna bidrar till att befasta makt.

Ett postmodernt perspektiv pa miljoproblemen

I det moderna tdnkandet dr miljoproblemen ndgonting som vi upp-
ticker, de dr fenomen som faktiskt hdnder i verkligheten som vi kan
beskriva mer eller mindre vil, dvs. sa som det faktiskt dr. Med en
god beskrivning kan vi ddrfor analysera, berdkna och forutsiga ris-
ker. T det moderna tinkandet dr det vetenskapens uppgift att férse
minniskor med objektiva fakta och beskrivningar av miljGproble-
men i vérlden som en grund for ménniskors val och politiska
beslut.
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I ett postmodernt perspektiv dr miljoproblemen négot vi skapar
nar vi beskriver virlden pé ett bestdmt satt. Vi tolkar och beskriver
varlden utifrdn de kulturella forestaliningar och varden som vi har,
Inte minst betyder de kategorier och indelningar som vi har i vart
sptdk mycket f6r hur vi uppfattar virlden (vi talar t.ex. om méan-
niskor och djuz, arten méanniska dr ndgot sarskilt: den 4r skild frén
alla andra arter som vi kollektivt bendmner djur, vilket har mora-
liska innebdrder vad géller midnniskans relation till naturen). Det dr
inte mojligt att “ta sig ur” sin kultur. Kunskap dr alltid en effekt av
att vi betraktar och undersdker varlden utifrdn vissa bestdmda per-
spektiv. Ndr ndgon kunskap blir till en "sann” kunskap beror det pa
att ménniskor som delar ett gemensamt perspektiv finner kun-
skapen fruktbar och forenlig med deras erfarenhet av varlden. Kun-
skap och sanning &r sdlunda skapade av ménniskor och bygger pa
att vi kommunicerar vara perspektiv och resultaten av vara under-
s6kningar och iakttagelser.® Kunskapen kan dirfor sdgas vara en
social overenskommelse byggd pa erfarenheter av virlden som gor
att vi kan forstéd varlden.

Aven vetenskapen har sina specifika utgdngspunkter, synsitt och
syften ndr den undersoker och beskriver varlden. Mellan olika
vetenskaper och vetenskapliga riktningar skiljer sig dessa frdn var-
andra.’ Det innebir att vetenskapen inte kan vara neutral, alla
beskrivningar av vérlden sker utifrdn ett visst perspektiv och vissa
syften och synsitt.!% T ett postmodernt perspektiv blir vetenskapen
inte det enda och sanna sdttet att beskriva virlden utan etf satt
bland méanga att beskriva vdrlden. De synsitt etc. som vi utgér fran
ndr vi beskriver vérlden dr inte lika for alla médnniskor i alla kulturer
och i alla tider. Nér vi argumenterar £or olika stindpunkter i miljo-

8  Sambillsteoretikern Niklas Luhman menar att en anledning till att miljo-
problemtiken far ett sd relativt litet utrymme i samhéllsdebatten ir att vi inte
kan kommunicera med naturen. Det dr bara nir vi kommunicerar mellan var-
andra i samhillet som vi kan bli medvetna om miljthoten. Miljoproblemen
maste d& dversdttas till nagot av de sprdk som dr giltiga i samhillet, t.ex. i ekono-
miska termer. Se vidare om Luhmans resonemang i Lidskog, Sandstedt & Sund-
qvist (1997).

9  Worster (1996) menar att det inom den ekologiska vetenskapen finns olika vir-
demaéssiga stindpunkter som péverkat hur man beskrivit naturens utveckling
och funktion.

10 Exempelvis handlar den moderna naturvetenskapen som vi tidigare sett om att
skapa kontroll 6ver naturen, vilket bygger pa ett virdemissigt stdllningstagande
om ménniskans rattigheter gentemot naturen.
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debatten sker det utifrdn olika synsitt, perspektiv och maélsatt-
ningar.'!

Miljoengagemangets mojligheter i ett postmodernt
perspektiv

En flitigt diskuterad frdga 4r om det postmoderna synsittet ocksa
skapar en relativism som leder till att alla kunskaper och vérden ses
som lika sanna respektive lika goda. En konsekvens av detta skulle
bli en brist pd engagemang, moralisk upplosning och allméint kaos.
Om allt dr lika gott, &r det dd mojligt att ha ett engagemang for
nédgot speciellt? Hér kan man skonja en skillnad mellan senmodernt
och postmodernt perspektiv. Inom det forstndmnda &r det tilltron
till férnuftet och vetenskapen som utgor basen for mojligheten att
ha ett engagemang och att driva miljopolitik. I det postmoderna
perspektivet finns ingen sddan tilltro, snarare dr det pluralism som
sdtts som riktningsgivare for miljdengagemang och miljopolitik.
Resonemanget ar att varje beslut vad galler engagemang och politik
alltid leder till att vissa stdndpunkter, varden och kunskaper blir
tongivande medan andra utesluts. Det postmoderna perspektivet
har som syfte att lyfta fram de roster som blir tystade for att ddrmed
Oka den demokratiska potentialen i samhéllsdebatten.

Det dr av denna anledning som det 4r viktigt att lyfta fram att det
inte finns ndgon position varifrdn en beskrivning av miljopro-
blematiken kan goras som dr mer riktig 4n ndgon annan. Olika
grupper i samhiéllet har dessutom utifrdn olika syften och virden
utvecklat skilda kunskaper och beskrivningar av miljoproblemen.
Utifran dessa olika synsdtt kommer vissa forandringar i vdr nuva-
rande och framtida livsmiljo att beskrivas som en fara som maste
atgardas och andra beskrivas som en acceptabel fara. Med ett post-
modernt perspektiv méste vi darfor acceptera att det finns en méng-
fald av stdndpunkter i miljofrdgorna och att miljofragor méste for-
stds och hanteras i relation till det sammanhang i vilka de stalls.

11 Ett mycket tydligt exempel dr ndr davarande amerikanske presidenten George
Bush inf6ér FN:s miljokonferens i Rio 1992 deklarerade att den amerikanska livs-
stilen inte var forhandlingsbar. ‘
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Forsvaratna av den postmoderna stdndpunkten menar saledes att
ifrdgasattandet av universella sanningar och virden inte innebér att
ett engagemang i miljofragor forsvaras. 1 stdllet menar de att det &r
en forutsdtining for att fler — dven minoriteter — ska engagera sig i
diskussioner och beslut vad géller miljo. Inte heller betyder ifraga-
sdttandet att miljoproblemen blir mindre verkliga, men det betyder
att det bara dr genom var kultur och i vart sprak som vi kan forstd
och uppleva dem.

Det engagemang vi har i miljofrdgorna kan vi utifran ett post-
modernt synsdtt inte hdvda med hénvisning till att vi sitter inne
med den universella “sanningen”. Den méjlighet som vi har, menar
de postmoderna tinkarna, dr att vi i mdten och samtal kan argu-
mentera for var stdndpunkt och lyssna pd andras argument. [ vissa
fall kan vi nd en social overenskommelse om vad som ar sant och
gott, medan vi i andra fall helt enkelt fir acceptera och respektera
vara olikheter. Det sanna och goda 4r med andra ord inget vi upp-
tdcker utan ndgot vi skapar. De normer som skapas pa detta satt dr
knutna till sitt sociala och kulturella sammanhang, och det viktiga
ar att se att alla beslut och alla sociala 6verenskommelser 4r tempo-
rdra och mdoijliga att riva upp. Grundinstéillningen bor namligen
vara den att varje beslut méste foljas av en kritisk diskussion utifrdn
vetskapen att alla 6verenskommelser och beslut alltid leder till att
vissa stdndpunktet, synsitt, kunskaper blir uteslutna.

Sammanfattning: Miljoproblemen som
en politisk fraga

Trots vissa avgérande meningsskiljaktigheter 6ppnar bade det sen-
moderna och det postmoderna perspektivet for att betrakta miljo-
problemtiken som en politisk friga.'? Grunden till detta politiska
perspektiv kan vi ssmmanfatta enligt féljande:

12 Det som skiljer perspektiven at dr uppfattningen om vad som utgér forutsitt-
ningarna for engagemang; i de senmoderna betonas férnuft och vetenskap,
medan pluralismen lyfts fram i det postmoderna.
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e Miljofarorna dr uppkomna som ett resultat av besiut som mén-
niskor kollektivt har fattat. Det gdr ddrfor inte att peka ut ndgon
enskild ansvarig, utan vi 4r kollektivt ansvariga for de faror vi
framkallar.

e Vetenskapen kan inte ge ndgon absolut, sann kunskap om de
faror som vi skapar. Vi kan heller inte f& ett entydigt vetenskap-
ligt svar pd vilka faror som é&r rimliga att acceptera.

» Miljoproblem kan ses som en férdndring till £6ljd av vért utnytt-
jande av naturen som skapar en konflikt med andra virden och
intressen, ddr olika ménniskor har skilda preferenser.

e Det finns en rad olika miljdetiska uppfattningar om ménniskans
relation till naturen och hur vi bor handla gentemot naturen.

Sammantaget innebdr detta att vi har en situation ddr vi har ett
gemensamt ansvar, ddr det inte finns ndgra sjalvklara dtgirder och
dar médnniskor har olika synsitt och uppfattningar.

Samtidigt har den tolkning och den viardering vi gor av miljo-
situationen samt det sdtt som vi véljer att hanteta miljofarorna en
avgorande betydelse for samhallsutvecklingen. Det handlar helt
enkelt om vilket framtida samhélle vi vill skapa och ddrmed vilka
mojligheter och begrdnsningar som ménniskor kommer att ha att
forma sina liv. Med andra ord har miljofrdgorna i allra hogsta grad
med politik att gora. Med den pluralism som rdder i dessa frdgor
torde de demokratiska aspekterna av miljoproblematiken vara uppen-
bara. En nodviandig komponent i en demoktati dr darfor att vi
oppet kan diskutera olika sdtt att uppfatta och forhdlla oss till mil-
jofarorna. Miljopolitik férekommer ddrfér inte bara pd de traditio-
nella arenorna (exempelvis i kommunfullméktige och riksdag) utan
ir en dimension som dr standigt nidrvarande ndr vi handlar och
kommunicerar.

Den stora frdgan handlar om hur vi p8 biésta sdtt kan fatta kollek-
tiva miljopolitiska beslut med den mangfald av uppfattningar och
synsatt som réder i miljérelaterade frdgor. Och inte minst handlar
det om hur skolan kan utveckla ett demokratiskt forhallningssatt
och en kompetens att aktivt delta i den miljopolitiska debatten hos
den uppvixande generationen. Till denna frdga ska vi dterkomma i
bokens avslutande del.
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Litteratur

En enkelt och lattfattlig beskrivning av de moderna idéerna och
deras utveckling samt en bra introduktion till idéhistorien &ver-
huvudtaget dr Bernt Gustavssons Virldsbilder: Synen pd mdnniska
samhidlle natur (Wahlstrom & Widstrand, 1991). I boken behandlas
ocksd olika kritiska perspektiv som riktats mot det moderna, t.ex.
det postmoderna. En mer utvecklad redogorelse for det moderna
projektet i relation till naturen och miljdproblematiken finns att
ldsa i Naturkontraktet: Om naturumgdangets idéhistoria av Sverker Sor-
lin (Carlssons, 1991). Nir det giller vetenskapens och fornuftets roll
i det moderna tdnkandet har Georg Henrik von Wrights Vetenskapen
och fornuftet (Bonnier Fakta Forlag AB, 1986) { det ndrmaste blivit ett
standardverk. Den centrala delen av den kritik som von Wright
utvecklar dédr handlar om den miljésituation som den blinda tron
pa vetenskapen och tekniken skapat. En mycket intressant bok for
den som vill fordjupa sig i den moderna tidens idéer 4r Stephen
Toulmins Kosmopolis (Ordfronts forlag, 1995).

Om man dr intresserad av de senmoderna sociologerna bor man
inte gé& forbi Sambhiille, risk och miljé av Rolf Lidskog, Eva Sandstedt
& Goran Sundqvist (Studentlitteratur 1997). Boken ger en utmérkt
oversikt oOver den aktuella samhillsvetenskapliga miljodebatten
med teoretiska hdnvisningar till bl.a. Ulrich Beck och Anthony
Giddens. En kortare introduktion till de senmoderna sociologernas
teorier om var miljosituation 4 Henrik Bruuns artikel Om miljo-
medvetenhetens villkor i en virld av modernisering som finns i boken
Humanekologiska perspektiv pd minniskans tillvaro av Henrik Bruun
& Tom Gullberg (red.) (Nya Doxa 1999). For en fordjupning av de
senmoderna miljopetspektiven fungerar boken Risk, Environment
and Modernity: Towards a New Ecology av Scott Lash, Bronislaw
Szerszynski & Brian Wynne (SAGE Publications, 1996) bra. I den
finns en artikel av Ulrich Beck och flera forfattare som kritiserar
och vidareutvecklar Becks teorier. Om man 4r mer intresserad av att
lasa Beck sd finns han finns 6versatt till svenska, Risksamhdllet: pd
vig mot en annan modernitet (Datdalos, 2000). Vill man ta reda pd
mer om Anthony Giddens tankar & Thomas Johanssons artikel
Anthony Giddens och det senmoderna en bra introduktion. Den fin-
ner man i boken Moderna samhiillsteorier (Rabén Prisma, 1998) av
Per Manson (red.). Anthony Giddens egna ord oOversatta till
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svenska finns tillgdngliga i Modernitetens foljder (Studentlitteratur,
1996).

Risker, kommunikation och medier av Rolf Lidskog, Stig Arne Noht-
stedt och Lars-Erik Warg (Studentlitteratur, 2000) dr en bok som
problematiserar kommunikationens och inte minst mediernas
okade betydelse for vart sitt att uppfatta miljoriskerna.

Nér det giller det postmoderna perspektivet finns en kortare
introduktion till detta pd svenska av Gert Biesta i artikeln Post
modernism, neopragmatism och utbildning: dterkomsten av det politiska
som finns i boken Textanalys av Carl Anders Safstrom & Leif
Ostman (Studentlitteratur 1999). Hir utvecklas sidrskilt tankarna
om hur det dr mojligt att ha ett politiskt engagemang utan att det
finns nédgon bestdmd universell sanning eller universella virden att
hinvisa till. En bra sammanfattning av de postmoderna tankarna
inleder Robin Ushers & Richard Edwards bok Postmodernism and
Education (Routledge, 1996). I boken utvecklas sedan den post-
moderna stdndpunktens konsekvenser for utbildning. Vill man ge
sig pd nigon av de postmoderna teoretikerna i original kan man
lasa The postmodern Condition: A report on Knowledge av Jean-
Francois Lyotard (University of Minnesota Press, 1984) som &r ett
betydelsefullt och ofta referat postmodernt verk dven om det inte 4r
helt lattillgdngligt.

Ovrig litteratur som namnts i kapitlet

Aronowitz, Stanley, & Giroux, Henry. (1997). Postmodern Education. Politics,
Culture & Social Criticism. Minneapolis: University of Minnesota Press.
Donald Worster. (1996). De ekologiska idéernas historia. Stockholm: Studie-

férbundet Naringsliv och Samhaélle.
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Del Il
Milioproblematiken i ett
ldrandeperspektiv




I denna avdelning, bokens tredje och sista, angors ett miljodidak-
tiskt perspektiv, ddr kunskaper frin de tidigare kapitlen vévs in. For-
sta kapitlet i denna avdelning utgors av en beskrivning av tre prin-
cipiellt olika miljoundervisningstraditioner i svensk skola. I de tvd
efterfoljande kapitlen belyses, diskuteras och problematiseras dessa
traditioner utifrdn ett larande- och socialisationsperspektiv respek-
tive ett demokratiperspektiv.



/ Miljoundervisningens
traditioner

Vad ar den “ratta” miljoundervisningen?

Vad &r det bésta sattet att hantera miljo- och resursfrdgor pd i sko-
lans undervisning? Precis som i andra viardeladdade frdgor rader for-
stds ménga olika uppfattningar om detta. [ det hér kapitlet kommer
vi att behandla olika satt att se p& hur miljéundervisning bor bedri-
vas.

Amneshistorisk forskning har visat att det inom skolamnen eller
skolamnesomraden finns olika undervisningstraditioner.® Dessa
undervisningstraditioner representerar olika svar pé vad som utgdr
den bésta, den goda undervisningen i ett &mne och inkluderar olika
praxis vad géller sdvil val och organisering av innehéll som val av
undervisningsmetoder. Undervisningstraditioner, liksom traditio-
ner i allménhet, fungerar ofta som en omedveten tolkningsram, vil-
ket innebidr att den egna uppfattningen av vad som utgdr en god
undervisning uppfattas som den allmént giltiga, ndgot som de
flesta omfattar. Detta innebér att nya mélsattningar etc. i t.ex. styr-
dokument ofta kommer att tolkas inom de existerande undervis-
ningstraditionerna. Risken finns ddrmed att nya idéer och malsatt-
ningar till stor del inte kommer att omséittas i praktiken. Det ar
darfor viktigt att vara medveten om de traditioner som finns inom
ett dmne eller imnesomrade sd att medvetna och kritiska didaktiska
val kan goras.

Aven inom miljéundervisningen har skilda traditioner, med olika
sdtt att se pd hur miljéundervisning bor bedrivas, utvecklats. I detta
kapitel ska vi beskriva tre traditioner vad giller undervisning om

1  Se t.ex. Fensham (1998), Goodson (1987), Lovdahl (1987) och Ostman (1995).
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miljo och resonera om vilka olika synsdtt som ligger bakom dessa
traditioner.

Miljosyn och utbildningsfilosofi

Av stor betydelse for vad man anser vara det “rdtta” sittet att
bedriva miljoundervisning dr vilken miljosyn man har, d.v.s. vilket
synsatt man har pé sjdlva miljoproblematiken. Det handlar om hur
man ser pd miljo- och resursproblemens karaktédr, omfattning, all-
var; hur man ser p&d mojliga atgirder; hur man stéller sig i olika mil-
joetiska sporsmal och vilken miljopolitisk uppfattning man har. Vi
har i tidigare kapitel diskuterat att det finns en rad olika sdtt se pa
dessa fragor. Om vi ser miljoproblematiken som en intressekonflikt
kan man latt forstd att ménniskor gor skilda stallningstaganden i
olika miljorelaterade frdgor beroende pd perspektiv, vérderingar,
syften och intressen. I tidigare kapitel har vi ocksé diskuterat miljo-
problematiken som en ekologisk, etisk och politisk frdga. En viktig
del av miljosynen dr vilket av dessa perspektiv man betraktar som
huvudperspektivet.

Uppfattningen om den “rdtta” miljéundervisningen bestdms
ocksa av vad man har for syn pd utbildning generellt, det vi kan
kalla utbildningsfilosofi. Utbildningsfilosofin inbegriper sdvil Over-
gripande frdgor om skolans roll och syfte i samhallet som frdgor
som direkt berér undervisningsprocessen. Ett sitt att strukturera
utbildningsfilosofiska uppfattningar ar att utgd fradn de didaktiska
fragorna varfor? — motiven till undervisningen; vad? — undervis-
ningens innehall; och hur? — séttet pd vilket undervisning bedrivs.
Dessa fragor kan problematiseras utifrdn flera olika perspektiv. I ett
elevperspektiv handlar det t.ex. om hur elever uppfattar undervis-
ningen och vilken innebord och vilka konsekvenser undervis-
ningen far beroende pd situation, sammanhang och vilken
bakgrund och erfarenhet olika elever har. I ett lararperspektiv hand-
lar det framfor allt om vilka val liraren gor nir det giller motiv,
innehall och undervisningsform. Vi kommer hér att ta lararper-
spektivet som utgdngspunkt; mer specifikt kan vi dd se de didak-
tiska frdgorna pé foljande sitt:
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e Varfor-frigan utgdr pd samhillsnivd fran vad skolans huvudsak-
liga uppgift dr, vilken funktion skolan fyller i samhéllet. En
grundlidggande tudelning i uppfattningarna i denna fraga gér
mellan de som menar att skolans uppgift ar att svara for en kon-
tinuitet i samhéllet och bevara och reproducera grundliggande
normer, vdarderingar, synsdtt och kunskaper och de som menar
att vi har en skola i forsta hand for att skapa fordandring i sam-
héllet genom att ifrdgasdtta och kritiskt granska det som dr gam-
malt, invant och forgivettaget. Varfor-frdgan inbegriper darmed
visioner om vad som ar det goda samhéllet — inte minst handlar
det om hur man ser pd skolans roll i demokratin. Utifrdn dessa
overgripande stillningstagande om skolans roll i samhéllet for-
mas olika uppfattningar om motiven for undervisningen mer
konkret i olika skoldmnen och moment och om vilka mal
eleverna bor uppnd.

e Vad-frdgan handlar om val av innehdll och pé vilka grunder ett
visst innehall véljs. Det finns oerhort mycket som det dr mojligt
att ta upp i undervisningen dven innanfér styrdokumentens
ramar - vad dr det dd som dr viktigast och mest centralt? Denna
frdga handlar om pé vilka grunder lararen (och eleverna) viljer ut
sitt stoff och involverar dirmed frdgor som bertr den kunskaps-
syn han eller hon har, d.v.s. vad dr kunskap och vad 4r sann eller
meningsfull kunskap? Ar det vetenskapens begrepp och modeller
som ska formedlas eller ska dven andra perspektiv och uppfatt-
ningar om varlden behandlas i skolan?

e Hur-frdgan hanterar val av arbetsformer och arbetssétt. En central
fréga dr hur eleverna pd bésta sitt utvecklas mot de mal som ar
uppsatta for undervisningen. Hur-frdgan inbegriper darmed upp-
fattningar om hur sjdlva larandeprocessen gar till och synen pé
eleven, t.ex. om eleven ses som en passiv mottagare av informa-
tion som krédver en yttre motivation (exempelvis betyg) eller om
eleven dr aktiv och kunskapsstkande med inre drivkrafter. En
viktig del i denna fréga dr hur demokrati konkretiseras i undervis-
ningen, pd vilket sdtt eleverna involveras i planering och genom-
foérande.

Ett logiskt och systematiskt sétt att resonera om ovanstédende fragor
kan sdgas utgdra en utbildningsfilosofisk riktning. Med en utbild-

ningsfilosofisk riktning menas alltsd ett helhetligt sdtt att forstd
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utbildningens syfte och roll i samhaéllet och att se pa larandets for-
utsdttningar och process. Under senare delen av 1900-talet och bor-
jan av 2000-talet har utbildningsdebatten dominerats av tre olika
utbildningsfilosofiska riktningar: essentialism, progressivism och
rekonstruktionism. Helt kort kan dessa utbildningsfilosofier beskrivas
enligt foljande:

e Essentialismen utgdr frdn att undervisningens innehall ska baseras
pa de vetenskapliga disciplinerna. Hér stélls sjdlva dmnet i cent-
rum och undervisningen ska formedla vetenskapliga begrepp
och modeller. Liraren har rollen av dmneskunnig expert som {or-
medlar sin kunskap till eleverna.

» Progressivismen staller eleven i centrum. Undervisningen utgér
fran elevens intressen och behov. Valet av undervisningsmetod
ges stor betydelse ddr man betonar samarbete och problemiss-
ning som viktiga delar i kunskapsprocessen. Eleverna ska i forsta
hand utveckla sin kunskap genom direkta erfarenheter av natu-
ren och samhéllet.

e Rekonstruktivismen betonar skolans roll { en demokratisk utveck-
ling av ett framtida gott samhélle. Undervisningens innehall och
de synsatt som olika innehdll formedlar uppmérksammas. Syftet
dr att eleverna ska ldra sig att kritiskt vardera olika alternativ.

Miljoundervisningstraditioner i skolan

Hur undervisas det dd om milj6- och resursfrdgor i svensk skola? For
att ta reda pé detta genomfordes under 2001 en kartldggning och
utvardering av miljoundervisningen i Sverige.’ I studien fick ldrarna

2 Mer ingéende finns utbildningsfilosofierna beskrivna i Stensmo (1994) och Eng-
lund (1995).

3 Kartliggningen av svensk miljéundervisning genomférdes av Uppsala och
Orebro universitet pd uppdrag av Skolverket. I studien ingick 31 olika skolen-
heter frdn nio olika kommuner och omfattade miljéundervisning fran forskole-
Kklass till gymnasium och Komvux. Savil enkéter som intervjuer med ldrare och
skolledare gav underlag till kartldggningen. Den totala undersokningsgruppen
var 1097 ldrare varav 568 besvarade enkidten. For en vidare beskrivning av kart-
liggningen och dess resultat se bilaga 1 samt Skolverket (2002), Hdllbar utveck-
ling 1 skolan.
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ta stédllning till vilken av tre olika beskrivningar av miljoundervis-
ning som stamde bdst med deras eget sitt att undervisa om miljo.
Dessa beskrivningar bestod av en logisk kombination av olika sitt
att se p& miljoproblematiken och olika utbildningsfilosofiska upp-
fattningar. Underlaget for beskrivningarna var hiamtade dels frén en
analys av styrdokument (liroplaner och kursplaner) och olika poli-
cydokument for skolans miljéundervisning, dels nationell och
internationell forskning pd omradet.

Dessa tre beskrivningar kan ses som olika satt att uppfatta vad
som dr den ritta miljoundervisningen som vuxit fram i skolan. Vi
kommer att kalla beskrivningarna for miljoundervisningstraditioner.
Traditionerna har fatt namn utifrdn sina huvudsakliga inriktningar
och har fatt bendmningarna: Faktabaserad miljoundervisning, Norme-
rande miljoundervisning och Undervisning om hdllbar utveckling.

Miljoundervisningstraditionerna kan betraktas som historiska
beskrivningar av undervisningen om milj6 och de kan sdgas utgora
led i en utveckling dér den ena traditionen bygger pd den andra.
Studien visar emellertid att alla dessa tre traditioner férekommer
parallellt i skolan idag. Traditionerna kan dirfér ses som s.k. ideal-
typer. Med idealtyp menas att det vi kallat miljoundervisningstradi-
tioner representerar ideala beskrivningar av olika uppfattningar om
hur milj6- och resursfrdgor bor hanteras i skolans undervisning.

Podngen med att betrakta traditionerna som idealtyper 4r att de
ger oss ett tankeredskap som vi kan anvianda nir vi diskuterar mil-
joundervisning. De kan ses som olika alternativ att reflektera kring
och ta stdllning till nar det géller utformningen av den egna under-
visningspraktiken. Vi kan da stalla oss frdgan var vi sjdlva star i for-
hallande till dessa traditioner och vad vi egentligen vill med vér
miljéundervisning.

Det dr emellertid viktigt att framhdlla att beskrivningarna av
dessa traditioner dr forenklade och renodlade for att bli tydliga.
Verkligheten dr som bekant alltid betydligt mer komplex 4n teorin,
det finns odndligt mycket att ta hdnsyn till i undervisningens prak-
tik och vi dr inte alltid logiska i vért sdtt att handla. T praktiken
bestdr undervisningen dérfor alltid av en blandning av olika per-
spektiv men dér de flesta larare huvudsakligen befinner sig inom en
tradition.

© Studentlitteratur 133



7 Miljundervisningens traditioner

Miljoundervisningstraditionernas
karaktarer

Vi ska nu titta ndrmare pa vad det dr som karaktdriserar de tre mil-
joundervisningstraditionerna betrdffande synen pd miljo- och
resursproblematiken och deras utbildningsfilosofiska grund.

Faktabaserad miljoundervisning

Denna tradition tar form under miljéundervisningens framvixt
under 1960- och framférallt 1970-talet.

Miljosyn

Den faktabaserade miljoundervisningen utgér frdn en syn pa miljo-
problematiken som en vetenskaplig, framst ekologisk friga. Den
bygger pé en tilltro till vetenskapen som 16sning pad ménniskors
problem. Miljoproblem ses darfor i forsta hand som ett kunskaps-
problem som &tgdrdas med mer forskning och information till all-
ménheten. Det dr alltsd de vetenskapliga (framst naturvetenskap-
liga) experterna som forvantas 10sa miljoproblemen vilka betraktas
som en odnskad konsekvens av samhallets utveckling, framst indu-
strins produktion. Malet 4r att kontrollera foljderna av ett utnytt-
jande av naturens resurser pa ett sddant sitt att forutsdttningarna
for ménniskans vélstdnd och utveckling kan tryggas. Miljoetiskt
hor denna tradition hemma i den moderna antropocentrismen (se
kapitel 5). Médnniskan betraktas som skild fran naturen och det dr
manniskans uppgift att kontrollera naturen. Naturen virderas uti-
frdn den nytta den har for ménniskan.

Utbildningsfilosofi

Utbildningsfilosofiskt ansluter denna tradition till essentialismen.
Fokus 1 undervisningen ligger pd grundldggande dmneskunskaper
som dr basen for forstielsen av miljoproblemen. Nir det géller mil-
joproblemen dr det framst vetenskapliga fakta om de nutida och
lokala problemen och deras bakgrund och orsaker som behandlas.
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Fokus i undervisningen ligger péd en férmedling av pedagogiskt
tillrdttalagda vetenskapliga fakta och begrepp. Utifrdn dessa for-
modat objektiva fakta forvintas eleverna sedan pad egen hand ta
stallning och handla. Den vanligaste undervisningsformen &r larar-
ledda lektioner. Om det dr [ampligt for dmnet gors ocksa laboratio-
ner eller andra undersdkande dvningar for att illustrera ett feno-
men. I ndgon mén kan ocksd exkursioner och studiebesok
forekomma. Undervisning sker frimst inom de egna dmnena. Elev-
medverkan sker genom att ldraren fdngar upp elevernas attityder
och synpunkter och anvinder dem i sin planering.

Normerande miljoundervisning

Den faktabaserade synen pd miljofrdgor och pd miljdundervisning
utmanas under 1980-talet, exempelvis i grundskolans styrdoku-
ment. Aven inom den samhilleliga debatten sker d& en nyoriente-
ring, frdmst som en effekt av kirnkraftsomrostningen och den dis-
kussion som skedde kring den.

Miljosyn

Inom denna tradition dr miljoproblematiken framst en virdefraga.
Miljoproblemen betraktas som en konflikt mellan manniskan och
naturen. Denna konflikt beror p& ménniskors varderingar, och mil-
joproblemen l6ser man genom att ménniskor antar miljovanliga
varderingar. For att l6sa problemen maste ménniskan inrdtta sina
liv och samhillet efter den vetenskapliga kunskapen om naturen
t.ex. grundldggande ekologiska modeller som kretslopp och termo-
dynamikens satser.* Vetenskaplig kunskap ses dirmed som norme-
rande och foreskrivande bestdmda virderingar och efterfoljande
handlingar. Expetter frdn olika vetenskaper bor darfor vara de som
vigleder mdnniskor betriffande hur de bor tinka kring miljofragor
och hur de ddrmed kan bygga upp miljovénliga virderingar. Malet

4 Boken Optimum av Bo Lundberg och Kare Olsson (1992) dr ett bra exempel pd
denna miljosyn. I boken anvinder man pa ett lattfattligt sitt termodynamikens
lagar och grundliggande ekologiska begrepp for att férklara miljoproblematiken
och argumentera for ett dkat miljdengagemang.
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med samhdillsutvecklingen ses darmed som givet och oproblema-
tiskt; det miljovénliga samhallet dr det goda samhallet. P4 samma
satt ar de miljovéanliga virderingarna och handlingarna att betrakta
som goda.

Miljoetiskt ses ménniskan som en del av naturen och ménniskan
bor darfor anpassa sig till naturens lagar. Mer specifikt kan etiska
resonemang himtas frdn sdvil senmodern antropocentrism som
biocentrism och ekocentrism (se kapitel S).

Utbildningsfilosofi

Det fraimsta malet med miljoundervisningen &r att eleverna lar sig
att utifrdn vetenskapliga kunskaper utveckla miljovénliga vérde-
ringar och beteenden.

Sarskilt betonas kopplingen mellan att gora miljomoraliska stall-
ningstaganden dér argumenten bygger pd en vetenskapligt grundad
kunskap. Utgdngspunkten for detta dr en forvintan om ett kausalt
samband mellan kunskap, viarderingar och beteende; med kunskap
om t.ex. ekologiska grundvillkor kommer eleverna att vilja handla
miljovanligt. Centralt dr ocksd att de utvecklar en handlingskompe-
tens, d.v.s. att de ocksa har férmdgan att verkstdlla sina handlingar.
P& detta satt kan undervisningen sédgas syfta till att ménniskan
anpassar sig till naturen sd att forutsdttningarna for naturens och
ménniskans hilsa nu och i framtiden kan tryggas. Inte sdllan har
detta syfte samhéllskritiska fortecken.

Undervisningen ir till stor del tematisk, d.v.s. den har ett dmnes-
overgripande innehall under bestamda perioder. Innehdllsmassigt
intar de naturvetenskapliga dmnena en central plats men de sam-
hillvetenskapliga spelar ocksd en viktig roll. I miljdundervisningen
behandlas savdl de lokala som de globala problemen. Det dr de
nutida problemen som fokuseras men dven konsekvenser for fram-
tiden beaktas. Foérutom miljoproblem diskuteras dven resursfordel-
ningsproblem och befolkningsutvecklingsfrdgor. Undervisningen
behandlar vetenskapliga fakta men ocksa virderingar och kinslo-
massiga aspekter vigs in.

For att undervisningen ska fa de avsedda effekterna 14ggs stor vikt
vid arbetsformer och att en utgédngspunkt tas i elevernas erfaren-
heter och forestédllningsvdrld. Undervisningen baseras framst pd
grupparbeten dér eleverna sjdlva soker efter fakta och information

136 © Studentlitteratur



7 Miljdundervisningens traditioner

eller pd annat sétt dr aktiva. Det kan dven forekomma utomhus-
pedagogiska inslag dér olika fenomen studeras eller upplevs direkt i
verkligheten. Elevmedverkan sker genom att ldraren planerar sin
undervisning tillsammans med eleverna.

Kombinationen av en innehéllslig kdrna av vetenskapliga fakta
och betoningen pé elevaktiva och problemlosande arbetssitt gor att
denna tradition kan ses som en blandning av essentialism och pro-
gressivism till progressentialism.’

Undervisning om hallbar utveckling

Denna tradition kan sdgas vara en utveckling av foregdende tradi-
tion. Den utvecklas under 1990-talet i sparen av Rio-konferensen
1992 och den debatt och verksamhet som kan séttas i samband med
Agenda 21. Under senare ar har ocksd debatten om ekonomins
globalisering sannolikt haft inflytande pd denna typ av undervis-
ning. Den allt storre osdkerheten kring miljoproblematiken och
den vdxande méangden av olika uppfattningar i miljédebatten &r en
central utgdngspunkt for denna tradition,

Miljosyn
Inom denna tradition handlar miljofragor om konflikter mellan
olika ménskliga intressen., Det betyder att miljoproblematiken
betraktas som en politisk fréga. Olika grupper av ménniskor med
skilda synsitt och virderingar betraktar olika fenomen som miljo-
problem och har varierande uppfattningar om problemens allvar.
Vetenskapen ger darfér ingen entydig moralisk vdgledning och
dessutom rymmer vetenskapen en rad olika motstridiga uppfatt-
ningar. Miljotematiken utvidgas betydligt och ses som forknippad
med hela samhallsutvecklingen. Miljobegreppet dr dadrfor till stor
del ersatt av begreppet héllbar utveckling, som definieras som savél
ekologisk som ekonomisk och social hallbarhet.

Detta konfliktbaserade perspektiv med kopplingar till hela sam-
hallsutvecklingen sétter de demokratiska processerna i fokus. Alla
manniskors synpunkter och virderingar ses som lika viktiga nar det

5 Detta begrepp dr skapat av Leif Ostman (1995).
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giller miljofrdgornas avgorande. Har sker ocksd en starkare beto-
ning pa individens roll som konsument. Den demokratiska debat-
ten kan sdgas handla om ett samtal om det goda samhillet och om
hur forutsattningar skapas for en god livskvalitet f6r méanniskor nu
och i framtiden. Miljbetiskt kan denna tradition placeras i den sen-
moderna antropocentrismen (se kapitel 5) men 6ppningar finns for
andra miljoetiska resonemang.

Utbildningsfilosofi

Malet med undervisningen &r att eleverna lar sig att aktivt och kri-
tiskt virdera olika alternativa perspektiv pa miljo- och utvecklings-
fradgor, P4 detta sétt kan eleverna engageras i demokratiska samtal
som handlar om hur vi bor utforma ett uthéalligt samhélle och en
uthdllig vdrld. Undervisningen har ddrmed nérmast en rekonstruk-
tivistisk karaktér. -

I miljoundervisningen behandlas samspelet mellan de lokala och
de globala problemen liksom forhallandet mellan datid, nutid och
framtid. Fokus i undervisningen ligger pa hallbar utveckling dér
savil ekologiska som sociala och ekonomiska perspektiv vavs in.
Utifran en faktamadssig grund behandlas olika synsidtt pd denna
utveckling och de olika konflikter som finns mellan olika synsatt.
P& detta sdtt kommer sdvél natur- och samhaéllsvetenskapliga som
moraliska och estetiska perspektiv att finnas med i undervisningen.
Perspektivet héllbar utveckling dr integrerat i all undervisning och
dr darfor standigt dterkommande och nédrvarande.

[ undervisningen forekommer olika arbetssatt beroende pa
momentets karaktdr och problem. En viktig del dr samtalet dir olika
uppfattningar diskuteras. Forutom olika vetenskapliga uppfatt-
ningar och aspekter lyfts ocksa erfarenhetsbaserade, moraliska och
estetiska aspekter fram. Pluralismen blir pa s sitt en utgdngspunkt
i undervisningen. Eleverna ansvarar sjdlva for planeringsarbetet
under laratrens handledning.
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Sammanfattning av miljoundervisningens traditioner

Om vi sammanfattar de beskrivningar som vi gjort av de tre miljo-
undervisningstraditionerna i tabellform sd kan vi identifiera ett
antal betydelsefulla skillnader mellan traditionerna.

Utgdngspunkterna betriaffande miljosyn for respektive tradition
kan sammanfattas enligt foljande:

hallets produktion
och resursutnyttjande

naturens lagar

lV.hI]c‘mnder- Faktabaserad Normerande Undervisning om
visnings- i - o L . .
tradition miljdundervisning | miljbundervisning | hallbar utveckling
Perspektiv pd Miljoproblemen &r Miljéproblemen &r Miljéproblemen
miljé- vetenskapliga kun- vardefragor som kan | &r politiska frégor
problematiken | skapsproblem som I6sas genom att man- | som behandlas i
I6ses genom forsk- niskors miljémoral en demokratisk
ning ach information | paverkas process
Miljéproble- En odnskad kon- En konflikt mellan Konflikter mellan
mens grund sekvens av sam- samhdllet och olika manskliga

malsattningar

Syn pa viktiga

Naturvetenskapliga

Experter fran olika

Alla manniskor ses

till naturens lagar

agenter experter ar radgivare | discipliner &ar rad- som likvardiga nér
givare, dven i varde- | det galler varde-
fragor frégors avgdrande
MiljéGtgdrders | Sékra produktion och | Overlevnad och hélsa | Okad livskvalité,
mal levnadsstandard aven for kom-
mande generatio-
ner
Meéinniskans Ménniskan skild fran | Manniskan dr en del | Ménniskan och
relation till naturen, naturen boér |av naturen, ménnis- | naturen i férander-
naturen kontrolleras kan bér anpassa sig | lig vaxelverkan

Om vi léser tabellen frdn vinster till hoger kan vi se att vi gar fran
en syn pd miljoproblematiken som ett tydligt och vildefinierat
vetenskapligt problem till en syn pd miljoproblematiken som bade
mer omfattande och mer diffus och abstrakt. Som en konsekvens
av detta kan vi se att konfliktperspektivet fordjupas, de etiska och
politiska perspektiven blir mer nérvarande och miljo- och ut-
vecklingsfrdgor far en tydligare koppling till demokratiska fragor.
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Dessa skillnader motsvaras av skillnaderna i den utbildningsfilo-
sofiska grundsynen i respektive miljoundervisningstradition. Tydli-
gast blir denna skillnad nér vi sammanfattar och jamfor mdlen:

visningens mdl

skap om miljo-
problemen utifrén
férmedling av
objektiva vetenskap-
liga fakta

Miljéunder- Faktabaserad Normerande Undervisning om
visningstradition | miljdundervisning | miljoundervisning | hallbar utveckling
Miljéunder- Att eleven far kun- | Att eleven aktivt Att eleven utvecklar

utvecklar miljo-
vanliga védrderingar
utifran framférallt
ekologiska bas-
kunskaper

sin formaga att kri-
tiskt vérdera olika al-
ternativa perspektiv
pa miljé- och utveck-
lingsproblematiken

Utifrdn dessa malformuleringar kan vi mer specifikt identifiera och
sammanfatta ndgra viktiga skiljelinjer i miljoundervisningens inne-
hdll och arbetsformer:

Miljounder-
visningstradition

Faktabaserad TNormerande

miljoundervisning

miljoundervisning

Undervisning omj
hallbar utveckling

Politisk och mora-
lisk utgéngspunkt

Icke-politisk och
icke-moralisk

Moraliskt och poli-
tiskt normativ

Moraliskt och poli-
tiskt kritisk

Centrala dmnen
och kunskapsom-
rdden

Naturvetenskap

Naturvetenskap
med hjalp av sam-
hallsvetenskap

Ekonomiska, sociala
och ekologiska per-
spektiv samt etiska
och estetiska aspek-
ter

Undervisningens | Enskilda dmnen Tematisk integrerad

organisation

Tidsperspektiv Nutid Nutid och framtid | Framtid i relationen
tili nutid och datid

Rumsperspektiv | Lokalt Lokalt och globalt | Lokait, regionalt och

globalt i samspel

Central undervis-

Formedling av fakta

Eleven aktiv vid kun-

Kritiskt samtal kring

gare

ningsform skaps- och varde- | olika alternativ
ringsutveckling
Elevsyn Eleven passiv motta- | Eleven aktiv Eleven aktiv och kri-

tisk

Planering och
demokrati

Lararen planerar uti-
fran erfarenhet av
elevers synpunkter

Larare och elever
planerar titlsam-
mans

Elever planerar
under lararens hand-
ledning
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Om vi jamfor den Faktabaserade miljoundervisningen med Under-
visning om héllbar utveckling s& har miljéundervisningen inne-
héllsméssigt vidgats sdvil i tid och rum som i omfattning, och allt-
fler skoldmnen har blivit involverade. Man skulle kunna sdga att
undervisningen blivit mer inriktad pd att hantera en komplex verk-
lighet, att forstd monster och system. Vidare har undervisningen
blivit mer framtidsorienterad och fétt ett stdrre inslag av politiska
och etiska perspektiv pd miljo- och resursfrdgorna.

Om den Faktabaserade traditionen fokuserar resultatet i form av
bestdmda kunskaper och den Normerande traditionen effekter i
form av miljovéinliga attityder och beteenden s& handlar Undervis-
ning om héllbar utveckling mer om att starta processer. Laser vi
tabellen frdn vinster till hoger kan eleven sigas gd mot en bade
aktivare och friare roll. Vidare sker en forskjutning i larandet fran
amneskunskaper via kunskapsgrundade virderingar till ett kritisk
tankande och ifrdgasdttande.

Att vardera alternativen

Hur ska vi dé vérdera dessa tre alternativa sitt att bedriva miljéun-
dervisning? Aven om de tre miljdundervisningstraditionerna kan
ses som en historisk utveckling av miljéundervisningen ir det inte
nodvéandigtvis sd att Undervisning om hallbar utveckling ar
"béttre” dn exempelvis Faktabaserad miljéundervisning. Ingen av
dessa tre traditioner kan i sig anses vara "battre” eller “sdmre” 4n
ndgon annan da det inom respektive tradition utvecklats olika sitt
att avgora vad som ir att betrakta som ett “bra” sétt att bedriva mil-
joundervisning. Det finns alltsd inget objektivt sitt att bestimma
vad som dr "rdtt” eftersom vad som &r ritt alltid utgér fran vissa per-
spektiv, syften eller bestdmda intressen och virden. Vi har helt
enkelt olika satt att se pa saken.

Vad som dr "rdtt” dr inte ens sjdlvklart om man utgar frdn liro-
planen och kursplanen d styrdokumenten alltid tillkommer som
(politiska) kompromisser mellan olika intressen och dirfor inne-
héller ett tolkningsutrymme. Dessutom lédser olika ldrare dokumen-
ten utifrdn olika perspektiv och ligger skilda betydelser i de ord,
begrepp och meningar som dr formulerade i kurs- och ldroplanen.
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Det ar forst nar vi stiller miljoundervisningen i relation till en
bestdmd norm som vi kan boérja vardera olika alternativ. For att en
sddan utomstdende norm ska vara meningsfull maste det var en
norm som de allra flesta ménniskor kan acceptera. Demokzati kan
vara eni sddan norm. Om vi 4r Overens om att en av skolans vikti-
gaste Overgripande uppgifter ar att stirka demokratin i samhiéllet
och att miljofrdgorna maste 16sas i en demokratisk process sd kan vi
virdera de olika miljoundervisningsalternativen utifrdn denna
norm. En sddan kritisk diskussion om utgdngspunkterna och konse-
kvenserna av de tre traditionerna kommer vi att dterkomma till i
kapitel 9.

Litteratur

De olika utbildningsfilosofier som legat till grund for det hér forda
resonemanget om miljoundervisningstraditionernas generella
didaktiska utgdngspunkter finns beskrivna i Christer Stensmos
Pedagogisk filosofi (Studentlitteratur, 1994) och av Tomas Englund i
artikeln Pd vig mot undervisning som det ordnade samtalet? (i Berg, G.,
Englund, T. & Lindblad, S. (red.), Kunskap Organisation Demokrati,
s. 49-70 (Studentlitteratur, 1995).

Den kartliggning som gjorts av svensk miljoundervisning finns
redovisad i Skolverkets referensmaterial Hdllbar utveckling i skolan
(Liber distribution, 2002). Denna kartldggning finns sammanfattad
i bilaga 1. I Skolverkets referensmaterial finns forutom en beskriv-
ning av studien, dess resultat och sammanfattande slutsatser om
miljoundervisningens hinder och mojligheter ocksé en genomgéng
av de milj6perspektiv som finns i de nationella styrdokumenten, en
diskussion om begreppet Hallbar utveckling, skolexempel, Haga-
deklarationen, ramkursplan for lararfortbildning m.m.

Nar det galler miljodidaktisk forskning finns en Oversikt Over
nationell och internationell sddan sammanstalld i Miljopedagogisk/
didaktisk forskning: En nationell och internationell kunskapsoversikt av
Leif Ostman (red.) (Skolverket, 2002). I den finns bl.a. en samman-
fattning av svenska avhandlingar med miljodidaktiskt innehall.
Ytterligare en sammanstillning av miljédidaktisk forskning med
internationell inriktning &r Learners and Learning in Environmental
Education: a critical review of the evidence av Mark Rickinson publice-
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rad i tidskriften Environmental Education Research, (nr 3, 2001). En
sammanfattning av dessa kunskapsoversikter finns i bilaga 2.

Eor bra oversikter 6ver olika ansatser (nationellt och internatio-
nellt) inom miljéundervisningstraditionen Undervisning om/for
héllbar utveckling samt utvecklingen av denna tradition med refe-
renser till olika policydokument som legat till grund for denna
utveckling, se Per Wickenbergs rapport Greening Education in Europe.
Research report on Environmental Education, Learning for Sustainable
Developement and Local Agenda 21 in Europe. (Research Report in
Sociology of Law, 2000:1, Lunds universitet) och rapporten A Study
on the Development of Education for Sustainability av Marie Gronvall
& Valdy Lindhe (Sida, 2000).

P& Internet finns ménga bra hemsidor om Undervisning for/om
hallbar utveckling. Sajten www.ee/baltic21 (klicka pa "Sectors” och
sedan pd ”"Education”) innehdller mycket matnyttig information.
Hér finner man den viktiga Haga-deklarationen, det politiska poli-
cydokumentet for framtagandet av en Agenda 21 for utbildning i
hela Ostersjéregionen. Vidare finns en text som ger en bra 6versikt
Over Undervisning om héllbar utveckling, dess historik och hinvis-
ningar till olika policydokument. Hér finns ocksé en ling referens-
lista och tips pa andra hemsidor.

Ovrig litteratur som namnts i kapitlet

Fensham, Peter (1998). Development and Dilemmas in Science Education. Lon-
don: The Falmer Press.

Goodson, Ivor (1987). School Subjects and Curriculuim Change. Studies in
Curriculum History. London: The Falmer Press.

Lundberg, Bo & Olsson Kare (1992). Optimum. Sveriges Utbildningsradio
AB.

Loévdahl, Stellan (1987). Fysikdmnet i svensk realskola och grundskola. Kart-
ldggning och alternativ ur fysikdidaktisk synvinkel. (Uppsala Studies in
Education 28). Stockholm: Almqvist & Wiksell International.

Ostman, Leif (1995). Socialisation och mening. No-utbildning som politiskt och
miliémoraliskt problem. (Uppsala Studies in Education 61). Stockholm:
Almgqvist & Wiksell International.
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8 Larande och socialisation
— kunskap och miljomoraliska
forhallningssatt

I de tre forsta kapitlen i boken ges en bild av hur var naturrelation
har foréndrats under tidens gadng. Vad denna forandring visar 4r att
vart forhdllningssatt till naturen dr kulturellt pdverkat. Denna iakt-
tagelse innebdr att vart synsatt pd natur och pa vér relation till natu-
ren dr ndgot som vi ldr oss. Miljomoraliska forhaliningssitt och mil-
joetisk reflektion dr sdlunda ndgonting som individer kan lira sig,
t.ex. i skolan. I kapitel 7 tog vi upp utbildningsfilosofi som en avgo-
rande faktor for hur vi undervisar om miljo. En central aspekt i alla
pedagogiska filosofier dr synsitt pa ldrande och socialisation.

For att kunna gora medvetna och fruktbara val av innehdll och
arbetssatt dr det viktigt att skaffa sig en uppfattning om hur laran-
det av kunskaper och miljomoraliska forhéllningssatt gar till. Kun-
skaper om ldrandeprocesser dr centrala nér det giller att bygga upp
den miljodidaktiska kompetensen.

Kapitlet inleds med en presentation av hur larandet av kunskaper
kan forstds. Didrefter forsoker vi illustrera att larande av kunskaper
ocksé innebdr ett ldrande av dels natursyn, dels ett miljomoraliskt
forhallningssatt. Efter denna illustrering diskuterar vi vilken bety-
delse olika typer av moten med naturen kan ha for skapandet av ett
medvetet miljomoraliskt forhéllningssdtt. Om det verkar rimligt att
larande av kunskaper inbegriper ett ldrande av natursyn och ett mil-
jomoraliskt forhallningssatt har det vissa specifika konsekvenser fér
miljéundervisningens upplidggning. Ett av dessa &r att det blir syn-
nerligen viktigt att eleverna f&r mojlighet att reflektera miljoetiskt
over olika miljomoraliska forhallningsatt. Vi for hir en diskussion
om vad som inbegrips i en sddan miljoetisk reflektion och vilka for-
utsittningar eleverna maste ges for att kunna utveckla ett kritiskt
forhéliningssatt till vdra naturrelationer och till miljofragor. Shut-
ligen sammanfattar vi kapitlet i form av en didaktisk malrealise-
ringsmodell, vilken vi hoppas skall underlitta valet av innehall och
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arbetsatt i relation till malet att eleverna skall utveckla miljoetisk
reflektion.

Larandeprocessen

Larande och erfarenhet

I en mening bestdr larandet av att skapa relationer mellan det man
redan vet och kan och det nya som man erbjuds att ldra sig. Om vi
t.ex. vet vad ett dpple dr och tréffar pd ett pdron sd forsdker vi gora
det nya kidnt genom att gora jamforelser. Dessa jamforelser skapar
relationer mellan det man redan vet och paronet. Generellt bestar
dessa jamforelser av att man skapar skillnader och likheter mellan
det som man redan vet och det nya. Nér det géller jamfdrelser mel-
lan dpplet och pdronet sé dr det en otrolig mangd tdnkbara likheter
och skillnader som kan goras. Genom att skapa sddana likheter och
skillnader till det vi redan vet s& utvidgar vi vér erfarenhet.

Det vi redan vet dr det som dr direkt begripligt och det som é&r
direkt begripligt ar det som &r verkligt for oss. Vi kan sdga att det
som 4r direkt begripligt for oss 4r nagot som ”stér fast”! for oss.
Vissa personer som &r duktiga pd atomteorin tycker att atomer dr
direkt verkliga, medan de som inte 4r s& kunniga péd detta omrdde
tycker att atomer dr ndgonting hogst abstrakt och overkligt. Allt-
efter vi utvidgar det som stér fast for oss utvidgas ocksa var verklighet.

Larande kan saledes beskrivas som att skapa nya skillnader och
likheter till det som stdr fast for oss.

Om det dr for stort avstdnd mellan det som stdr fast for oss och
det nya sker inget larande. Vi kan inte skapa relevanta skillnader
och likheter. Ett skl till de ldrandeproblem som ofta uppstdr i sko-
lan &r att de vetenskapliga kunskaperna som eleverna skall ldra sig
bygger pa helt fraimmande regler eller kriterier {6r hur man skall for-
std och forklara omvidrlden. Det finns med andra ord ett stort gap
mellan de vardagliga kunskaper som eleverna har och de vetenskap-

1 Detta uttryck kommer fran den osterrikiske filosofen Ludwig Wittgensteins
arbeten (1969/1992). I Wickman & Ostman (2001, under tryckning a och under
tryckning b) och Ostman (kommande) utvecklas det perspektiv pa lirande som
hiér beskrivs.
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liga kunskaper som de &r tankta att ldra sig, vilket medfor att laran-
det blir svart om inte eleverna ges lamplig hjalp. Detta gap blir spe-
ciellt synligt ndr eleverna skall ldra sig vetenskapliga inneborder av
ord som ocksd anvdnds i det vardagliga livet och som dir har en
helt annan mening.

Att lara sig mena

Ordet surt dr utmadrkt att anvanda for att illustrera vad som inbegrips
ndr vi skall lara oss att kommunicera och forstd vetenskap.? I var-
dagen anvinds ordet surt for att beskriva nagot kdnslomassigt och
subjektivt. Applet smakar surt. Stimningen i en grupp ar dalig var-
vid ldraren kommenterar “Vad surt det dr hdr da!”. I marken &r det
surt efter allt regnande. I samtliga dessa fall anvinder vi ordet f&r att
uttrycka en kdnslomissig relation till eller reaktion pa nagot: dpplet,
stamningen i en grupp respektive marken. Inom kemi anvinds
ordet surt pé ett helt annat siatt. For att gora sig forstddd i ett kemi-
labb och mena det som kemister menar med ordet kan man inte
anvdnda det som en beskrivning av en kdnslomassig relation eller
reaktion p& ndgot. For att kunna kommunicera den ritta kemiska
betydelsen maste du anvdnda det utan att inbegripa ménniskans
vdrderingar och kénslor. Med andra ord: ordet anvinds for att
beskriva ett ting som om det var skilt frdn madnniskan. Surt betyder
inom kemin att ndgot har ett pH-varde under 7 och dess motsats 4r
basiskt vilket innebdr ett pH-varde 6ver 7. For att 14ra sig kemisternas
betydelse rdacker det inte med att ldra sig definitionen utantill. Det 4r
forst ndr man kan anvinda ordet tillsammans med en massa andra
ord, sdsom basiskt och pH, pd ett korrekt sitt och dirmed kunna
mena ndgot med ordet som man har ldrt sig betydelsen. Det finns
sadlunda regler (kriterier) for hur man skall anvinda ordet inom
kemin pd samma sitt som det finns regler for sprakanvindandet i
vardagen. Ndr man blandar ihop dessa regler uppstar ofta missfor-
stdnd. Jag kan t.ex. inte séga till en kompis som jag badar med att
vattnet i sjon verkligen dr surt, utan att han blir konfunderad och
kanske svarar: "Det dr klart att det ar surt, det ar ju vatten!”

2 Andra exempel inom naturvetenskapen dr orden kraft, arbete och energi.
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Vissa grundidggande kriterier f6r hur spréket skall anvdndas inom
naturvetenskapen infordes sa tidigt som 1600- och 1700-talet.? Det
kanske mest genomgripande kriteriet var att naturen skulle under-
sOkas, beskrivas och kommuniceras som om det var ett ting, en sak
som var skild frdn manniskan och hennes virderingar och kinslor.
Alltsedan dess har vetenskapliga kunskaper om naturen formulerats
utifrdn detta begriplighetskriterium (kriterium for hur man skall
undersoka och begripliggtra naturen). Oavsett om man tror pé att
det 4r mojligt att skapa kunskap utan att inbegtipa méanskliga var-
deringar och kédnslor eller ej, s& 4r det vetenskapliga spraket om
naturen styrt av detta kriterium.* Och for att ldra sig dessa veten-
skapliga kunskaper maste vi i handling och i sprdkanvindande ldra
oss att folja detta kriterium.

Det som gor det svért att ldra sig de vetenskapliga inneborderna
av dessa ord dr att vi méste anvidnda helt andra begriplighetskrite-
rier 1 var kommunikation dn de som vi &r vana att anvinda i var-
dagen. S& fort vi borjar fora in det kdnslomaéssiga i sprakanviandan-
det (sésom att detta smakade surt) och péd det sittet skapa en
relation till naturen sd far orden en helt annan betydelse 4n inom
den vetenskapliga doméinen.’

For att larandet skall underldttas 4r det viktigt att undervisningen
startar dédr eleverna befinner sig, d.v.s. undervisningen méste starta
i vad som stér fast f6r dem. Genom att l1ata eleverna tréna sig i att
anvédnda de nya begriplighetskriterierna (i kommunikation och
handling) utvidgas det som stér fast for dem. Denna process méste
fa ta sin tid och undervisningen maste f& skrida fram i sma steg.

Larande sker i moten med omvarlden

Det dr i méten med omviérlden som vi far mojlighet att skapa nya
skillnader och likheter. Nar det géller vart lirande om naturen kan
vi moéta naturen pa en méingd olika satt: alltifrdn i bocker, filmer, i
samtal med andra till att vistas i naturen. Vilka méten som eleverna

Se vidare von Wright (1986).

I Ostman (1995, 1998) redovisas och exemplifieras flera kriterier.

Se vidare Ostman (1998, 2002). En intressant och belysande framstiliningen av
denna problematik ges i S41jo (2000).

G W
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erbjuds &r ofta avgodrande for vad de kan ldra sig. Om vi ténker oss
att vi fragar tvd grupper av elever vilket hall vattnet i floder rinner at
och den ena gruppen har tillgdng till en viggkarta och en annan
grupp har tillgédng till en jordglob dér hojder &r markerade som upp-
hojningar kommer vi troligen fa skilda svar frén de tva grupperna.
Gruppen som har viggkartan framfor sig kommer kanske att sdga
att vattnet rinner nerdt, och den som har tillgdng till en jordglob
kommer troligen att sdga att vattnet rinner frdn hogre till lagre, Ska-
let till dessa skilda svar ar att moten med de tva skilda hjdlpmedlen
underlattar tva olika sitt att skapa skillnader och likheter.® Vart
meningsskapande och vart larande 4r sdlunda inte bara beroende
pé vad som stdr fast for oss utan ocksa vilka moten med omvirlden
vi iscensatter eller erbjuds. En viktig faktor i planerandet av under-
visning ar s&dlunda att vdlja vilka moten med omvdrlden eleverna
skall erbjudas. I detta val mdste vi ta hdnsyn béde till vad eleverna
tidigare kan (vad som star fast for dem) och vad eleverna dr tinkta
att fa ut av undervisningen. Vi dtetkommer lingre fram till betydel-
sen av att vilja moten med omvérlden. Forst skall vi dock se pa en
nérbesldktad process till 1drandet, ndmligen socialisation.

Larande av kunskap och varldsbild sker
samtidigt
Vanligt att skilja mellan larande och socialisation

Skolan utgdr en institution i samhillet som bl.a. har som syfte att
socialisera den uppvixande generationen.” Med andra ord, eleverna
skall inte bara ldra sig vetenskapliga inneborder (meningar) av
begrepp, principer, teotier etc. utan dven synsétt pd t.ex. vetenskap,
manniska, natur och relationen mellan manniska och natur.

I laroplaner, kursplaner och lirobocker skiljs ofta inldrning av
kunskap frdn socialisation. De betraktas d som tvé skilda processer
i tid och rum. Med denna betraktelse foljer ofta uppfattningen att
de dessutom 4r artskilda: inldrning knyts till vetenskapliga fakta

6  Sevidare S41j6 (2000) for flera exempel.
7  Set.ex. Durkheim (1922/1956).
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och socialisation till attityder och vérderingar. I ldroplaner och
kursplaner dr det vanligt att man skiljer mellan larandemal - kun-
skaper, begrepp, fiardigheter etc. — och socialisationsmal: attityder,
instéllningar, véarderingar, dskddningar, etc. Larobocker &r ofta ord-
nade efter principen forst basfakta och sedan tillampning. I basfakta-
delen behandlas vetenskapliga kunskaper och fardigheter och i till-
lampningsdelen behandlas tillimpningen av dessa vetenskapliga
fakta pa t.ex. miljoproblem. Denna ordningsfoljd bygger péd att
eleverna forst skall 1ara sig vetenskapliga fakta och darefter skall de
lara sig om virderingsproblem sdsom miljo- och hilsoproblem.
Nedan skall vi redovisa ett alternativt synsdtt som har genom-
gripande konsekvenser for hur vi véljer att undervisa om miljo.

Man kan inte styckekopa kunskaper

Ovan framkom att ldrandet av vetenskaplig kunskap om naturen
inbegriper att vi ocksd ldr oss att folja ett antal kriterier for hur vi
skall anvdnda sprdket. Vi kallade dessa kriterier for begriplighets-
kriterier d& de anger hur man ska gé tillviga for att begripliggora
och kommunicera om naturen — att géra naturen mojlig att forsta.®
Ett av dessa kriterier 4r att manniskan skall betraktas som skild frdn
naturen. Naturen dr ett objekt, ett ting och vi ménniskor dr sub-
jekt.? Det finns flera andra kriterier som har samma funktion i det
vetenskapliga spraket. Ndr dessa olika kriterier tillsammans bygger
upp ett logiskt ssmmanhingande system inom t.ex. ett dmne bildar
de vad vi kan kalla for en varldsbild.!°

8  Sevidare den finldndske filosofen von Wrights bok ”Vetenskapen och fornuftet”
(1986).

9  Se vidare von Wright (1986) dir flera sddana begriplighetskrav eller kriterier
beskrivs.

10 Den amerikanske filosofen Stephen Pepper (1942) menar att det i princip finns
sju olika hypoteser eller vérldsbilder som alla skiljer sig fran varandra nir det
giller hur vi tror att naturen 4r beskaffad, hur tillforlitlig kunskap kan nds och
vad som utgdr ett bevis for ndgonting. Se Kilbourn (1998) dér dessa sju hypo-
teser om vérlden beskrivs i ett utbildningssammanhang.
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En enskild kunskap ingdr saledes 1 en mycket storre helhet — en
varldsbild - som dr uppbyggt utifran ett antal begriplighetskriterier.
Olika vérldsbilder skiljer sig frdn varandra genom att de skapar olika
betraktelsesdtt pé vérlden: de medfor olika beskrivningar av
virlden.'! Varje beskrivning utgér sa att siga en perspektivering av
virlden. Om vi vill ldra oss specifika vetenskapliga kunskaper méste
vi samtidigt ldra oss att tillampa de begriplighetskriterier som
denna kunskap dr en effekt av. Man kan darfor sdga att det inte 4r
mojligt att styckekdpa kunskap; vi maste kopa ett helt paket, en
vérldsbild, for att £ tillgdng till den enskilda kunskapen.

Vi har hir tagit upp ett av ménga kriterier for vetenskaplig kun-
skap om naturen. Detta kriterium berdr vad man brukar kalla for
natursyn. Att betrakta naturen som ett ting, ett objekt utgor ett spe-
cifikt synsitt pd naturen. Larande av synsitt, eller for delen en
varldsbild, brukar vanligen rdknas till socialisation. Det vi har for-
sokt illustrera dr att lirande av en natursyn (och virldsbild) sker
samtidigt som vi 18r oss kunskaper. Med andra ord lirande och
socialisation dr inte tvd skilda processer. Vi skall nedan forsoka att
aven illustrera att undervisning och lirande av kunskaper om natu-
ren ocksa inbegriper ett miljomoraliskt forhallningssatt.

For att fortydliga samtidigheten vad galler 1drande och socialisa-
tion kan man fora in begreppet fuljemening: larandet av vetenskap-
lig mening (vetenskaplig betydelse av ord) atfoljs av andra
meningar, sdsom natursyn.'? Ett exempel pa en foljemening ir
synen pa naturen som ett ting. FOr att ytterligare podngtera att
larande och socialisation utgdr tvd samtidiga processer kan man
infora det dvergripande begreppet meningsskapande.'> Bade lirande
och socialisation innebdr att individer skapar nya meningar - bade
vetenskapliga inneborder av ord, uttryck etc. och foéljemeningar — i
torhéallande till vad de kunde tidigare.

11 P& ett sdtt dr begreppet hypotes bittre dn virldsbild eftersom de ingdende
begriplighetskriterierna 4r hypoteser snarare 4n uttdmmande och fullstindigt
bevisade beskrivningar av virlden.

12 Termen infordes av Roberts & Ostman (1998) och kallas pd engelska for “com-
panion meaning”.

13 Se Ostman (1995).
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Larande inbegriper ett miljomoraliskt
forhallningssatt

Styr kunskaper véra handlingar?

Inom den Faktabaserade miljidundervisningstraditionen (se kapitel 7)
finns uppfattningen att det endast dr kunskap som péverkar hur vi
ser pa och behandlar naturen och miljén. Kopplingen mellan kun-
skap och handling uppfattas hir som kausal till sin natur; kunskap
leder till synsatt som logiskt och automatiskt medfor ett visst sitt
att handla. 1 den Normerande miljoundervisningstraditionen &r det
framst attityder som lyfts fram som betydelsefulla for vart sitt att
hantera naturen och miljon. Hér forutsdtts en automatik mellan
attityder och handlingar.

Vér erfarenhet och forskning sdger oss emellertid att véra kun-
skaper eller attityder inte alltid styr vdra handlingar pa ett logiskt
och automatiskt sdtt. Om vi har kunskapen att det dr skadligt att
roka innebar det inte automatiskt att vi inte gor det. Eller om vi har
attityden att alla ménniskor har lika véirde sd behover det inte inne-
béra att vi alltid behandlar alla pd det séttet.

D4 det inte dr mojligt att forutsétta ndgon automatik mellan tan-
kar och handlingar dr det fordelaktigare att Idta handlingar std i fokus
f6r vara funderingar. Det dr trots allt handling som har konsekven-
ser: vi kan tdnka hur mycket som helst utan att det paverkar natu-
ren eller miljon. Med handlingar menas vanligtvis fysiska hand-
lingar, men &dven att kommunicera 4r en handling. Man kan
forandra saker i vérlden dven med spréket precis som med andra
handlingar. Dessa handlingar kan kallas for sprakhandlingar.'*

For att beskriva handlingar som innebér att vi intar en specifik
véarderande instdlining till naturen kommer vi att anvinda ordet
forhdllningssdtt.

Det dr vanligt att man skiljer mellan miljdmoral och miljoetik,
Miljomoral ér ndgonting som vi alltid uttrycker ndr vara handlingar
har med naturen att gbra. Miljdetik 4 ndgot som uppkommer nér vi

14 Ett exempel som ofta brukar anvindas for att illustrera att kommunikation
ocksd dr handlingar 4r ndr man gifter sig och svarar ja pa att taga denna man/
hustru till dkta make/maka. Genom att siga ja har man blivit gift.
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forsoker skapa en fornuftigt grund for vért sitt handla gentemot
naturen (se vidare kapitel 5). Miljomoral 4r ndgonting vi alltid har,
medan miljoetik uppstdr ndr vi aktivt forsoker reflektera kring vért
forhélningssatt till naturen och gor detta till en riktningsgivare for
vara liv.

Intentioner medfor miljomoraliska forhallningssatt

Tidigare i kapitlet framholl vi att larande om naturen inbegriper att
vi skapar en relation till den. Denna relation skapas genom olika
typer av mdten med naturen. I pedagogiska sammanhang har vi
vissa intentioner med dessa moten. Det dr mojligt att urskilja flera
olika typer av intentioner, exempelvis att eleverna skall:

1. léra sig vetenskapliga kunskaper om naturen
2. léra sig vetenskapliga miljokunskaper
3. mota naturen utan bestdmda kunskapsmal

Beroende pd vilka intentioner vi har foljer olika miljémoraliska for-
hallningssatt.

Nar vi foljer den forsta intentionen — att lara oss vetenskaplig kun-
skap om naturen — kommer naturen att vara ett medel. Nir naturen
utgor ett medel for vart larande av kunskaper innebir det att vi till-
delar naturen ett instrumentellt varde. Naturen &r ett medel for mig
att uppna ett egenvirde, ndmligen att jag ldr mig kunskaper. For att
fortydliga resonemanget kan vi tdnka oss att vi skall 14ra oss att klas-
sificera insekter eller mineraler. Vi gr ut och samlar in insekter och
avlivar dem respektive knackar bitar (stuffer) ur ett berg. Véra
handlingar 4r hér gjorda utifrdn malet att vi skall l4ra oss ndgot och
ddr utgdr insekterna och stufferna ett medel.

Den andra intentionen innebdr att eleverna fdr mota vetenskaplig
miljokunskap. Humanekologi dr ett exempel pd ett innehdll. Ett
annat 4r miljoekonomi. Hér far séledes eleverna méta en veten-
skaplig beskrivning av individers eller samhdillets naturrelation. Alla
beskrivningar av naturrelationer dr ocksé en beskrivning av ett
specifikt miljomoraliskt forhallningsdtt. Vilket miljomoraliskt
forhallningssatt som kommer till uttryck dr dock helt beroende pé
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vilken kunskap som behandlas och i den meningen hur naturrela-
tionen beskrivs.

1 den tredje intentionen har man inte forutbestdmt vad eleverna
skall lara sig. Man kan t.0o.m. sdga att podngen med undervisningen
med denna intention dr att lararen inte formulerar ett kunskapsmal
innan eleverna moter naturen. Skilet till denna héllning dr att med
ett férutbestamt kunskapsmal riskerar naturen att fa ett instrumen-
tell varde. Det &r fOrst ndr vi ménniskor har ett 6ppet sinne - inte
har ndgra forutbestimda kunskapsintentioner med ett naturmote -
som naturen kan fd ett egenvirde. Den miljomoraliska folje-
meningen dr har alltsd att naturen kan ha ett vdrde i sig.

Oavsett vilken intention vi har med var miljéundervisning kom-
mer den att uttrycka ett miljomoraliskt forhéllningssatt. Om vi i
undervisningen stannar vid ndgon av ovanstéende intentioner &r
emellertid risken stor att eleverna inte kommer att uppmaérksamma
de miljémoraliska forhallningssdtten som foljer med nér de ldr sig
kunskaper om naturen och miljon. Om vi vill att eleverna skall
skapa en reflekterad miljomoral 4r det ddrfor viktigt att vi kombine-
rar ovanstdende intentioner med en mojlighet for eleverna att fora
en miljoetisk diskussion och vérdera olika satt att forhélla sig till
naturen och miljofrdgor. Mojligheterna for att skapa en sddan
miljoetisk reflektion kommer vi att behandla nedan.

Vagar till miljoetisk reflektion

Utifran det perspektiv pé ldrande och socialisation som vi fort ovan ar
det inte rimligt betrakta skolan som enbart kunskapstérmedlande
eller att vi kan dela upp miljoundervisningen i en del som handlar
om kunskaper och en som handlar om miljémoral. Konsekvensen
av perspektivet dr snarare att ge eleverna mojlighet att uppmark-
samma att vara sitt att hantera naturen inbegriper miljémoraliska
forhallningssatt. Darvidlag dr det centralt att eleverna fir mojlighet
att utveckla en miljoetisk reflektion. Vi skall hir beskriva tvé olika
vagar som kan anvdndas for att skapa miljoetisk reflektion.
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Miljoetisk reflektion via oppna eller slutna
naturmoten

Miljoetisk reflektion kan skapas antingen utifrdn kunskaper — kun-
skaper om naturen och miljokunskaper ~ eller utifrdn en miljo-
moralisk kinsla.

Den forsta viagen - att skapa miljoetiskt reflektion uatifrdn kun-
skaper — utglr frdn de tva forsta intentionerna ovan. Med dessa
intentioner kommer naturmoten att utgdra ett medel for larandet av
vissa specifika och forutbestimda kunskaper: motet skall leda till att
man t.ex. ldr sig om vixthuseffektens orsaker, den globala befolk-
ningens tillvixt, fotosyntesen eller vilka arter som vaxer péa dngen.

I dessa fall dr det mojligt att skilja pa fel och ratt satt att ndrma sig
naturen genom att produkten av motet redan dr forutbestamd.

Dessa naturmoten kan vara sdvdl indirekta — for att lara sig t.ex.
biologisk kunskap kan man anvinda en ldrobok — som direkta, t.ex.
en exkursion. Nédr naturmoten dr tdnkta att anvandas for att produ-
cera en viss kunskap har man redan i forvidg begransat mojliga satt
att ndrma sig naturen. Detta géller sdrskilt de indirekta métena; i
dessa moOten kommer vi i kontakt med andra ménniskors intentio-
ner. I en larobok t.ex. dr det forfattaren som har valt ut vissa saker
att siga om naturen och utesiutit andra utifrdn en intention eller
ett syfte. Darfor kan vi sdga att dessa moten dr slutna — de har ett
bestdmt innehallsligt mal.

Alla slutna moten innebdr att naturen tillskrivs ett instrumentellt
vidrde. Utifrdn ett miljodidaktiskt perspektiv dr det darfor viktigt att
eleverna fir en maojlighet att vardera dessa kunskaper och forhéll-
ningssatt. En sddan miljoetisk reflektion kan innehélla en diskus-
sion om under vilka fdrutsittningaz, i vilket syfte, utifran vilka vir-
den, med vilket synsatt som dessa kunskaper uppkommit samt vilka
miljomoraliska konsekvenser dessa kunskaper kan fa.

Den andra vigen gar via den tredje intentionen — att eleverna
skall mota naturen utan bestdmda kunskapsmal. Denna vig hand-
lar om att skapa en miljoetisk reflektion via de erfarenheter som
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uppstétt i ett direkt och dppet mote med naturen.'® Lat oss forklara
vad som avses.

I det direkta motet kan vi relatera fenomenen till véra egna
kroppsupplevelser genom att kdnna, lukta och se. Till skillnad fran
det indirekta naturmotet kan vi i det direkta motet erfara de konse-
kvenser vdra handlingar har. Det dr darfor rimligt att pasta att forut-
sdttningarna foOr att vi ska etablera kdnslomadssiga relationer till
naturen dr betydligt storre dn vid indirekta moten. Det direkta
naturmotet skulle dérmed kunna vara ett satt att skapa en "milj6-
moralisk kansla” .16

Som vi sett tidigare dr podngen med den tredje intentionen att
det inte finns négra bestdmda innehdllsliga avsikter med natur-
maotet. Naturmotet ska inte resultera i en viss kunskap om naturen
eller i att vissa kénslor for naturen uppstdr. Naturmaotet dr dppet. 1 ett
Oppet och direkt naturmote finns forutsdttningar for att individer
skapar en miljémoralisk kansla ddr naturen far ett egenvirde. Ett
annat satt att uttrycka detta ar att naturmotet utgor ett mal i sig -
naturmotet har inga syften bortom motet som sddant, det ska alltsd
inte fungera som ett medel f6r andra syften.

De relationer till naturen som skapats kan sedan goras till en
utgldngspunkt for ett samtal dér vi kan reflektera 6ver kénslorna och
erfarenheterna, relatera dem till dvergripande sammanhang och
olika etiska sitt att se pd manniskans relation till naturen samt dis-
kutera erfarenheternas konsekvenser for framtida handlingar.

Det &r emellertid viktigt att den etiska reflektionen inte gors till
en intention for naturmotet redan frdn borjan. Forutsdttningarna
for att individerna skall kunna skapa en miljomoralisk kinsla dér
naturen har ett egenvirde forsvinner i det dgonblick som naturen
blir till ett medel.

15 Som vi ndmnde i bokens forsta del kan dagens samhille karakteriseras som ett
Ur-vdggen-samhalle, ddr direkta naturkontakter har blivit alltmer sillsynta.
Oppna och direkta naturméten kan i detta perspektiv ses som en dorr ut ur Ur-
viggen-samhillet.

16 Iavslutningen av kapitel 5 tog vi upp det pedagogiska problem som ligger i att
skapa en miljomoralisk kdnsla jamfort med att skapa en moralisk kiinsla till
andra manniskor dér vi dagligen far en direkt och konkret respons pé vara hand-
lingat.
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Miljoetisk reflektion Miljetisk reflektion

Kunskaper
om natur
och miljo

Miljomoraliskt
forhallningssatt:
milidmoralisk

Miljdmoraliskt

forhaliningssatt

kansla

Slutna naturméten:
direkta eller
indirekta

Oppna naturméten:
direkta mdéten

Figur 8.1 Figuren visar tva olika végar att skapa miljéetisk reflektion.

Vad inbegrips i miljoetisk reflektion?

Ovan visade vi pd tva principiellt olika vagar att skapa underlag for
en miljoetisk reflektion. Vi lyfte tidigare fram betydelsen av att i
undervisningen uppmirksamma och diskutera med eleverna de
miljomoraliska forhéllningssatt som kommer till uttryck i de natur-
moten som iscensétts i skolan. Vi skall hdr koncentrera oss pé att
diskutera hur vi kan ge eleverna en mojlighet att férdjupa ett miljo-
etisk reflektion: hur de kan utveckla en kunnighet i att kritiskt var-
dera olika alternativ och utveckla en argumentation for sina val av
miljomoraliska forhdlningssatt.

Att vardera ar en forutsattning for en miljoetisk
reflektion

For att t.ex. kunskaper skall & en betydelse for en manniskas miljo-
moraliska forh8llningsatt maste de virderas utifrdn vad de kan leda
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till. Om jag t.ex. har kunskapen att energi aldrig kan forbrukas utan
endast omvandlas behover det inte innebéra att jag inrdttar mitt liv
och mina handlingar i forhallande till denna kunskap. Men om jag
finner att den ar virdefull — t.ex. for att ordna mitt liv pa ett s ener-
gisnalt satt som mdajligt — sd har kunskapen ¢vergatt till att vara ett
miljémoraliskt forhaliningssatt.

Om vi vill att eleverna skall fd en mojlighet att sjdlva pa basis av
sina erfarenheter, upplevelser, kunskaper etc. reflektera miljoetiskt
ar det viktigt att de far en erfarenhet av att kritiskt virdera olika
alternativ och diskutera alternativens konsekvenser. Centralt dr
ocksd att de relaterar detta vdrderande till vardagliga situationer
som de ar med om.

Varderandet kraver en mattstock

For att kunna gora en vardering maste vi ha tillgdng till en métt-
stock (se kapitel 5). Den antropocentriska etiken har t.ex. méin-
niskan som en méttstock vilket innebdr att det som dr gott dr det
som dr gott for manniskan. Om vi anvinder manniskan som métt-
stock maste energiprincipen medfora ndgot gott for minniskan om
den skall kunna utgora en grund for vara handlingar. Om den inte
medfor ndgot gott s& &r den inte virdefull. I kapitel 5 redogjordes
for den biocentriska och ekocentriska etiken som har andra matt-
stockar.

En viktig forutsittning for elevernas méjlighet till en etiskt reflek-
tion dr att de far mota olika méattstockar och diskutera deras fo1- och
nackdelar.

Vilken betydelse kan kunskaper ha?

Om vi atergar till exemplet med energiprincipen ovan kan man
fréga sig om en enskild kunskap verkligen kan utgdra en grund for
mina handlingar i allménhet. Svaret dr bdde nej och ja. Det &r rim-
ligt att anta att energiprincipen inte kan vara en grund for alla mina
handlingar utan endast de som berdr t.ex. mitt satt att anvinda
energi. Men det kan ocksd vara sé att enskilda kunskaper eller veten-
skapliga modeller f&r en mera vidstrackt betydelse. Vi kan t.ex. tdnka
oss att en vetenskaplig modell far rollen som en grundliggande sym-
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bol fér ett forhdllningssitt.!” Som vi tidigare nimnde &r vara kun-
skaper rotade i varldsbilder. Utifrén detta betraktelsesitt kan man
saga att nér vi later en kunskap bli till ett miljomoraliskt forhall-
ningsétt kan en hel vérldsbild inbegripas i detta forhallningssatt.

Betydelsen av virldsbilder for skapandet av miljémoraliska for-
héllningssatt kan belysas i undervisningen genom att eleverna far
mota olika virldsbilder, rotade i olika kulturer och i skilda historiska
epoker, och resonera om deras kopplingar till olika miljoetiska rikt-
ningar.

Didaktiska reflektioner och verktyg

I det foljande skall vi sammanfatta kapitlet i form av en didaktisk
modell som kan vara anvindbar dels f6r den egna planeringen av
miljoundervisning, dels for att skapa mojligheter for en diskussion
med kollegor. Modellen visar ndmligen pa de centrala val vi méste
gOra nér vi skall forsoka realisera malsdttningar i undervisningen.
Nér vi skall gora val finns det alltid en méangd olika alternativ att
vilja mellan och vad vi viljer beror till stor del pa vilken utbild-
ningsfilosofi vi omfattar.

En malrealiseringsmodell

En vanlig modell for att beskriva ldrarens arbete dr den foljande:
Utbildningsmat
Undervisningsmal
Val av innehall och arbetssatt

Larande av kunskaper

Figur 8.2 Schematisk model éver mdlrealiseringsarbetet.

17 Se Uddenberg (1995).
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Modellen visar processen frdn Overgripande utbildningsmal till
larande. Malrealisering sker nar eleverna har lart sig vissa kunskaper
som kan sdgas ligga i linje med utbildningsmélen. Utifrdn det reso-
nemang vi hittills har fort i detta och foregdende Kapitel kan vi sdga
att denna modell utgdr en mycket stark forenkling. Den behdover
darfor kompletteras. Den forsta komplettering som behovs dr att
fora in de faktorer som paverkar transformering av vida utbildnings-
mdl, sdsom att fostra miljdmedvetna medborgare, till mera specifika
undervisningsmdl — mal som beskriver vad enskilda lektioner eller
arbetsomrdden skall syfta till. Ett och samma utbildningsmél kan
transformeras till vitt skilda undervisningsmal, beroende bl.a. pa
vilket utbildningsfilosofi man omfattar,

Kompletteringar behovs ocksa vad giller transformeringen av ett
undervisningsmal till val av innehall och arbetssitt. En ytterligare
kvalificering som behovs ar att vidga larandetermen till att inbe-
gripa bade kunskaper och miljomoraliska forhdllningssatt. Om det
verkar rimligt att lirande av vetenskaplig mening alltid &tfoljs av
foljemeningar &r det viktigt att det framtréder i modellen ovan
genom att man forslagsvis ersdtter termen innehall med kunskap
och f6ljemening.

Vad géller arbetssétt sd dr det en alltfor vag term. Som vi visade
ovan dr det framst val av mdten som &r det viktiga att reflektera Gver
ndr det galler arbetssdtt. Det gédller sdvél moten med artefakter
(s&som larobocker, mikroskop), som natur och medménniskor. For
att val av moten skall bli fruktbara ar det viktigt att ta hdnsyn till
bl.a. elevernas tidigare erfarenhet och ge rika mojligheter for dem
att fa utnyttja dem.

Denna modell kompletteras ytterligare om vi tor in att malet med
undervisningen &r att eleverna kritiskt granskar olika miljémora-
liska forhéllningssdtt och ddrmed olika foljemeningar om mén-
niskans naturrelation. Med andra ord, att malet dr att eleverna
utvecklar en formadga till miljoetisk reflektion. Med en sddan maél-
sdttning blir det viktigt att vi ger eleverna en majlighet att kritiskt
vardera olika alternativ och kritiskt jamfora olika mattstockar. Vad
vi kan fora in i modellen &r att valen ocksé avser val av virderande
méten och att ldrandet inkluderar miljomoraliska foérhéallningssétt.
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Utbildningsmal

Undervisningsmal

Utbildningsfilosofi

Utbildningsfilosofi
| R R R AP C R PR RASE

Elevers

Val av erfarenhet

T

e Vetenskaplig kunskap

e Fdljemening

e Arbetssatt/moten
a) Slutna: direkta eller indirekta
b) Oppna

s

\
Lérande av kunskaper, miljémoraliska férhallningssatt
och miljoetisk reflektion

Figur 8.3 Miljédidaktisk modell dver mdlrealiseringsarbetet.
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delsen av att uppmaéarksamma foljemeningar i utbildning och la-
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9 Miljoundervisning i ett
demokratiperspektiv

I foregdende Kkapitel behandlades lirande. Hér inbegreps bade
larande av kunskaper, natursyn och miljémoraliska forhallnings-
satt. Vidare diskuterades vad som krivs i miljoundervisningen for
att eleverna skall kunna reflektera miljoetiskt. Vi skall fortsatta pa
larandespdret men med fokus pd demokratiaspekten i undervis-
ningen.

I det foljande skall vi f6rsoka illustrera att det demokratiska per-
spektivet pd miljofrdgor inte bara utgor ett perspektiv — demokrati
ar en stdndigt ndrvarande dimension i miljdundervisningen. Med
andra ord: demokrati dr inget som vi kan undvika nér vi undervisar,
ddrfor blir det viktigt att kunna hantera denna dimension pd ett
medvetet sitt. Var ambition &r att presentera ett antal didaktiska
resonemang och verktyg som kan vara behjélpliga i detta avseende.

Samhallet forvantar sig att skolan skall ta demokratiaspekten pa
hogsta allvar: i skollagen betonas att skolans mest grundidggande
uppgift dr att sorja for det demokratiska samhaéllets ¢verlevnad och
utveckling. Denna uppgift konkretiseras i ldroplanerna som tvé
distinkta mal. Det ena maélet ar att den uppviaxande generationen
skall fa bdde kunskaper och vilja att delta i debatten kring utforman-
det av vért samhélle. Om vi ser mera specifikt pd miljoutbildning
handlar malet om att skolan skall rusta den kommande generatio-
nen p ett sddant sitt att den vill och aktivt kan delta i den sam-
hilleliga debatten kring miljofrdgor. Det andra mélet dr att skolans
arbetsformer skall vara demokratiska, vilket bl.a. innebdr att
eleverna skall vara med och bestdimma innehdll, arbetsformer etc.
Vi kan kalla detta for medbestimmande.*

Malet om medbestdimmande fér ytterligare tyngd och betydelse
om vi beaktar att miljoutbildning kan betraktas som politisk till sin

1  Sevidare Forsberg (2000).

© Studentlitteratur 163



9 Milisundervisning i ett demokratiperspektiv

karaktér: varje val av vad miljdundervisningen skall innehalla inne-
bér att eleverna erbjuds vissa kunskaper och vissa forhallningssatt,
medan andra utesluts. Med andra ord, vara val av innehall etc.
paverkar elevernas mojlighet att utforma sina liv i framtiden.
Denna insikt innebar att skolans mél vad galler medbestimmande
blir helt centralt nir det géller vara didaktiska reflektioner och val.
Kapitlet inleds med ett fordjupat resonemang kring demokrati
och utbildning f6ljt av en kritisk belysning av de tre miljoundervis-
ningstraditionerna som presenterades i kapitel 7. I fokus for denna
belysning dterfinns de tvd demokratimdlen - deltagande i samhills-
debatten respektive medbestimmande - som ovan redovisades.? Vi
skall forsoka visa pa att dessa tvd demokratimal dr direkt relaterade
till hur vi framstidller miljofrdgor i skolans miljoundervisning, I
direkt anslutning redovisar vi den debatt och de meningsskiljaktig-
heter som har uppstitt kring begreppet Hallbar utveckling och
kring vad undervisning om Héllbar utveckling skall innehélla.
Denna debatt &r viktig att belysa dé den lyfter fram ett av de mest
cenfrala dilemman som ldrare méste ta stillning till. Dilemmat
handlar om hur skolan kan f& eleverna att inta ett viss miljomora-
liskt forhallningssdtt samtidigt som den skall ge eleverna &sikts-
frihet. Denna frihet 4r ndmligen en av demokratimdlens centrala
stotestenar: ett demokratisk forhaliningsatt i undervisningen méste
rimligtvis ocksé innehdlla mojligheten for eleverna att sjdlva
bestamma vilket miljomoraliskt forhallningssitt de vill st for. Vi
skall inte ge ndgra slutgiltiga svar pé detta dilemma: dessa frdgor bor
var och en ta stillning till. Diaremot skall vi forstka presentera ett
undetlag som mdojliggor en didaktiskt kvalificerad diskussion.
Kapitlet avslutas med en sammanfattning av kapitlets innehall,
ddr vi forsoker visa pé de centrala val som vi ldrare star infor nér det
giller demokratimélen. Hér utvecklar vi ocksé den didaktiska mal-
realiseringsmodell som presenterades i foregdende kapitel.

2 Den kritiska belysningen kan forstds som en virdering av de olika miljdunder-
visningstraditionerna. Som vi namnde i avslutningen av kapite] 7 kan demokra-
timdlen fungera som en norm enligt vitken de olika miljdundervisningstraditio-
nerna kan vérderas.

164 © Studentlitteratur



9 Miljsundervisning i ett demokratiperspektiv

Miljoutbildning ar politisk

Skolan dr den storsta institution i samhdllet som staten kan kontrol-
lera och styra. Den ar kanske ockséd statens mest effektiva medel for
att styra utformningen av morgondagens samhdlle genom att det
réder skolplikt i Sverige fram till &rskurs nio. Aven om inte gymna-
siet dr obligatoriskt 4r det 4ndd en mycket stor del av Sveriges ung-
domar som deltar i ndgon form av gymnasial utbildning. Genom
att alla barn och néstan alla ungdomar deltar i statligt kontrollerade
utbildningar kan politiker och andra politiskt engagerade genom
olika typer av lagar (skollag etc.), styrdokument (ldroplaner, kurs-
planer, betygskriterier), nationella prov, fortbildningsinsatser etc.
styra vilka kunskaper, virderingar, intressen och synsatt morgon-
dagens medborgare skall ta till sig. Skolan dr dérfor en institution
som det rader en kamp om: olika sociala grupper med skilda asikter
och virderingar kimpar om vilka som skall f& mest inflytande over
skolans utformning och dédrmed f& bestamma vilken virldsbild som
den uppviaxande generationen skall erbjudas att lira sig.® Utifrn
detta samhallsteoretiska perspektiv kan det dvergripande syftet med
miljoutbildning formuleras som att forma miljotdinkandet och
naturumgédnget hos morgondagens medborgare och ddrmed
utveckla ett specifikt framtida samhalle.

Alla styrdokument &r mer eller mindre vaga i sina formuleringar,
vilket beror pa att laroplaner och kursplaner dr politiska kompro-
misser. Riktlinjer for styrdokumentens skrivande och beslut om
dem tas av en patlamentariskt sammansatt grupp, vilket innebér att
man maste forsdka enas mellan olika politiska partier eller inom
politiska block. For att kunna enas blir formuleringarna ofta sddana
att alla inblandade kan tolka in sin uppfattning om skolan och sina
varderingar om vad skolan skall arbeta med. Genom denna vaghet
lamnas ganska stort utrymme for ménniskor involverade i skolan,
ldrarutbildningen och ldromedelsforlagen att gora tolkningar om
vad som skall utgdra det vasentliga kunskaps- och socialisations-
innehallet i skolan: vilka kunskaper respektive vilka synsatt, virde-
ringar och &sikter som skolan skall bibringa eleverna.

Aktorerna pa skolarenan har sdledes en reell mojlighet att vara
med och péverka vad som skall utgdra en god miljéundervisning.

3 Se Mannheim (1968).
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Men vad som rdknas som en god miljoutbildning varierar med véra
varderingar (t.ex. miljdmoral) och intressen och darfor kan det
dven uppkomma en diskussion och kamp om vad som utgdr den
rétta uttolkningen av styrdokumenten. Vad som i praktiken blir
miljoundervisning har ocksé att gora med vilka som ges eller tar
rdtten att bestdmma vad som skall utgdra den goda miljdunder-
visningen.

Frdn ovanstdende resonemang kan man dra foljande slutsats:
utformandet av miljoutbildning ~ pé alla nivder - dr i grunden ett
politiskt projekt, om man med politik avser att pdverka andra mén-
niskors mojlighet att utforma sina liv. Aven ldrares handlingar —
alltifrdn att tolka styrdokumenten till att undervisa — &t politiska.
Det enklaste sdttet att illustrera denna podng dr att varje text och
varje lektion innebir ett urval av vad som skall sidgas om t.ex. natu-
ren och vart sdtt att umgds med naturen. Urvalet innebér att
eleverna kommer att f4 mojlighet att lara sig vissa saker men sam-
tidigt undanhdlls de mojligheten att lara sig andra saker. Urvalet
paverkar sdlunda ménniskors mojlighet till vad de kan lédra sig och
vad de inte kan ldra sig, vilket har konsekvenser for dessa méan-
niskors utformande av sina liv.* Om vi tar ett elevperspektiv inne-
bédr det att deras mojlighet att utforma sitt liv beror i hogsta grad pd
hur den demokratiska processen ser ut i klassrummet — i vilken grad
och pé vilket sétt eleverna fr mojlighet att delta i undervisningen
utifrdn sina egna premisser och diarmed vara med och péverka
undervisningens utformning. Vi bendmnde detta tidigare fo6r med-
bestammande.

Nedan skall vi behandla frdgan hur vi kan hantera demokrati-
maélen i miljdundervisningen, d.v.s. att eleverna blir kunniga med-
borgare som aktivt deltar i samhélisdebatten om miljon respektive
att skolan innehéller medbestdmmande. Ett sdtt att hantera dessa
tva mal dr att valja vilket satt vi vill presentera miljofrdgorna pa i
undervisningen. Hur vi presenterar miljoéfrdgor har ndmligen kon-
sekvenser dels for vilken syn vi erbjuder eleverna nér det giller vilka
som har ritten att bestdmma om miljofrdgor i samhaéllet, dels for
medbestimmandet i klasstummet.

4 Sevidare Englund (1986) och Ostman (1995).
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Demokrati i undervisningen

I det foljande skall vi belysa miljoundervisningen utifrdn de tva
demokratimalen:

e att undervisningen bygger pd medbestdmmande,
e att eleverna blir kunniga medborgare som aktivt deltar i sam-
hillsdebatten om miljon,

Medbestimmande i klassrummet reduceras ibland till att enbart
berdra planeringen av undervisningens uppldgg: eleverna far var
med och bestimma hur arbetsmomenten skall struktureras. Héar
skall vi berora en annan aspekt av medbestdimmande, namligen
elevernas mojlighet att deltaga i undervisningen pa sina villkor. Det
finns en méngd faktorer som pédverkar denna aspekt av medbestim-
mande, men hér skall vi fokusera en, ndmligen auktoritetsdistribu-
tion i klassrummet.® Med auktoritetsdistribution avses vilka som
ges rdtten att tala i klassrummet och vilka som tilldelas rollen som
lyssnare.

Denna auktoritetsdistribution har att géra med bl.a. hur miljo
och miljoproblem framstdlls och behandlas i klasstummet.

Ocksd det andra demokratimélet handlar om vilka som ges ritten
att tala och vilka som tilldelas rollen som lyssnare, Hér 4r dock are-
nan den offentliga debatten och inte klassrummet. Om eleverna
skall fa en vilja att delta i samhéllsdebatten som medborgare &dr det
viktigt att de ocksa far lara sig vilken roll medborgaren kan ha i
denna debatt — om de t.ex. har rdtten att tala eller om de ges rollen
som lyssnare. Detta larande har att gora med hur miljoé och miljo-
problem framstéills och behandlas i klassrummet.,

1 behandlingen av dessa tvd demokratimal utgdr vi frén de tre
miljoundervisningstraditionerna som presenterades i kapitel 7. En
viktig aspekt som skiljde dem &t var synen p& miljo och miljopro-
blem. De olika traditionerna och synsitten var:

5 Sevidare Geddis (1998), Munby & Roberts (1998) och Ostman (1995).
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A. Faktabaserad miljoundervisning — miljo som ett kunskapsproblem

B. Normerande miljoundervisning — miljo som ett attitydproblem

C. Undervisning om hdllbar utveckling — miljo som ett demokratiskt
problem

Faktabaserad miljoundervisning

Inom "den faktabaserade miljdundervisningen” betraktas miljopro-
blem som orsakade av brist pd kunskap. Bristen kan antingen bero
pd att ménniskor inte &r tillricklig informerade eller att samhaillet
saknar kunskaper. For att undanréja miljoproblem kan vi i det for-
sta fallet satsa pa informationskampanjer och/eller utbildning. I det
andra fallet méste vi fd igdng forskning. Med objektiv (absolut
sann) kunskap kan miljoproblem 16sas enligt denna traditions syn-
sdtt utan att virderingar eller ideologisk kamp involveras. De som
stdr for denna objektiva kunskap dr vetenskapare i allminhet och
naturvetare i synnerhet. De som kan hjélpa till att 16sa miljoproble-
men pé detta virdeneutrala satt dr experter: det 4r de som har rétten
att definiera vad som &r ett miljoproblem och hur dessa miljépro-
blem skall 16sas. Har skapas sdledes en specifik arbetsfordelning i
samhallet: experter definierar och ger anvisningar medan allmén-
heten blir informerad och upplyst. I ett demokratiperspektiv inne-
bédr detta att vi far ett meritokratiskt samhélle — ett demokratiskt sys-
tem styrt av experter.’

Genom att peka ut "sann” kunskap som riktningsgivare for hur vi
skall forhdlla oss till naturen har vi ocksd pekat ut vilken/vilka som
har ratten att uttala sig i frdgor om miljo i klasscummet, ndmligen
de som har tillgdng till "sann” kunskap. Tillgdng 4r en relativ skala,
vilket innebdr att den som har tillgdng till mycket sann kunskap har
storre ratt att uttala sig om vilka miljomoraliska forhaliningsétt som
dr ldmpliga, 4n den som har mindre méngd av sann kunskap. Hér 4r
det lararen och de som &r duktiga att 1dra sig sann kunskap som till-
delas auktoritet i klassrummet. En sddan auktoritetsdistribution
begrinsar elevernas ratt att diskutera och att ldgga fram sina &sikter

6  Monika Djerf Pierre, som 4r medieforskare, har visat att under 60-talet domine-
rande rapporteringen i Televisionens nyhetssindningar av en bild att miljépro-
blemen skulle hanteras av teknisk och naturvetenskaplig expertis (Djerf Pierre,
1996).
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och argument, da det dr lararen som automatiskt far rollen "som
den som vet bast”. Men begransningen drabbar eleverna olika allt-
efter deras forméga att ldra sig “"sanna” kunskaper.

Normerande miljoundervisning

Inom ”den normerande miljdundervisningen” framstalls miljé och
miljoproblem som en frdga om attityder, och malet med undervis-
ningen dr att fa eleverna att inta ett specifikt forhallningssatt (atti-
tyd) till naturen. Nér miljo betraktas som ett attitydproblem finns
det en risk att kunskaper och kunskapsbaserad argumentation
betraktas som overflodig. Detta synsitt ligger mycket néira indoktri-
nering. Om vi t.ex. skulle ndja oss med att f& medborgarna i sam-
hallet att inta ett miljovéanligt beteende sdsom att kompostera, sop-
sortera och képa miljdmaérkta varor handlar det inte om utbildning
utan just om indoktrinering.

I princip dstadkoms detta nér vi forsoker ldra eleverna vissa bete-
enden, s.k. miljordtta beteenden, utan att ge dem en mojlighet att
forstd och diskutera de bakomliggande bevekelsegrunderna for
dessa beteenden. For att legitimera fOr eleverna att de skall ldra sig
dessa beteenden hédnvisar vi ofta till internationella konventioner,
riksdagsbeslut eller malbeskrivningar i styrdokument.

Nar det giller medbestdmmande i klassrummet ges ldararen dven
hér rollen som Oversteprast, om uttrycket tillats. Liraren 4r den
som vet vad konventioner etc. sidger och ddrmed vilka varderingar
som &r de "rdtta”. Men auktoritetsdistributionen mellan elever &r
inte sjdlvklar. Formagan att lara sig dmneskunskaper ar hir inte
avgOrande utan troligen &r det individers olika matt av "rdtt” mil-
joengagemang som har betydelse. Ett annat problem med en sddan
undervisning dr att den kan leda till en mycket specifik uppfatt-
ning om medborgarens roll i samhéllet: medborgarna 4r de som
lyder de regler som politiker eller andra makthavare har bestdmt.
Hér blir medborgarna helt utlimnade &t de som har makten att
bestdmma vilket forhéllningssatt som édr godtagbart och vilket som
inte dr acceptabelt. Detta dr inte forenligt med ett demokratiskt sys-
tem. Ett demokratisk samhdlle innebdr bl.a. att varje individ pa
basis av kunskaper, erfarenheter och vidrderingar skall bilda sig ett
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miljoetiskt forhéliningssatt samt utveckla en argumentation for sitt
stillningstagande.’

Undervisning om hallbar utveckling

"Undervisning om hdllbar utveckling” dr den miljoundervisnings-
tradition som tydligast tar sin utgdngspunkt i ett demokratiskt per-
spektiv och som dérfér naturligt nog star sig bast i en beddmning
utifrdn de tvd demokratimélen. Men detta dr ocksa ett skal till att vi
bor vara extra kritiska nér vi granskar detta sdtt att undervisa om
milj6- och resursfrdgor. Denna kritiska granskning sker i ndstkom-
mande avsnitt. Har skall vi endast lyfta fram ndgra centrala punkter
som dr avgorande f0r om ambitionerna inom denna tradition skall
kunna realiseras i undervisningen.

Syftet med undervisningen dr att eleverna i framtiden skall kunna
och vilja delta i den demokratiska debatten kring vart sdtt att nyttja
naturen, men ocksd medvetet utveckla en livsstil grundat pa ett mil-
joetiskt forhallningssatt. Darfor blir det ocksd centralt att i under-
visningen lyfta fram och diskutera vilken mattstock som skall tas
som utgdngspunkt nér vi viljer vilka kunskaper och erfarenheter
som skall bli centrala i vdra forhdllningssatt. Hér ar det viktigt att
diskussionen startar i att det inte finns ndgon absolut mattstock
utan att var och en masta vilja och argumentera for detta val. Inte
minst viktigt i utvecklandet av en argumentation &r erfarenheten av
att lyssna pa och diskutera med andra som har avvikande forhall-
ningssitt. Utbildning handlar inte bara om att forbereda eleverna
att som vuxna leva i ett demokratiskt samhélle utan ocksa om att i
skolan fa erfarenhet av att behandla miljofragor pa en demokratisk
arena. Det handlar om att genomleva demokrati.® I detta perspektiv

7  Ett annat dilemma som kan uppstd om milj6 uppfattas som enbart ett attityd-
problem &r att det kan ge upphov till en virderelativism: att alla attityder &r till-
latna eftersom det inte forefaller finnas nagon grund utifrdn vilken vi kan géra
en beddmning av vad som dr ett godtagbart respektive icke-godtagbart miljo-
etiskt forhéllningssitt. Har reduceras miljoproblem till att bli ett strikt individu-
ellt problem som enbart individen har att gora med. Detta synsitt kan medfora
problem med att skapa samhdrighet mellan ménniskor, vilket dr forutsdttning
for att ett samhalle skall bestd. Utan samhorighet kan det ocksa bli svart att upp-
réitthalla en demokrati.

8  Sevidare Ljunggren (1996).
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blir det viktigt dels att iscensdtta diskussioner i klassrummet - i t.ex,
form av paneldebatter och drama - som daterspeglar verkliga kon-
flikter i samhallet, dels att fa eleverna att delta i och diskutera mil-
joarbetet i skolan. Viktigt dr ocksd att elevernas olika erfarenheter
tdr komma till uttryck och att skolan erbjuder en mangd olika typer
av moten med natur och miljo (se kapitel 8).

Debatten kring hallbar utveckling

Eftersom "Hallbar utveckling” handlar om att skapa ett framtida
samhille dédr vi kan leva ett gott liv, skapas det av naturliga skil en
rad vérdekonflikter om hur “Héllbar utveckling” ska uppfattas. I
den internationella miljopedagogiska debatten dr ocksd utgdngs-
punkterna och innehéllet i denna tradition flitigt diskuterad och
det finns ocksé en rad kritiska inldgg mot denna tradition.’

Debatten har bl.a. handlat om sjdlva namnet, om det skall heta
"Undervisning om hllbar utveckling” eller “Undervisning for hall-
bar utveckling”. De som har argumenterat f6r “Undervisning for
héllbar utveckling” har menat att det finns vissa virderingar som
kan anses vara mer uthélliga d4n andra och att utbildningen dirfor
bor bygga pa och framhalla dessa. De som istdllet har havdat att det
borde heta "Undervisning om héllbar utveckling” har fort fram i
princip de argument som vi gjort i diskussionen om “Normerande
miljéundervisning” ovan. Man har menat att eftersom héllbar sam-
héllsutveckling dr en politiskt och moraliskt laddad fréga kan inte
ndgra experter hdvda vad som dr de rédtta, universellt héllbara, vir-
deringarna. Undervisningen bor darfor ga ut pd att eleverna utveck-
lar en kompetens att utifrdn sitt perspektiv och sin situation finna
en mojlig vag mot héllbar utveckling. Men man kan gé dnnu ldngre
i kritiken mot namnet "Undervisning for héllbar utveckling” — om
undervisningen ska vara dppen och demokratisk, borde det dé inte
vara mojligt att vara mot hallbar utveckling?

En central frdga 4r vad man egentligen lagger i begreppet “Hallbar
utveckling”, vad 41 det undervisningen ska handla om eller syfta tifl?

9  Sevidare Skolverkets referensmaterial “Héllbar utveckling i skolan” (2002) och
Canadian Journal of Environmental Education (Vol. 4, Summer 1999).
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Som tidigare framgdtt i kapitel 3 rdder det inte ndgon konsensus
kring detta begrepp och det finns idag minst ett tiotal etablerade
definitioner av begreppet som alla har ndgot olika innebord. Nagot
forenklat skulle man kunna sdga att pé ena sidan i kampen om
detta begrepp stér de som placerar de fordndringar som kravs fér en
héllbar utveckling inom nuvarande samhallssystem. P& andra sida
stdr de som hédvdar att hallbar utveckling ocksd inbegriper en global
och social rédttvisa som kraver radikala forandringar av samhéils-
systemet i sig, d.v.s. s&vdl i vara livsmonster som vart sétt att han-
tera naturen och foérdela naturens resurser (vdra konsumtions- och
produktionsmonster).

Orden "héllbat” och "utveckling” kan sdlunda tolkas och associe-
ras pd olika sdtt. Vissa har menat att ” hédllbar” antyder att det dr det
nuvarande samhaéllssystemet som dr utgdngspunkten och som vi
ska gora héllbart. Det visterldndska marknadsorienterade samhallet
ska tryggas for framtiden. Andra har tolkat begreppet sa att “hall-
bar” innebdr en helt annan typ av samhélle dn det moderna sam-
hille som vi sett vixa fram under de senaste &rhundradena. "Hall-
bar” skulle dd ge ett incitament for en fordandring av samhaéllet.

Ordet "utveckling” dr dn mer omtvistat och har mott en hel del
kritik. Kritikerna har menat att "utveckling” dr ett typiskt modernt
begrepp som associeras med det moderna industrisamhaillets fram-
vixt. Den modetna utvecklingsmetaforen, menar kritikerna, sym-
boliserar en tro pd att en ekonomisk tillvixt i kombination med tek-
niska och vetenskapliga innovationer leder utvecklingen i en given
riktning mot en framtid dér allt blir battre. Kritikerna menar att det
finns starka skal att ifrdgasitta denna metafor,'"

Ocksa nér det géller den hallbara utvecklingens miljoetiska grund
finns denna spidnning melfan ett tdnkande som kan hinforas till
det moderna projektet och andra mer radikala uttolkate. Agenda 21,
Vir gemensamima framtid och flera andra av de centrala policydoku-
ment som legat till grund for mycket av hur hallbar utveckling i all-
miénhet uppfattas, priaglas som vi tidigare sett (kapitel 5) av en tyd-
ligt antropocentrisk miljoetik. Enligt dessa dokument &r det for
manniskans skull som vi ska stréva efter en héllbar utveckling sé att
vi inte dventyrar kommande generationers mojligheter till en god
livskvalitet. Manniskans skyldigheter gentemot naturen talas det

10 Se ocksd von Wright (1986).

172 © Studentlitteratur



9 Miljéundervisning i ett demokratiperspektiv

mycket litet om i dessa dokument. I ett demokratiskt perspektiv kan
det tyckas problematiskt om man i skolans miljoundervisning
ensidigt utglr frdn en antropocentrisk syn pa héllbar utveckling
och inte ocksd problematiserar ménniskans moraliska relation till
naturen utifrdn t.ex. biocentriska och ekocentriska perspektiv.
Eftersom det rdder en rad olika uppfattningar om vad héllbar
utveckling innebér och vilken vdrdegrund som &r den lampliga, kan
man betrakta begreppet som angivande av en inriktning av sam-
hillsutvecklingen men dér det ldmnas stort utrymme for diskussion,
ungefar pd samma sdtt som demokratibegreppet ofta framstills.

Sammanfattning:
En didaktisk malrealiseringsmodell

Ovan forsokte vi visa att hur vi framstéller miljéproblem kan ha en
avgorande betydelse for hur medbestimmande i klassrummet
utformas. Det dr darfor viktigt att vi utokar den modell som presen-
terades i foregdende kapitel. Det handlar inte bara om att vélja kun-
skaper och miljomoraliska torhallningssdtt utan ocksa om att vilja
pa vilket sétt vi vill att eleverna skall delta i undervisningen och
ddrmed vilket utrymme de skall f& for att pd egna villkor utveckla
ett miljomoraliskt forhallningssitt och tillhdrande argumentation
utifrdn en miljoetisk reflektion. T detta val dr det centralt att reflek-
tera over hur miljoproblem skall framstallas i undervisningen: som
ett kunskaps-, attityd- eller demokratiproblem. Med andra ord, valet
géller vilken f6ljemening!! eleverna skall erbjudas i undervisningen
om hur miljofrdgor skall uppfattas. Resultatet av detta val kan ha
konsekvenser fOr elevernas larande om vem/vilka som har ritten att
bestdamma om miljofradgor i klassrummet men ocksa i samhallet. Vi
kan kalla det for ldrandet om “min roll som elev och medborgare”.

Léararsocialisationsforskning har visat att den egna erfarenheten
som elev av den undervisning vi sjdlva arbetar med har en avgo-
rande inverkan pé hur vi sjilva undervisar.'? Vi tenderar darfor att

11 Se kapitel 8.
12 Set.ex. Lortie (1975).
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mer eller mindre medvetet bdra pd uppfattningar om vad som utgor
den rdtta miljoundervisningen. Om vi inte fdr mojlighet att skapa
distans till den och se att det finns flera mojliga alternativa sédtt att
bedriva miljoundervisning dr risken stor att vi fortsitter var under-
visning i tron att det endast finns ett enda rdtt sitt. Med en sddan
tro kommer var undervisning att sakna en bevekelsegrund, d.v.s. vi
har inga goda argument for varfor man vi bedriver undervisning pa
det sittet vi gor. Aven om man efter att ha blivit varse att det finns
flera olika sétt att bedriva miljdundervisning haller fast vid den
man har anvint tidigare sd har man &nda utvecklat en argumenta-
tion for dess fordelar. En sddan medvetenhet dr viktig om vi vill
utveckla var egen undervisning och samarbeta med andra kollegor.
Ett samarbete gynnas av att de inblandade kan diskutera och ha en
tilldtande attityd. Har man tron att det endast finns ett sitt sa blir
det bade svart att diskutera och ha forstéelse for andras instédllning.
Nedanstdende modell som bygger pa vad som sagts i detta och fore-
gdende kapitel kan anvéndas som ett redskap for reflektion och for
diskussioner vad giller miljdundervisning och planering av miljo-
undervisning. Tillsammans med beskrivningarna av olika miljs-
undervisningstraditioner (kapitel 7) ger den ett underlag for oss att
skapa medvetna val. Den tvingar oss att dels aktualisera de centrala
moment ddr vi gor viktiga val, dels ta stdllning till utbildningsfilo-
sofiska fragor som &r avgorande for hur man véljer.

I bokens inledning framlade vi att en central ingrediens i skapan-
det av didaktisk kompetens 4r beprovad erfarenhet. Genom att till-
fora de praktiska kunskaper som olika ldrare har om t.ex. betydelsen
av social bakgrund, samarbetsforméga, vad eleverna finner relevant
och spédnnande for lirandet dr det mojligt att tillsammans med
modellen skapa en didaktisk kompetens kring miljéundervisning i
kollegiet.
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Utbildningsmal

Utbildningsfilosofi
& miljésyn

Undervisningsmal

Utbildningsfilosofi
& miljosyn

Elevers

Val av erfarenhet

e Vetenskaplig kunskap
e Foljemening
a) Natursyn
b) Syn pa manniskans relation
till naturen
c) Syn pa miljofragor
e Arbetssatt/moten
a) Slutna: direkta eller indirekta

b) Oppna

Larande av kunskaper, miljdmoraliska forhaliningssatt
och miljdetisk reflektion samt min roll som elev och
blivande medborgare

Figur 9.1 Miliédidaktisk modell 6ver mdlrealiseringsarbetet.
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auktoritetsdistribution och dess betydelse for demokratiaspekten i
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about controversial issues in the science classroom av Artur Geddis och
Intellectual independence: A potential link between science teaching and
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Avslutning: Miljodidaktisk
kunskap

Iinledningen till denna bok pekade vi pé att miljodidaktisk kompe-
tens bestdr av en integrering av tre olika komponenter: miljokun-
skap, miljodidaktisk kunskap och beprévad erfarenhet.

Kunskap
_om

Teor. kunska
om miljounder-
visning

Miljodidaktisk
kompetens

Denna bok innehdller de tvd forsta komponenterna av den enkla
anledningen att den beprovade erfarenheten utvecklas genom att
man utdvar yrket. I denna avslutning tinkte vi gora tvd saker: For
det forsta ge en Oversiktlig presentation av hur miljodidaktisk kun-
skap kan byggas upp. Denna presentation utgdr samtidigt en sam-
manfattning av bokens dvergripande uppldggning. For det andra
skall vi gra ett sammandrag av de centrala miljodidaktiska kunska-
per som denna bok har presenterat.
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Att bygga upp miljodidaktisk kunskap

I inledningen presenterades en figur som schematiskt beskrev
bokens uppldggning. Denna figur kan ocksd anvédndas for att
beskriva hur miljédidaktisk kunskap kan skapas.

Avslutning:

) Miljsdidaktisk
L?Le; """""" > DfE b DuEL B DuE;L _ kompetens:
_en samman-

fattning.

Y

Miljokunskap

M6 [t - - - -

didaktisk | Miljsdidaktisk kunskap v
kompetens

Din och andras beprévade erfarenhet ~ f------

I forsta och andra delen av boken behandlades olika miljékunska-
per, olika perspektiv pd miljofragor: miljohistoria, humanekologi
och kulturgeografi respektive ekologi, miljoetik och sociologi. Det
finns givetvis en mangd andra kunskapsomraden som kan liggas
till dessa, t.ex. statsvetenskap, miljoekonomi, miljojuridik, natur-
geografl och keimi. Skalet till att vi valde dessa perspektiv dr det spe-
cifika bidrag som dessa perspektiv ldmnar till det miljédidaktiska
resonemanget i del III (se vidare nedan).

I del T framkommer att samhallets naturrelation dr fordnderlig
och darmed nagot som uppkommer genom individers larande. I del
IIT tog vi fasta pa detta och satte larandeperspektivet som det dver-
ordnade perspektivet.

Ett centralt budskap frdn del II 4r att miljofrdgor inte kan reduce-
ras till enbart en kunskaps- och informationsfrdga. Véasentligt i for-
stielsen av dessa frdgor dr ocksd individers miljémoraliska stall-
ningstaganden och de politiska och demokratiska aspekterna i vdra
forsok att skapa kollektiva, samhalleliga dverenskommelser om hur
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vi skall forhalla oss till naturen och miljoproblematiken. Detta hel-
hetsperspektiv pa miljofragor tog vi med oss till del III, dér vi kunde
visa att larande av kunskap, miljomoraliska forhdllningssitt och
demokrati sker samtidigt. Ovanstdende genomgdng syftade till att
exemplifiera, utifrdn bokens uppldggning, att i skapandet av miljo-
didaktisk kunskap behovs sdvil kunskaper om larandeprocesser och
undervisning som miljokunskaper.

Vi har hitintills inte berort det kunskapsomrdde som ofta kallas
metodik. Det dr fullt mdéjligt att utveckla didaktiska kunskaper uti-
frdn metodiska arbeten. Ibland uppfattas undervisningsmetodiska
arbeten som recept for hur man skall gora i klassrummet, Som vi
tidigare har ndmnt menar vi att beslut om hur man skall gé tillviga
i klasstummet maste bygga pé beprovad erfarenhet av de elever som
man arbetar tillsammans med. Aven om undervisningsmetoder lig-
ger ndra klassrumspraktiken kan den aldrig ersdtta den beprévade
erfarenheten: recept dr funktionella ndr man skall laga mat men
aldrig i en verksamhet dér manniskor involveras. Vi menar dock att
miljémetodisk kunskap dr vardefull men inte som recept utan som
vigledare. Undervisningsmetoder ger inspiration for hur man skulle
kunna gora och anger ddrmed en tdnkbar riktning f6r undervis-
ningsplaneringen. Man kan sdga att det dr principerna i metoden
eller i metodiken som 4t det centrala. Det &r via principen eller prin-
ciperna som vi kan & vigledning for att utarbeta liknade undervis-
ningsuppldgg som dr anpassade for den aktuella elevgruppen. Néar
vi kdnner till principen kan vi ocks relatera dem till tankeredskap
och tankemodeller utvecklade ur forskningsresultat. I bilaga 3 anges
organisationer och féreningar som p olika sétt kan sdgas represen-
tera samlad beprovad erfarenhet av undervisningsmetodisk kun-
skap, dér inspiration kan hdmtas till miljdundervisningens prak-
tiska genomforande.

Miljodidaktisk kunskap: Ett sammandrag

Om vi tar utgdngspunkt i skolans uppdrag, dar det forviantas att
eleverna skall utveckla ett kritiskt reflekterande férhdllningssatt till
samhallets miljofrdgor blir det givetvis viktigt att fundera pad hur
detta kan realiseras i undervisningen. Nedan ges ett ssammandrag av
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négra av bokens viktigaste kunskaper som vi tror kan vara behjalp-
liga.

Perspektiv pa miljofragor

Bokens forsta del dr en historisk oversikt dver manniskans relation
till sin omgivning. Vi tog avstamp i sjdlva grinslinjen mellan mén-
niskan som ett djur bland andra djur, och som kulturvarelse. Sedan
t6ljde vi hur hon successivt byggt upp alltmer komplexa och kom-
plicerade teknologiska system for att nyttja naturen. Fran jdgaren
och samlaren med sina redskap, sina kunskaper och sin sociala sam-
ordning som gjorde det mojligt att hdvda sig mot betydligt stérre
och starkare djur. Via jordbrukarens gravkipp, plog, dragdjur, jord-
kdllare och drdneringsdiken som gjorde det mojligt att f& fram
mangdubbelt mer f6r médnniskan nyttiga resurser ur ett visst land-
skap. Till industrisamhéllets globala utbyte och alltmet raffinerade
effektivisering for att framstélla allt frdn stolar och hus till vetebrod
och datorer.

Men vi visade ocksd, sérskilt i kapitlen 2 och 3, pa hur det paral-
lellt med denna teknologiska utveckling funnits en diskussion om
vad som egentligen dr ménniskans plats i naturen. Hur komplexa
system klarar hon langsiktigt av att uppratthélia? Riskerar den 6kade
distansen till naturen ocksé att bli en distans till viktiga livsvdrden?
Sarskilt foljde vi det moderna miljdengagemangets framvéxt under
1900-talet, frdn naturskydd, via naturvard och miljoévard, till alter-
nativtdnkande och hallbar utveckling. Vi lyfte ockséa fram en hand-
full centrala teman i var tids miljo- och naturresursdiskussion.
Teman som handlade om hur miljéfrdgorna bdde blivit mer
abstrakta, globala och diffusa men ocksd mer knutna till vars och
ens konsumtion och livsstil. Vi lyfte ockséd fram de etiska frdgornas
Okade relevans nér det giller miljo- och naturresursfrdgor. Natur-
och samhilisvetenskap kan bara hjdlpa till med bakgrundsdata, vad
som 4r rimligt och ratt i forhallande till riskperspektiv, u-linder och
framtider mdste forankras ocksd i ideologiska och existentiella per-
spektiv. Del I avslutades med att lyfta fram den pedagogiska utma-
ning och méjlighet som ligger i att genom utomhuspedagogik, fri-
luftsliv och gron samhaéllsplanering 6ppna dorrar i det Ur-vidggen-
samhalle dér vi idag lever.
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Vi inledde del II med att i kapitel 5 belysa miljoproblematiken
som en kunskapsfraga, dir vi sdrskilt fokuserade den ekologiska
kunskapen om naturen. Naturvetenskapen och inte minst ekologin
har haft mycket stor betydelse for var upptickt och forstielse av de
miljorisker som det moderna samhillet skapar. Men dven om det
réder en tdmligen stor vetenskaplig enighet om den stora problem-
bilden finns det olika uppfattningar om naturens sirbarhet och
betydelsen av minniskans pdverkan.

Miljoproblemen kan sdgas handla om fordndringar till f6ljd av
vart utnyttjande av naturen som skapar en konflikt med andra vir-
den och intressen. Nir vi ska tolka och omsitta de vetenskapliga
ronen i vért vardagliga handlande och i samhélleliga utvecklings-
strategier dr alltid virderingar involverade. Hur vi viljer att handla
och forhélla oss till naturen och miljofrdgorna formar vér indi-
viduella miljémoral. Den medvetna reflektionen 6éver dessa normer
och virden kallar vi miljoetik. I kapitel 6 kunde vi konstatera att det
finns ménga olika sitt att resonera om hur vi bor se pd minniskans
relation till naturen och argumentera for hur vi bér handla gent-
emot naturen och miljén.

I ett samhalle stélls vi infor utmaningen att samordna dessa olika
argument till kollektiva beslut om hur hela samhallssystemet ska
forhéalla sig till naturen, hur miljoproblemen ska hanteras, hur
naturens resurser ska fordelas etc. Dessa beslut har en avgorande
betydelse for samhaillsutvecklingen och for realiseringen av ett
framtida samhalle. Hur vi kollektivt valjer att férhalla oss till miljé-
problematiken kommer ddrmed att pdverka moijligheterna och
begrinsningarna for enskilda ménniskor att forma sina liv. Den
slutsats vi drog av detta i kapitel 7 var att miljofragorna i allra
hogsta grad ocksé dr en politisk fréga. Centralt i den beskrivning av
de senaste artiondenas kulturella utveckling som sen- och post-
moderna teoretiker gor, dr att auktoriteter och traditioner blir allt-
mer ifrdgasatta, likasa att livsvarden och samhillsmal inte lingre
betraktas som givna. Sdrskilt i den postmoderna retoriken finns en
stark skepsis mot kunskaper med universella ansprék, d.v.s. sidana
som objektivt skulle forklara “hur verkligheten verkligen dr”. Att
vetenskapen skulle st for den enda ”sanningen” om virlden har
darfor ifrdgasatts. Den pluralism som foljer av detta gor att de
demokratiska aspekterna av vart sitt att hantera miljoproblemati-
ken blivit alltmer uppenbara.
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Perspektiv pa larandeprocessen

For att lara oss naturkunskaper méste vi f& mota naturen och detta
mote innebdr att vi skapar en relation till naturen. Dessa moten kan
ske indirekt via andras berdttelser (samtal, bocker, medier, etc.) eller
direkt genom att vi sjdlva moéter naturen. Allt lirande om naturen
inbegriper sdledes att vi skapar en relation till den. I detta natur-
mote kan vi givetvis skapa en médngd olika relationer till naturen —
estetiska, kunskapsmassiga, miljdetiska etc, Det dr rimligt att anta
att vi for det mesta moter naturen som hela ménniskor, d.v.s. att vi
samtidigt skapar bade estetiska, kunskapsméssiga etc. relationer till
naturen. Det dr orimligt att tdnka sig att nédr vi t.ex. forsoker skapa
kunskap om naturen, sd att sdga, stinger av mojligheten att upp-
skatta naturen estetiskt.

Viktigt 4r dock vilka intentioner vi gdr in i dessa méten med. Om
vér intention t.ex. dr att vi ska ldra oss vetenskaplig kunskap om
naturen sd maste vi folja vissa regler som vetenskaplig kunskap byg-
ger pd. Ett av dessa krav dr att vi maste forstd naturen som ett ting
skilt fran vara subjektiva virderingar. Oavsett om vi tror pad mojlig-
heten att skapa kunskaper om naturen utan att involvera vara vir-
deringar kvarstar det faktum att vetenskaplig kunskap dr formule-
rad pd det séttet. Det exempel vi tog upp i kapitel 8 for att illustrera
denna poédng var ordet surt. Sdlunda, ldrandet av vetenskaplig kun-
skap om naturen atféljs av ett ldrande av en natursyn och detta r
viktigt att beakta nédr vi planerar miljdundervisning, sdrskilt mot
bakgrund av att miljdetiska stdllningstaganden involverar en natur-
syn (se kapitel 5).

En annan effekt av att vi har intentioner med vara naturmoten ar
att det i dessa moten inbegrips ett miljomoraliskt forhallningssatt.
Beroende pd vilka intentioner vi har f6ljer olika miljomoraliska for-
héllningssatt. 1 kapitel 8 urskiljde vi tre principiellt olika typer av
intentioner och resonerande om dessa i forhdllande till de miljo-
moraliska forhaliningsatt som de medforde. De tre olika intentioner
som beskrevs var att eleverna skall:

1. léra sig vetenskapliga kunskaper om naturen
2. ldra sig vetenskapliga miljokunskaper
3. mota naturen utan bestdimda kunskapsmal
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Om nu all miljéundervisning inbegriper ett miljomoraliskt forhall-
ningssatt blir det centralt att eleverna far en mojlighet att virdera
och fora diskussioner kring dessa forhallningsatt. T princip finns det
tva vigar att f6lja om vi vill att eleverna skall reflektera ¢ver miljo-
moraliska forhallningssitt. En av dessa ér att eleverna via kunskaper
om natur och milj6 vdrderar olika alternativ i olika miljoetiska sam-
manhang. Den andra vigen ar att eleverna skapar en miljomoralisk
kdnsla och utifrdn den reflekterar och varderar. Den miljomoraliska
kdnslan kan skapas nér eleverna far moijlighet att mota naturen
direkt utan att det finns ndgra upprittade riktlinjer om vad motet
skall leda till. Vi kallade dessa direkta moten for 6ppna. De skiljer
sig fran de moten — direkta eller indirekta — som ger upphov till kun-
skap, d& dessa forutsdtter att man i forvag har bestimt vad natur-
motet skall leda till. Dessa direkta eller indirekt (via samtal, liro-
bocker, media etc.) moten kallas £6r slutna.

En miljoetisk reflektion innehdller alltid en virdering av alterna-
tiv, och en virdering krdver att man har ndgon maéttstock till hands.
For att eleverna skall kunna utveckla ett reflekterat miljomoraliskt
forhallningssatt bor de f& mojlighet att dven kritiskt diskutera och
vidrdera olika mattstockar.

I kapitel 9 tog vi upp demokratiaspekten p& miljoundervisning.
Hér behandlades tva olika demokratimal: att undervisningen byg-
ger pd medbestimmande respektive att eleverna ska bli kunniga
medborgare som aktivt deltar i samhéllsdebatten om miljon. Vi for-
sokte visa att i realiseringen av bdda dessa mal ar det viktigt att
beakta pé vilket satt miljo och miljofragor framstills. Detta kan ha
betydelse for elevernas lirande om deras roll och status dels i klass-
rummet (medbestdimmande), dels som medborgare. Eftersom all
miljoundervisning framstaller miljofragor i en viss dager kan man
dra slutsatsen att demokrati dr en stindigt ndrvarande dimension i
undervisningen.

Nagra miljodidaktiska slutsatser att diskutera

I del ITT diskuterades och problematiserades tre olika miljéundervis-
ningstraditioner som idag finns etablerade i svensk skola. Ambitio-
nen med problematiseringen var inte att visa vilken tradition som
ar béast — sddana bedomningar kan inte goras enbart utifrdn teore-
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tiska resonemang utan det krdvs ocksd praktisk erfarenhet av de
elever som berdrs av undervisningen. Snarare var ambitionen att
mejsla ut didaktiska redskap och tankemodeller som kan anvdndas
ndr vi planerar och diskuterar miljéundervisning. I kapitlen 8 och 9
presenterades en modell som pekar ut ndgra didaktiska val som &r
vésentliga att ta stéllning till vid planering av miljoundervisningen.
Vi skall inte hér repetera dessa modeller utan i stéllet dra vissa
didaktiska slutsatser som kan utgéra en grund for en diskussion
eller ndgot som var och en kan ta stdllning till. For att en sddan dis-
kussion eller egen vérdering skall kunna leda till 6kad didaktisk
kompetens ar det viktigt att man ocksd kan argumentera for sina
stdllningstaganden.
Fran bokens innehall menar vi att foljande slutsatser kan dras:

e att ménniskans naturrelation har varierat genom historien;

e att minniskan successivt har avskdrmat sig fran naturen bade
fysiskt och intellektuellt;

e att miljoproblematiken kan forstds utifran flera olika vetenskap-
liga perspektiv;

= att var tolkning av och vart forhallningssitt till miljoproblema-
tiken dr en vasentlig del av samhéllsutvecklingen och att det ytterst
handlar om vilket samhdlle vi vill skapa 1 framtiden;

 att miljoproblematiken bdde handlar om kunskaper och om en
konflikt mellan olika vdrden, synsétt etc.;

e att miljoproblematiken &dr ett demokratiskt problem;

e atf ldraren inte har rétt att bestdmma vad som &r ratt satt att vas-
dera (om undervisningen ska vara demokratisk maste det vara
Oppet for var och en att vilja stdndpunkt);

e att en miljomoralisk och demokratisk dimension alltid dr nir-
varande i undervisning om natur och miljo;

* att larande som sker i dppna och direkta naturmoten har miljo-
moraliska inneborder som skiljer sig fran det larande som sker i
slutna och indirekta naturmoten;

e att det dr centralt att eleverna ges mojlighet till en etisk diskus-
sion om de kunskaper och miljomoraliska foérhallningssatt som
de moter i undervisningen;

* att det dr viktigt att eleverna fér mojlighet att trédna sig i att kri-
tiskt kunna vérdera (etiskt och kunskapsmaissigt) olika alternativ
och utveckla formégan att delta i en demokratisk miljodebatt;
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e att det dr viktigt att eleverna far mojlighet att forstd, diskutera
och virdera samhdillskonflikter som berdr miljofragor; och

e att det dr viktigt att eleverna far mojlighet att i undervisningen
genomleva en miljokonflikt (bdde som individer och som sam-
héllsmedborgare) i form av t.ex. rollspel.
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Bilaga 1

Miljo i skola, lararutbildning och fortbildning
—idag och i morgon

I denna bilaga skall vi férsdka ge en beskrivning av hur det ser ut i
svensk skola vad betraffar miljoundervisning. Vi skall dven forsoka
ge en bild av ldrarutbildningens/fortbildningens verksamhet nir
det géller inslag av miljo.

I samband med dessa beskrivningar skisseras tdnkbara framtids-
bilder. Som underlag anviands rekommendationer framstillda i
utvirderingar och visioner formulerade i centrala dokument som
handlar om miljoutbildning.

Ambitionen dr att ge en relief till de kunskaper som denna bok
handlar om. Denna relief kan anvindas for att forsta vilken roll mil-
jodidaktisk kunskap kan ha for att utveckla miljoundervisningen i
svensk skola. En annan ambition édr att ge ytterligare ett underlag
for att utveckla den miljodidaktiska kompetensen.

Vi inleder med en pdminnelse om vad didaktisk kompetens inne-
bér och vad de kunskaper som denna bilaga innehédller kan fylla for
funktion i denna kompetens.

Miljodidaktisk kompetens

I bokens inledning gjorde vi en 6versiktlig beskrivning av vad mil-
jodidaktisk kompetens kan vara. Det centrala budskapet var att mil-
jodidaktisk kompetens innehéller en blandning av miljokunskaper,
miljodidaktiska kunskaper och beprovad erfarenhet. Lite annor-
lunda formulerat innebdr miljdédidaktisk kompetens att man kan:

e kritiskt reflektera 6ver miljofragor utifrdn olika vetenskapliga per-
spektiv,
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e kritiskt reflektera Over val av vetenskaplig mening, foljemeningar
och moten utifrdn bdde miljodidaktiska (vetenskapliga) perspek-
tiv och beprévad erfarenhet och

o kritiskt reflektera over de utbildningsfilosofiska bevekelsegrun-
derna bakom valen.

En viktig aspekt i all kritisk reflektion 4r att bdde visioner och realis-
tiska bedommningar far utrymme. Om inte det visionira fir utrymme
ar risken stor att viinte kan stilla in en kompassriktning for var verk-
samhet. Varje verksamhet behover en visiondr mélsittning da de
anger at vilket hall vi skall gd. Hdr kan vi jdmfora med kursplanernas
strdvansmal. Varje verksamhet har ocksd behov av realistiska
bedomningar. Utan sddana 4r risken stor att vi missar ett antal vik-
tiga steg pd vigen mot véra visioner, med foljden att undervis-
ningen inte bara blir fruktlds utan att vi ocksd forlorar var oriente-
ring. Hir kan vi jdmfora med kursplanernas uppndendemal. Denna
bilaga innehdller bdde en situationsbeskrivning som foérhoppnings-
vis gor realistiska beddmningar méjliga och visioner som kanske gor
det mojligt att stélla in kompassriktningen.

Miljdundervisningen i dag och i morgon
| dag

I Skolverksrapporten Utvirdering av det samlade stodet for miljounder-
visningen (1996)' framhalls att mot
bakgrund av elevernas intresse for miljofragor, skolans viktiga roll i
sammanhanget samt formuleringarna i relevanta policydokument
om miljdundervisning forefaller det Skolverket hogst anmarknings-

vart att inte skolornas miljoarbete natt storre genomslag pa de
enskilda skolorna i landets kommuner (s. 78).

1 Hidanefter kallar vi denna utvirderingsrapport for "Skolverksrapport 1996”.
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Det rapporten lyfter fram som hogst anmérkningsvart ar framfor
allt att miljoundervisningen inte har slagit igenom pa bred front i
de olika amnena och bland olika lirarkategorier.

Under 2001 utfordes en relativt omfattande utvérdering av miljo-
inslagen i skola, hogskoleutbildning och folkbildning. Denna
utvirdering och kartliggning gjordes inom alla de Ostersjolinder
som deltar i Baltic 21. Baltic 21 4r namnet pd den 6verenskommelse
som ldnderna i Ostersjoregionen tog 1996 om att utveckla en
Agenda 21 inom regionen.? T Sverige gjordes 2001 en kartliggning
och utvirdering av miljdinslagen i forskolan, grundskolan och
gymnasiet (Miljo och hdillbar utveckling i svensk skola — en utvirde-
ring).> I denna rikstickande inventering framkommer att minst
32% av lararna bedriver ndgon form av miljoundervisning. Cirka
halften av de ldrare som noterade att de inte bedrev miljoundervis-
ning angav att de skulle vilja inkludera miljoperspektivet i sin
undervisning.

Miljoperspektivet har storst genomslag hos forskolldrare och
klassldrare: mer dn 66 % av ldrarna bedriver miljdundervisning.
Minst 33 % av No-ldrarna pd grundskolan bedriver miljéundervis-
ning, medan motsvarande andel for So-ldrare 41 minst 43 %. Minst
genomslag har miljoperspektivet inom sprdk och de praktiska-
estetiska dmnena (13 respektive 17 % av ldrarna).

For gymnasiets del 4r motsvarande andelar foljande: 46% av de
samhéllvetenskapliga ldrarna, 38 % av naturvetenskapsldrarna,
36 % av lararna i yrkesdmnena, 22 % av ldrarna i de praktiska-
estetiska dmnena och 11 % av sprdkldrarna angav att de bedriver
miljoundervisning.

Med utgéngspunkt i denna bild kan man, menar utvirderarna,
"dra slutsatsen att det dr mycket troligt att varje elev 1 grundskolan
(inkl. forskolan) och gymnasiet fdr ndgon form av miljdundervis-
ning” (s. 38).

I utvédrderingen har man ocksd forsokt fdnga hur viktigt lararna
tycker att miljoperspektivet dr, Hir framkommer att minst 27 % av
de ldrare som har svarat pd enkédten bedriver ndgon form av regel-
mdssig miljoundervisning. De 6vriga ldrarna (5 %) som har noterat
att de bedriver miljdpundervisning menar att de gor det i man av tid.

2 1998 togs ett handlingsprogram for Baltic 21.
3 Hédanefter kallar vi denna utvarderingsrapport for ”Skolverksrapport 2001”.
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Over hilften av de lirare som har svarat p& enkiten kan sigas
bedriva en miljoundervisning enligt den Normerande miljoundervis-
ningstraditionen.* Omkring 14 % av lararna kan sigas bedriva miljo-
undervisning som kan Klassificeras som tillhdrande den Faktabase-
rade miljoundervisningstraditionen. Vad géller miljoundervisnings-
traditionen och Hdllbar utveckling dr motsvarande andel ldrare
34 %.

Betraffande miljdundervisningens innehall och arbetssatt konsta-
teras 1 utvarderingen att det framst ar tva miljdundervisningstradi-
tioner som faller innanfor statens intentioner med miljounder-
visningen, namligen Normerande miljoundervisning och Hdllbar
utveckling. Vidare framhalls att det &r tydligt i skolans styrdokument
att miljéundervisning skall bedrivas regelméssigt och ej enbart i
mén av tid. Anvdnds dessa kriterium sé& dr det minst 22 % av de
ldrare som har svarat pd enkéten som bedriver en miljoundervis-
ning som &r i1 Hverensstdmmelse med statens intentioner, d.v.s. en
regelmassig miljoundervisning enligt Normerande miljoundervisning
eller Hdllbar utveckling.

Slutsatsen som framhalls utifrdn analyserna av enkéterna dr att:

Miljo kan generellt inte ségas vara négot som i enlighet med styrdo-
kumenten genomsyrar all undervisning i skolotna ... ddremot dr den
val utbredd. Man kan ocksa konstatera att begreppet hallbar utveck-
ling inte har fitt ett genomslag som pa ett betydande satt fordndrat
undervisningen. Det saknas till stora delar idag en samordning av
undervisningen kring dessa fragor bade vad giller de olika dmnena
och skolaren och skolformerna., Ddrmed saknas en progression i
undervisningen och dmmnesévergripande arbetsformer dr sillsynta
och punktvisa (s. 42).

Enligt intervjuerna som gjordes framkommer ett antal skél till var-
for inte undervisningen om Hdllbar utveckling har slagit genom pé
bred front i skolan:

— Att bade de direkta — att miljo 4r ett lgt prioriterat perspektiv hos
myndigheter och skolledning ~ och indirekta stéden - miljofragor-
nas minskade uppmaérksamhet i samhélisdebatten — for miljdunder-
visningen har minskat,

4  SeXkapitel 7 dér de tre miljéundervisningstraditionerna presenteras.
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- Att miljéfrdgornas komplexitet har ¢kat och didrmed &r det inte
langre sjdlvklart vad som &r det rétta svaren pd miljéfragornas 13s-
ning.

— Att det har uppkommit en alltmer pressad arbetssituation bland
ldrarna da de sociala problemen har &kat och andra fragor har till-
kommit som anses som minst lika viktiga (t.ex. baskunskaper i
kidrndmnena och mangkulturalitet).

- Att den lasta organisationen och de sma mdjligheterna till pedago-
gisk ledning inom de hdgre arskurserna innebér att det dr upp till
varje ldrare om och i vilken omfattning som miljé inbegrips i
undervisningen.

— Att avsaknaden av en progression 6ver “stadierna” har medfért att
miljo uppfattas av eleverna som ett moment som upprepas: miljo
blir "tjatigt” och en viss "trotthet” infinner sig ddrfor i de senare
skoldren. (s. 39).

Dock menar utvdrderarna att det finns en god potential att utveckla
den undervisning som behandlar hallbar utveckling. I skolan finns,
menar man, bade en god medvetenhet om miljofragornas vikt och
en vdl underbyggd bas som bestar av att undervisningen i de lagre
arskurserna tycks vara fruktbar och att miljoperspektivet dr spritt
over en mingd dmnen i grundskolan och pa& gymnasiet. For att
utnyttja denna potential madste det, enligt utvdrderarna, skapas en
nationell satsning som syftar till att hoja den miljodidaktiska kom-
petensen hos ldrarkaren.

I morgon

Haga-deklarationen fran &r 2000 &r ett resultat av att utbildnings-
ministrarna fran ldnderna i Ostersjoregionen enades om ett antal
malsattningar vad giller miljoutbildning. Dessa mélsittningar kan
sdgas beskriva hur man menar att Agenda 21 skall implementeras i
utbildningen. Den nya miljéutbildning man efterstrivar formuleras
som “Larande for héllbar utveckling”. Med detta menas att under-
visningen skall innehéllsligt integrera miljofrdgor med ekonomiska
och sociala aspekter. Vidare framhalls att undervisningen skall lyfta
fram de demokratiska processerna och ett kritiskt tinkande. Alla
amnen i skolan skall behandla héllbar utveckling.

Utifrdn den utvédrdering som ovan redovisades (Skolverket 2001)
formulerade Skolverket ett antal atgdrder for att mojliggora att sko-
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lan kan leva upp till Haga-deklarationen. Har framkommer att en
fortsatt satsning behdévs for att utveckla den miljddidaktiska kom-
petensen hos personal pé skolor och ldrarutbildningar. Vidare
menar man att det krdvs en Oversyn av styrdokument for att ytter-
ligare fortydliga miljomalen inom alla skolans dmnen.

Sammanfattningsvis kan visionetna vad géller miljoutbildning
sammanfattas pa foljande sétt:

e Alla dmnen skall undervisa om héllbar utveckling.

* | behandlingen av hallbar utveckling skall miljofrdgor och eko-
nomiska och sociala aspekter integreras.

e Kritiskt tdinkande 4r ett centralt méal for elevernas larande.

e Undervisningen skall dterspegla de demokratiska processerna.

* En okad satsning bor goras pd utvecklingen av den miljodidak-
tiska kompetensen hos skolans pedagogiska personal.

Lararutbildning

Det ar givetvis svart att f4 en heltdckande bild av lararutbildningen
i Sverige och i vilken man och pa vilket sdtt utbildningen innehaller
miljdinslag. Aven om vi enbart fokuserar de utbildningsmoment
som handlar om pedagogik och metodik &r det svéart att géra gene-
rella beddmningar. Vi kan dock fa vissa indikationer utifrdn Skol-
verksrapport 1996.

Idag
[ utvérdering framhalls att inom:

de intervjuade ldrarutbildningarna och rektorsutbildningarna fore-
faller miljdundervisningens roll i utbildningen att enbart vara knuten
till enskilda aktorer. Detta giller dven i vilken utstrdckning Agenda
21-aspekter och miljdundervisning tas upp (5. 73).

[ arbetet (&r 2000) med att ta fram riktlinjer f6r en nationell forbild-
ningskurs kring héllbar utveckling riktade till skolans personal
genomfdrdes ett antal seminarier och diskussionstréffar med fore-
tradare for landets ldrarutbildningar. Det som framkom i dessa dis-
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kussioner stammer vil 6verens med ovanstidende slutsats. Det tycks
som om det finns ett antal eldsjdlar pé varje lararutbildning i Sverige
som driver frdgor kring miljo och héllbar utveckling. Utan dessa per-
soners starka engagemang skulle det troligen inte finnas mycket av
miljodidaktiska och miljdmetodiska inslag i dagens lararutbildning.

| morgon

For att kunna realisera de visioner som har satts upp vad betraffar
miljoundervisning i svensk skola krdvs att miljoinslagen 1 ldararut-
bildningen blir bdde regelméssiga — ej enbart beroende pa eldsjalars
engagemang — och ges tillrdcklig tid for att garantera kvalité och
djup. Stora forhoppningar har satts till att miljodidaktik ska fa en
framlyft plats i samband med ldrarutbildningens fordndring.

Fortbildning

For att dagens ldrare ska kunna realisera de visioner som finns vad
galler miljoundervisningen 1 svensk skola krdvs troligen relativt
omfattande fortbildningsinsatser. Hur ser dé fortbildningsinsatserna
utivart land: hur stor 4r omfattningen och vilket innehdll har den?
Utifrdn tvd utvirderingar skall vi forsoka ge svar pa dessa fragor. Dir-
efter dras ndgra slutsatser om vad som behéver forbiattras i framtiden
utifrdn de rekommendationer som ges i utvarderingarna.

| dag

I Skolverkets utvidrdering Kommunernas ansvarstagande for lirarfort-
bildning inom naturvetenskap, miljo och teknik — ett skolperspektiv
(1999) gjordes béde statistiska undersokningar och kvalitativa fall-
studier fOr att belysa fortbildningens innehall, omfattning, organi-
sation, dess koppling till skolutveckling etc.’

5  Hidanefter kallar vi denna utvirdering for "Skolverksrapport 1999”.
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Av resultaten framkommer att fortbildningens omfattning vad
galler de berorda kunskapsomrddena dr mycket liten och att det
mesta av fortbildningstiden har utnyttjas till andra omrdden som
darmed har prioriterats hogre. Fortbildningsinsatserna inom de tre
omrddena beddms som kortsiktiga och fragmentariska och organi-
sationen (ledning, dokumentering, uppfoljning etc.) av fortbild-
ningen anses generellt vara svag. Vidare anlitas hogskolekurser i f61-
héllandevis liten utstrdckning och miljépedagogik/didaktik saknas
vanligen i fortbildningsinnehallet. I slutsatserna framhélls foljande:

det forefaller oss mycket svart att se att fortbildningens omfattning,
innehdll och organisation pa ett adekvat och effektivt sitt kan bidra
till skolornas arbete med att realisera de malsdttningar som finns
framskrivna i ldroplanen och kursplanerna for de naturorienterande
amnena, teknik och miljéperspektivet. (s. 35)

Vad géller miljbundervisningen &r situationen prekdr, menar man,
da majoriteten av ldrare som handhar miljdundervisning saknar en
relevant utbildning (s. 34). I Skolverksrapport 2001 framkommer
ocksd att mycket fa larare har fatt relevant fortbildning i en omfatt-
ning som kan sdgas vara tillfredsstéllande.

I morgon

I Skolverksrapport 1999 ges bl.a. f6ljande sammanfattande rekom-
mendationer vad géller den fortsatta satsningen pd fortbildning:

® det behovs bade lokala och nationella strategier dér kopplingen
mellan utvecklingsarbete/kompetensutveckling/fortbildning och
de nationella styrdokumenten utgdr ett centralt inslag,

¢ en kombination av forskning, utvecklingsarbete och kompetens-
utveckling, ddr bdde dmnesinnehdll och didaktik fokuseras, dr
den enda mojliga vigen till fordndring ~ pa sikt (s. 42).

Delvis som en respons pa den ovanndmnda utvirderingen avsatte
regeringen (ar 2002) 70 miljoner till fortbildningsinsatser i bl.a. mil-
jokunskap och miljodidaktik. I samband med denna satsning ska-
pades en nationell ramkursplan for fortbildning om hallbar utveck-
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ling. T arbetet med att ta fram den deltog foretradare for majoriteten
av landets lararutbildningar.®

Styrdokument och andra stod

I Skolverksrapport 1996 framhalls att vad géller laroplan, nitverk,
intresse frdn miljoorganisationer etc. finns ett relativt gott stod for
att utveckla miljoundervisningen. Denna slutsats far stdd i Skol-
verksrapport 2001. Véren 1999 startade Skolverket pa uppdrag av
regeringen en 1dngsiktig och bred satsning som kan fa stor betydelse
for utvecklingen av miljébundervisningen i svensk skola och for-
skola. Denna satsning gar under namnet Utmirkelsen Miljoskola. Det
finns ytterligare en satsning i Sverige nédr det géller miljodiplome-
ring av forskolor och skolor, ndmligen Gron Flagg, Det dr en relativt
stor skillnad mellan dessa tva. Den storsta skillnaden &r att Utmér-
kelsen Miljoskola édr betydligt mer omfattande — den tacker in bade
miljo, arbetsmiljo, hélsa och demokrati — och dr direkt knuten till
skolans och forskolans styrdokument. En annan avgorande skillnad
ar att arbetet med att f& Utmarkelsen Miljoskola inbegriper ett kva-
litativt fordndringsarbete av sdval arbetsmiljon, undervisningen i
miljo, arbetsmiljo och hilsa som den fysiska miljon.

Gron Flagg kan utgora ett forsta steg for de som vill paborja en
utveckling i sin forskola eller skola. Efterstrdvas en hogre ambitions-
grad och en mera genomgripande fordndring verkar det naturligt
att antingen fortsitta med Utmaérkelsen Miljoskola eller starta
direkt med denna miljodiplomering.

Gron flagg tillhoér "Eco schools” som leds av "Foundation for
Environmental Education” (FEE). Detta europiska samarbetsorgan
startades 1981. For alla Eco schools finns ndgra gemensamma prin-
ciper: att skolorna skall bilda miljordd ddr elever och personal till-
sammans skall driva arbetet; att arbetssittet skall vara tematiskt; att
fem miljomal skall formuleras inom ett av fyra teman (kretslopp,
vatten, skog och energi); att redovisningen av arbetet godkanns av

6  Ramkursplanen finns publicerad i Skolverkets referenmaterial Hillbar utveckling
i skolan (Liber distribution, 2002).
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nagon utomstaende (i Sverige dr det Stiftelsen Hall Sverige Rent som
ansvarar for den delen).

Utmaérkelsen Miljéskola &r ett regeringsuppdrag och drivs av Skol-
verket. [ arbetet med denna utmérkelse skall skolan sjdlv formulera
mélen, planera malrealiseringsarbetet samt realisera malen 1 verk-
samheten. M&l skall formuleras inom bl.a. féljande kriterieomra-
den: undervisning, personalens kompetens och kompetensutveck-
ling, samarbete och integration mellan verksamheter, samvetrkan
med det omgivande samhaillet, arbetsmiljo, hélso- och friskvard
samt den fysiska miljon. Inom dessa omrdden finns ett antal krite-
rier som anger tematiker som skolorna skall forhalla sig till i sina
formuleringar av mal.”

Litteratur

Skolverkets utvardering (1996) Utvirdering av det samlade stddet for
miljoundervisningen kan bestdllas frdn Skolverket genom angivande
av diarienummer 95:2142. Skolverkets utvédrdering (1999) Kommu-
nernas ansvarstagande for ldrarfortbildning inom naturvetenskap, miljo
och teknik — ett skolperspektiv kan rekvireras frdn Skolverket (diarie-
nummer 98:1287). Utviarderingen Miljo och hdllbar utveckling i
svensk skola — en utvirdering &terfinns i Skolverkets rapport (2001)
Miljoundervisning och utbildning for hdllbar utveckling i svensk skola
(diarienummer 00:3041). En populariserad variant av utvirde-
ringen aterfinns inom Skolverkets referensmaterial Hdllbar utveck-
ling i skolan (Liber disttibution, 2002). I denna Skolverkspublikation
ingér ocksd ett antal intressanta artiklar som tar upp undervisning
om héllbar utveckling samt néagra skolexempel.

7 Mer information om Gron Flagg kan fas pa
http://www.hsr.se/sa/node.asp?node=260
och Utmairkelsen Miljoskola pa
www.miljoskolor.artisan.se/cgi-shl/startsidan.exe
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En kartbild 6ver dagens nationella och
internationella miljodidaktiska forskning

Ett flertal utvidrderingar och rapporter (se bilaga 1) framhéller att en
okad satsning pa miljédidaktisk forskning dr en nddvindig kompo-
nent i utvecklandet av skolans miljéundervisning. En central del i
en sddan satsning dr bl.a. att lararstuderande finner det intressant
och mojligt att skriva miljodidaktiska examensarbeten. For att ge
lite hjalp pa végen syftar denna bilaga till att skapa en kartbild som
kan anvandas for orientera sig 1 det miljdodidaktiska forskningsfal-
tet. Vi inleder med en fordjupning i vad didaktik &r, genom att pre-
sentera en kort historisk tillbakablick pé didaktikens framvaxt inom
pedagogisk forskning. Dérefter redovisas resultaten av tva kun-
skapsOversikter Over nationell och internationell miljodidaktisk
forskning.

Den svenska didaktikens framvaxt:
En historisk tillbakablick

En milstolpe for “nyupptickten” av didaktik var en konferens som
UHA (Universitets- och hogskoledmbetet) anordnade 1984, Fran
denna konferens publicerades en bok i tre delar (Marton, 1986) som
inneholl bidrag frdn ett stort antal forskare. I boken drogs riktlinjer
upp for vad didaktik 4r och borde vara, bdde som forskningsdmne
och som utbildningsdmne pd ldrarutbildningarna.

Under 1980-talet kan den didaktiska forskningen karakteriseras
som bestdende av tvd olika inriktningar. Det som forenar dessa tva
traditioner dr framst intresset for innehallsaspekten.
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Den forsta inriktningen fokuserar individers ldrande. Héar ater-
finns savél den konstruktivistiska som den fenomenografiska larande-
forskningen. Inom denna inriktning studerar man méanniskors
innehdlisliga tdnkande och ldrande, t.ex. elevers tinkande kring
historiebegreppet eller kraftbegreppet. Tidigare ldrandeforskning
hade inte dgnat ldrandets innehdll ndgon stdrre uppmaérksamhet
utan mera fokuserat Overgripande och utvecklingspsykologiska
aspekter. Medan fenomenografin och den konstruktivistiska ldran-
deforskningen var inspirerade av psykologiska teorier var den andra
didaktiska forskningsinriktningen framst inspirerad av utbildnings-
sociologi.

Denna andra tradition, som ofta kallas Idroplansteoretisk didaktik,
riktade uppmérksamheten mot framvéxten av undervisningstradi-
tioner och fokuserade de sociala och historiska faktorerna som leder
till att undervisnings- och utbildningstraditioner formeras. Héar
stélls fragor sasom varfor ett visst dmnesinnehall och inte ett annat
inom t.ex. geografi viljs; varfor anses vissa fostransmal vara cen-
trala inom t.ex. biologi och inte andra. Genom att studera urvals-
processer —val av mél, innehdll och form -1 ett historiskt perspektiv
strdvade den ldaroplansteoretiska didaktiken efter att identifiera och
beskriva centrala vidrderingar, dskadningar etc. som styr for-
merandet av utbildning i sin helhet och undervisning i specifika
dmnen. En ytterligare aspekt som studerades var vilka vérderingar,
dskddningar etc. som eleverna erbjods inom olika undervisnings-
traditioner, t.ex. vilken syn pd manligt och kvinnligt de studerande
erbjuds inom olika undervisningstraditioner i hemkunskap.

Didaktiken vixte sdledes fram som en forskningsinriktning inom
pedagogiken som vetenskap under 1980-talet. Under framst de
senaste tio dren har de ovanndmnda didaktiska forskningstraditio-
nerna utvecklats vasentligt, och det finns idag ocksa en betydligt
storre flora av forskningsansatser. Dértill har didaktisk forskning
utvecklats utanfor pedagogiken som disciplin och det har tillkom-
mit en méngd olika prefix, t.ex. miljodidaktik.

Miljodidaktisk forskning

Miljodidaktisk forskning dr en relativt ny féreteelse i Sverige. Den
forsta avhandlingen i pedagogik som behandlar milj6 relativt utfor-
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ligt utkommer 1995 (Ostman 1995), Darefter har det tillkommit ett
tiotal avhandlingar. Nyligen har det skapats ett nationellt nitverk
for forskare med miljddidaktiskt inriktning; natverket Uthildning
och Hillbar utveckling.! En nationell miljodidaktisk tidskrift har
ocksa startats; Rapporter om utbildning: Miljodidaktiska texter.

Internationellt har forskningen om miljéundervisning pagatt
alltsedan slutet av 1960-talet. En méngd tidskrifter har uppstatt
under denna tid och 6ver 10000 artiklar har publicerats. Den dldsta
och kanske mest kidnda och &ldsta tidskriften dr den amerikanska
Journal of Environmental Education (grundad 1969) en annan tid-
skrift med gott internationellt renommé &r den engelska Environ-
mental Education Research. Det dr viktigt att uppmaérksamma att
inom den anglosaxiska delen av virlden betyder didaktik &ver-
foringsmetodik och i forskningssammanhang anviands termen
"Environmental education research” for att beteckna det vi menar
med miljédidaktisk forskning.

Hur ser da det miljodidaktiska forskningsfiltet ut? I det féljande
redovisas tvd nyligen genomforda forskningsoversikter av det mil-
jodidaktiska fdltet. Dessa 6versikter har olika karaktar och komplet-
terar ddrigenom varandra. Den forsta rapporten, Miljopedagogisk/
didaktisk forskning: En nationell och internationell kunskapsoversikt
(Ostman, 2002), 4r vetenskapsteoretiskt och metodologiskt inriktad
och behandlar sdlunda pa vilket satt faltet 4r beforskat. Den andra
rapporten, Learners and Learning in Environmental Education: a critical
review of the evidence (Rickinson, 2001), har sitt fokus pa forsknings-
resultat, dvs. vilka kunskaper den miljodidaktiska forskningen har
genererat.

Den miljodidaktiska forskningens
traditioner

Syftet med kunskapsoversikten Miljdpedagogisk/didaktisk forskning:
En nationell och internationell kunskapséversikt (Ostman, 2002) ar att
skapa en systematisk oversikt ¢ver den internationella och natio-

1 Mer information om nitverket finner man pa
http://www.lut.mah.se/nms/forskarnatverk/
2 Tidskriften ges ut av Malm¢ Hogskola, Lirarutbildningen, 205 06 Malmé.
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nella forskningen kring miljéundervisning. Ambitionen 4r ddrmed
att gora kvalitativ kategorisering av miljdundervisningsforsk-
ningen, dvs. att belysa pa vilka sitt, med vilka metoder och med
vilka teoretiska utgdngspunkter miljdundervisning har beforskats. I
rapporten ges ocksd en mingd exempel pd resultat som skapats
inom olika forskningsinriktningar.

Rapporten bygger pé ett stort antal internationella vetenskapliga
artiklar och forskningsrapporter inom féilten miljéundervisning
("environmental education”) samt friluftspedagogik och utomhus-
pedagogik (“outdoor education”). I rapporten behandlas ocksé
samtliga svenska miljopedagogiska avhandlingar som har produce-
rats fram till varen 2000.

Av rapporten framglr att forskningen om miljoundervisning
dnnu inte dr s etablerad att den har en egen stark tradition med
karaktdristiska sdrdrag. Enskilda forskare hdmtar ofta teoretisk och
metodisk inspiration frén andra forskningsfilt, 6vrig pedagogisk
eller sociologisk forskning, snarare dn frdn annan miljodidaktisk
forskning. Olika forskargrupper har utvecklat eller 4r i fird med att
utveckla egna, fristdende teorier och modeller.

Utifrdn det analyserade materialet menar man dock att tre olika
forskningstraditioner kan skonjas: den Positivistiska, den Tolkande
och den Socialkritiska. Denna uppdelningen i traditioner bygger pa
en samlad analys av forskningsrapporternas epistemologi (grund-
laggande antagande om hur vi kan nd kunskap om virlden), kun-
skapsobjekt/kunskapsintresse och angreppssitt. I det féljande ges
en beskrivning av den grundlidggande karaktdren av respektive
forskningstradition.

Den positivistiska traditionen

Den positivistiska traditionen inrymmer tvd framtrddande forsk-
ningsinriktningar: larandeforskning samt implementerings-, kart-

3 Det ir viktigt att papeka att med bendmningarna positivistisk och tolkande avses
irapporten en bredare betydelse dn den rent epistemologiska innebérden av ter-
merna. Med andra ord, i dessa bendmningar inbegrips ocksé ett specifikt kun-
skapsintresse och angreppssitt. Och med bendmningen socialkritisk dsyftas en
bredare betydelse dn det specifika kunskapsintresset: dven angreppssitt och
epistemologi inbegrips i betydelsen.
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laggnings- och effektforskning (hdr forkortad till IKE-forskning).
Gemensamt for dessa inriktningar dr en positivistisk kunskapssyn
och att forskningen dr upplagd for att finna relationer (oftast termer
av orsakssamband) mellan vil avgransade variabler eller faktorer.

Exempel péd IKE-forskning &r undersdkningar av graden av mal-
uppfyllelse i utbildning, utvarderingar av reformer eller kartlagg-
ningsstudier av olika slag (t.ex. av ménniskors attityder). Framst
anvands kvantitativa metoder (enkéter eller intervjuer dér svaren
kategoriseras efter en fardig mall) och resultaten presenteras med
statistik.

Liarandeforskningen dr ofta av behavioristisk karaktar och i huvud-
sak inriktad pd att kartligga eller utvardera effekter i termer av
larande, t.ex. hur olika kunskaper leder till olika grad av engage-
mang or miljon, eller vilka effekter ett genomfort utbildningsav-
snitt har p&d manniskors attityder. Vidare kan denna forskning inbe-
gripa en kategorisering utifrdn de deltagande personernas sociala
bakgrund, kon, etnicitet etc. Ett exempel dr att utrdna i vilken man
det finns ndgra avgorande skillnader i attityder och kunskaper t.ex.
mellan pojkar och flickor och dess effekter vad géiller larande och
socialisation.

Aven en variant av konstruktivistisk lirandeforskning ingar i
denna forskningstradition. Den konstruktivistiska ldrandeforsk-
ningen 4r till skillnad frén ovrig forskning i denna tradition kvalita-
tiv till sin karaktdr. Djupintervjuer av elever foére och efter en
genomford utbildningssekvens dr ett vanligt angreppssitt och fokus
for forskningen ar att beskriva elevernas tinkande (uppfattningar)
kring vissa fenomen/begrepp och den ev. fordndring som uppstar
som en effekt av undervisningen. Som grund for deras kategorise-
ring av elevers tdnkande anvidnds en hierarkisering dir de veten-
skapliga forklaringarna placeras hogst upp. Dessa forklaringar upp-
fattas som sanna och andra som felaktiga eller som missforstand.
Denna forskning kan ddrfor kallas £6r "misconception-forskning”.
Grunden till denna hierarkisering och bendmning av olika uppfatt-
ningar dr en positivistisk kunskapssyn. Denna variant av konstruk-
tivistisk forskning kritiseras ofta av andra konstruktivistiska fors-
kare som dr anhéngare av den Tolkande traditionen.
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Den tolkande traditionen

Aven den tolkande traditionen inbegriper lirande- och IKE-forsk-
ning, men beroende pd bl.a. en annorlunda vetenskapssyn, jamfort
med den positivistiska traditionen, skiljer sig kunskapsintresset och
angreppssitten at. Kunskapssynen ar relativistisk och de metoder
som anvands dr framst kvalitativa. Till skillnad frdn den positivis-
tiska traditionen, vars syfte dr att uppticka och beskriva faktorer
eller relationer mellan variabler med vilka man kan forklara verklig-
heten, dr syftet hér att skapa forstdelse for processer t.ex. larande-
och implementerings- och tolkningsprocesser.

Vad giller IKE-forskning &r ansatsen kvalitativ och ofta anvéinds
fallstudier eller en kombination av bredare kartldggningsstudier
och fallstudier. 1 implementeringsstudier fokuseras en styrfaktor
eller en kombination av styrfaktorer t.ex. utbildningsstruktur, styz-
dokument, larobdcker, ldrares tdinkande och handling. Syftet &r att
skapa en forstielse av de komplexa system av tolknings- och trans-
formeringsprocesser som paverkar hur undervisningen kommer att
gestaltas i klassrummet. Intervjuer, observationer och dokument-
studier ar vanliga metoder.

Lérandeforskningen inom den tolkande traditionen ar framst
inriktad pé att skapa forstdelse av larandeprocessen och dess effek-
ter. Inom ldrandeforskningen finns tva underavdelningar: den kog-
nitivistiska och den sociokulturella.

Inom den kognitivistiskt fargade forskningen — den forskning som
ar inriktad pd ménniskors tdnkande och tankeprocesser - férekom-
mer olika perspektiv, men kanske den mest férekommande och
kinda dr den konstruktivistiska. Men &ven andra angreppssitt
anvinds, t.ex. det fenomenografiska perspektivet/metoden. Forsk-
ningen dr framst fokuserad péa elevers inldrning av begrepp, men
dven undersokningar av attityder kan forekomma.

Centralt for det sociokulturella perspektivet dr att [drande ses som
en effekt av samspelet mellan ménniskor och ménniskors anvin-
dande av sprdket och artefakter. Analyserna dr inriktade pd méanni-
skors handlande inom ett kulturellt och socialt sammanhang och
inte, som hos den kognitivistiska forskningen, fokuserade pad man-
niskors tankande eller deras tankeprocesser.
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Den socialkritiska traditionen

Den socialkritiska traditionens kdnnetecken &r framst dess kun-
skapsobjekt och angreppssitt. Centralt f6r denna tradition &r belys-
ningen av skola, utbildning och socialisation i termer av makt,
ideologi, politik och moral. Exempelvis analyseras maktrelationers
och ideologiers betydelse for hur skolans undervisning utformas
(innehall, struktur, form etc.).

Inom traditionen kan man finna tvd dominerande forsknings-
inriktningar: forskning om relationen skola-samhille samt forsk-
ning om virde- och vérderingsbildning.

Nir det giller inriktningen pa relationen skola—sambhdlle ar en av
utgdngspunkterna att miljofragor forstds i relation till kulturella,
demokratiska och/eller miljomoraliska aspekter. Detta innebir att
virderingarna och konflikter mellan skilda varderingar uppmérk-
sammas. Vidare innebdr denna inriktning att skolan som institu-
tion relateras till historiska och samhdilleliga skeden. Till denna
inriktning kan ldroplansteoretiska ansatser hianforas.

Forskningen kring vdrde- och virderingsbildning betraktar lirande
och socialisation som en del av ett meningsskapande. Med ett
sadant perspektiv Oppnas dven upp for undersékningar av hur
elever anvinder vetenskapliga kunskaper i diskussioner och still-
ningstaganden, dvs. hur de relaterar beskrivningar av hur ndgot ar
till varderande pdstdenden etc. Nir det giller socialisationsforsk-
ning innebér denna inriktning att fokus laggs pa larandet av varlds-
bilder, t.ex. syn pd naturen och pa& manniskans relation till naturen.
Har finns det mojligheter att dven inbegripa den estetiska och kins-
lomaissiga delen i skapandet av vérldsbilder och i upplevelserna av
och omsorgen om naturen.

Ett kdnnetecken for denna tradition dr intresset for kritik. Men
beroende pé bl.a. vilket kunskapsteoretiskt synsitt som anviands far
kritikbegreppet olika betydelser vilket innebidr att kritiken och
forskningen utformas olika. Inte all forskning dr uttalat kritisk.
Inom forskningen om vérde- och virderingsbildning dr den kritiska
dimensionen ofta underférstddd. Fokuseringen pa varde- och viér-
deringsbildning bygger ofta pa att utbildning och undervisning
betraktas som moralisk och politisk till sin karaktdr och dirmed
inbegtips makt och ideologi.

© Studentlitteratur 203



Bilaga 2 En kartbild éver dagens nationella och internationella miljédidaktiska forskning

Inriktningen &r pd intet sdtt enhetlig utan hédr kan rymmas en
mingd olika angreppssitt. Ofta anvinds textanalyser, video- och
ljudinspelningar samt djupintervjuer.

Den miljodidaktiska forskningens resultat

Kartldggningen, Learners and learning in environmental education: a
critical review of the evidence (Rickinson, 2001), dr inriktad pd miljo-
undervisningsforskningens resultat. Till grund for studien ligger
over hundra internationella forskningsrapporter och artiklar som
publicerats under aren 1993-1999. Studien dr avgransad till det
forskningsfilt som r6r elever och deras lirande inom miljéunder-
visning i skolformer motsvarande grundskolan och gymnasiet. Syf-
tet med kartlaggningen &r att visa pa forskningsresultatens karaktér
och kvalitet, dvs. vad forskningen kommit fram till och vilka styr-
kor och svagheter som finns inom forskningsfiltet.

Denna forskningstversikt visar att det finns tre etablerade inne-
héllsliga teman i den miljodidaktiska forskningen. Dessa &r forsk-
ning om: Elevers kunskaper om miljo; Elevers attityder och beteenden
gillande miljo och Olika miljoundervisningsinsatsers effekter. Inom
dessa teman finns en tdmligen vil grundad kunskap underbyggd av
resultat fran ett flertal samstdmmiga studier.

Forutom dessa etablerade teman visar Oversikten pa tre innehalls-
liga teman som 4dr i kommande, ndmligen forskning om: Elevers
uppfattningar om naturen; Elevers upplevelser av miljéundervisning och
Miljdundervisningens pdverkan pd vuxna genom eleverna. Kunskapen
inom dessa kommande teman &r av naturliga skdl mer osdker och
bristféllig, men ett flertal studier pekar héir ut ett antal intressanta
resultat.

Nedan redovisas ett antal av de nyckelresultat som framhalls i
rapporten inom den miljodidaktiska forskningens olika teman.

Elevers kunskaper om miljo

Elevers kunskaper om milj6 ligger pd en relativt 14g nivd. Missupp-
fattningar och sammanblandningar forekommer frémst vad géller
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vetenskapliga forklaringar och modeller. Detta géller bdde fenomen
och processer. Det &r t.ex. vanligt att elever blandar samman véxt-
huseffekten och ozonlagersuttunningen och att de betraktar luft-
fororeningar som en generell orsak till flera miljoproblem. De kallor
som eleverna anger att de hdmtar sin miljokunskap ifrdn ar i forsta
hand TV och i andra hand skolan.

Elevers attityder och beteenden gallande miljo

Studier visar att elever generellt sett har en positiv attityd och en
vilja till ett miljoengagemang. Dock dr engagemanget ligre vad gél-
ler miljoproblem som géller den egna livsstilen och konsumtions-
vanorna dn andra typer av miljoproblem. Sdlunda finns ett storre
engagemang for globala miljofrdgor dn for lokala. En tendens ar att
engagemanget dr storre hos flickor d4n hos pojkar. Betrdffande
elevers miljorelaterade beteenden &r forskningsresultaten vaga.
Likasd finns det luckor i kunskapen om hur elever véirderar miljo-
problem i forhallande till andra framtidsfragor.

Olika miljoundervisningsinsatsers effekter

Forskningsresultaten pekar pd att olika miljoundervisningsinsatser
varaktighet samt hur pass vél de forberetts och efterarbetats har
betydelse for vilka effekter de far. Resultaten visar bl.a. att miljo-
undervisning ute i naturen med direkta naturmoten, rollspel och
gruppdiskussioner har en positiv effekt pa elevers kunskaper om
och attityder till miljoproblematiken. Vidare kan undervisningen
ha olika effekter pd skilda elever. En tendens dr att de som redan
fradn borjan var miljoengagerade paverkas mest. Det finns emellertid
foga kunskap om vad i skilda ansatser som pdverkar eleverna och
hur péaverkan sker. Kunskap saknas ocksd om i vilken man elever
paverkas pd langre sikt.
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Elevers uppfattningar om naturen

Flera studier frdn olika delar av virlden visar att elever uppfattar
naturen som bestdende av naturliga levande ting som inte paverkas
av manniskan och som négot relativt statiskt. Vidare forekommer
tre teman i elevernas satt att forhalla sig till naturen: 1. som en plats
for ensamhet och rekreation; 2. som négot farligt och hotande och
3. som négot som &dr hotat.

Elevers upplevelser av miljoundervisning

Forskningen uppvisar inte ndgon entydig bild av elevers upplevel-
ser och attityder till sjdlva miljéundervisningen. Det som dock
tycks std Klart ar att elever snarare dr att betrakta som kritiska kon-
sumenter av miljdundervisning dn som passiva mottagare.

Miljoundervisningens paverkan pa vuxna genom
eleverna

Aven hir ir resultaten relativt f4 och vaga. Det finns emellertid ett
antal studier om hur skolans miljobundervisning genom eleverna
péverkar ocksé foréaldrars attityder och/eller beteenden. Dessa resul-
tat antyder att skolans miljoundervisning kan ha en vidare péver-
kan och vara en viktig del i initierandet av fordndring i samhéllet.
Detta tycks dock vara en mycket komplex process.

Den samlade bilden

Sammantaget dras i rapporten foljande slutsatser om forsknings-
faltet "elever och ldrande inom miljoundervisning” som helhet.
Forskningen inom filtet dr relativt omfattande men dér finns
manga olika fokus som sinsemellan skiljer sig mycket dt vad giller
kunskapslaget. Det forekommer ocksa sparsamt med referenser mel-
lan olika forskningsartiklar, Forskningsfdltet kan med andra ord
betecknas som fragmentariskt med stora skillnader mellan ming-
den forskningsrapporter inom olika forskningsfokus. Sdlunda finns
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betydligt mer kunskap om eleverna dn vad det gor om larande. Nir
det giller eleverna ligger tyngdpunkten pd matning av deras kun-
skaper, attityder och i viss man beteenden medan mindre forskning
bedrivs om elevers upplevelser och erfarenheter. Lirandeforsk-
ningen har framforallt fokuserat ldrandets effekter och resultat
medan sjdlva larandeprocessen ar beforskad i klart mindre omfatt-
ning. Kunskapen om hur olika faktorer som kon, etnicitet och
socioekonomisk bakgrund paverkar larandet om natur och miljo 4r
inte heller sdrskilt vl underbyggd i forskningen.

Metodologiskt dominerar den positivistiska forskningen inom
etablerade teman. Den kvalitativa forskning som forekommer
domineras av den tolkande konstruktivistiska traditionen. Andra
typer av kvalitativa forskningsansatser som utgér frdn sociokultu-
rellt ldrande och diskursanalys lyser nédstan helt med sin franvaro i
rapporten. Inom de teman som 4r i kommande finns dock en klar
tendens av att soka efter nya forskningsvagar och nya angreppssitt
som utgingspunkt for forskningen. Ett exempel pd detta dr hur
man overger en syn pa eleven som passiv mottagare av kunskap for
en syn pé eleven som aktiv och kritisk. Filtet skulle darfor ocksé
kunna betecknas som féranderligt.
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Lankar till kunskaper och beprévad
erfarenhet

Granssnittet mot beprovad erfarenhet

Som ndmndes i bokens avslutningsdel ligger sjidlva metodiken och
den beprtvade erfarenheten utanfoér den hir bokens ram. Dels av
utrymmesskél, men framfor allt forstds d& beprovad erfarenhet just
ar ndgot man fir genom erfarenhet - i detta fall av konkret miljo-
didaktiskt arbete — inte i foérsta hand genom bocker. Men det finns
ocksd ett annat skdl och det dr att det finns mycken praktisk kun-
skap presenterad i olika typer av metodinriktad litteratur.

En lista dver sddan metodinriktad litteratur skulle kunna goras
lang, men behoven beroende pd undervisningssituation dr mycket
varierande. Vi viljer ddrfor att har bara ta upp nagra intressanta och
viktiga exempel.

Betrdffande det konkreta upplevelsebaserade naturmotet vill vi
rekommendera Friluftslivets pedagogik: For kunskap, kinsla och livs-
kvalitet (Briigge, Britta, Glantz, Matz & Sandell, Klas (red.) Liber,
1999; nya upplagor planeras). Har ges méngder med tips och aktivi-
tetsforslag ndr det géller att trivas ute, men hir finns ocksa sirskilda
miljopedagogiska och hélsorelaterade kapitel samt friluftsrelaterad
landskapskunskap (skogar, sjoar, kuster, fjall etc.) med karaktérs-
arter och deras anviandning och kulturhistoria.

En genomtankt metodik vad géller miljoundervisning mer gene-
rellt finner man i Solvagnen — verktyg till din miljoundervisning (Brun-
ner, Wolfgang. Liber, 1997).

Slutligen vill vi framh@lla Stiftelsen Hdll Sverige Rent (Box 4155,
Kapellgrtdand 7, 102 64 Stockholm, Tel: 08-714 87 70, http://
www.hsr.se) som har en stor méngd metodlitteratur med olika inrikt-
ning bdde betrdffande innehdll och aldersgrupp.
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For vidare sokning anges nedan forst ndgra mer Overgripande
portaler som kan anvindas for att sdka ytterligare information om
officiella policy- och maldokument vad giller miljo och miljo-
undervisning, miljodidaktiska utvecklingsprojekt och satsningar,
litteraturhédnvisningar och ldnkar for ytterligare informationssok-
ning etc.

Diérefter ges en lingre lista med diverse tdnkbara organisationer
och nétverk som kan vara till nytta nir det géller att fi kontakt med
olika kompetenser, kunskaper och andras samlade beprovade
erfarenheter via tidskrifter, personliga kontakter, kurser m.m. D&
natadresser etc. for denna typ av kontakter ofta snabbt dndras har vi
hér bara gjort en 6vergripande namnlista. En lista som vi dock hop-
pas kan vara till hjélp nér det géller att via Internets sékmotorer,
nummerbyrd, bibliotek, kurskamrater och kollegor soka sig vidare
ut i det ndrmast odndliga landskap av exempel, perspektiv, kun-
skaper, erfarenheter och tips som géller skdarningen mellan milj6-
kunskaper och miljodidaktik, i teori och praktik.

Overgripande portaler

Naturvardsverket
http:/ /fwww.environ.se/
(Tel: 08-698 10 00; Blekholmsterrassen 36, 108 68 Stockholm)

Naturvardsverket har en val genomarbetad webbsida med méngder
av miljoinformation.

Under rubriken Miljolinkar for skolan listas lankar som av larare
har bedomts ldmpliga att anvdndas i undervisningen. Ddr finns
bl.a. Lanklistor f6r natur- och miljofragor, Problemomréden, Myn-
digheter, Frdga en forskare, Organisationer, Internetresurser fran
olika myndigheter, Miljonyheter, Ovriga nitresurser, Avfallshante-
ring och atervinning.

Gér man in under Hdllbart samhdlle & miljomdl finner man
samlad information dels om miljémal och andra dvergripande rikt-
linjer for miljoarbetet, dels om samhéllsorienterade miljofragor
sasom miljoéekonomi. Har kan man bl.a. ldsa om regetingens 15
miljokvalitetsrdl och de konkreta &tgirder och strategier som fore-
slas for att dessa mdl ska uppnds inom en generation.
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Skolverket
http://www.skolverket.se/studier/miljo/
(Tel: 08-52 73 32 00; 106 20 Stockholm)

Under Skolvetkets portal kan man finna information om ett antal
miljoprojekt i Sveriges skolor som Skolverket stottat.

Ett av de mer omfattande miljoprojekten i Sverige 4r utméirkelsen
Miljoskola. Hir aterfinns handlingsprogram for projektet och de
kriterier som skolor ska uppfylla for att erhélla utmarkelsen. For den
som vill soka kontakt med skolor som erhdllit utmarkelsen finns
adresser till dessa.

Globe dr ett internationellt miljoprojekt for skolor. Projektet syf-
tar till att skapa kontakter mellan elever, larare och vetenskapsman
fran hela vérlden och pa sa sitt stirka miljomedvetenheten, tka det
naturvetenskapliga kunnandet om jorden och stodja utvecklingen
av undervisningen i naturvetenskap och matematik.

Ett annat internationellt miljoprojekt &r Baltic Sea Project. Detta
Unesco-projekt startade 1989 med mélsattningen att 6ka miljomed-
vetenheten bland elever i Ostersjéregionen.

Baltic 21
http://www.ee/baltic21/sectors/sectors.htm

Baltic 21 ér ett omfattande samarbetet mellan linderna i Ostersjore-
gionen i syfte att uppnd en héllbar utveckling i denna region. Arbe-
tet omfattar en rad sektorer varav en ar utbildning.

Om man gar in under Education pa ovan nimnda nitsida kan
man finna en hel del intressant information. Hir kan man finna
den s.k. Hagadeklarationen som &r den Overenskommelse som
utbildningsministrarna i regionen gjort om att utveckla en gemen-
sam Agenda 21 fOr utbildning. I detta politiska policy-dokument
lagger man fast vad man menar att utbildning for hallbar utveck-
ling innebdr.

Under rubriken Education for sustainable development: An
overview finner man en text som utvecklar och problematiserar
begreppet larande for héllbar utveckling. Har finns ocksé en relativt
omfattande bibliografi med internationell litteratur om miljo-
undervisning och ldrande for hallbar utveckling samt tips pa ménga
anvandbara hemsidor.
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Forenings- och organisationslista

Argaladei: Friluftsliv - en livsstil

Centrum for Miljo- och Utomhuspedagogik vid Linkopings univer-
sitet

Folkhogskolornas informationstjdnst, FIN

Formas: Porskningsradet for miljo, areella ndringar och samhalls-
byggande

Forskargruppen Turism och Fritid vid Karlstads universitet
Framtiden i vara hinder, FIVH

Friluftsfraimjandet

Faltbiologerna

Forbundet skog och ungdom, FSU

Greenpeace

HAall Sverige Rent

Miljotérbundet Jordens Vanner

Miljohistoria, Institutionen f6r Historiska studier, Umea universitet
MOVIUM, Sveriges Lantbruksuniversitet i Alnarp och Uppsala
Naturskoleforeningen

Natverket for skolans uterum

Skogen i skolan

‘Styrelsen for Internationell Utveckling, SIDA

Svensk Lagerskoleférening

Svenska Naturskyddsforeningen

Svenska Scoutradet (gemensamt for fem svenska scoutférbund)

Viarldsnaturfonden, WWE
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Klas Sandell dr universitetslektor i kulturgeografi och docent. Han
arbetar framfor allt med miljohistoriskt och humanekologiskt inrik-
tad forskning och undervisning och ingdr i olika storre mangveten-
skapliga forskningsprogram, f.n. "Landskapet som Arena: Vetens-
kapen, institutionerna och miljén, 1800-2000” och “The Mountain
Mistra Programme; FjdllMistra”. Han dr for ndrvarande knuten till
Forskargruppen Turism och Fritid, Avd. f. Geografi och Turism, vid
Karlstads universitet och har tidigare bl.a. varit friluftsldrare vid
folkhogskola. Forutom ett antal vetenskapliga arbeten kring
humanekologi, friluftshistoria, allemansritt och samspelet mellan
naturkontakt och miljdengagemang har han skrivit mer populdr-
vetenskapligt inriktad litteratur som t.ex. Friluftslivets pedagogik
(red. med Britta Briigge och Matz Glantz, Liber 2002, 2a uppl.) och
Friluftshistoria (red. med Sverker Sorlin, Carlssons 2000).

Johan Ohman 4r universitetsadjunkt vid institutionen for idrott
och hilsa vid Orebro universitet, tillika doktorand i pedagogik och
har en bakgrund som ldrare i biologi och idrott. Han har arbetat
med ldrarutbildning och undervisat i bl.a. humanekologi, friluftsliv
och didaktik och har ocksd arbetat med ldrarfortbildning. Han har
haft ett flertal expertuppdrag at Skolverket, bl.a. for att skriva kurs-
planer och betygskriterier i &mnet idrott och hilsa f6r grundskolan
och gymnasieskolan. Vidare har han deltagit i och varit ansvarig for
ett antal utvecklings- och utredningsprojekt med miljodidaktisk
inriktning &t Skolverket. Han har varit forfattare och medforfattare
till en rad artiklar och bokkapitel, framst riktade till l4rare och bli-
vande ldrare. Tillsammans med Leif Ostman arbetar han ocksd med
etableringen av ett nationellt miljédidaktiskt centrum, ett sam-
arbete mellan universiteten i Uppsala och Orebro.

Leif Ostman 4r universitetslektor i pedagogik och docent, verksam
vid lararhogskolan i Uppsala. Han har under 1ang tid arbetat med
utbildning och fortbildning av olika ldrarkategorier (ar sjilv bio-

© Studentlitteratur 213



Bokens forfattare

logildrare) med inriktning mot NO-dmnenas roll och utveckling i
skolan (avhandlingens titel: Socialisation och mening. NO-utbildning
somn politiskt och miljomoraliskt problern). Han har ocksa varit ansva-
rig for utvecklingen av Forum for didaktik vid Orebro universitet
(1998/99), och vid lararhogskolan i Uppsala leder han sedan ldnge
forskningsenheten for didaktik. Han dr projektledare for ett antal
forskningsprojekt, varav flera dr miljodidaktiska och han har varit
ansvarig for ett storre antal utvecklings- och utredningsprojekt
inom detta filt for olika centrala myndigheter. Férutom ett antal
vetenskapliga texter inom féltet har han publicerat bredare arbeten
som t.ex. Textanalys: Introduktion till syftesrelaterad kritik (red. med
Carl Anders Safstrom, Studentlitteratur, 1999).
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