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Forskningsbaserat larande vid Orebro universitet
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Inledning

Vid Orebro universitet pagar sedan 2017 ett arbete med vad vi kallar ett forskningsbaserat
lirande. Malet for arbetet har varit att inventera och utveckla kursinslag som gynnar
studenternas mojligheter for ett forskningsbaserat lirande inom de sjilvstindiga arbetena samt
de verksamhetsforlagda delarna av lirarutbildningen, da det dr inom dessa delar av utbildningen
som ett forskningsbaserat lirande blir sirskilt relevant. Det handlar ocksd om att integrera dessa
kurser battre med varandra samt fa till en tydlig progression som syftar till att studenterna i
slutet inte bara skriver ett bra sjdlvstindigt arbete utan ocksd ser vilka mojligheter ett
forskningsbaserat arbetssitt har i praktiken for undervisning och liarande i skolan. Det vill siga,
att vi hjilper dem att utveckla ett vetenskapligt forhallningssatt. Arbetet har inspirerats av och
utvecklats genom ett samarbete kring “research based learning” med Humboldt Universitat. I
denna PM redovisas forst ndgra utgangspunkter i det regelverk som giller for svensk skola, och
for hur vi vill arbeta med lirarutbildningen kring dessa fragor vid lirarutbildningen pa Orebro
universitet. Dédrefter beskriver vi en progressionsmodell kring forskningsbaserat lirande som
utvecklats genom workshops i samarbetet med berorda larare vid lararutbildningen. I tva bilagor
visar vi sedan hur denna modell har legat till grund for arbetet med nya kursplaner i
grundlararutbildningen.

Vetenskaplig grund

I den nya skollag som kom 2010 stir det att utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet, men det dr inte det enda utbildningen ska vila pa. I paragrafen som reglerar
utbildningens utformning star det mer exakt:

5 § Utbildningen ska utformas i Overensstimmelse med grundliggande demokratiska
varderingar och de manskliga rittigheterna som manniskolivets okrankbarhet, individens
frihet och integritet, alla manniskors lika virde, jamstalldhet samt solidaritet mellan
manniskor.

Var och en som verkar inom utbildningen ska frimja de manskliga rattigheterna och aktivt
motverka alla former av krinkande behandling.

Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.

Notera hir att utbildningen ocksd vilar pa flera si grundliggande virden som demokrati,
okrankbarhet och jamstilldhet. Den vetenskapliga grunden och det som kallas beprovad
erfarenhet maste sta i samklang med dessa varden for att f4 komma i beaktande.
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Vad som menas med vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet preciseras inte ytterligare i
skollagen. Daremot gor Skolverket foljande tolkning:

Utbildning pa vetenskaplig grund innebar att kunskap fran vetenskapliga studier ska vara
en utgangspunkt ndr forskolan och skolan planerar, genomfér och utvirderar sin
verksamhet. Kunskap fran relevanta forskningsresultat ska med andra ord ligga till grund
for arbetet bade nidr det géller innehéllet i och formen for utbildningen. Detta géller alla
skolformer inklusive vuxenutbildningen (se vidare Skolverket, har).

Forskola och skola ska med andra ord ta sin utgdngspunkt i vetenskapen. For att det ska vara
mojligt krdvs ocksd kunskaper om var man kan fa tag pa relevant forskning, hur den kritiskt
kan granskas och hur dess resultat kan anvindas. Detta kallas ibland for forskningslitteracitet
(se vidare hidr) och forutsitter kunskaper i vetenskapsteori och om forskningsmetoder.

Att arbeta pa vetenskaplig grund innebar att kritiskt granska och prova den egna verksamheten
med utgangspunkt i forskning, vilken man i sin tur ocksd ha granskat kritiskt. Vi kan inte bara
ha en skola som bara bygger pa ”what works” utan vi maste ocksa fraga oss varfor det fungerar
och varfor vi infor vissa metoder. Om ndgot anses effektivt maste vi fradga for vem och for vad?
Att vara elev ar ingen sjukdom och utbildning ar ingen atgard eller ett botemedel. Den viktiga
fragan, menar t.ex. Biesta 2011, dr vad som dr pedagogiskt och utbildningsmdssigt onskvdrt.
Hur vi ”gor” skola handlar med andra ord ocksd om moraliska val (Se vidare Biesta 2011 och
Serder 2017). Aga kan t.ex. antas ha vissa disciplinerande effekter och skulle eventuellt fa vissa
barn att kortsiktigt uppfora sig battre. Den langsiktiga effekten av aga ar dock att det legitimerar
vald. Dessutom skulle det vara i strid med andra principer som reglerar utbildningens utformning
i paragraf 5 ovan. Nir vi bygger en skola pa vetenskaplig grund maste det siledes ske i ljuset av
skolans komplexa uppdrag.

Beprdvad erfarenhet

Det finns ingen entydig definition av Beprévad erfarenhet men Skolverket skriver att beprovad
erfarenhet ”bestar av kunskap som har vuxit fram i det vardagliga arbetet i forskola och skola,
genom att de verksamma tillsammans provar och omprovar, diskuterar och kritiskt granskar sin
egen verksamhet” (se vidare Skolverket, hir).

Beprovad erfarenhet kan beskrivas utifran foljande karakteristika:
1. Erfarenhet — Ta sin utgangspunkt i praktiken, erfarenheter
2. Kvalitet — Det ska ga att beldgga nagot i undervisningen som ar framgangsrikt
3. Utbredning av erfarenheten — en viss metod maste vara provad av manga for att anses
vara beprovad
4. Granskad (av kollegor och relaterad till forskning)
5. Delad (jfr Persson, 2017)
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Beprovad erfarenhet handlar alltsi om professionens gemensamma kunskap som vixer fram
over tid, som ar kollegialt granskad, diskuterad och dokumenterad. Det dr ocksa mer an vad
enskilda ldrare gor pd en skola. Det krivs att den ar delad. En forutsittningn for delning ar att
erfarenheterna dr dokumenterade pa ett systematiskt vis. Dokumentationen kan dock ha manga
olika former. Det kan till exempel vara i en text, en blogg eller pod.

I Skolverkets tolkning av skollagen ses beprovad erfarenhet som lika vardefull som vetenskapligt
grundad kunskap och att de kompletterar varandra:

Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet kompletterar varandra pa flera sitt, och i det
praktiska arbetet forutsitter de dessutom varandra. Vetenskaplig grund bidrar till att
utveckla beprovad erfarenhet, och fran den beprévade erfarenheten kommer kunskap om
den egna verksamheten som behovs for att tolka vetenskapliga resultat (se vidare
Skolverket, hir).

Idealt sett betyder detta att beprovad erfarenhet kan fordjupa forskningens slutsatser och bidra
till att utveckla ny kunskap utifran det vardagliga arbetet.

Evidens och evidensinformerad undervisning

Ett annat centralt begrepp i forhdllande till vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet ar
evidens. Linge pratade men om evidensbaserad undervisning och larande. Det later lite som att
det finns vetenskapliga bevis for vilken undervisning som dr bast eller hur larande gar till. Riktigt
sa strikt ska vi dock inte forsta evidensbegreppet.

Skolverket skriver att ”evidens dr bista tillgangliga kunskap och kan forstds som den kunskap
som for tillfillet 4r mest tillforlitlig. Forskning och beprovad erfarenhet inom
utbildningsomradet utvecklas stindigt och det blir darfor missvisande att tala om siker eller
slutgiltig kunskap. Nar vi diskuterar och forhéller oss till olika vetenskapliga perspektiv och
resultat och forsoker omsitta denna kunskap i var verksamhet kan vi tala om att vi arbetar
evidensinformerat” (se vidare Skolverket, har).

Distinktionen mellan evidensbaserat och evidensinformerat dr avgorande. Det handlar alltsd om
att man som ldrare ska forsoka halla sig informerad om forskningens ron om undervisning och
larande. Det dr ocksa viktigt att komma ihdg att i utbildningsforskning finns inga enkla bevis for
vad som alltid fungerar. Det beror dels pa att frdgorna ar generella, dvs beror manga. Darmed
minskar precisionen i forskningen. Dels beror det pa att det handlar om just manniskor. Vi ir
for olika for att generell kunskap om utbildning ska gilla for alla. Detta har ocksa inneburit att
forskning om utbildning och liarande ofta varit kvalitativ till sin karaktir och inte genererat
”evidens” i den mer naturvetenskapliga tappningen.

Ett bra riktmirke niar man ldser vetenskapliga studier om hur man bor arbeta i praktiken ar att
allt fungerar ndgonstans men inget fungerar overallt! Man madste som ldrare kritisk prova,
reflektera och anvidnda sitt eget omdome ndr man foljer vetenskapliga rad. Inom
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utbildningsvetenskaplig forskning talas det ocksa om olika grad av evidens. Idag finns det mycket
stark evidens for att syntetisk ldsinldrning (ljudning) ar en battre metod for nyborjare i ldsning
an t.ex. analytisk lisinlarning (helordsldsning). Evidensen dr stark eftersom det finns hundratals
vilutformade studier i samma riktning (Elbro & Poulsen 2017, kap 1). Det finns med samma
logik en del evidens for att betyg i tidiga dldrar inte gynnar svagpresterande elever, sarskilt inte
pojkar. Evidensen dr dock inte stark darfor att det bara gjorts ett fatal studier av detta (t.ex.
Klapp, Cliffordson & Gustafsson 2016). Att ha en evidensinformerad undervisning handlar
alltsa om att bygga pa forskning men med ett kritiskt forhallningssitt till forskningen.

Forskningsbaserat arbetssatt

Skolan ska priglas av ett forskningsbaserat arbetssitt. Detta handlar inte bara om det egna
professionella arbetet utan ett vetenskapligt arbetssatt ar en kollegial process som ytterst handlar
om skolutveckling. Att arbeta forskningsbaserat handlar om att integrera bade den vetenskapliga
grunden, klassiskt framtagen empiri, med beprovad erfarenhet, annan systematiskt framtagen
kunskap och evidens (jfr Skolverket hir). Ett forskningsbaserat arbetssiatt handlar om att bade
form och innehall i skolan ska priglas av ett vetenskapligt forhallningssatt. Detta 4r ndgot mer
an att arbetet i skola ska bygga pa vetenskap, det handlar om hur man arbetar med forskning i
skolan.

Vetenskapligt forhallningssatt

Ett vetenskapligt forhallningssatt handlar om att man oavsett om det handlar om vetenskaplig
forskning eller beprovad erfarenhet som ger vigledning for ett visst arbetssitt, sjalv bedomer
relevansen i det man forvintas ta till sig och att man som lirare utgdr fran de behov som finns.
For detta behovs ett vetenskapligt forbdllningssdit, med vilket avses ”en undersokande kultur
dar professionen sjilva diskuterar, kritiskt granskar, anvander och utviarderar forsknings-
resultat utifran sin erfarenhet och det sammanhang man befinner sig i” (se vidare Skolverket,
hir). P4 sa vis blir det mojligt att bygga en utbildning som kontinuerligt lir och forbattrar sig,
pa alla nivder, alltifran huvudmannaniva till klassrum och barngrupp. Det ar hir vi ocksa kan
borja tala om ett forskningsbaserat larande som ett medel bade for att utbilda larare, men ocksa
starka etablerade larare, i arbetet mot ett vetenskapligt forhallningssitt i skolan. Vi menar att
detta handlar om forskningslitteracitet (att ldsa och forstd forskning utifran dess premisser),
metodmedvetenhet (att kdnna till och kunna anvinda vetenskapliga metoder i bade akademiska
och professionella sammanhang) samt att kunna kommunicera med och kring akademiskt och
professionellt sprak. Detta kallar vi forskningsbaserat lirande, vilket vi strax utvecklar vidare.

Fyra progressionsomraden fér |ararutbildning vid Orebro universitet

Vi har vid Orebro universitet tagit fram fyra progressionsomraden for lirarutbildningen som vi
overgripande arbetar mot. Dessa benimns Den  dmmneskunnige liraren, Den
undervisningsskicklige liraren, Den ledande liraren och Den lirande lararen. Mellan dessa
omraden finns det av naturliga skal ett visst 6verglapp och ingen larare dr hallbar i lingden med
mindre dn att hen har kompetens inom alla fyra omraden. Forskningsbaserat lirande blir en
viktig motor for studenternas lirande och utveckling, inte minst inom progressionsomradet Den
ldrande liraren. Texterna som beskriver vardera progressionomrade ska ldsas som strivansmal,
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alltsd négot som blivande och utbildade ldrare kan striva mot. Lérarutbildningen ska ge
studenterna kunskaper och formagor sa att studenterna efter avslutad utbildning kan péborja sin
larargérning och fortsétta utvecklas mot ldraren som beskrivs i dessa progressionsomraden.

Den larande lararen

Den lirande ldararen har ett reflekterande och undersokande forhallningssitt till sin egen
undervisning och den pedagogiska verksamheten i stort. Lararen drivs av en vilja att forstd och
utveckla undervisning och forutsattningar for lirande. Den larande lararen har en formaga att
identifiera och prioritera utvecklingsbehov, ar 6ppen fér ny kunskap och kan anvianda denna pa
konstruktiva sitt for att utveckla undervisningen. Lararen skapar dven sjidlv kunskaper genom
att systematiskt undersoka, analysera och reflektera over bdde egna och andras
undervisningspraktiker.

Den ldrarande lararen dr medveten om sina styrkor och svagheter och har formaga att identifiera
sitt behov av kompetensutveckling. Lararen ser kontinuerligt lirande, sdvil det egna som det
kollegiala, som en sjalvklar del i sin yrkespraktik. Den larande liraren deltar ocksa i kollektivt
lirande dar medarbetarna lar av varandra och skapar kunskap tillsammans genom att synliggora
sina erfarenheter for varandra och reflektera 6ver utfallet tillsammans.

Vad forskningsbaserat |arande kan vara och innebéara

Syftet med forskningsbaserat lirande ar att skapa mojligheter for studenterna att anvinda
akademins redskap sidsom att teoretisera, stilla hypoteser, gora observationer, reflektera och
dokumentera, under sin utbildning savil som i sin kommande yrkesroll och dirigenom vixa i
sitt amneskunnade, ledarskap undervisningskunnande och i sitt eget lirande. Genom att
anvianda, och reflektera over, dessa redskap kan studenterna utveckla ett vetenskapligt
forhallningssitt med hog relevans for den praktik de kommer att vara verksamma i. Med fokus
pa forskningsbaserat larande vill vi hjilpa studenterna att utveckla en naturlig koppling mellan
arbetet i klassrummet och ett vetenskapligt forhdllningssatt. Det handlar om att sa langt som
mojligt forsoka motivera innehdll och genomférande sd att studenterna uppfattar att ett
vetenskapligt forhéllningssdtt handlar om ett aktivt lirande och inte bara ett passivt
konsumerande av forskning. Genom att studenterna under sin utbildning far prova, och uppleva
fortjansterna av, forskningsbaserade arbetssitt sa forbereds de pa ett konkret sitt infor
skrivandet av de sjalvstandiga arbetena. VFU-skolan kan utgora en viktig arena dar studenterna
kan prova metoder ute i verksamheten men det kan ocksa skapas goda mojligheter for
studenternas forskningsbaserade lirande genom vil genomtinkta laraktiviteter och
examinationsuppgifter i utbildningens campusférlagda delar.

Ett forskningsbaserat lirande kan ramas in av tre kompetensomraden:

1. Ta in och kritiskt vardera olika perspektiv: Studenterna ges mojlighet att utveckla sin
forskningslitteracitet genom att bland annat ldra sig att kritiskt granska litteratur for att
utveckla en forstdelse for olika genrer och vetenskaplighet. Vad kidnnetecknar en
vilargumenterande text? Hur identifierar man vilka teorier en text dr skriven utifran eller
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vilka teorier en text ger utryck for? Har kan man tidnka sig att studenterna dven far trina pa
att sjalva skriva texter utifran, och dirigenom argumentera for, olika perspektiv. Det kan
ocksd handla om att i seminarier diskutera olika perspektiv och erfarenheter tillsammans
med kurskamrater.

2. Upptiacka och forsta: Studenterna ges mojlighet att samla in data pa olika sidtt och i olika
form. Denna data fir de sedan forsoka forstd genom systematisk analys utifrdn olika
ramverk/teorier/perspektiv. Har handlar det i stor utstrickning dven om att fora
metodologiska argumentationer och resonemang men for att kunna gora detta behover
studenterna fa erfarenhet av olika metoder genom praktisk anvindning och ldsning av
litteratur.

3. Kommunicera: Studenten ges mojlighet att utveckla sin formaga att dokumentera och sprida
sina erfarenheter/reflektioner/analyser/resultat genom att kommunicera i bade tal och skrift.
Inga resultat har ett virde om de inte kan spridas vidare pa ett andamalsenligt och begripligt
satt. Har handlar det i stor utstrickning om att utveckla en kansla for vad det innebar att
skriva texter samt anvdnda andra kommunikationsformer, utifrin olika syften och
mottagare. Det kan ocksd handla om att forstd hur hianvisningar och referenser kan stiarka
en text pa ett relevant sitt.

For att fa studenterna engagerade i aktiviteter dir akademins redskap anvinds sd maste de
uppleva att detta verkligen ar relevant for dem och deras kommande yrkesliv. Att vara tydlig
med motiv och ge exempel pd situationer dar den nyvunna kunskapen kan komma till praktisk
anviandning ar darfor viktigt. Det ar sdledes bra att fundera 6ver hur vi formulerar uppgifter och
deras syfte for att forekomma eventuella reaktioner och/eller ointresse.

For att summera menar vi att ett forskningsbaserat lirande innefattar/forutsatter:
e Nyfikenhet

En vana att observera

En vilja att experimentera

Uthallighet och systematik

Analys och reflektion

Kollegiala processer genom bland annat kritisk dialog

Att man dokumenterar for vidare lirande

Hur skapar man da forutsattningar for forskningsbaserat larande i form av
aktiviteter och examinationer i lararutbildning?

Nedan presenteras nagra exempel pa aktiviteter sorterade efter de tre kompetensomradena.
Dessa aktiviteter kopplas till relevans och lirande for studenterna. Observera att texterna nedan
bara ska ses som exempel och inte en uttommande beskrivning av hur forskningsbaserat lirande
kan komma till uttryck. Vi utgdr ifrdn att vira gemensamma diskussioner kommer att
utveckla/revidera/vidga hur vi diskuterar om, och skapar forutsittningar for, forskningsbaserat
larande.
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Kompetensomrade 1, Ta in och kritiskt vardera

Relevans for yrket: Formagan att ldsa, forsta och tolka texter och dess forgivettagande dr en

viktig formaga for varje samhallsmedborgare. For en blivande lirare kan det vara extra viktigt
dd man kommer att stillas infor en mangd olika texter som pa olika sidtt beror lararyrket,
undervisning och larande. Det kan till exempel vara den stindigt pagaende debatten om skolan
i debattartiklar och facebookinligg. Som liarare kommer man dven att fa mojlighet att ta del av
forskningsron, ofta i populdrvetenskaplig form, vilket kraver formagan att kritiskt granska det
skrivna utifran avsindare/syfte/perspektiv. Darutover anvands i hog utstrackning sociala medier
for inspiration till den egna undervisningen vilket ocksa kraver ett kritiskt forhallningssitt och
formdgan att vardera uttryckta ”sanningar”.

Exempel pa aktiviteter: Lasning av texter dir man i efterfoljande reflektioner beror textens

innehall men framfor allt textens ursprung och vetenskapliga grund. Vem har skrivit texten?
Med vilket syfte? Ur vilket perspektiv? Med referens till vad?

Liarande: Forstaelse for hur teorier/perspektiv/syften paverkar hur ett innehall presenteras i en
text, med andra ord ett kritiskt forhallningssatt till texter av olika karaktar. Insikt om vikten av
att forankra egna texter i resultat/referenser for att de ska bli trovardiga/reliabla.

Kompetensomrade 2, Upptécka och forsta

Relevans for yrket: Att som ldrare ta reda pa vad elever kan/forstar/tinker ar en av det viktigaste
delarna av yrket. Detta kommer i hog utstrickning att ske muntligt och ”i stunden”. En
utvecklad forstaelse for det faktum att ett svar i hog utstrackning beror pa hur, och till vem,
fragan ar stalld ar darfor essentiell. ”Som man fragar fir man svar” ar ett valkant uttryck men
det ar pa riktigt viktigt att pa djupet forsta de svarigheter som finns i att faktiskt fa de (arliga!)
svar man soker.

Exempel pa aktiviteter: Anvinda intervju/enkit som metod for att ta reda pa var ldrare/

elever/foraldrar/andra  tycker/tinker/tror om olika fenomen/aktiviteter/amnesinnehall/
pedagogiska idéer och/eller kritiskt reflektera kring vad man faktiskt kan fi reda pd genom en
intervju/enkadt. Nar ar intervju/enkit en lamplig metod? Hur paverkas resultatet av vem man
intervjuar/fragar? Nar gor man enskilda intervjuer, intervjuer i par eller grupp? Hur ser ett bra
urval ut ifor en enkat? Vad krdvs for att kunna dra slutsatser och fa fram resultat? Hur kan vi
tanka om bortfall?

Larande: Forstaelse for intervju/enkit som metod, vilka styrkor och svagheter som metoderna
bar med sig, samt hur kan de anvindas i planering, genomférande och utvirdering av
undervisning.

Relevans for yrket: For att lirare genom enskilda och kollegiala processer ska kunna utveckla

sin undervisning/larmiljo/skola pa ett systematiskt sitt sa behover de utveckla formégan att
observera. Att vid utvirdering av egen undervisning och genom observationer/auskultationer av
kolleger kunna identifiera och forklara kritiska aspekter ar helt avgorande for vilket
lirande/vilken utveckling som kan ske.
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Exempel pa aktiviteter: Observera en liarmiljo/larandesituation for en klass/grupp/enskild elev
bade med och utan ett tydligt ramverk for att identifiera och tolka normer/didaktiska val/kritiska

aspekter som paverkar elevernas mojligheter att lira och utvecklas. Genom sddana situationer
kan studenten f3 insikt om vilken betydelse systematiska arbetssatt har for deras egna mojligheter
till larande/utveckling. Vad kan vi upptiacka med ett ramverk/perspektiv som gar oss forbi utan
detsamma? Vilken betydelse har ramverkets ursprung och uppbyggnad?

Lirande: Forstdelse for vilken betydelse ett systematiskt tillvigagangsatt har for vad som kan
upptickas/laras/utvecklas. Formagan att systematisk observera och identifiera kritiska aspekter
i relation till elevernas mojligheter att lara och utvecklas.

Relevans for yrket: Som verksam lirare maste man forhalla sig till kursplaneskrivningar och

liromedel i form av bdde producerade elevbocker och lararhandledningar men dven annan typ
av texter sdsom skonlitteratur och andra texter som inte ar skapade for undervisning primart.
For att kunna gora detta med ett vetenskapligt forhallningssitt maste man ocksd ha formagan
att granska denna typ av texter med en systematik som skapar goda forutsattningar for en
objektiv bedomning.

Exempel pd aktiviteter: Analysera olika typer av texter sdsom liromedel, skonlitteratur,
kursplaneskrivningar, etc. med hjilp av teorier/ramverk/perspektiv och reflektera kring hur

innehallet i, och utformningen av, dessa relaterar till elevernas utveckling och lirande. Vilka
mojligheter och hinder innebir innehall och utformning for elevernas lirande? Hur forhaller sig
textens budskap till andra ramar for undervisningen?

Larande: Forstdelse for den styrka som kan finnas i att anvianda ramverk/teorier/perspektiv for
att analysera texter avsedda for undervisning och lirande. Formaga att systematiskt analysera,
och dirigenom sakligt utvirdera, texter i relation till deras inverkan pa undervisning och ldrande.

Kompetensomrade 3, Kommunicera

Relevans for yrket: Som larare ar det egna skrivandet centralt. I yrkesvardagen stills olika krav

pa skrivande: det kan handla om att formulera arbetsuppgifter sd tydligt och begripligt som
mojligt, att formulera tjansteanteckningar i kinsliga elevarenden eller skriftliga omdomen, att
skriva veckobrev som dr snabbt 6verblickbara, att skriva ansokningar till olika finansidrer om
medel till undervisningsprojekt, eller att avrapportera ett utvecklingsprojekt till huvudmannen.
Detta stdller hoga krav pa skriftspraklig sikerhet och formaga till omdome, samt pa bredden i
den skriftsprakliga repertoaren.

Exempel pi aktiviteter: Ovningsdriven skrivundervisning dr ett centralt moment for stotta

utvecklingen inom detta omrdde. Det handlar alltsd om att studenterna aktiveras i text- och
skrivovningar av olika slag. Ett sidant exempel dr att lata studenterna lasa, diskutera och ibland
bedoma modelltexter (exempelvis tidigare studentuppsatser). Har blir det givetvis viktigt att
diskussionen riktas mot texters form pd flera nivder (allt frdn sprakriktighet och
referenshantering till hur stycken och texthelheter hinger samman) men framfor allt vad
skribenten ska uppna med sin text (syfte, funktion), och mot varfér vissa textformer kan vara
mer funktionella dn andra i olika skrivsammanhang. Ett annat exempel ar att ldta studenterna
skriftligt sammanfatta en kortare artikel samtidigt som en av lirarna gor detsamma, vilket foljs
upp av en diskussion av sjidlva processen och produkten i form av texterna.
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Lirande: Skrivandet bedéms som en omdomesgrundad fardighet i utbildningen, och
konkretiseras i uppgifter inom huvudsakligen tvd doméner: akademiskt skrivande och
professionellt skrivande. Studenterna ska utveckla formagan att skriva olika sorters texter for
typiska kommunikativa syften inom respektive doman, liksom texter som ligger i granslandet
mellan domianerna. Larandet bestar alltsd i att utveckla en bred repertoar av retoriska, textuella
och sprakliga strategier och redskap for situationsanpassad kommunikation. Metaldrandet detta
kan medfora ser vi emellertid som nog sa viktigt: Att utveckla en identitet som skrivande person.
Forstaelse for text som resultat av en skapandeprocess och en mingd val pa olika nivder.
Forstdelse for hur sprak varierar med syfte och mottagare, och formiga att bedéma
skrivsituationer och att anpassa sin egen sprakanvindning utifrin dessa. Forstdelse for
skrivandets etiska dimensioner - savil vid akademiskt som professionellt skrivande. Insikter om
likheter och skillnader mellan akademiskt och professionella skrivande och hur kunskaper och
fardigheter inom den ena dominen dr Overforbara till den andra. Forstaelse for skriftens
sarskilda potential att fora utvecklade resonemang och argument.

Progressionsmatris fér forskningsbaserat larande

Utifran ovan beskrivna kompetenomraden har en progressionsmatris skapats for att konkretisera
vad det d4r man kan/gor i olika stadier av sitt forskningsbaserade larande, se separat dokument
Progressionsmatris Forskningsbaserat ldrande. Matrisen ar i forsta hand framskriven for
lararutbildning och men kan dven vara anvindbar i andra utbildningar. Larositets olika
lirarprogram kan anvinda matrisen som utgangspunkt for kursutveckling for att bade skapa
mojligheter till forskningsbaserat lirande och en progression inom detsamma. I matrisen
anviands bendmningarna Identifiera och definiera, Anvinda och undersoka, Analysera och
problematisera, Forklara och virdera samt Skapa och utveckla for att rama in progressionen.
Aven om dessa kunskapsprocesser delvis dr simultana ser vi ocksa att en utveckling sker 6ver tid
fran att Identifiera och definiera till Skapa och utveckla.
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