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Laroplanshistorisk forskning — vad kan
den bidra med i en lararutbildning for
morgondagens skola?

Ett exempel och nédgra reflektioner

Agneta Linné

Inledning

Vad kan man i en modern lararutbildning fér morgondagens skola ha for
intresse av historisk — eller liroplanshistorisk — forskning? Kan sadan forsk-
ning bidra till forstaelsen av vart tinkande om kunskap, skola, larande, barn,
lararutbildning och pedagogiska reformer och till forstaelsen av varfor vi de-
finierar vissa foreteelser som problem och andra som sjilvklarheter? For att
knyta an till en metafor frin Per-Johan Odman i Kontrasternas spel (1995):
Kan laroplanshistoriska studier synliggora drag i vara institutioners historis-
ka minne — och darigenom 6ka var forstaelse av hur det vi kanske uppfattar
som naturgivet, sjalvklart eller bortom ifragasattande i sjalva verket ar socia-
la konstruktioner som tagit form i bestimda historiska och samhalleliga sam-
manhang? Vad far insikter om dylika processer for betydelse nar det galler att
bygga upp en ny lararutbildning for framtidens skola?

Den hir artikeln baseras pa en seminariepresentation av min doktorsavhand-
ling om brytningar mellan traditioner och innehall i svensk lararutbildning
for obligatorisk skola med titeln Moralen, barnet eller vetenskapen? En stu-
die av tradition och fordndring i lararutbildningen (Linné 1996). Fragorna
ovan har vickts i olika ssmmanhang da avhandlingstexten legat till grund for
diskussioner med larare och ldrarutbildare. Jag vill darfor redan inlednings-
vis aktualisera dem.
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Laroplanshistoria och lararutbildning

11842 ars stadga for folkundervisningen angavs att det i varje stiftsstad samt
i huvudstaden skulle finnas ett seminarium for larares utbildning. Min studie
handlar om denna utbildnings grundlaggande karaktar och forandring. Tyngd-
punkten i analysen avser perioden 1842-1930, men en Oversiktlig bild ges av
tiden fram till 1968. Det 4r utbildningen av folkskolans lirare som ar studi-
ens foremal. Analysen syftar till att urskilja eventuella forandringsskeden i
utbildningens historia, varvid det forsta steget varit att soka identifiera de
barande dragen i utbildningen — utbildningens grundlaggande monster — for
att sedan belysa fragan hur detta monster tagit form. I den man forandrings-
skeden kunde urskiljas, vilka hade villkoren for forandring varit? Analysen
utgdr fran det liroplansteoretiska perspektiv som formats av Ulf P Lundgren
och knyter dven an till Basil Bernsteins kultursociologiska teori. Darmed sagt
att begreppet liroplan i dess vida innebord utgor ett centralt redskap i analy-
sen (jfr t ex Lundgren 1979, Englund 1986a).

Men jag har ocksa haft ett deskriptivt syfte. Jag har sokt balansera analys och
deskription genom att teckna en bild, beratta en historia — historien om folk-
skollararutbildningen, dess aktorer, maktspel och traditioner. Min ambition
ar att ocksa lata centrala drag i denna berittelse lysa fram i foreliggande text.

Kombinationen av historisk framstillning och laroplansteoretisk analys gor
att jag vill bendmna studien laroplanshistorisk.

Hur forskningstexten konstruerats

Min studie tog sin egentliga startpunkt i problemet med forandring i och av
lararutbildningen. Varfor synes denna utbildning vara sa svarforanderlig? Vari
bestar dess traditioner och dess historiskt framsprungna villkor? I mina for-
sok att rekonstruera tradarna bakat motte jag den text som 1906 ars folkun-
dervisningskommitté formulerade i seklets borjan, och som kraftfullt sokte
teckna en utbildning pa tvirs mot vad som tidigare dominerat. Texten fangs-
lade starkt. Sa hir formulerade t ex kommittén sin syn pa hur seminariets
undervisning i biologi borde ga till:

Lararens verksamhet kommer [...] i mdnga fall att bestd icke i att meddela
kunskap utan i att handleda eleven vid hans forsok att sjilv forvirva sddan
dels genom aktgivande pa livet ute i den fria naturen, dels genom flitigt bruk
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av alla inom ldroanstalten harfor tillgangliga hjalpmedel. Larjungen skall
salunda vinjas vid att genom upprepade iakttagelser sjalv konstatera vissa
fakta, ordna dessa och draga slutsatser, kontrollera slutsatserna genom nya
iakttagelser o s v. Harvid erbjuder sig for lararen osokta tillfallen att papeka
vad som lett till aldre och nyare vetenskapliga teoriers uppstallande eller for-
kastande [...] (Folkundervisningskommittén 1912, s 128).

Formuleringar som dessa kontrasterade starkt mot historiska framstillning-
ar om folkskoleseminarierna under 1800-talet och mot texter ur larobocker
och pedagogiska tidskrifter fran samma tid (jfr t ex Sorensen 1942, Richard-
son 1963, Isling 1988). Vad stod den forandrade texten for? Hur kunde den
forklaras? Hur hade den uppkommit? Provisoriska fragor som forde mig suc-
cessivt allt langre tillbaka i folkskollararutbildningens historia; svaren sokte
jag sedan stegvis konstruera med hjilp av redskapen fran det ramfaktorteore-
tiska och laroplanshistoriska perspektivet. Jag sokte tradarna bakat till tiden
da utbildningen tog form - till motsattningarna och meningsbrytningarna
kring utbildningens allra forsta gestaltning och innehall. Allt eftersom har jag
ocksa knutit an till annan historisk och idéhistorisk forskning for att fordju-
pa analysen.

Som strategi for att komma at ett empiriskt underlag har jag anviant mig av
ett antal fallstudier — djupdykningar i vissa material och vissa tidsskeden.
Kanske har denna modell framfor allt betingats av nodviandigheten att gora
strategiska urval av tidsperioder och killor att ”narstudera”. Efter en upp-
takt om problemformulering, syfte och metod tecknas det teoretiska perspek-
tivet under rubriken ”Atskillnad, inramning och integration”. Fallstudierna
inleds med en analys av argumentationslinjer och motsattningar kring folk-
skolldrarutbildningens utformning och innehall som de speglas framst i stands-
riksdagen under 1840- till 1860-talen. Sa tecknas under rubriken ”Staten,
faltet och texten — en tradition befists” bilden av det som skulle visa sig bli
den dominerande traditionen i folkskollararutbildningen for avsevard tid.
Kapitlet fokuserar den allt kraftigare statliga styrningen och den roll aktérer
bland seminariernas rektorer kom att spela i en framvixande pedagogisk of-
fentlighet.

Mot seklets slut utmanades den etablerade lararutbildningen i grunden. En
ny och betydelsefull aktor tradde in pa arenan; lirarnas nybildade fackliga
organisation. Jag fokuserar denna kamp om seminarieutbildningen, speglad
via ldrarnas professionaliseringsprojekt men ocksa via de ansprik en ny tid
stillde pa nytt innehall i utbildningen. I ett foljande avsnitt — ”Medborgerlig
bildning som mal” — tydliggors de barande idéerna i ”det nya”, som de for-
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mulerades av 1906 ars folkundervisningskommitté. S4 nirmar jag mig den
lokala kontext dar utbildningen faktiskt sker och analyserar det kraftfalt, det
samspel av faktorer savil inom seminarierna som i det omgivande samhallet,
vilka driver fram det fortsatta skeendet. Slutligen ges en sammanfattande
oversikt over perioden fram till och med 1968 ars lararutbildningsreform.
Genomgdende har det varit viktigt att exemplifiera utbildningens innehall —
textens grundlaggande monster — genom belysande citat.

Fragestallningar, begrepp och perspektiv

Mina fragestdllningar var dessa: Vilka var principerna for urval av mal, inne-
hall och metod i ”laroplanen” — i vid mening — for folkskollararutbildningen
under olika skeden av dess existens? Vilka var principerna for att organisera
mal, innehall och metod? Vilka var principerna for att bygga upp en metod
att formedla stoffet? Vilka var principerna for utvardering? Jag har arbetat
med vissa centrala begrepp — ram, laroplanskod och filt — som redskap for
analysen och dirmed renodlat vissa tendenser i det historiska forloppet. Fra-
gorna om principer for urval, organisation, formedlingsidé och utvirdering
stilldes till de specifika laroplansdokumenten av typ stadgor och undervis-
ningsplaner med forarbeten och till vissa lirobocker men dven till utsagor i
form av inldagg i riksdagsdebatter, artiklar och diskussionsinlagg fran tongi-
vande aktorer inom filtet.

Min utgangspunkt var saledes det laroplansteoretiska perspektiv som utveck-
lats av Ulf P Lundgren utifran ett ramfaktorteoretiskt tinkande (Lundgren
1979, 1983, 1984). En annan viktig utgangspunkt har varit Basil Bernsteins
kultursociologiska teori; sarskilt har jag inspirerats av hans begrepp klassifi-
kation och inramning och hur dessa begrepp kan brukas som redskap for att
analysera spanningsfiltet mellan atskillnad och integration i sociala institu-
tioner (Bernstein 1977, 1990). Jag fann det dartill fruktbart att prova Pierre
Bourdieus begrepp fdlt som redskap for att beskriva hur strider kunde uppsta
mellan olika principer for urval, organisation och formedlingsmetod och hur
moten mellan olika traditioner, forkroppsligade av skilda agenter eller tradi-
tionsbarare, kunde ta form inom en och samma institution vid en och samma
tidpunkt (Bourdieu 1979/1994, jfr Broady 1990). Jag preciserade fragestall-
ningarna ovan genom att studera den styrka varmed granser mellan laropla-
nens innehallskategorier upprattholls respektive de avgransningar av den so-
ciala situationen — de inramningar av kontext for den pedagogiska processen
—som foreldg (Linné 1996, 1999 och under utg).
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En annan utgangspunkt var alltsd att olika principer for att bygga upp en
laroplan kan identifieras vid en och samma tidpunkt, 4ven om sannolikt en ar
den dominerande. Genom att bruka begreppet falt som redskap for att stude-
ra lararutbildningen riktas blicken just mot eventuella motstridiga principer
som kan identifieras i texten eller som kan foresprakas av olika aktorer. La-
rarutbildningens pedagogiska filt kan t ex forma platsen for ett mote eller ett
spel mellan olika traditionslinjer — det var sidana moten eller spanningsfalt
jag var sdrskilt intresserad av att identifiera och soka forklara.

Ett filt skall betraktas som nagot mycket konkret. Det kan beskrivas med
hjilp av de poler som drar till sig olika ”foérkampar” och som i det har fallet
forutsitts spegla olika, motstridiga principer for att bygga upp och organise-
ra en laroplan i vid mening. Jag riktade ocksa blicken mot relationen centralt
— lokalt inom filtet, och diskuterade darvid hur aktorer forflyttade sig inom
faltets forgreningar mellan positioner pa den centrala arenan och pa den are-
na som det enskilda seminariet formade.

Genom att tillfora ett begrepp som tar sikte pa motstridiga principer, pa kamp
och motstand, har perspektivet utvecklats i syfte att battre kunna analysera
forandringsskeenden. Dartill tilldelas aktorerna — agenterna for att tala med
Bourdieu - en tydligare roll. Traditionsbararna ”forkroppsligar” texten och
bidrar darmed till att filtet far sin konkreta bestimning.

Den forsta seminarieutbildningen

Under 1800-talet stod religionen och den protestantiska moralen i centrum
for seminarieutbildningen. Katekesen var viktig och dess text utlades i utfor-
liga redogorelser. Under 1850-51 ars riksdag formulerar sig det ansvariga
utskottet pa foljande sitt nar man bl a yrkade pa vissa forandringar i lararut-
bildningen:

Bland alla undervisningsimnen, som i seminarium bora inhemtas, dr intet af
storre vigt dn kristendomskunskapen. Den bor utgora kdrnan af det kun-
skapsforrdd, som den blifvande lararen ur bildningsanstalten medf6r, och det
ar i den han skall finna vigledning och kraft att fullgora det ansvarsfulla
uppdrag, som dr honom lemnadt i afseende pd ungdomens dfven sedliga bild-
ning (Allminna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betinkande 1850-51 N:o
114, s 7).
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Om denna dominerande laroplan var man 6verens inom det filt som borjade
ta form kring utbildningen av folkskolans ldrare. Urvalet av innehall syntes
oproblematiskt; den dominerande liroplanskoden kan karakteriseras som
mekanisk-moralisk; dvs likhet foregick komplexitet, enhetlighet framholls som
ideal, gudsfruktan foregick kunskaper och den evangeliska laran framstod
som entydig och saknade ifragasittande eller utmaning. Att individen — den
blivande ldraren — ifrdga om moral och religiosa forestallningar skulle skilja
ut sig och avvika fran det gemensamma normsystemet tycktes otankbart (jfr
Durkheim 1893/1964 och hans resonemang om mekanisk och organisk soli-
daritet). Daremot var man inte 6verens om hur den yttersta makten over
lararnas utbildning skulle utformas. Inte heller var man 6verens om hur det
pedagogiska rummet och den pedagogiska processen bast skulle organiseras.

Om statens roll och ansvar

De meningsbrytningar som speglas i riksdagshandlingarna under 1850- och
60-talen var till stor del uttryck for en kamp om hur langt statens inflytande
skulle stracka sig nar det gillde folkundervisning och lararutbildning. Stan-
derna var oeniga, men riksdagens utskott lyckades dnda steg for steg under
perioden flytta fram statsmaktens positioner i det har avseendet. Slaende i
samband med inrdttandet och utvecklingen av folkskoleseminarierna var det
tydliga utpekandet av statens ansvar for lararnas utbildning — och indirekt
ddrigenom ocksa for styrningen av skolan. Att en larare for folkskolans barn
skulle vara auktoriserad pa ett sarskilt satt — han, senare dven hon, skulle ha
genomgatt examen under ledning av statsmaktens foretradare — vidholls i
utskott och riksdagsbeslut tvars emot ganska manga riksdagsledamoters upp-
fattning.

I och med detta atskiljdes ocksa utbildningen av lidrare for folkskolan fran
andra utbildningsinstitutioner som laroverk eller universitet. Samtidigt kun-
de den symboliska inneborden av sjilva examinationen — auktorisationen —
bevaras. Grunden hade lagts till uppkomsten av en ny yrkeskategori; lararen
for folkets skola. Inte minst hade examinationen betydelse for lararnas kom-
mande professionaliseringsprojekt; att vara examinerad var en viktig forut-
sattning for professionell utveckling — en forutsiattning som lararkaren fick
gratis redan fran borjan (Florin 1987). Examenskravet gjorde att lirarna kunde
gora ansprak pd en egen, specifik kunskapsbas, som kunde anvindas for att
avgora vilka som skulle f3 tilltrade till kollektivet.
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Ser man till forhallandet mellan stat och kyrka framstar ocksa den roll stan-
dernas majoritet tilldelade skola och lararutbildning som specifik. Staten hade
ett annat och vidare ansvar for detta dn kyrkan. Aven om kristendomskun-
skap klart pekades ut som det viktigaste av seminariets amnen och seminariet
styrdes av domkapitlet, gav riksdagen inte vika for de krafter som forordade
att folkundervisning och lararutbildning skulle utgora en angeldgenhet helt
for kyrkan att ensam ta ansvar for. Seminariernas karaktar av sarskilda, stat-
ligt reglerade utbildningsanstalter forstarktes. Vad riksdagsmajoriteten avsag
var helt klart att skolan skulle ha en vidare uppgift 4n att enbart bedriva
religionsundervisning och att de blivande lararna skulle forberedas for detta
vidare ansvar. Religionens dominans i skola och seminarium kan snarare be-
traktas som ett uttryck for det 6kade ansvar en allt mer autonom stat tar i
forhallande till kyrkan och for hur kyrkan allt mer inordnas i den civila stats-
makten (Boli 1989).

Det pedagogiska rummet ordnas
och lektionen blir till text

11842 ars stadga for folkundervisningen angavs att lararen skulle dga kanne-
dom om vixelundervisningsmetod — en bestimd form for att organisera det
pedagogiska rummet pekades alltsa ut som norm (jfr t ex Nordin 1973, Hop-
mann 1990, Petterson 1992). De strider inom filtet som foljde avsag inte
minst dessa principer for formedlingsmetod och gaillde i hog grad just klassi-
ficeringen av tid och rum. Aren 1856-58 uttryckte det ansvariga riksdagsut-
skottet en oro 6ver situationen i skolorna i dessa ord:

Att uti vdra nu varande fasta folkskolor, s vil i stiderna som pa landet,
sammanforas stora skaror af barn i olika aldrar, fran 7 till 15 &r, der oftast en
ensam larare skall bland sd hogst olika lirjungar, jemte vidmakthédllande af
ordning, dfven gifva undervisning 7 all¢ dt alla pd en gang, utgor ett missfor-
hillande af aldra sviraste beskaffenhet, hvilket litt bor inses af hvar och en
(Sammansatta Stats-, Bevillnings- samt Allmdnna Besvirs- och Ekonomi-
Utskottets betinkande 1856-58 N:o 19, s 21).

Studerar man t ex den nya skolorganisation som Torsten Rudenschold starkt
foresprakade — och som han ocksa konkret utformade i praktiskt arbete — var
det just ordnandet, arbetsdelningen, klassifikationen och inramningen som
betonades. Kraften fran ldrarens personlighet skulle ofé6rmedlat na varje lar-
junge under sa stor del av skoltiden som mojligt. I syfte att uppna detta foror-
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dade Rudenschold en tydlig atskillnad mellan olika kategorier i skolans liv —
mellan larares tal och larjungars tal, mellan tal och tystnad, mellan lektion
och mellanrum 1 form av korta raster, mellan den elev som skulle besvara
lararens fraga och ovriga elever, mellan elever pa olika kunskapsnivaer och
aldrar, mellan skolinnehall av elementart slag och skolinnehdll som kravde
vissa forkunskaper. Rudenschold formulerar denna atskillnadens princip bl a
sd har:

Till en god lasordning for Folkskolan horer nemligen efter min tanka bland
annat, att under lectionerna i skolan icke far horas mer 4n ett utaf tvenne
ljud: det ena ar ldrarens foredrag eller fragor, och det andra ar larjungarnes
svar, stundom enstaka och stundom samfallt; och bor hirvid iakttagas, [...]
att om moijligt dr, skolans hela larjung-antal hvarje stund sittes i dtnjutande
af lararens omedelbara undervisning, samt att, da alla larjungarne icke kun-
na sammanslutas i en och samma lection, de franskiljda turvis sysselsittas
med tysta 6fningar, [...] for att icke stora den tystnad i skolan, som oeftergif-
ligen maste dskas, for att lararens till en skara af larjungar pa en ging stillda
ord ocksd matte kunna tilltvinga sig allas uppmarksamhet (Rudenschold 1856,
s 34 f).

Rudenschold var en central aktor under 1850-talets riksdagar. Han tillskrivs
stort inflytande i formuleringen av det bl a mot viaxelundervisningen kritiska
utskottsbetinkandet vid 1856-58 ars riksmote. Hans arbete bidrog i hog grad
till att det pedagogiska rummet ordnades och fick den form som lever kvar an
idag (jfr Hamilton 1989 for en analys av det pedagogiska rummets dndrade
utformning under denna period). Genom sin placering fran ”en upphojd sitt-
plats, som medgifver en beqvam ofverblick 6fver hela antalet af larjungar”
(Rudenschold 1856, s 36) skulle lararen fa en tydligare och kraftfullare kon-
troll 6ver det pedagogiska skeendet. Han skulle dartill fa en starkare mojlig-
het att lata sin personlighet genomstromma klassens inre liv och till varje
enskild elev formedla en kristen moral och sedlighet men ocksa kunskaper i
lasning, skrivning och rakning.

Med hjilp av tydligare och mer konsekvent iscensatta ramar for lirares och
elevers arbete i skolan forviantades saledes den evangeliska moralen och de
nodvindiga basfardigheterna formedlas effektivare 4n vad de monitorledda
cirklarna formadde. Inom dessa ramar konstruerades och forfinades fraga-
svarsmetoder som en vag for ldraren att uppratthalla elevernas samlade upp-
mirksambhet.
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I den lararutbildningstradition som utvecklades fran 1860-talet och decen-
niet darefter blev inte bara religion och moral utan ocksa ”metodik” viktigt —
metodik i termer av att en struktur lardes ut for hur lararen skulle hantera
den helklassundervisning som hade pabjudits 1864. Lektionen fick sin fasta
form; stoffet, innehallet, skulle laggas ut enligt en sarskild forebildlig ord-
ning, eleverna skulle fragas ut pa ett visst sitt och forviantades svara pa ett
bestamt satt. En modell for lektionen som pedagogisk enhet lirdes ut och
befistes genom att seminariernas examensskrivningar inneholl just krav pa
dylika skriftliga sa kallade lektionsutkast. Man kan havda att lektionen un-
der denna tid tog form som en sarskild pedagogisk fext med en egen, avgran-
sad larogang vilken med vissa variationer lardes ut, befastes och kontrollera-
des i samband med examen — auktorisationen av den nya lararen. Lektions-
texten blir en representation av ett verkligt skeende — ett skeende dir barnen
ter sig som ett kollektiv av statister, for vilka i den man deras svar skrivs ut
bara ”det ritta” svaret forekommer. Barnen framtriader som staffagefigurer
for lararens satt att formulera fragor och fora lektionstexten framat. Foga
beredskap ges i dessa skrivna texter pa olika elevreaktioner, olika forstaelse
av det som avhandlas, eller for det sociala och kulturella sammanhangets
betydelse. Det praktiska behiarskandet inordnas i en normativ tradition dar
fraga-svarstekniken i sig gors till dominerande viag mot ordning och sam-
manhang.!

Nya aktorer och texter for pedagogik

Tid och rum fick en allt tydligare inramning i och med den begynnande regle-
ring som skedde under folkskoleseminariernas forsta, formativa period.? Inne-
hallet klassificerades utifran olika skolamnen samtidigt som den evangeliska
pedagogiken formade en fast, enhetlig, integrerande idé. Statsmakten utveck-
lade fran slutet av 1860-talet en medveten strategi for att rekrytera och halla
samman en ny generation seminarieldrare och rektorer och understodja utgi-
vandet av lirobocker, skolmateriel och pedagogiska tidskrifter — man bidrog
med andra ord till att etablera en ny form av pedagogisk offentlighet. Ledan-
de seminarieldrare blev centrala agenter i det filt som borjade ta form. Flera
av dem engagerade sig starkt i att konstruera normerande texter for pedago-
gik; texter vilka i stor utstrackning utgjorde en reformulering av den evange-
liska pedagogik de inspirerats av utifran preussiska forebilder (se t ex Anjou,
Kastman & Kastman 1868-69; jfr Hartman 1995). Har formulerades och
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befistes den dominerande liroplanens principer for urval och organisering
av innehdll och formedlingsmodell. Stabiliteten hos aktorsgenerationen bi-
drog till att fasta traditioner kunde formas och foras vidare.

Folkskoleseminarierna under 1860-70-talen har betraktats som centra for
snav formalism, bokstavstroende kristendomskunskap och starkt auktorita-
ra relationer mellan ldrare och studerande. Men det ar sjalvklart inte lararut-
bildningens ”fel” att 1800-talsskolan fick den utformning den kom att fa —
och att denna utformning i manga stycken ter sig frimmande for oss idag.
Seminarierna tog form i en bestimd historisk situation och maste forstas i
detta sitt sammanhang. Seminarierna var viktiga just som ett led i statsmakt-
ens styrning av folkskola och folkundervisning, viktiga i bemarkelsen att de
effektivt bidrog att skapa forutsattningar for att en skola med utbildade lira-
re kunde byggas upp ute i landet — och viktiga i och med att de faktiskt i en
mening gav forutsattningar for att en ny generation folkskollarare och folk-
skolldrarinnor blev auktoriserade som larare.

Den hir generationen seminarierektorer och seminarielarare kan ses som tyd-
liga foretradare for den forsiktiga reformism som enligt de sma stegens strate-
gi var pa vag att pa ett storslaget satt forandra det svenska samhallet. Det var
en strategi som forenade det lokala och det centrala, en strategi dir en rad
ambetsmin i huvudstaden och i provinsen alla var linkade samman i ett nit-
verk, i sjdlva statsapparaten, och vilka forenades i en reformism dar samti-
digt den i grunden viktiga viardegemenskapen mellan och inom de grupper
som bar upp den svenska dmbetsmannastaten bevarades (Liedman 1991).
Detta ambetsmannaskikt var rikt forgrenat ut i forsamlingar, konsistorier och
laroverk och fick nu ocksa sin forlangning till folkskolan via seminarierna. In
tradde senare dven ett antal nya, framtida traditionsbarare — de fataliga kvin-
norna — som langre fram skulle komma att ocksd de uppritthalla statligt
dmbete som lektor eller till och med rektor vid folkskoleseminarium.?

Som ett undanskymt, men inte desto mindre viktigt drag i tidsandan spirade
emellertid ocksa uttryck for ett kritiskt medvetande om nagot annat, uttryck
for en annan slags sjalvuppfattning av jaget som delvis for sig sjalv ansvarig
individ, i motsats till det totala underordningstema som utgjorde det domine-
rande (Odman 1995). Lirare och ldrarinnor som utbildats av den ovan nimnda
generationen seminarieldrare skulle i borjan av 1900-talet komma att radi-
kalt forandra seminarierna och lararutbildningen. Ur traditioner som betrak-
tats som priglade av trangsynthet, mekaniskt katekesplugg och formalistisk
metodik vixte alltsa froet till en i manga stycken storartad forandring av
utbildningen fram.
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Traditionen utmanas och forandras:
P4 viag mot medborgerlig bildning som mal

Mot slutet av 1800-talet utmanades den etablerade seminarieutbildningen i
grunden — ldrarnas nybildade fackliga sammanslutning, Sveriges Allminna
Folkskolldrareforening, tridde in pa scenen och med den andra ideal och
andrade maktférhallanden. Dessa forandringar kan relateras till hur en ny
tid brot in och hur det moderna projektet tog form pa ett flertal fronter.
Lararutbildningen blev fokus for en rad strider for och emot ”det moderna”
som tongivande aktorer pa skolans omrade forestillde sig att det sag ut i vart
sekels barndom. Inte minst var folkskolldrarna sjidlva centrala aktorer i den-
na forandring. Sjalvklart tog dessa den nya tidens larare darvid spjarn mot
det gamla i sina forsok att utforma ett alternativ — en annan slags lararutbild-
ning med bas i andra idéer om manniska, religion, natur och arbete.

Kérorganet Svensk Liraretidning med dess ledande redaktorer Emil Ham-
marlund och Fridtjuv Berg agerade bl a for att forandra lararutbildningen
och lyfte fram behovet att inrdtta professurer i pedagogik vid universiteten
och lektorstjanster vid seminarierna:

Forran pedagogiken far sin sjalfstandiga plats som lirodmne vid vara hog-
skolor, forr kan icke lirarekdrens allminna pedagogiska stindpunkt hojas
hela linjen utefter. Sdledes: professorer i pedagogik vid vdra universitet, lek-
torer vid vdra seminarier! (Svensk Ldiraretidning 1904, s 78).

For folkskolldrarutbildningens del borjar nya principer for urval och organi-
sering av mal, innehall och formedlingsmodell att framtrada. Forandringen
kom formellt till uttryck i och med den lararutbildningsreform som 1906 ars
folkundervisningskommitté lade grunden till och som resulterade i en ny stadga
ar 1914.4

Forandringarna hade forebadats redan fran 1890-talet och framat. Refor-
merna inom folkundervisning och ungdomsskola under denna tid kan ses
som uttryck for en ny samhorighetsfostran och gemenskapsideologi, dar na-
tionen och folket lyftes fram som utgangspunkt for solidaritet och samman-
hallning (se t ex Englund 1986b). Lararutbildningens mekanisk-moraliska
laroplan med katekesreplikation och luntviasende dr nu pa vag att ersittas av
en laroplan som karakteriseras av en sedligt-fostrande kristendomsundervis-
ning, som uppfordrar till personligt stillningstagande och personlig utveck-
ling. Fysisk fostran betonas praktiskt och teoretiskt. En moralisk kod ar allt-
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jamt stark, men dndrar karaktar i riktning mot personlig 6vertygelse och evan-
geliernas budskap snarare dan katekesplugg. Kontroll av det yttre och synliga
ar pa vag att ersattas av kontrollen av den inre manniskan, av forestillningen
om personlig utveckling som yttersta formedlingsidé.

Nu - kring seklets borjan — trader ocksd barnet och dess sjdl fram pa ett
annat satt an tidigare i laroplanstexter, i pedagogisk debatt och i hogtidstal-
ens retorik — barnet i dess egen ritt, barnet som natur och som symbol for det
nya, for utvecklingen, for forandringen och for de stora mojligheternas sam-
hille. Kunskap om barnets intressen och behov och om lagarna for dess ut-
veckling lyfts fram som en nodvindig forutsittning for valet av laroinnehall
och undervisningssatt; barnets natur stills sida vid sida med dmnets natur.

Nu aterfinns idéer om en liroplan dar psykologin — sedd som en i huvudsak
experimentell vetenskap — borjar ta form som utgangspunkt for val av inne-
hall och metod i lararutbildningen. Fragor om kroppens fostran och skolans
hygien blir viktiga. Nationen, hembygden och det produktiva livet utgor an-
dra centrala principer for urval och organisering av mal och innehall - lira-
ren skall undersoka hembygden och bidra till att forsvara och ateruppritta
nationen. Jag har provat att benimna denna dominerande laroplanskod or-
ganisk-integrativ.

Aven i anslutning till detta forindringsskede trider en ny lirarutbildargene-
ration till, med dndrade, hogre krav pa formell utbildning och kompetens i
ovrigt. Generationsskiftet forstarktes av att seminarieorganisationen en tid
tillats kraftigt expandera. Ocksa denna generation seminarierektorer och se-
minarieldrare engagerar sig kraftfullt i att producera nya texter for pedago-
gik — texter som speglar den nya laroplanens grundliaggande principer for
urval och formedling av skolans innehall. Framtradande pedagoger i denna
generation var bl a K A Westling, Gottfrid Sjoholm och Anna Sérensen (se
t ex Westling 1920, Sjoholm & Goés 1916-1922, Nordlund, Sorensen &
Wikberg 1924-1929).

Urvalsfragan problematiseras pa ett annat satt an tidigare; den nya laropla-
nen tillkom i en tid da val mellan olika innehall och formedlingsmodeller
maste goras och det blir allt viktigare att i laroplanstexterna formulera utfor-
liga motiveringar for dessa val (jfr Lundgren 1983). Aterskapandet av ett
tidigare sjalvklart samband mellan arbete och utbildning tar nu form som
pedagogisk text och lars ut som sarskilt amnesinnehall. Den goda arbetsge-
menskapen lyfts fram som integrerande idé.
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Ellen Key star som en kraftfull symbol for detta nya. Hon ville t ex att helt
nya seminarier skulle organiseras for att utbilda framtidens larare for framti-
dens skola. Hon sidger sa har i sin vision om ett Barnets drhundrade:

For framtidens skola maste helt nya seminarier bereda larare. Den patentera-
de pedagogiken skall vika for den individuella och endast den, som genom
natur och sjilvkultur kan leka med barn, leva med barn, ldra av barn, langta
efter barn skall kunna bli anstalld i en skola, for att dar sjalv dana sin person-
liga ”metod” (Key 1912, s 81).

Med naturvetenskapens — inte minst biologins — framgangar vicktes férhopp-
ningar om en annan form av uppfostran och kontroll av manniskan an yttre
tvang och utantillirning av katekesen. Ett nytt och hogre manniskoslikte
skulle danas, skriver Ellen Key i inledningskapitlet till samma verk:

Utvecklingstanken ger oss icke endast ljus over ett bakom oss liggande, un-
der millioner &r fortsatt forlopp, vars slutliga hojdpunkt 4r manniskan. Den
kastar dven ljus pa den vag, vi ha att vandra; den visar oss att vi fysiskt och
psykiskt alltjamt ar stadda i vardande. I stallet for att manniskan betraktats
som en, fysiskt och psykiskt, orubblig foreteelse, vilken i sin art kunnat full-
komnas men ej omdanas, vet man henne nu i stdnd att omvandlas; i stillet
for en fallen manniska ser man en ofullbordad, av vilken, genom otaliga
modifikationer under en oandlig tidrymd, kan varda ett nytt visen (Key 1911,
s 6 f).

Problemet med social atskillnad och social integration — Durkheims och de
stora 1800-talssamhaillsforskarnas stora fraga — syntes kunna fa sin l6sning
utifrdn rationella, pa vetenskapens grund gjorda beslut och handlingar. De
nya beteendevetenskaperna tycktes kunna erbjuda redskap att 16sa akuta so-
ciala problem i det moderna samhillet, undanroja hot mot den sociala ord-
ningen och aterskapa social samhorighet (Franklin 1986, Popkewitz 1997).
Den motsatta sidan av denna optimism innebar ett utskiljande av det patolo-
giska, det sjuka, livsodugliga, orena och vanartiga. I forlingningen kom sa
idéer och praktiker som legitimerade sinnesloanstalter och steriliseringar (Bro-
berg & Tydén 1991). Ocksd detta kunde man ldsa om i seminariernas liro-
kurser. Vetenskapen och det rationella gor sig pimint som en princip for ur-
val och organisering av innehallet; forst 1968 sigs emellertid i klartext att
utbildningen skall bedrivas pa vetenskapens grund och priglas av ett kritiskt
forhallningssatt.
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Avslutande reflektioner — med sikte pa en
lararutbildning for morgondagens skola

Detta var nagra exempel pa hur min berittelse ter sig och hur min liroplans-
historiska forskningstext konstruerats. Genom att i fokus stilla frigan om
principer for urval, for organisering av innehallet och for formedlingsidéerna
menar jag det blivit mojligt att friligga grundliaggande drag i utbildningens
monster. Rambegreppet har inspirerat till att lyfta fram avgransningen som
central kategori; den teoretiska analysen har sedan forts vidare genom att
betona spanningsfiltet mellan atskillnad och integration. Faltbegreppet bi-
drog som analysredskap till att f4 syn pa motsattningar, konflikter och span-
ningsforhallanden kring utbildningens innehall och urformning. Att fokusera
den pedagogiska texten, innehallet i utbildningen, och dess forandring 6ver
tid har bidragit till att urskilja de krafter och spanningsférhallanden som
drivit fram forandring och till att identifiera de villkor under vilka detta skett.

Lat mig avsluta med nagra personliga reflektioner som knyter an till fragorna
i artikelns inledning: Har studien ocksa bidragit till att identifiera delar av ett
kollektivt, historiskt minne som priglar vara moderna institutioner for larar-
utbildning? Speglas t ex den ovan nimnda konstruktionen av lektionen som
text i det vi anser sjalvklart i dagens skola och lararutbildning? Vad har den
tunga traditionen med lektionsutkast och den starka fokuseringen pa lektio-
nen som avgransad enhet betytt — jamfort t ex med en motsvarande fokuse-
ring pa skoldagen, skolveckan eller skolaret eller pa den kritiska seminarie-
ovningen som modell?

Vad betyder den tradition som ett avgransat, eget falt kan sagas ha format —
inom vilket man kdampat om tilltridet, om makten O6ver auktorisationen, om
praktikens eller teorins primat? Av en lararutbildning for framtidens skola
torde kravas att utmejsla en medveten och reflekterad strategi for att hantera
detta atskillnadens dilemma och i en pa djupet gaende diskussion kontinuer-
ligt artikulera vad som bor vara gemensamt for alla lararkategorier — men
ocksa att klargora vad som ar specifikt och bast studeras for sig.

Moralen, barnet och vetenskapen har dterkommit som nyckelord i framstall-
ningen. De har konstruerats i olika skepnader vid olika tider, men inte desto
mindre med olika tyngd tratt fram som barande teman i lirarutbildningens
monster. Hur kan de ta gestalt i en lararutbildning for morgondagens skola?
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”Moralen” kanske idag star for reflekterade etiska stiallningstaganden, for
medvetenhet om inneborden i demokrati som sjilvklar del i ldrares yrkes-
kompetens? Att ha kunskap och mod att ta stillning for de demokratiska
virdena. Att ha modet att inte vara radd for eleverna och att forsvara det
mangkulturella samhallet.

”Barnet” kanske idag star for respekt, kunskap, empati, fantasi, skaparfor-
maga och lek? Inte for det abstrakta eller symboliska ”barnet i sig”, oforan-
derligt givet av naturen for oss att spegla oss i, utan for barn i alla deras olika
konkreta gestalter med olika uppvaxterfarenheter, forviantningar och perso-
ner — och med samma rittighet att bemotas med kunskap och respekt.

”Vetenskapen” finns dar sjalvklart i bemarkelsen vetenskaplig grund for ut-
bildningen, men inte minst i bemarkelsen vetenskapligt forhallningssatt, dar
lararutbildningen formar en motesplats praglad av kritisk reflektion och kom-
munikativ gemenskap. Och dar lararutbildare och liarare dr engagerade i att
bygga upp forskning kring villkoren for den egna yrkesverksamheten.

Det handlar om att skapa tid och rum for en kritiskt analyserande hallning,
ddr den studerande utvecklar intellektuella och praktiska redskap att forsta
sig sjalv och sin omvirld och sedan formar handla utifrdn denna forstaelse.’
Kanske kan laroplanshistorisk forskning utgora ett av flera redskap for detta
och bidra till att vi far syn pa av vem, i vilken tid, under vilka villkor det vi
idag uppfattar som givet dar konstruerat, bidra till att vi far syn pa vilka vi ar
— och darigenom hjilpa oss att forma framtiden.

Noter

1. Artikelforfattaren genomfor for narvarande en fallstudie av ett antal sidana lektionsut-
kast.

2. En forsta, mycket summarisk styrning skedde via stadgan for folkundervisningen (SFS
1842:19); reglementen for folkskoleseminarierna utfirdades 1862 (SFS 1862:12) och
1865 (SFS 1865:84) och en sirskild seminariestadga 1886 (SFS 1886:15).

3.1 projektet ”Formering for offentlighet. En kollektivbiografi éver stockholmskvinnor
1880-1920” studeras bl a de kvinnor som kom att bli verksamma som lektor, adjunkt
eller rektor vid folkskoleseminariet i Stockholm.

4. SFS 1914:133; darefter utfirdades nya stadgor for folkskoleseminarierna 1937 (SFS
1937:535) och 1958 (SFS 1958:427); 1968 kom stadgan for lararhogskolorna (SFS
1968:318).

5. Ett aktuellt exempel handlar om det nédvindiga for en blivande ldrare att forsta och
forhalla sig till dagens fornyade diskussion om arv eller miljé, om biologi eller samhal-
le, och om konsekvenserna for skolan (Borjeson 1998).
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