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Recension

Walter Feinberg: Common Schools,

Uncommon ldentities.
New Haven, CT: Yale University Press, 1998, 264 s.

Inledning

En eftermiddag i september slar jag pa bilradion och hamnar mitt i en politisk
debatt angdende ratten att starta en arabisk friskola i Landskrona. Det bor-
gerliga argumentet for en friskola var individens ritt till valfrihet. Socialde-
mokraterna, som var emot en friskola, ansdg att en arabisk friskola skulle
leda till 6kad segregering. Pa fragan om de skulle forhalla sig lika negativa till
en ansokan om en finsk friskola blev svaret: ”Nja, det fir man avgora fran

fall till fall”.

Hur skall samhallet agera nar fordldrar ser den kommunala skolans under-
visning som ett hot mot deras kulturella identitet? Det dr en av médnga fragor
som stalls av Walter Feinberg i boken Common Schools, Uncommon Identi-
ties. Bokens huvudsyfte dr att forsvara en gemensam skola i ett demokratiskt
och mangkulturellt samhille dar etniska kulturer mots och uppmarksammas
i undervisningen.! Dessutom vill Feinberg ge larare argument for en mang-
kulturell undervisning som starker saval individuell som nationell identitet.
En mangkulturell undervisning ar nodvandig, enligt Feinberg, som ser en ten-
dens att vastvarldens skola styrs av varderingar fran samhillets dominerande
grupp vilket resulterat i friskolor for minoritetskulturer.

Feinberg anvinder begreppet common school for att rikta uppmarksamhet
pa skolans roll att skapa en nationell identitet och en gemensam lojalitet.
Begreppet uncommon identity har Feinberg valt for att markera sin syn pa
nuldget i den amerikanska skolan: Antingen finns det inga ovanliga identite-
ter eller sd ar alla identiteter unika och darfér ovanliga. Darfor stiller Fein-
berg foljande fragor: Hur kan barn med olika kulturell bakgrund bli bemotta
i den offentliga skolan och vilket, om nagot identitetskapande inslag ar lamp-
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ligt for allmin undervisning? Aven bokens titel kan, enligt Feinberg, lisas
som en friga: Om det finns en ny forstaelse for viardet av kulturell olikhet,
finns det nagon uppgift for den offentliga skolan och i sa fall vilken? Utifran
dessa fragestdllningar argumenterar Feinberg for en undervisning som base-
ras pa liberala och demokratiska varden, och hivdar att detta ar forenligt
med kravet pa att minoritetsgrupper uppmarksammas i skolan.

Skolans ansvar i det mangkulturella samhallet

Debatten rorande kulturella olikheter och ratten att bevara och utveckla sin
kulturella identitet i ett mangkulturellt samhalle fors utifran olika ideologis-
ka traditioner. Feinberg diskuterar dessa ingdende med fokus pa hur de for-
haller sig till undervisning och fostran. Feinberg inleder boken med att analy-
sera pluralism och mangkulturalism, tva perspektiv som han anser bor disku-
teras parallellt i debatten om skolans roll i det mangkulturella samhallet.

Foresprakare for kulturell pluralism havdar att samtidigt som en nation tilla-
ter kulturell olikhet och individens ratt att vilja sin identitet, bor vikten av att
skapa en gemensam nationell identitet beaktas. En nation skall inte betraktas
som ett skal for separata grupper utan relation till varandra, en asikt som
aven Feinberg for fram. Ddaremot delar han inte uppfattningen att ansvaret
for bevarandet av den kulturella identiteten ligger i hemmet eller i kyrkan.
Aven foresprakare for mangkulturalism avvisar denna uppfattning och me-
nar, liksom Feinberg, att en delegering av kulturell fostran till den privata
sfaren innebar att den dominerande gruppens kultur fortsitter att rada i sko-
lan.

Hence multiculturalists seek not just to provide a token level of inclusion
outside of the main work of the school. They contend that the school must
express its commitment to diversity at every level of subject matter and peda-

gogy (s 21).

Nar pluralisterna tillater kulturell mangfald, uppmuntrar mangkulturaliste-
rna att mangfalden utvecklas och detta inom skolans ram. Feinberg delar
aven mangkulturalisternas stindpunkt att det finns utsatta minoritetsgrup-
per som behover extra uppmarksamhet och stod av samhallet for att bevara
sin kulturella identitet.
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Vidare resonerar Feinberg kring skolans identitesformande roll i ett liberalt
samhdlle utifran olika perspektiv. Argument fran det Feinberg kallar the
“strong culturalist” position jamfors darmed och diskuteras med kommuni-
tara stallningstaganden.

Den forra positionen delas av vissa feministiska och liberala grupper samt
andra som oroar sig for modernitetens overgrepp pa traditionella kulturer.
Vad dessa bland annat havdar ar allas ratt att bevara och utveckla sin egen
kultur i den egna gruppen. Darvidlag ar skolan olamplig, menar de, att pre-
sentera andra kulturers erfarenheter, genom att den forvranger historieskild-
ringarna. Dels gar det inte att jamfora olika kulturer da det leder till en hie-
rarkisk tolkning av betydelse och innehall, dels ser vi alltid pa andra kulturer
genom vara kulturella glasogon vilket innebar att bilden blir forvrangd. Att
tolka andras kulturer blir alltid en projicering av den egna och darfor gar det
inte att forsvara en undervisning som lyfter fram andra kulturer, ndgot som
Feinberg viander sig emot. Daremot stoder Feinberg deras argument rorande
skolans uppdrag att belysa hur minoritetsgrupper marginaliseras och vad som
sker nar ett visst kunskapspaket patvingas alla elever.

Foresprakare for kommunitarism ifragasitter inte den allmdnna skolan som
princip eller vikten av att utveckla en gemensam identitet. Problemet for dem,
enligt Feinberg, ar istdllet betoningen pa individens fria val. D4 manniskan ar
en kollektiv varelse maste kollektivet stodjas och en fostran till individualism
ar inte forenligt med samhalleliga intressen. Kollektivet kraver skyldigheter
av individen gentemot staten och darfor anses liberalismen vara okanslig da
den betonar individens ratt 6ver kollektivets ansvar. Om ldrare inte far paver-
ka elevernas moraliska stillningstaganden leder det till att barnen tror att
varderingar ar en individuell ensak. Feinberg menar att det 4r rimligt att hav-
da gruppens betydelse for moralisk fostran, men ser det problematiskt att
okritiskt havda denna staindpunkt da gruppens moral kan vara oforenlig med
ett demokratiskt samhalle. Men liksom kommunitiarerna anser Feinberg att
skolan maste ldra eleverna att kdnna igen den moraliska stindpunkt som
ligger till grund for samhaillets basta och fran vilken forsnuftsmassiga val ar
overviagda. Aven politiska, sociala och kulturella faktorer som mojliggor ett
jag som relaterar till andra maste identifieras. I stdllet for att kapitulera for
privata alternativ maste skolans formerande roll stirkas samtidigt som kultu-
rella olikheter uppmarksammas i undervisningen.
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Mangkulturell undervisning

Vad dr da en mangkulturell undervisning och hur forsvarar Feinberg detta
pedagogiska forhallningssatt? En mangkulturell undervisning skall inte stan-
na vid att stirka barnens kulturella identitet utan dven ge insikt i vad som
formar identiteter och kulturer. Skolan har i ett demokratiskt och mangkul-
turellt samhalle som sin fraimsta uppgift att bidra till att eleven forstar sitt
eget beteende som ett kulturellt uttryck, enligt Feinberg. For att forsta sin
egen kultur kravs att eleven dr 6ppen for andras traditioner. Om elever endast
uppmarksammas i egenskap av kulturell identitet gor man dem en pedago-
gisk otjanst da de forhindras att se hur kulturella strukturer skapas och vid-
makthalls. I ett samhille med stora kulturella skillnader har skolan dven en
viktig uppgift att avsloja hur barn frin minoritetsgrupper missgynnas. I ett
foranderligt mangkulturellt samhille handlar det ytterst om att mojliggora
for elever att se sin egen position som slumpmassig och ett subjekt for reflexiv
utveckling och forandring.

En mangkulturell undervisning forsvaras ofta av ideologiska skail (alla kul-
turers lika varde) eller psykologiska argument (att uppmarksamma kulturell
olikhet bidrar till hogre skolprestationer hos minoritetskulturer) medan pe-
dagogiska skal ofta har fatt ge vika. Feinberg hidvdar att en mangkulturell
undervisning som inte fraimjar en reflekterande forstdelse och kunskapsut-
veckling har ett begransat pedagogiskt varde. Att endast lyfta fram kulturella
olikheteter och undervisa om dessa innebar en risk for exotisering och mar-
ginalisering.

Att skapa en nationell identitet i mangfalden

Skall da alla kulturella yttringar och traditioner vilkomnas i ett liberalt och
mangkulturellt samhille? Att erkdnna det mangkulturella samhaillets potenti-
al innebdr inte att alla subgrupper har ratt till statligt stod for att inom sko-
lans ram bevara sin kulturella identitet enligt Feinberg. Oavsett vad man f6-
resprakar for undervisning, har varje samhalle sina begransningar infor hur
man bor leva tillsammans. Skolan ar darfor skyldig att dels avvisa vissa tradi-
tioner, dels forespraka de viarden som tillats i ett modernt samhalleligt kon-
text, som frimjar en gemensam nationell identitet. Darmed tillbakavisar
Feinberg den oro som finns, framfor allt hos pluralister, att en mangkulturell
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undervisning framjar en splittring till en miangd olika subgrupper vilket skul-
le hota en gemensam nationell identitet.

Att dela en nationell identitet med minniskor fran olika kulturer innebar ett
gemensamt sOkande efter termer som kan beskriva det gemensamma livet.
Darfor, havdar Feinberg, skall skolan utveckla en undervisning som leder till
ett gemensamt sokande efter nodviandiga kunskaper. Vad vi vet idag skiljer
sig fran vad vi vet i morgon. Det gailler bland annat hur framtida nationer ar
konstituerade, var forstaelse for omvarlden och vilka varderingar som ar ra-
dande. Vi vet ej vad som dndras men att nagot gor det ar sikert, liksom att
nagot annat kvarstar. Vi maste inte nodvandigtvis ha en gemensam kunskap
om historia och samhillsfragor for att fa en gemensam nationalitet. Den oro
den dldre generationen kan kdnna infor dagens elever och deras okunskap
om historiska artal r inte relevant for att befara ett nationellt sammanbrott.
Daremot ar frigan om hur lararen undervisar av betydelse for elevernas rela-
tion till nationen. Faktakunskap utan kritisk granskning leder till en fore-
stallning om att kunskap ar fardigtolkad och eleverna riskerar da att bli pas-
siva agenter i morgondagens samhalle.

Feinberg dar medveten om att frigan om nationell identitet i ett mangkultu-
rellt samhalle inte ar lika aktuell i en tid av globalisering. Men sa lange natio-
nalstaten har inflytande 6ver individuella rattigheter, kulturell utveckling och
vilfiard, anser han att en statligt finansierad utbildning bor befatta sig med de
fragor som ett liberalt och mangkulturellt samhalle innehaller.

Avslutning

Kan Feinbergs bok, skriven utifran ett nordamerikanskt kontext med dess
specifika invandrarhistoria och erfarenhet av etniska konflikter, utgora ett
underlag for diskussion om den svenska skolan i allmanhet och mangkultu-
rell undervisning i synnerhet? Det rader inget tvivel om att dven den svenska
skolan har svarigheter att hantera den mangfald av kulturer som mots i den
pedagogiska praktiken. Feinbergs bok ar ett vilkommet bidrag i debatten
rorande mangkulturell undervisning. Vad jag dock kan vianda mig emot i
Feinbergs text ar att begreppet “kulturell olikhet” skall lasas som etniska
minoriteter. Detta ar ett begrepp som ar komplext och svarhanterligt. Da
etniska minoriteter skiljer sig fran varandra bade inom och mellan grupper ar
det svart att generalisera deras forhallande till skola och undervisning. Klass,
kon och hudfirg dar exempel pa faktorer som paverkar relationen till den
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radande majoritetskulturen, liksom individens egen specifika historia och er-
farenheter. Fragan riskerar att bli en invandrarfraga och inte en politisk och
pedagogisk fraga, trots Feinbergs intentioner. Ritten att bli erkidnd som en
individ med en historia och personliga erfarenheter som tilldts styra och pa-
verka undervisningen, handlar ytterst om social rittvisa.

Martha Nussbaum (1999) diskuterar det sociala rittvisebegreppet ur ett fe-
ministiskt perspektiv men vidgar diskussionen till att dven innefatta 6vriga
grupper som saknar politiskt och ekonomiskt inflytande i samhallet. Hon
menar att om vi forestiller oss manniskan som en individ med normativ mo-
ral och politisk makt, maste vi ocksa fraga oss vilka det ar vi talar om. Aven
om forestallningen i sig ar rattvis och omfattande riskerar de utan makt och
inflytande att exkluderas. Det vill siga de som inte stimmer 6verens med
samhillets krav pa vad som ar accepterat och onskvirt. Nussbaum raknar
upp en miangd grundlaggande och avgorande faktorer som mojliggor ett full-
vardigt och aktivt deltagande i samhaillet: normal livslangd, halsa, fysisk inte-
gritet, intellektuell och emotionell frihet m m, ndgot som hon kallar central
human functional capabilties. Mot bakgrund av detta vill hon visa att indivi-
dens fria val inte uppstar spontant och oberoende av materiella och sociala
villkor. Avsaknad av eller tillgang till detta leder till olika forestallningar hos
individer om gemensamma viarderingar for samhillets basta. Dessa viktiga
preciseringar saknas hos Feinberg.

Feinberg undviker dessutom att konkretisera och problematisera de gemen-
samma varden som skall forena medborgarna i en nationell identitet. Samma
svaghet aterfinns dven i svenska styrdokument. I den svenska laroplanen ut-
trycks samhallets grundlaggande virderingar enligt foljande: ”Mainniskoli-
vets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika var-
de, jamstalldhet mellan kvinnor och min, samt solidaritet med svaga och
utsatta...” (Lpo 94, s §). Dessutom uttrycks vikten av att skolan skall vara
oppen for de varden som ryms inom en kulturell mangfald samt 6verfora och
utveckla ett kulturarv i 6verensstimmelse med kristen etik och visterlindsk
humanism. Niclas Mansson (1999) belyser den konflikt som uppstar da fost-
ran i ett mangkulturellt samhalle utgar fran en viss given tradition.

Problemet med att fostran utgar fran en viss given tradition i ett samhille
som praglas av (moralisk) pluralism och mangkulturalism ar att Lpo 94 inte
enbart upphojer det som ar karaktaristiskt for den egna traditionen att gélla
universellt, utan dven dberopar en (platonsk) tradition. Denna tradition avvi-
sar tanken pa att manniskan sjilv formulerar sina viarden och inhyser upp-
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fattningen om att det finns en arkimedisk punkt utifran vilken man kan har-
leda sikra och entydiga svar pa moraliska fragor (Mansson 1999, s 116).

Detta innebir att en av flera tinkbara traditioner upphgjs till en norm trots
att individer tillskrivs lika varde. Har menar Feinberg att skolan skall flytta
fokus fran sina egna varderingar och se dem som en av flera mojligheter i
mangfalden. Detta skulle innebara ett stort ifrdgasattande av majoritetskultu-
ren.

Lat oss ga tillbaka till den ans6kan om en arabisk friskola i Landskrona, vars
ode for narvarande ligger hos Skolverket. Med hanvisning till Feinberg och
hans resonemang bor ansokan avslds med motiveringen att detta skulle 6ka
segregeringen i samhallet, ndgot som socialdemokratiska foretradare i kom-
munen ocksd havdar. Vad som ar intressant ar att det i radiointervjun inte
uttrycktes samma motstiand om fragan hade gillt en finsk friskola. Har kan
man misstinka att en gemensam skola och integrationstanken ar ett ideal
som framst riktar sig till de grupper som skiljer sig alltfér mycket fran den
svenska kulturen.

Katarina Norberg

Noter

1. Feinberg dar medveten om kulturbegreppets komplexitet, att det dven innefattar stad och
landsbygdskultur, Macintosh-kultur och kvinnokultur etc. Feinberg anviander genomga-
ende begreppet culture men framhaller att det i denna text framfor allt dr etniska
minoritetskulturer i den amerikanska skolan som &syftas.

Referenser

Lpo 94. Lairoplan for det obligatoriska skolsystemet. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Mansson, Niclas (1999): Sokandet efter ett moraliskt metasprak (?)
Utbildning & Demokrati. Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik, 8
(1),s 113-126.

Nussbaum, Martha C (1999): Sex & Social Justice. New York: Oxford
University Press.






