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Recension

Paul Ramsden (1992/2000): Learning to Teach in
Higher Education. London: Routledge. 290 s.

Larande och undervisning

Vad ir god undervisning och hur blir man en god (universitets-) larare? Dessa
fragor tas upp till diskussion i Ramsdens bok.

Paul Ramsden ar professor vid the Institute of Higher Education, Griffith
University, Brisbane, Australien, och han har ocksa varit verksam i Storbri-
tannien. Boken ar skriven i denna kontext och den kiannetecknas av 1) okad
tillstromning av studenter, 2) 6kade krav pa utviardering av lararnas insatser
som ett satt att forbattra utbildningen och for att utstaka den enskilde lira-
rens karriarmojligheter samt 3) de dubbla kraven pa ldrarna att vara goda
pedagoger och framstaende forskare. Den organiserade utvarderingen av vara
insatser som ldrare har vi vil inte riktigt i Sverige, men stora studentgrupper
och krav pa bade god forskning och god undervisning kianner vi igen.

Ramsden menar att vi i detta lige maste ta oss tid att reflektera 6ver vad
vi gor och hur vi gor det. (Med ”vi” menar jag i denna recension ”vi univer-
sitetslarare”.) Han skriver sa har om bokens syfte: ”Its main object is to help
improve teaching in higher education through encouraging academic staff to
reason about what they do and why they do it ” (s §). Han menar att alla kan
bli battre larare och att man faktiskt bor anstranga sig for att bli det eftersom
dalig undervisning ar ett sloseri med resurser, inte minst med tiden — bade de
daliga lararnas och deras studenters tid. Beloningen for denna anstrangning
kanske visar sig i form av materiella fordelar men framfor allt s menar Rams-
den att da vi dstadkommer god undervisning sa ar det en beloning i sig.

Vad ir da god undervisning enligt Ramsden?

Good teaching encourages high quality student learning. It discourages the
superficial approaches to learning represented by ’imitation subjects’ and
energetically encourages active engagement with subject content. This kind
of teaching does not allow students to evade understanding, but neither does
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it bludgeon them into memorising; it helps them respectfully towards seeing
the world in a different way (s 86).

Den naturliga foljdfragan blir da: Vad menar Ramsden mer specifikt med
hogkvalitativt larande?

... high quality learning — the learning that embraces changes in conceptions
of subject content, confident facility with the subject’s syntax and methods,
solid knowledge of its specific details, and a sense of ownership and delight
in its practice (s 218).

Att lara sig ndgot innebdr for Ramsden att forandra sin forstaelse om det
man studerar och att se sammanhangen. Djupinldrning snarare an ytinlar-
ning; holism snarare dn atomism, sammanhang snarare 4n ett oreflekterat
insamlande av fakta, foresprakas. Denna syn pa lirande kdnner man som
pedagog igen fran den forskning som utforts av Ference Marton, Lars-Owe
Dahlgren, Lennart Svensson och Roger Siljo tillsammans med forskare fran
Lancaster University, bland andra Noel Entwistle, Dai Hounsell och Diana
Laurillard och dar dven Ramsden ingick (Marton, Hounsell & Entwistle 1986).

God undervisning innebar alltsa att man ger studenterna mojlighet att
lara sig pa djupet. Hur detta mer exakt ska ga till ar inte mojligt att siga, men
man kan atminstone urskilja vissa undervisningspraktiker som “tvingar” stu-
denterna till ytinlarning och dessa bor man da undvika. Ett enkelt exempel pa
undervisning som leder till ytinlirning ar nar tentan bestar av fragor dir det
rdtta svaret dr en upprakning av fakta. God undervisning innebar inte att
finna en modell som alltid kan anviandas. God undervisning ar i stallet att
finna ett [ampligt sitt att undervisa om ett specifikt innehall vid ett specifikt
tillfalle.

Ramsden tar nu denna forskning om larande ett steg lingre och menar
att vi som ldrare ska fundera 6ver var undervisning i termer av en forandrad
forstaelse och holism. Vi kan inte bli goda larare genom att ga en kurs i hur
man foreldser utan vi maste fundera kring hela var undervisning. Vad vill jag
att studenterna ska lara sig? Hur ska jag lagga upp undervisningen och ex-
aminationen sa att de stimmer O6verens med kursens syfte? Finns det utrym-
me for studenterna att hinna fordjupa sig i innehallet? Har innehéllet baring
pa deras framtida yrkesliv? Nar vi har funderat kring de 6vergripande fragor-
na kan vi kanske ha god hjilp av en kurs i hur man forelaser eller en bok om
provkonstruktion eller andra hjalpmedel. Det ar inte bara studenterna som
ska efterstrava djupinldrning kring kursens innehall utan vi larare maste ock-
sa efterstrava en djupforstaelse kring undervisningen, kursens innehdll och
studenternas mojligheter att fa uppleva ett lirande som leder till forstaelse.
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Om vi ska undervisa pa ett siatt som mojliggor djupt larande s bor vi
veta nagot om vad och hur studenterna lar. Forskningen kan vara oss till
hjalp med detta genom att pavisa vanliga strategier som studenterna anvin-
der men vi kan dven ”anvinda” vara studenter for att under och efter kursen
ta reda pa vad de lir sig. En viktig egenskap hos professionella yrkesutovare
ar, skriver Ramsden, att de baserar sina aktiviteter pa teoretisk kunskap. Det-
ta bor ocksa gilla for universitetslarare som alltsa behover kunskap inom sin
disciplin men ocksa kunskap om lirande. Kravet pa pedagogisk skicklighet
kan man stilla pa den enskilde lararen men det ar kanske framfor allt en
institutionell fraga. Det ar lattare att vara en god ldrare i en milj6 dar detta
uppmuntras och dir pedagogiska fragor tas upp till behandling.

Det lirande som universitetsliarare (enligt flera av Ramsden redovisade
undersokningar) onskar se hos studenterna bestar av flera komponenter, eller
attityder. Studenterna maste ha kunskap om vissa grundliggande begrepp
inom disciplinen men om de stannar vid detta ar det exempel pa ytinlarning.
Darutover onskar ldrarna att studenterna ska forstd de ssmmanhang i vilka
dessa begrepp kommer till anviandning och deras mening och inbordes rela-
tion. De bor ocksa ha en uppfattning av vad de kan och kunna se niar den
egna kunskapen inte racker till vilket hjalper dem att avgora nar de behover
vidga sitt kunnande. De behover ocksa kunna anta en kritisk hallning i rela-
tion till det studerade. Studenter som efterstravar detta dgnar sig at djupinlar-
ning. Djupinlidrning 4r ndra forknippat med att studenterna formar skapa
mening i det studerade. Det studerade blir inte enbart en mangd l6sa fakta
utan en helhet dir man ser sambanden och forstar innehallet i sig och i rela-
tion till andra delar av dmnet.

Ramsden tecknar tre teorier om undervisning och de ser i korthet ut sa

har:

Teori 1: Teaching as telling or transmission

Lararen overfor kunskap till studenterna. Om inget larande sker sa beror det
pa brister hos studenterna: De kanske ar daliga pa att lara eller har bristande
forkunskaper. Lararen, kursen eller andra faktorer har ingen inverkan pa det
daliga studieresultatet. Undervisning tillhandahalls och det ar studenternas
sak att ta emot det som ges. Innehallet tas for givet och problematiseras inte.

Teori 2: Teaching as organising student activity

I undervisning som bedrivs enligt denna teori ligger tyngdpunkten pa att
motivera studenternas aktiva arbete med studierna. God undervisning upp-
star ndr lararen kan bruka olika undervisningstekniker. Om larande inte sker
sa beror det pa faktorer hos studenterna men ocksa pa att undervisningen
inte varit val organiserad eller genoford.
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Teori 3: Teaching as making learning possible

Larare och studenter samarbetar for att mojliggora lirande. Lararen maste ta
reda pa vad studenterna kan och inte kan och lagga upp undervisningen mot
den bakgrunden. Kursens innehall ar centralt — vad vill vi att de ska lara, vad
kan de nu, hur undervisar man lampligast for att de ska fa en chans att forsta
det som ar tankt att de ska forsta. Studenterna lir sig, det dr en aktiv process
snarare 4an ett mal som uppnas. Enligt denna teori lar sig ocksa lararen stan-
digt hur undervisningen ska ga till eftersom dven detta att bli en god larare ar
en lirandeprocess. Innehallet ar problematiserat och undervisningen ar bero-
ende av kontexten.

Bedomning och utvirdering

Boken handlar ocksa om bedémning av studenter och utvardering av utbild-
ningar och kurser. Bide bedomning och utvirdering maste ske i relation till
det mal man satt for kursen.

Methods of student assessment should always be secondary to the vital pre-
liminary question: What do we want our students to know (about the sub-
ject)? The equivalent question in the case of academic staff is: What do we
want our teachers to know (about teaching their subjects)? Evaluation which
will really improve teaching quality must follow similar principles to assess-
ment which will genuinely help students to learn (s 220).

I bada fallen handlar det om att malen for undervisningen maste vara val
definierade. Ett val definierat mal hjalper studenterna att forsta vad som for-
viantas av dem och hjilper lararen att avgora om malet uppnatts. Kursens mal
och bedomningen av om de uppnatts eller ej 4r inte separata moment utan de
hianger nara samman med sjdlva undervisningen och dess planering. Om stu-
denterna inte uppnar malet kan man fundera 6ver om kursens uppliaggning
har stravat mot att malet ska kunna uppnds — har kursen mojliggjort lirande?
Kursutvirderingar kan inte heller frikopplas fran kursens innehall eftersom
de ocksa ska tjdna till att mojliggora larande. Genom kontinuerlig utvarde-
ring fir man ett matt pd om kursen fungerar och genom en slututvirdering
kan man fa veta kursens svaga och starka punkter. Utvarderingarnas resultat
anvands vid vissa institutioner for att peka ut battre och simre larare, siager
Ramsden. Detta ar olyckligt och det leder inte till battre undervisning. Utvar-
deringarna ska anvindas till att foérbattra undervisningen.



RECENSION: RAMSDEN 105

Alla insatser for att forbattra undervisningen bor helst goras pa en insitu-
tionsniva (i arbetsgruppen, inom dmnet etc) snarare dn pa individniva, menar
Ramsden. Da far man det bista resultatet och det gor ocksa att studenterna
finner likartade ambitioner inom flera kurser vilket hjalper dem att forsta vad
som kradvs av dem och det i sin tur underldttar deras lirande. Detta ska dock
inte forstas som att han avrader enskilda larare fran att satsa pa att forbattra
sin undervisning. Detta synsatt leder ocksa till att utvardering framst bor ske
pa nivder som omfattar mer dn en larare, utvardering av en hel kurs snarare
an en delkurs (dven om delkurser ocksa kan utvirderas). Utvarderingarnas
primdra syfte ar inte att beskriva vilka kurser (larare) som ar bra eller ddliga
utan syftet ar att vara en hjilp i den fortsatta kursutvecklingen for att battre
kunna uppna det 6vergripande syftet som ar att mojliggora studenternas lar-
ande.

Nir studenterna lar sig betyder det att de far en forandrad forstaelse av
innehallet. Nar larare vill bli battre larare betyder det att de ska stridva efter
en forandrad forstaelse av vad undervisning ar och hir kan bland annat ut-
varderingar vara en hjilp. Utvirderingar i sig ar vardelosa, de far sin vikt
utifrdn hur de kan hjilpa till att forbattra undervisningen.

Evaluation should be focused on good teaching — not on assessing teachers.
Ultimately, effective teaching is not about promotions and salary increases
but about the pleasures associated with helping students to learn (s 236).

Aven om Ramsdens uttalade syfte ir att skriva om hur man ska undervisa, sa
ar fragan om innehall eller vad man ska undervisa om hela tiden niarvarande.
For att vi ska kunna planera pa ett limpligt sdtt maste vi veta vad vi vill att
studenterna ska ldra sig. Vi kan bara bedoma om de har tillgodogjort sig
kursens innehall om vi vet vad detta innehall dr och vi kan bara bedoma
utvirderingarna om vi vet vad malet var. Innehallet ar naturligtvis olika i
olika kurser och dmnen, men vikten av att definiera innehallet delar vi.

Bokens sista kapitel heter ”What does it take to improve teaching?” Jag
ska inte gd narmare in pa det utan jag nojer mig med att laita Ramsden sjalv
tala:

We are not talking about a few survival tips on lecturing and assessment
presented in a one-day staff development workshop, useful as these may be
for beginners, but about a lengthy and demanding progression towards pro-
fessional competence (s 250).

Detta sista kapitel knyter ihop hela boken och efter lasningen tanker jag att
den linga viagen mot professionell kompetens nog bor betradas av oss alla
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som arbetar inom den hogre utbildningen. Vad Ramsden dessutom lyckas
med ar att fa det att verka som en inbjudande vig att vandra.

Avslutning

Ramsdens bok utkom férsta gangen for ett antal ar sedan (1992) men den
har tryckts om inte mindre 4n atta ganger. Detta kan man nog tolka som ett
uttryck for att den dr pa god vig att bli en klassiker inom omradet. Den
kanns ocksa helt aktuell och for mig personligen har den bidragit med nyttiga
tankeverktyg for att fundera kring mitt eget arbete och den verksamhet som
bedrivs vid min institution. Om man ska vaga sig pa en lasanvisning sa vill
jag rekommendera att man ldser boken tillsammans med en kollega eller i en
liten grupp. Ramsdens tes ar ju att undervisning ska mojliggora larande och
lasningen av hans bok mojliggor larande kring hur man kan arbeta som lira-
re men det blir nog hogre kvalitet pa lasarens lirande med en diskussions-
partner.

Ramsden ar konsekvent i sin framstillning pa sa sitt att den syn pa lar-
ande som han foretrader far bestimma vad han skriver om undervisning men
han nojer sig inte med det utan later synen pa larande ocksa bestimma hur
han skriver sin bok. Det tycks vara omojligt att tvinga fram djupinldrning hos
studenter — man kan ta bort vissa faktorer som tycks uppmuntra ytinlarning
och lagga till vissa faktorer som tycks uppmuntra djupinlirning, men man
kan inte vara siker pa att fa det onskade resultatet. Boken kan sikerligen
lasas bara pa ytan, men mitt intryck ar att den i hog grad stimulerar till djup-
inldrning.

Ramsden ar uppfordrande mot ldsaren och han argumenterar for att det
inte finns ndgra latta vdagar att uppnd god undervisning. Samtidigt 4r han
uppmuntrande och det rader ingen tvekan om att han anser att vi alla kan bli
battre larare och det ar en anstrangning val vird modan. I vart uppdrag som
universitetslarare ligger ju bade forskning och undervisning och man kan undra
om vi kan anfora nagra som helst skil for att inte anstdnga oss i bada uppgif-
terna. Ramsden gar inte in pa fragan om forskning och/eller undervisning
utan han skriver om undervisningen som nagot som vi faktiskt gor och som
vi kan gora battre. Den som vill ldsa om att det ar synd om universitetslarar-
na i dessa dagar da studentgrupperna vixer och pengarna inte viaxer i mot-
svarande grad ska nog vilja en annan bok att lasa.

Den hogre utbildningen kan, och ska naturligtvis, betraktas ur manga
aspekter. Viktiga avgoranden giller vad undervisningen ska inriktas mot, hur
den ska organiseras, hur avviagningen mellan ldrarnas forskning och under-
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visning ska goras, vilka antagningsregler som ska gilla, forhallandet mellan
stat, samhille och utbildning. Manga fler punkter kunder raknas upp men
det ska jag inte gora hiar. Ramsdens bok behandlar framst en av alla mojliga
aspekter pa hogre utbildning — hur undervisningen ska laggas upp. Det ir en
aspekt som alltsa behover kompletteras med andra om vi vill ha en bredare
(djupare?) forstaelse av den hogre utbildningen. Men trots detta, pa ytan,
smala perspektiv sa vill jag har visa att Ramsdens resonemang har baring
aven pa en del andra delar av den stora verksamhet som den hogre utbild-
ningen utgor och jag vill avsluta min recension med ett sidant exempel.

Forst vill jag papeka att jag, ndr jag benamner Ramsdens perspektiv som
smalare, inte alls menar detta som kritik. Om man vill behandla en aspekt
mer grundligt, som Ramsden gor, sd dr nog enda mojligheten att koncentrera
sig pa just den aspekten och lata de andra vila.

Regeringen har nyligen gett Anders Fransson i uppdrag att utreda det
pedagogiska fornyelsearbetet i hogskolan. Eftersom jag har Ramsdens bok
aktuell kan jag inte lata bli att fundera 6ver denna utredning ur hans perspek-
tiv. [ ett pressmeddelande fran Regeringskansliet (2000-04-06) kan man lasa
att ”Studenternas larande ska sta i centrum for arbetet med att fornya under-
visningsformerna”. Det later som en ambition i linje med Ramsdens tredje
teori, dvs undervisningen ska mojliggora larande. I resten av pressmeddelan-
det framkommer att nya pedagogiska arbetsformer kan oka intresset for ho-
gre utbildning och pa sa satt locka nya studerandegrupper sa att den ”sociala
och etniska snedrekryteringen” minskar. En sidan syn hor snarast hemma i
Ramsdens andra teori — undervisning som organisation av studentaktivitet.

Med andra ord: Om vi bara organiserar utbildningen pa tillrackligt in-
tressanta och omvixlande siatt sa kommer studenterna att vilja studera och
de kommer ocksa att lyckas. Detta kan inte sigas vara en gedigen teoretisk
grund for undervisning eftersom vissa centrala fragor gloms bort. Den vikti-
gaste fraga vi maste stilla oss, enligt Ramsdens tredje teori, dr: Vad vill vi att
studenterna ska lara sig? Eller kanske den i detta sammanhang ska formule-
ras som: Varfor onskar vi fa fler studenter till den hogre utbildningen? Svaret
tycks vara att man vill utjamna den sociala ojamlikheten men det 4r nog
tveksamt om roligare metoder kommer att l6sa det problemet. Ramsdens
bok ger inget svar pa fragan om hur storre studentgrupper ska lockas till
hogre utbildning, men vissa av de resonemang han for kan hjilpa oss att
fundera kring detta.

Ett framtradande drag i Ramsdens bok 4r hans konsekventa resonemang.
Bade innehall och framstallningssatt bygger pa vissa grundlaggande principer
som han aldrig frangar: Undervisning ska organiseras sa att den framjar stu-
denternas larande. Betygssittning, examinationer och utvirdering ska goras
pa sdtt som framjar studenternas larande. Urval av innehall ska goras i en
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avvigning mellan vad studenterna maste kunna och vad som frimjar deras
larande. Kort sagt: Den hogre utbildningen ar till for att studenterna ska lara
sig nagot och lararnas uppdrag ar att mojliggora detta larande. Ibland inne-
bar det att nya pedagogiska metoder maste till men andra ganger kan det
faktiskt innebira att de gamla vanliga metoderna (foreldsningar, seminarier,
laborationer...) dr de mest lampliga. Ramsden havdar med kraft att lampliga
metoder dr viktiga, men fragan om vilken metod som ska anvindas maste
alltid besvaras efter det att kursens mal ar satt och detta mal maste baseras i
en teori om undervisning.

God undervisning kan, det dr jag helt 6vertygad om, fa dven de ovana
studentgrupperna att stanna kvar i utbildningen och uppleva den som me-
ningsfull. Men om vi stirrar oss blinda pa metoderna hamnar vi i en situation
dar god teori far stryka pa foten for tillfalliga undervisningsexperiment. Den
hogre utbildningen ska vila pa vetenskap och beprovad erfarenhet. Det finns
forskning om liarande inom hogre utbildning och denna bygger bade pa un-
dervisningsexperiment och pa studier av goda larares erfarenheter. Det ar dar
man forst maste soka nar man vill fatta nya beslut om verksamheten.

Eva Hagstrom
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