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Kunskap som mal eller medel?

Om synen pa den akademiska foreldsningen,
formedlad av Chalmers-larare 1998/99

Anna Lyngfelt

Den akademiska forelasningen luktar kvantitativ kunskapsoverforing lang
vag. Ser man sig hastigt om i en foreldsningssal forstarks ocksa denna upp-
fattning rent bildligt; en foreldsare levererar kunskapsstoff till en stor mangd
studenter, vilka alla i princip samtidigt forvintas tillgodogora sig det som
formedlas till dem. Anblicken praglas av effektivitet, och ger kanske till och
med behaviouristiska associationer.

Overhuvudtaget verkar foreldsningssituationen ligga langt ifrin de peda-
gogiska visioner om studerandeaktivitet och interaktiva lirandeprocesser som
praglat den pedagogiska diskussionen sedan liange.

Den akademiska foreldsningen,
pedagogik och forskningspolitik

Att universitetet behover utvecklas pedagogiskt rader det hogskolepolitisk
enighet om. Studenterna fran gymnasiet dr vana vid en annan typ av kun-
skapsinhdmtning dn for tjugo ar sedan, och detta kriaver anpassning fran hog-
skolans sida. Samtidigt odlas ambitionen att locka nya grupper av samhills-
medborgare till hogskolan for vidareutbildning; det livslinga lirandet har
blivit en realitet (till stor del pa grund av arbetsmarknadens foranderlighet).
Men framfor allt har den pedagogiska kunskapen okat. Inlirning, som for
30-40 ar sedan forknippades med kvantitativt inriktade studier rorande ex-
empelvis studerandes hjarnkapacitet, ses nu som resultatet av ”lirandepro-
cesser”, dar mer eller mindre djup forstaelse premieras beroende pa undervis-
ningens utformning. Begrepp som larandets ”kvalitet”, och ”djup-” respekti-
ve “ytinriktad” inldrning, har blivit centrala (Marton, Dahlgren, Svensson &
Siljo 1996). Fragan dr dd vad denna (relativt) nya kunskap implicerar for
forandringar av arbetet med undervisning pa hogskoleniva.
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For svar kan vi vanda oss till litteratur i amnet, till exempel till The Expe-
rience of Learning. Implications for Teaching and Studying in Higher Educa-
tion (Marton, Hounsell & Entwistle 1997). Dar skriver Hounsell, i uppsat-
sen ”Understanding Teaching and Teaching for Understanding”, foljande:

A concern with meaning and understanding is thus central to an experiential
conception of the teaching-learning process, for the gap between reproduc-
tion and understanding represents a quantum leap in the quality of what has
been learned. When the mastery of factual or procedural details — in many
disciplines a vital cornerstone of understanding — becomes an end in itself,
dislocated for meaning, then to have learnt is not to have partially under-
stood but to have not understood at all. Moreover, as we have also seen,
when something has been genuinly understood, it has been related by stu-
dents to their prior knowledge and experience and it is perceived as helping
them to make sense of the world around them. In its fullest sense, therefore,
learning involves a change in the students’ conception of some aspect of real-
ity. It is an activity ”through which the environment — or man himself — ap-
pears with a higher degree of meaningfulness than before” (Marton, Houn-
sell & Entwistle 1997, s 240-241).

Den syn pa undervisning som citatet vittnar om ovan, undervisning som en
process som bor uppmuntra djupinriktad forstaelse och utga fran studenter
som enskilda individer (med skilda forestallningsvarldar, erfarenheter och
kunskaper) far rimligen konsekvenser for synen pa den akademiska forelas-
ningens pedagogiska mojligheter. Detta, i kombination med forskningspoli-
tiskt motsagelsefulla dekret, gor tillvaron for den akademiska foreldsningen
komplicerad. A ena sidan ska helst sd manga som méjligt slussas igenom den
hogre utbildningens linjesystem — dd kan den akademiska foreldsningen i stors-
kaleversion verka effektiv. A andra sidan bér undervisningen vila pa pedago-
giskt vetenskaplig grund, vilket innebar att den bor vara individorienterad
och inriktad pa studentens eget kunskapssokande.!

Forelasningshistoria, med diskussion om
forelasningen som definition

Till den komplicerade bilden av forelasningarnas roll pa hogskolan bidrog
redan PUKAS-betinkandet, som kom for 30 ar sedan (Utbildningslinjer vid
filosofisk fakultet 1968). Enligt PUKAS var den akademiska forelasningen en
foraldrad undervisningsform, som helst borde lyftas bort fran laroplanerna
inom all grundutbildning. Men hur har man da sett pa den akademiska fore-
lasningen, fore PUKAS?
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Till detta maste jag borja med att sdga att forskning om den akademiska
foreldsningen ar starkt begransad.? Framviaxten av vara vasterlindska uni-
versitet har utforskats, och enskilda vetenskapsmans betydelse har satts i (bland
annat) idéhistoriska sammanhang (Liedman 1991, 1986, Piltz 1977, Lind-
berg 1984, Lindroth 1976). Vissa delar av universitetets undervisningsverk-
samhet finns ocksd beskrivna, till exempel seminarieformen.’

Enskilda foreldsares verksamhet finns dokumenterad, exempelvis beskrivs
Erik Gustaf Geijers foreldsande i Geijjerstudier (Blanck 1951). Det dr inte
heller ovanligt att nedtecknade forelasningsmanuskript bevarats for eftervarl-
den — dylika finner man exempelvis i Johannes Alméns Svensk vdiltalighet
(Almén 1884, Svedelius 1856). Oversiktligt har ocksa Kurt Johannesson #g-
nat den akademiska foreldsningen uppmarksamhet, i ”Den akademiska fore-
lasningen” (Johannesson 2000).* Dar gor han nedslag i den akademiska fore-
lasningstraditionen i Sverige, frain medeltiden till 1800-talet.

Aven den akademiska foreldsningen, som definition, visar sig vara knapp-
handig. I Svenska Akademiens Ordbok (SAOB) aterfinns foljande lexikala
betydelse: ”vetenskapligt foredrag (dven i populdr form)”. Den akademiska
foreldsningen beskrivs ”sdsom formen for undervisning vid universitet lik-
som hogskola” (Svenska Akademiens Ordbok 1927). De tidigaste citaten,
dar ”forelasning” med denna betydelse forekommer, 4r i SAOB hamtade fran
upplysningstiden i Sverige — en tid da svenska vetenskapsman uppmuntrades
att anvanda modersmadlet (och inte latin) i sin akademiska verksamhet.’ I
Svensk etymologisk ordbok (Hellquist 1980), liksom i Nusvensk ordbok (Os-
tergren 1981), finns ordet ”foreldsning” inte ens medtaget.

Lika litet 4r ordet ”foreldsare” belyst. I SAOB kan man kort och gott lasa

» »

att en foreldsare ar en ”person som haller foreldsning(ar)”, ”en foredragshal-
lare”.¢

Utlandska ordbocker och uppslagsverk bidrar i viss utstrackning till in-
formation om den akademiska forelasningen som definition. I A Compreben-
sive Etymological Dictionary of the English Language hianvisas till medel-
tidslatinets ”lectura”, vilket harleds till verbet ”legere” — enligt ordboken ”to
gather, collect; to pick out, choose; to read, recite”. Att foreldsandet forbinds
med reciterande verksamhet dr virt att notera; fore boktryckarkonsten, nar
inga tryckta larobocker fanns och handskrivna var sillsynta, dgnade sig lara-
ren at att ”ldsa fore” ett stycke ur exempelvis Bibeln, den kanoniska lagen
eller Aristoteles logiska skrifter. Till detta fogades sedan forklaringar, exem-
pelvis av ovanliga eller betydelsefulla ord och begrepp. Lararen bistod ocksa
med kommentarer till texten, dar han forsokte utreda mera komplicerade
fragor eller stillde auktoriteter mot varandra (Johannesson 2000, Piltz 1977).

Denna redogorande och forklarande funktion omvittnas ocksa i andra
ordbocker. I The Randomhbouse Dictionary of the English Language finner
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man exempelvis foljande definition av ”lecture”: ”a speech read or delivered
before an audience or class, especially for instruction or to set forth some
subject”. For universitetsmiljons vidkommande, visar sig emellertid anvand-
ningen av ordet ”forelasning” ligga narmast sin tyska motsvarighet: ”Vorles-
ung”.” ”Vorlesung” forbinder ”foreldsning” med verksamhet pa universitets-
nivd; i Meyers Enzyklopddisches Lexikon forstar man att ”Vorlesungen” be-
ror universitetslarare och deras studenter, att forelasningar forekommer saval
pa grundnivd som pa mera vetenskapligt avancerad niva samt att de brukar
syfta till kunskap om ett givet tema — oftast i anknytning till inldsning av
kurslitteratur.® Aven Brockhaus Enzyklopddie forknippar ”Vorlesung” med
hogre studier kring ett givet tema, vanligtvis ett terminslangt sadant.’

Karaktaristiken av den akademiska foreldsningen dar med andra ord be-
gransad. Samtidigt kan man tanka sig att en del av forklaringen till detta
ligger dold i de (ovan redovisade) definitioner som antyder att foreldsningar
har med redovisande och instruktiv verksamhet att gora, samt det faktum att
de sigs vara beroende av kurslitteratur. Om s3 ar fallet ger ju ”forelasning”
associationer till ”praktisk genomgang av kursmaterial” av nagot slag — en
deskriptiv verksamhet som varken borgar for lararens sjalvstindighet eller
status.!”

Anda ir bristen pa forskningsinriktad uppmirksamhet mirklig; forelis-
ningar utgor ju fortfarande en stor del av studenternas vardag och bidrar till
universitetsldrares vinda och gladje, ar ut och ar in.

Agardh - en tidig tvivlare

Hair, i min forskningspolitiskt och historiskt orienterande inledning, kan jag
inte lata bli att naimna att ifrdgasittandet av foreldsningen ingalunda 4r en ny
foreteelse. Efter att ha varit forskningspolitiskt opportun under 1700-talet,
da det gillde att konsolidera den svenska vetenskapen och ge det svenska
spraket status, hamnade foreldasningen i ondd i borjan pa 1800-talet. Roman-
tikens idéer hade gjort sitt intdg och den klassiska retoriken stod lagt i kurs —
detta 4r uppenbart i professor Agardhs bidrag till Betinkande af Comitén till
Ofverseende af Rikets Allmanna Undervisningsverk i underdanighet afgifvet
den 20 December 1828.

I denna skrift anfor Agardh flera skil mot forelasandet vid universiteten.
Forelasningar, menar han, skapar avstind mellan larare och studenter och
bidrar till 6msesidig ”liknojdhet” i forhallandet mellan larare och studenter.
Dessutom kritiserar Agardh det faktum att ”en stor del af Lararens Acade-
miska reputation” beror pa hans formaga att ”genom sin stil mera dn genom
grundlighet fasta dhorarnes uppmarksamhet, sa framt han ej vill tala for ett
glest Auditorium”.
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”Foredragningen”, fortsatter Agardh, ”tenderar saledes smaningom och
allt mer och mer till representation, till skadespel; och Frankrike, der allt
skyndar fortare, der allt mognar forr, utmarkas de omtyckta tiraderna af Pro-
fessorns forelasning genom haftiga applaudissementer, dfven som han der-
med hilsas vid sin ankomst i Salongen och vid sin utgang derifran, sdsom
man har hilsar en stor och omtyckt Acteur pa scenen”.

Fragan ar dd om den akademiska foreldsningen vanligen — dven i vara
dagar — ar en “representation”, for att anvanda Agardhs ord. Eller bidrar
foreldsningen till kommunikation och till att studenter reflekterar 6ver det
kunskapsinnehall de kommer i kontakt med?

For att kunna svara pa det krdvs storre kunskap om den akademiska
foreldsningens mojligheter och begransningar; ett forskningsfalt som skulle
kunna utforskas med utgangspunkt i kunskapen om hur kommunikativa struk-
turer upprattas och vidmakthalls, bland annat genom den klassiskt retoriska
traditionen.!!

Hair, i en forsta uppsats, dar det emellertid tillrackligt att granska vad en
akademisk foreldsning uppfattas som, hur den gar till och vad den syftar till,
enligt ett antal forelasande universitetslarare vid Chalmers tekniska hogsko-
la.

Chalmers-studien om universitetslarares
syn pa sitt eget foreldsande, 1998/99

Det jag nu presenterar dr resultatet av nio lingre intervjuer med universitets-
larare, som regelbundet dgnar sig it forelasningar pa grundutbildningarna
vid Chalmers tekniska hogskola (i Goteborg). Intervjuerna gjordes under las-
aret 1998/99.

Lararna dr verksamma pa olika sektioner, det vill siga pa sektionen for
Arkitektur, Elektro- och datorteknik, Fysik och teknisk fysik, Kemi, Maskin-
och farkostteknik, Matematik och datavetenskap, Miljovetenskap, Teknikens
ekonomi och organisation samt Vig- och vattenbyggnad (vilket i nulaget
omfattar alla de nio sektioner som finns representerade pa Chalmers). Gra-
den av tjanstedr (och alder) varierar visserligen mellan intervjupersonerna,
men alla har arbetat pa Chalmers med foreldsningar som en del av grundut-
bildningens kurser i minst fem ar.

De cirka 40 minuter ldnga intervjuerna dokumenterades med bandspela-
re, och har sedan nedtecknats av en skrivbyra. Fragorna som stilldes redovi-
sas i en langre not hiar nedan, medan de nedskrivna intervjuerna kan erhéllas
av artikelforfattaren.'
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Som grund for fragornas upplaggning anvinde jag mig av retorikens horn-
stenar: ethos, logos och pathos — den klassiskt retoriska traditionen kan ju i
hog grad dven forvintas vara universitetets.'> Med ethos menas da talarens
trovardighet, det vill siga mottagarnas uppfattning om foreldsarens trovar-
dighet, medan logos avser den uppldggning som forelasaren anviander sig av
(talarens behandling av dmnet). Med pathos, slutligen, dsyftas de kanslor
(eller det stimningsldage) hos mottagarna (har studenterna) som ldararna for-
soker framkalla for att forelasningen ska ga fram.'* Min tanke harmed var att
jag inte bara skulle kunna se i vad man foreldsningar ar klassiskt-retoriskt
strukturerade utan att jag ocksa, med ethos- och pathosbegreppet som grund,
skulle kunna visa hur foreldsarna ser pa sig sjialva och sin uppgift som forela-
sare.

En 6vergripande fragestillning var emellertid frigan om en foreldasning —
savitt den i retorisk mening ar overtygande till sin karaktir — bidrar till eller
forsvarar dialogen mellan larare och studenter i foreldsningssituationen. (Den-
na frdga motsvaras av fraga tre bland intervjufragorna — se not 12).

Genom presentationen av intervjusvaren hiar nedan, har jag for avsikt att
diskutera vad de intervjuade universitetslirarna anser om vad som konstitu-
erar en akademisk foreldsning, samt vad de menar att syftet med forelasning-
ar dr pa hogskolan. I samband med presentationen av svaren redovisar jag
ocksa hur de sjdlva menar att de lagger upp sina foreldsningar, hur de ser pa
sin roll i forelasningssalen och vad de upplever som svarigheter med forelas-
ningen som pedagogisk form. Annorlunda uttryckt kan man siga att inter-
vjusvaren ar ordnade efter tre huvudprinciper, de svarar pa fragorna vad, hur
och vem (”Vad ir en forelasning?”, "Hur gar den till?” och ”Vem upplever
sig foreldsaren som?”).

Vad ar en foreldasning, enligt de tillfrdgade universitetslararna?

Enligt intervjupersonerna ska en foreldsning ge en 6vergripande forstaelse for
ett amne eller ett visst kunskapsstoff, och stdr i en speciell (men ofta svardefi-
nierad) relation till kurslitteraturen i den kurs i vilken foreldsningen ingar.
Vidare beskrivs forelisandet som en kommunikativ process.

Forelasningar i en kurs utgor ofta den lararledda introduktionen i ett
nytt amnesomrade pa hogskolan, och beskrivs som det sammanhallande ele-
mentet i kursen. Vid foreldsningarna lyfts grundtankar fram; pa sa vis bidrar
foreldsningarna till att ge kursen struktur, enligt intervjusvaren. Att lata fore-
lasningarna bidra till kursens oversiktlighet beskriver alla lirarna som va-
sentligt. Samtidigt papekas vikten av att lyfta fram och diskutera enskilda
svarigheter med vissa kursmoment, for att underlitta forstaelsen av dem for
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studenterna. Dessutom papekas att foreldsningar har en motivationsskapan-
de uppgift®HL1s

Forelasningarnas forhallande till kurslitteraturen dar mera komplicerat.
Givetvis kan detta bero pa att svarigheterna med att erbjuda relevant kurslit-
teratur skiljer sig 4t for de olika universitetslirarna. Anda speglar deras svar
olika attityd till forelasningarnas syfte och betydelse i en enskild kurs; anting-
en beskriver de sig som helt bundna av kurslitteraturens struktur nir de fore-
laser, eller sa ser de som sin uppgift att erbjuda nagot annat an det kurslittera-
turen erbjuder, nir de forelaser.'® Hir dr det enbart relevant att papeka att
intervjupersonerna genomgaende uppfattar foreldsningarna som en genvig
for studenterna att bearbeta kurslitteraturen.

Sarskilt i komplicerade, abstrakta kurssammanhang uttrycker lararna att
foreldsningar kan ge motivation for arbetet med en kurs. Overlag menar de
att foreldsningarna ska inspirera studenterna att ta sig an det nya amnesom-
rade som en kurs utgor.

Vidare anger lirarna ”forstaelse” som huvudsyftet med forelasningarna.
Som foreldsare menar de att man bor strava efter att ge studenterna ”aha-
upplevelser”, snarare dn uppfattningar som vittnar om att det finns sanna
eller falska pastaenden, vid beskrivningar av verkligheten. Helst, anger en
larare, ska foreldsningarna generera diskussioner om rimlighet och formedla
en reflekterande attityd till zamnet. Andra menar att forelasningarna ska hjal-
pa studenterna att ta till sig ett forhallningssitt, en installning till zmnet, som
ar universitetsmassigt undersokande. Att ”formedla vilgrundade tvivel” an-
ser en av dem vara foreldsningens viktigaste uppgift, vid sidan om att viacka
nyfikenhet och ge nya insikter®.

En poiang med foreldsningar, i forhallande till kurslitteratur, 4r att de kan
ha andra utgangspunkter dan kurslitteraturen nar ett imnesomrade fokuseras,
menar ytterligare en larare®. Detta, i sig, kan ge nya perspektiv pa amnesom-
radet och underlitta larandet for studenterna, menar samma person.

Synen pd foreldsningen som kommunikativ process

Alla som intervjuats beskriver i sina svar forelasandet som en kommunikativ
process. Det specifika med foreldsningssituationen, enligt en av de intervjua-
de ldrarna, 4r da att man som foreldsare forvintas vara mottagaranpassad
men inte kdnner mottagarna®.

Att det aldrig gar att na alla vid en foreldsning, vittnar flera larare om.
Svarigheterna Okar i samma grad som antalet studenter stiger, menar de; en
intervjuperson menar att det 4r omojligt att halla ndgon form av dialog med
det forsamlade auditoriet om det 6verskrider 60-70 personer i antal®.
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Malet med foreldsandet beskrivs som kommunikation och respons, ”att
ge dem vad de inte kan” — som en ldrare uttrycker saken®. Kontakten med
studenterna uppges vara sammansatt. Det senare, menar man 6verlag, ska da
inte bara ses som en svarighet utan ocksa som en del av féreldsningens moj-
ligheter. Genom mojligheten till mansklig interaktion kan foreldsningen ge
nagot annat an kurslitteraturen; sjalva motet, mellan ldrare och studenter i
foreldsningssalen, foder mojligheten att ga fran konkretion till kurslitteratur-
ens ofta abstrakta resonemang, och da ar det en poang for den enskilda stu-
denten i det fortsatta arbetet, att ”man minns manniskan” (som en av lirarna
uttrycker sig). Med det sistnimnda utgdr jag fran att liraren menar att det
genom det manskliga motet finns en chans att studenterna lattare kan ta till
sig nytt kunskapsstoff om lararen berér dem pa ett manskligt plan (alltsa inte
enbart intellektuellt).

Foreldsningar for att skapa forstdelse

En ldrare uttrycker sin skepsis mot ”forelasningar som ar jattebra men dar
man inte kommer ihdg nagot efterat” — en bra foreldsning ar istillet “nar
man har forstatt nagot”®. Jag utgar da fran att lararen menar att det faktum
att foreldsaren lyckas fanga auditoriets intresse inte ar nagon garanti for att
foreldsningen har nigot varde for mottagarnas lirandeprocess.!”

Forelasningarna ska vara utformade sa att studenterna efterat kan bear-
beta vad foreldsaren har sagt, liksom kurslitteraturens innehdll — detta ut-
trycker flertalet av lararna. Man sager sig vilja vacka fragor hos studenterna
och problematisera kunskap snarare dn att formedla fakta. Helst vill man att
foreldsningarna inte ska ha karaktaren av ”gymnasial beskrivning” — istillet
ska varje forelasning vara ”forskningsinriktad, diskussionsmassig”®. Det jag
i det har sammanhanget skulle vilja formedla ar den syn pa forstdelse som en
av lararna gor sig till tolk for, nar lararen talar om fordelarna med forelds-
ningar: forstdelse kraver flera perspektiv, och det forelasningen kan erbjuda
ar just olika perspektiv pd samma problem, dar andra argument dn de som
aterfinns i lairoboken blir tillgidngliga for studenterna'. Ytterst, menar en an-
nan ldrare, syftar foreldsningarna till att lara studenterna vikten av forstdelse,
och for detta andamal ar knappast kurslitteraturen tillracklig®.
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Hur forhaller sig foreldsningarna till
kurslitteraturen, enligt intervjupersonernas

Synen pa kurslitteraturens roll skiljer sig at pa tva satt. Vissa larare menar att
kursbokens struktur och innehall ocksa bor styra forelasningarnas upplagg-
ning (”Kursen ska vara kursboken, annars finns det ingen anledning att ha
kursbok.”)*. Andra menar att det ar viktigt att redovisa en egen kursplan,
ddr man i och for sig knyter an till kurslitteraturens upplaggning, men anda
sjdlv redovisar den struktur man som foreldsare menar ar mest logisk®. En av
lirarna papekar att det ar viktigt att foreldsaren gor klart sin egen stand-
punkt for studenterna, om kurslitteratur som kan viacka debatt anviandst.

Sjalvfallet speglar detta lirarnas olika undervisningsvillkor. Som jag pa-
pekade ovan ar aktuell, relevant kurslitteratur inte alla foreldsare forunnat.
Amnets karaktir gor forstas ocksa sitt till; vissa Amnesomriden inbjuder rim-
ligen mera till sjalvstandig reflektion (och darmed ett sjalvstandigare forhall-
ningssitt gentemot kurslitteraturen) dn andra omraden. A andra sidan ir sy-
nen pa kurslitteratur intressant — oberoende av amnesomrade — om man ser
till vad lararna uttryckte om vikten av forstdelse.'® Man kan fraga sig vad
forstielse innebar, for de lirare som samtidigt som de sager sig vilja folja
kurslitteraturens uppldaggning vill ge studenterna tillfille till egen reflektion.
Ska intervjupersonernas tankar ses som ett 6nsvart mal, snarare dn som reel-
la utgangspunkter for det praktiska arbetet med en forelasning?

Ett pragmatiskt svar [imnar en av intervjupersonerna, nar lararen i fraga
menar att man utsitts for ett stort tryck fran studenternas sida¥. Studenterna
vill inte att foreldsaren limnar kursbokens upplaggning, for det gor dem oro-
ade att vid tidsbrist behova lagga ner mer tid 4n nodvandigt pa forberedelser
infor den skriftliga examinationen (och tentamen forvintas utga fran kurs-
bokens struktur).”

Utifran dessa resonemang blir det intressant med en granskning av de
svar dar lararna berattar hur de ligger upp och genomfor sina forelasningar i
praktiken.?

Lararnas syn pa sin egen upplaggning av foreldsningar

En av lararna papekar att forelasandet pa Chalmers dar ”en del av hogskole-
kulturen”®. Den intervjupersonen har ocksi ett (relativt sett) medvetet och
konkret forhallningssatt till detta med foreldsningars upplaggning.

Ett tema med variationer, som kan beskrivas som ett ideal for de intervju-
ade foreldsarna, ar den upplaggning som en av lirarna formulerar si har:
”Forst ska man dé tala om — nu ska vi gd igenom det hdr. Och sa har man
nagon overhead eller skriver annu hellre pa tavlan dom hir punkterna man
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ska ga igenom, sen gar man igenom det och stryker av, bockar av successivt
da. Och sedan ndar man ar klar ska man hinna med en snabbrepetition.”* Hur
detta tema anvinds, och ibland utvecklas, ska jag visa nedan.

Vid sjdlva forberedelsearbetet nimns vikten av att stdlla upp egna mal
med foreldsningen som visentligt. Nagon anviander ”lopsedelsteknik”, for
att fraga sig vad studenterna egentligen vill veta; ”rubriker” formuleras for
att sammanfatta delar av forelasningen och utformas sa mycket som mojligt
utifran ett mottagarperspektiv'. En annan forbereder ”block” kring rubriker,
och da ska varje block helst motsvara ett problem som tas upp i forelasning-
en®. En tredje menar att det verkligt svira — om man haller flera foreldsningar
under en kurs — ar att fa varje foreldsning att fungera sjalvstindigt samtidigt
som de enskilda forelasningarna utgor en val sammanhallen helhet vid kur-
sens slut. Intervjupersonen beskriver raden av forelasningar som ett ”pussel”,
ddr ”pusselbitarna” visserligen ar meningsfulla i sig sjalva men 4anda inte kan
fa sin fulla innebord forran pusslet ar lagt.

Att forbereda sig sa att studenterna ser en logisk struktur, ”och kan hanga
med utan att Overanstranga sig”, framhaller de flesta av lararna som en viktig
del av forberedelsearbetetP. Att forbereda, och genomféra, forelisningarna
sa att kvalitet frimjas framfor kvantitet (om man ser till mdngden kunskaps-
stoff), anger en av ldrarna som ledstjarna vid arbetet med forelasningarna'.

De flesta uppger, som jag antytt ovan, att de inleder sin forelasning med
att redogora for foreldsningens syfte, eller med att definiera fragestallningar.
Detta aterkommer de senare till, under foreldsningens gang.?! For ovrigt ons-
kar de att den ”plan” de har med sin foreldsning marks i sa liten utstrackning
som mojligt — trots att varje moment i foreldsningen kan vara vil forberett
ska den ge intryck av ”spontan nu-kidnsla”C. Forelasningen ska ge ett ”im-
proviserat”, men “inte ofOrberett”, intryck®.

Anvindningen av manuskript skiljer sig at. Vissa anvander nyckelord,
och har genom dem en form av skrivet manus att utgd fran nir de talar.
Andra anvinder sig enbart av skrivet manus for att kontrollera sifferuppgif-
ter under forelasningens gang. Ytterligare nagra har inget skrivet manus alls,
utan forlitar sig pa de uppgifter som man samlat pa overheadbladen.?

De flesta lararna menar att de tycker att det ar viktigt att ha ett enkelt
och exakt sprak, nar de forelaser. Nagra av lararna motiverar detta med att
det ar vasentligt att studenterna kan bemota det som sigs och stilla fragor©.
Trots detta sdger flera av dem att de inte reflekterat tidigare 6ver hur de
anvander spraket, niar de foreldser (men en av intervjupersonerna havdar att
spraket ar viktigt, ”ur formaspekt”).?

Att ge oversikter och samband - inte detaljer — uppges vara betydelsefullt
vid foreldsandet, liksom att foreldsa sa att ”logiska slutsatser premieras fram-
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for rena minneskunskaper”P. For detta kravs mycket egen reflektion fran
foreldsarens sida, framhaller flera av lararna.

Tva av dem talar om att gransdragningarna man gor som foreldsare i
ndgon man ar att ”luras pa nagot vis”f, och menar att det faktum att man
tolkar kunskap och vinklar den (genom att lita den filtreras genom sina egna
erfarenheter och sin kunskap) dr en komplicerad del av forelisandet som
borde dgnas mer eftertanke™. Ett sitt att analysera sina egna tankegangar,
och foda nya hos studenterna, synes vara det som en av intervjupersonerna
pladerar for, nidr liraren talar om vikten av att med jamna mellanrum fraga
sig: ”Vad ligger bakom det hir sittet att tinka?”, nar man forbereder och
haller en foreldasningF.

Som jag visat hdr ovan dr vikten av egen reflektion hos forelasaren nagot
som genomgdende framhalls som viasentligt, for att en foreldsning ska bli
meningsfull for studenterna. Samtidigt uppges tid for denna reflektion vara
en bristvara for lararna.

Overlag dr ocksa synen pa formmassig uppliggning sammansatt. Ar man
sa sanningsenligt ”trogen” sitt amne som mojligt, nir man samtidigt argu-
menterar for relevansen av det? En fraga som denna upptar flera av lararnas
intresse.

De flesta av lararna tar ocksa — troligen utan att vara medvetna om det —
hansyn till den klassiska retorikens grundregler, vid muntlig framstallning.
Man siger sig forsoka utga fran auditoriets varldsbild och tankegangar nar
man planerar sin forelasning, och anvander konkreta omvarldsexempel for
att engagera mottagarna i sin framstallning.?* Forelasarna siager sig dven han-
visa till andra forskare — men inte for ofta — och talar om vikten av att framsta
som trovardig i studenternas 6gon.?* Vidare menar de att de 4r medvetna om
tempo ndr de foreldser. ("Tavla ger mer rytm at foreldsningen dan overhead”,
menar exempelvis en av de tillfrigade®.) Att genom kroppssprak understryka
vad som ar viktigt i foreldsningen, och tala lugnt och tydligt, anges dessutom
som viktigt i sammanhanget, liksom att i nigon man 6va framforandet sa att
det verkar naturligt och gar att hdlla utan bundenhet till manuskript, och
med ogonkontakt. Detta ar intressant — det faktum att lirarna formulerar
dessa hiansyn kan ses som ett exempel pa att de utgor en del av en retorisk
tradition.

Om kontakten med studenterna uteblir — trots anstrangningar — siger sig
flera av lararna bemota detta aktivt. D4 ”backar man”, som en av de inter-
vjuade uttrycker saken, och uppmuntrar till flera fragor fran studenterna'.
Samtidigt 4ar det vanskligt, framhaller en av ldararna, att fraga studenterna
varfor de inte forstar poangen med det som sigs — ofta kan de inte forklara
varfor de inte forstar (och dari ligger sjdlva svarigheten). I samma larares svar
framskymtar ocksa den tinkbara konflikten mellan det retoriskt 6vertygande
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och det pedagogiskt-dialogiskt kommunikativa, for kan 4nda inte ”den per-
fekta forelasningen” ha ett monologiserande drag som avhaller studenterna
fran att fraga och aktivt kommunicera med foreldsaren®?

En av lararna uttrycker att detta med att framsta som trovardig i studen-
ternas 6gon inte far ga sa langt att studenterna slutar vara kritiska till det som
sagst.

Hur anvinds tekniska bjialpmedel vid foreldsningar?

Vid intervjuerna framkom att overheadapparat var det vanligast forekom-
mande tekniska hjalpmedlet vid forelasningar. Som jag tidigare antytt funge-
rar texten och bilderna pa overheadbladen som nyckelord vid den muntliga
framstallningen.

Overheadblad anvinds for definitioner och satser. Vissa av foreldsarna
papekar vikten av att inte ha for mycket information samlad pa dem, och
helst inte text med for liten stil. Andra anvinder overheadbladen f6r att kom-
plettera kursboken, och visar till exempel aktuella nyhetsartiklar via over-
head. Overhuvudtaget anvinds overheadblad for att konkretisera och struk-
turera forelasningen, visar intervjusvaren. En larare framhaller flexibiliteten
med overheadvisning som en stor fordel; foreldsaren kan lagga till eller dra
ifran ett antal overheadblad, beroende pa hur lang tid forelasningen tar.

Detta med manga overheadblad framhaller andra ldrare som en risk; hel-
heten riskerar att ga forlorad om enbart tidsaspekt och antal overheadbilder
beaktas (istdllet for foreldsningens syfte som helhet). En av de intervjuade
menar ocksa att for manga overheadblad inte ger ndgon rytm at forelasning-
en. Samma larare sager sig anvianda hogst tre overheadblad per forelasning®.

For att lyfta fram orsakssamband, successivt, lampar sig overheadblad
vil, menar ytterligare en larare (som brukar lagga overheadblad med gradvis
okande mingd information pa varandra vid forelasningar). Denna larare menar
ocksa att overhead 4r mycket bra att anvinda for att sammanfatta storre eller
mindre delar av det som sagts pa foreldsningen' .

Overhead ska man inte anvinda si lange man sjalv kan framstalla bilden
pa tavlan, menar en av de tillfrdgadet. Tanken pa rytm och tempo synes ocksa
finnas har. Samtidigt framhalls genomgdende att om nu overheadblad 4r bra
for att visa studenterna exempelvis en formel, ar tavlan lamplig for att skriva
ner fortydligande forklaringar pa.

Datoranimationer anvinds i viss man, men inte i sarskilt hog utstrack-
ning®f. Samma sak giller diabilder, vilket anviands av en av de tillfragade
lararna (for att denna larares amnesomrade lampar sig vl for just detta tek-
niska hjalpmedel).
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Omvixling framhalls som ett viktigt skal till att anvanda overhead, tav-
la, datoranimationer eller diabilder. En risk med att anvanda dessa tekniska
hjalpmedel framhalls emellertid av en av intervjupersonerna. Lararen i fraga
menar att man som forldsare latt tenderar att tro att man kan hinna med
dubbelt sa mycket stoff for att mojligheten till detta tycks finnas, via tekniska
hjalpmedel.

Vem ska foreldsaren vara, och hur uppfattar
han/hon sig sjalv i sin roll som foreldsare?

Av intervjusvaren kan man utldsa att foreldsaren har flera uppgifter.?® En
foreldsare ska vara en guide i kurslitteraturen och forbereda lisningen av
densamma®*. Foreldsaren ska ocksd komplettera kurslitteraturen med aktu-
ell information®. Att stimulera lirandet och konkretisera det (bokligt) ab-
strakta, framhalls dessutom som visentligt, liksom att vara den som ”far
igang reflektion och rensar i begreppsapparaten”®.

Foreldsaren beskrivs ocksd som en resurs for studenterna att utnyttja.
Lararen bor da foreldsa sa att kommunikationen fungerar, med respons fran
studenterna under foreldsningens gang (och mojligen efterat).

En av de intervjuade menar att forelasaren ska arbeta sa att den skriftliga
examinationen blir ett medel for forstielse, och sa att studenterna forstir att
svar i termer av ritt och fel inte alltid finns™.

Intervjusvaren visar att lararna ar mycket mana om sin trovardighe
En foreldasare som framstar som “trovardig och begriplig” och ”har argu-
ment for att siga det han gor” uttrycks som ett ideal for de allra flesta®. Helst
vill man ocksa bli betraktad som en intressant och spannande foreldsare, och
bli omtyckt och respekterad — inte minst for sin kunnighet.

I rollen som forelasare vill lararna giarna framsta som en person som tagit
personlig stillning till kunskapsstoffet i kursen, en som ”har en attityd till sitt
amne” och ar ”professionell”>¢. Tva av lararna framhaller har att for att
kunna ikldda sig denna roll kravs djup kunskap®©.

Som foreldsare menar man att man forsoker vara lyhord for studenternas
behov och motiverar dem att arbeta med det amnesomrade forelasningen
inriktar sig pa (liksom kursen i sin helhet). Vissa av lararna upplever att mo-
tiverandet har argumentativa drag, och forsoker ocksa provocera studenter-
na till kritiskt tinkande®.

Det personliga engagemanget har en stark stillning. Att ge studenterna
inspiration anges (pa olika sitt) av alla lirarna som en viktig del av foreldsan-
det, liksom att visa att man bryr sig om att studenterna gar vidare i sin ut-

veckling. Forstaelse, snarare an kunskapsformedling, sager lararna sig arbeta
for.28

t.27
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En av de tillfragade uttrycker att det skulle vara roligt att framsta ”som
den store superpedagogen, som med latthet talar om sitt amne”, “med stor
inlevelseformaga”®. En annan uttrycker (i likhet med de larare som jag refe-
rerar till ovan, under rubriken ”Lirarnas syn pa sin egen uppliaggning av
foreldsningar”) faror med den roll man tar pa sig som foreldsare; 4ven om
kritiskt tinkande uppmuntras, menar ldararen, blir man ”en som samtidigt
ljuger” vid sovrandet av information®.

Att helst vara ”en som inte slitar ut sig alltfér mycket”, uttrycker en av
intervjupersonerna som vasentligt i foreldsarrollen!. Samtidigt sager sig larar-
na genomgdaende vara starkt paverkade av sina foregangare.

Mojligheten att studera hur andra forelaser skulle med all sannolikhet
gora dem till battre forelasare, ar ocksa synpunkter som framkommer. Vad
som framhalls ar formdga till battre disposition, vid forberedandet av fore-
lasningarna. Det skulle underldtta uppmuntrandet av dialog och forstaelse
hos studenterna, menar lararna.

Svdrigheter i foreldsningssituationen

Intervjupersonerna beskriver svarigheterna i forelasningssituationen som ett
kommunikationsproblem. Responsen fran studenterna blir manga ganger yt-
lig, och det ar inte alltid l4tt att bemota forvantningar och anpassa sig efter
mottagarnas behov (vilket inkluderar savil kunskapsniva som tidigare erfa-
renheter). En av lararna uttrycker det absurda i att man som foreldsare sam-
tidigt riktar sig till mottagare som skiljer sig 10-15 ar i abstraktionsniva®.

Att inte fa respons alls beskrivs som nervost, och intervjusvaren speglar
olika sitt att nirma sig detta problem — allt fran att direkt fraga studenterna
varfor de inte verkar félja med, och ”6verraska dem”, till att framhirda i
attityden att ”de far ta mig som jag ar” ( i princip oberoende av vad som
hander i foreldsningssalen)®©.

Nagra av lararna framhaller vikten av att inte ta pa sig alla brister sjalv,
niar kommunikationen inte fungerar. De pekar pa betydelsen av gruppsykolo-
gi och menar att det ar viktigt att inte i alla lagen stilla upp pa mottagarnas
villkor.

Att man som foreliasare di och d3 maste Overvinna motstind, vittnar
intervjusvaren om. I det sammanhanget bor ocksa lararnas synpunkt nam-
nas, att man kan fa mera motstand att Overvinna om man “faller for trycket
och utger sig for att ha uppgiften att forklara allt”.

Genomgdende vill lararna giarna utvecklas som foreldsare, genom att bli
medvetna om vad de skulle kunna forbattra. Kanske skulle en lyssnande och
kommenterande extern person, som besokte forelasningar (i det hir fallet pa
Chalmers), kunna bidra till detta, menar en av lararnaP.
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Behovet av diskussion om
den akademiska foreldsningen

Ovan har jag redogjort for universitetslarares syn pa sitt forelasande. Syftet
har varit att se vad en akademisk forelasning kan vara, och vad den enligt de
intervjuade syftar till. Givetvis kan man inte utifrdn svaren siaga nagot med
sakerhet om hur foreldsarna i praktiken arbetar; svaren ger enbart en indika-
tion pa hur de arbetar, och ger forutom upplysningar om hur de siger sig
arbeta rimligen en uppfattning om det krav som universitetslararna kanner
pa sig att ge pedagogiskt villovliga svar.

Anda gir det att dra vissa slutsatser. Vad som konstituerar en forelisning
ar till exempel for de intervjuade timligen klart: En foreldsning ges for en
forsamlad skara studenter i en kurs och syftar till dels en forklarande redogo-
relse av kursinnehallet (eller delar av det), dels djupare forstielse av kursinne-
hallets teoretiska implikationer och tillimpbarhet.?” Forelasningar ska ocksa
vara motiverande och girna bidra till en problemorienterad hallning till det
dmnesomrdade som behandlas.

Foreldasandet kraver omfattande forberedelser, och (helst) djup kunskap
fran lararens sida. I svaren marks lararnas stravan efter kommunikation med
studenterna genom lamplig struktur av foreldasningsinnehdllet, bland annat
genom summeringar av foreldsningens innehall (via forberedda overheadblad,
o dyl). Foreldsarna dr ocksa mycket medvetna om den roll de bor inta som
foreldsare, som jag tidigare visade tar de hansyn till den klassiska retorikens
grundregler nir de foreldser.’ Utan att anvinda sig av begrepp som ethos,
logos och pathos, kdnner de anda kravet pa sig att forutom att ge en logisk
framstadllning av ett amne, eller ett teoretiskt problem, ocksa framsta som
trovardiga och engagerade foreldsare, som soker kontakt med studenterna. I
intervjusvaren framstar medvetenhet om rollen i sjdlva verket som en forut-
sattning for att kommunikationen i foreldsningssalen ska fungera; lararna
visar sig, med sociokulturella termer, ha forviarvat en kommunikativ form
som dr institutionell i den bemarkelsen att de har en utpraglad kinsla for vad
som ar sant/viktigt/relevant i den del av universitetets verksamhet som ror
foreldsningar.

Foreldasandet 4r ”en del av hogskolekulturen”, menade en av de intervju-
ade ldrarna.’! Paverkan fran foreldsande foregangare uppgavs ocksa vara
stark.’ Man kan pa goda grunder anta att vi har att gora med en sociokultu-
rell institution, med en specifik diskurs som vuxit fram och blivit normerande
i den avgransade kontext som den foreldsningsinriktade delen av universite-
tets verksamhet utgor. Formen for denna diskurs ar da rimligen bestimd av
bland annat den klassiskt retoriska tradition som universitetsmiljon bevarat
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och genererar, en tradition som premierar den talare som visar omsorg om
savil ethos som logos och pathos, i sin forelasningsverksamhet (det vill siga
vinnldgger sig om att vara bade 6vertygande i sin framstillning och motta-
garorienterad).

Fragan ar dd om den kommunikativa form som foreldsandet utgor, i prak-
tiken bidrar till att kunskap ses som mal eller som medel i den hogre utbild-
ningen — alltsd som komprimerad kunskapsoverforing, utan uppmuntran till
reflektion hos studenterna, eller som medel for ett sjalvstandigt tinkande i en
kunskapsprocess som stracker sig langt over kursens slut.

Att lararna ser kommunikativa mojligheter och pedagogiska utmaningar
med foreldsandet, star klart efter intervjuerna. Men i vad man lyckas lararna
med sina intentioner?

For att svara pa det krdvs en storre studie, huvudsakligen inriktad pa de
studerandes mottagande av akademiska forelasningar. En dylik studie skulle
lararna — och deras studenter — vara hjilpta av; foreldsandet ar ju dnnu sa
lange en realitet pa universitet och hogskolor runt om i Sverige — om dn hogs-
kolepolitiskt och pedagogiskt ifragasatt.

Noter

1. I denna individorienterade pedagogiks spir synes di ”den uppkopplade” studenten, som
studerar via I'T-teknik, passa som hand i handske.

2. Inom pedagogik bor dock Rovio-Johansson (1999) nimnas. Hon anvinder den feno-
menografiska begreppsbildningen for att diskutera ”variation” i foreldsandets larande-
processer pd hogskolan. I samma (fenomenografiska) forskningstradition uppmarksam-
mar Alexandersson (1994) lirande via lyssnande i (grundskole-) klassrum.

3. Hir kan man vinda sig till nirmaste uppslagsbok for att skaffa sig information. Se t ex
Nordisk familjebok (1953).

4. Likasa bor i sammanhanget nimnas att goda rad for foreldsare inte saknas — for den
akademiska foreldsningens vidkommande, se von Platen (1990).

5. De tidigaste citaten i SAOB dr himtade fran Thyselius, ar 1740, och Serenius, 1741.

6. Hiar nimns Serenius som den som tidigast anvint sig av ordet i denna bemarkelse — se
Ostergren (1981).

7. Se t ex Bonniers svenska ordbok (1991), dar ”foreldsning” forklaras som en ”lektion
(eller annan sammankomst) dar ndgon foreldser”.

8. Se Meyers Enzyklopddisches Lexikon (1979), dar ”Vorlesung” beskrivs som ”Lehrveran-
staltung eines Hochschullehrers, in der wissenschaftl. bzw. kiinstler. Grund- und Spezial-
wissen und Method. Kentnisse zu einem bestimmten Thema (verbunden mit Literaturhin-
weisen und Aufgaben zum Selbststudium) vorgetragen werden.”

9. Se Brockhaus Enzyklopddie (1994). Under rubriken ”Vorlesung” finner man féljande:
”Hochschulwesen: wihrend eines Semesters fortlaufende regelmassige Lehrveranstaltung
(Vortrag) zu einem bestimmten Thema: kann auch fiir mehrere Semester konzipiert sein.”

10. En vetenskapligt och pedagogiskt medveten larare kan visserligen gora en genomgéng sd
sammansatt och tankevickande att den blir en utmaning fér mottagarna — att sa skulle
kunna vara fallet antyds ju (paradoxalt nog) ocksa av definitionerna ovan — se Johannes-
son (2000, s 81). Men detta dr inget som beskrivs som ett villkor for att — det jag skulle
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vilja beskriva som — ”ett lingre muntligt anférande som behandlar ett vetenskapligt grun-
dat kunskapsstoff infor en forsamlad skara studenter” ska kunna definieras som ”akade-
misk foreldsning”.

11. Har gér jag tillbaka pd Anthony Giddens definition av struktur: ”Structure is both medi-

12.

um and outcome of the reproduction of practices. Structure enters simultaneously into
the constitution of the agent and social practices, and ‘exists’ in the generating moment of
this constitution” (1979, kap 5).

1. Vad ar det du brukar féreldsa om? Hur ser du pa det 6vergripande syftet med fore-
lasningar pad Chalmers? Skiljer det sig fran syftet med just dina foreldsningar? Om du
skulle ldta mig vara med under en foreldsning, kan du pa rak arm redan nu delge mig
ndgra huvudpunkter (teser) i just den foreldsningen?

2. Hur ser du pé foreldsningsformen? Vad utgar du fran nir du planerar dina forelas-
ningar (generellt respektive vid planeringen av just den foreldsning som jag eventuellt
skulle kunna fa vara med om?) Vilken roll spelar kurslitteraturen for foreldsningens upp-
laggning (generellt resp vid just den foreldsning jag skulle kunna delta i)? Hur ser du pa
dina mojligheter att vava in fragor som beror var omvarld (samhallsliv/ndringsliv), i fore-
lasningsviven? Overgripande tankar om disposition, tekniska hjilpmedel, sprak och ma-
nuskript i foreldsningssituationen?

3. Enligt min uppfattning dr foreldsningar ofta argumentativa till sin uppldggning (de
redogor ofta for fakta som sammantagna ska ge intrycket av en sd 6vertygande framstall-
ning som mojligt) — stimmer det med din syn pa foreldsningsformen? Hur gir da detta
ihop med det pedagogiska kravet pa en mottagaranpassad dialog?

4. Har du sjilv ndgon uttalad uppfattning om din roll som foreldsare — vad ser du som
din huvudsakliga uppgift i foreldsningssalen och vad upplever du som viktiga forutsitt-
ningar for att uppna ditt mal som foreldsare (generellt och i fallet med foreldsningen som
jag forhoppningsvis fir delta i)? Arbetar du medvetet med rost- och kroppssprak? Hur
vill du framstd som foreldsare i teknologernas 6gon (givetvis frivilligt att besvara)? Vad
gor du om du mérker att din framstallning inte gar fram? Hur har du kommit fram till din
egen foreldsningsstil (om du nu menar att du har ndgon utmarkande sidan)? Vad tror du
skulle gora dig till en dnnu bittre foreldsare?

5. Vad kidnnetecknar enligt din sikt en bra foreldsning? Vad uppskattar du i en forelas-
ning som du sjilv 4r med om?

13. Se exempelvis Lindberg (1984) och Lindroth (1976).

14.

Ethos, logos och pathos dr inom den retoriska forskningen omdiskuterade begrepp. De
definitioner som hir redovisas ansluter sig till de definitioner som aterfinns lexikaliskt, se
t ex Eide (1990).

15. De nio foreldsarna benimns i uppsatsen med bokstavsbeteckningarna A,B,C,D,E, F, G, H

och I. I den man nédgon (eller ndgra) av de nio tydligare 4n andra redovisat sin stindpunkt
markeras detta genom bokstavsbeteckningen vid meningens (citatets) slut. (Som tidigare
namnts kan intervjumaterialet i sin helhet erhdllas fran artikelforfattaren.) Har, i detta
stycke, tillhor alltsa intervjusvar fran liarare B, H och I de mest framtrddande (vad avser
frdgan om foreldasningarnas egentliga uppgift).

16. Se nedan, under rubriken ”Foreldsningarnas forhillande till kurslitteraturen”.

17. Jamfor med Agardhs instéllning — se under rubriken ”Agardh — en tidig tvivlare”.

18. Se ovan, under rubrikan ”Foreldsningar for att skapa forstdelse”.

19. Fran studenternas sida ar det ocksd bekvamast om det finns en kursbok att falla tillbaka

20.

péd, om man missar foreldsningar.
Dessa svar kan i och for sig uttrycka anpassning till (upplevda) pedagogiska mal — se
nedan, under rubriken ”Behovet av diskussion om den akademiska foreldsningen”.
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21. Lirare H beskriver den typiska Chalmersforeldsningen sd hir: ”Forst beskriver man verk-
ligheten och sen forsoker man tillimpa den i en modell. Och sa visar man hur modellen ar
och sen tolkar man vad modellen kommer fram till, och sa forsoker man diskutera, da,
fordelar och svagheter med den hir modellen.”

22. En av de intervjuade (larare E), som inte sdger sig anvinda manus, skriver ner sin forelds-
ning efterdt — om den blev lyckad.

23. Larare E anger detta. Sjalv kan jag inte ldta bli att gora den reflektionen att frigan om hur
lirarna anvinder sitt modersmal i foreldsningssituationen madste ses som ett exempel pad
hur svart det ar att beskriva vad som egentligen hinder i foreldsningssalen via en intervju-
studie lik denna. Lararnas uppgifter om vad som sker i foreldsningssalen behover ju inte
till fullo 6verensstimma med verkligheten, darfor kan studiens resultat rymma motsigel-
ser som denna.

24. ”Exemplum-traditionen” inom retoriken.

25. De uppvisar med andra ord en kinsla for det som i retoriken kallas ”ethos” (trovardig-
het).

26. Svaren visar ocksd att forutsdttningarna skiljer sig dt, beroende pad dmnesomrade — se
under rubriken ”Hur forhaller sig foreldsningarna till kurslitteraturen, enligt intervjuper-
sonerna?”.

27. Lararna har hir en intuitiv kidnsla for det som i retoriken kallas ethos — se ovan, under
rubriken ”Chalmers-studien om universitetslarares syn pa sitt eget foreldsande, 1998/
99”.

28. Denna studie syftar emellertid inte till att visa vad forstaelse betyder for de intervjuade
lirarna.

29. Det senare kan givetvis (till stor del) forklaras med det faktum att foreldsarna arbetar pa
en teknisk hogskola.

30. Se ovan, under rubriken ”Lirarnas syn pa sin egen uppliggning av foreldsningar”.

31. Se ovan, under rubriken ”Lirarnas syn pa sin egen uppliggning av foreldsningar”.

32. Se ovan, under rubriken ”Vem ska foreldsaren vara, och hur uppfattar han/hon sig sjilv i
sin roll som foreldsare?”.

Referenser

Alexandersson, Mikael (1994): Metod och medvetande. Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis, Goteborg Studies of Educatonal Sciences
96.

Almén, Johannes (1884): Svensk valtalighet, Stockholm.

Betinkande af Comitén till 6fverseende af Rikets Allminna
Undervisningsverk i underdanighet afgifvet den 20 December 1828
(1829). Stockholm: Johan Horberg.

Blanck, Anton (1951): Geijers akademiska debut: Geijerstudier. Stockholm:
Geijersamfundet.

Bonniers svenska ordbok (1991): Stockholm: Bonniers.

Brockhaus Enzyklopddie (1994): Mannheim: Brockhaus.

A comprebensive etymological dictionary of the english language (1967):
Amsterdam: Elsevier Publishing Company.

Eide, Tormod (1990): Retorisk lexikon. Oslo: Universitetsforlaget.



KuNskAP SOM MAL ELLER MEDEL? 27

Giddens, Anthony (1979): Central problems in social theory: action,
structure and contradiction in social analysis. London: Macmillan.

Hellquist, Elof (1980): Svensk etymologisk ordbok. Lund: Liber Laromedel.

Johannesson, Kurt (2000): Den akademiska forelasningen. I Arne Jonsson
& Anders Piltz, red: Sprakets speglingar. Festskrift till Birger Bergh, s 81-
89. Lund: Lunds universitet.

Liedman, Sven-Eric (1986): Den synliga handen. Stockholm: Arbetarkultur.

Liedman, Sven-Eric (1991): Att fordndra virlden — men med madtta.
Stockholm: Arbetarkultur.

Lindberg, Bo (1984): De lirdes modersmdl. Latin, humanism och
vetenskap i 1700-talets Sverige. Goteborg: Goteborgs universitet.

Lindroth, Sten (1976): Uppsala universitet 1477-1977. Uppsala: Uppsala
universitet.

Marton, Ference; Dahlgren, Lars Owe; Svensson, Lennart & Siljo, Roger
(1996): Inlidrning och omvdarldsuppfatining. Stockholm: AWE/Gebers.

Marton, Ference; Hounsell, Dai & Entwistle, Noel, red (1997): The
experience of learning. implications for teaching and studying in higher
education. Edinburgh: Scottish Academic Press.

Meyers Enzyklopddisches Lexikon (1979): Mannheim: Lexikonverlag.

Nordisk familjebok (1953): Malmo: Forlagshuset Norden.

Piltz, Anders (1977): Studium Upsalense. Specimens of the oldest lecture
notes taken in the Mediaeval university of Uppsala. Uppsala: Uppsala
universitet.

Platen, Magnus von (1990): Vetandets valtalare. Om konsten att forelisa.
Stockholm: Folkuniversitetet.

The Randombouse dictionary of the English language (1987): New York:
Random House.

Rovio-Johansson, Airi (1999): Being good at teaching. Exploring different
ways of handling the same subject in higher education. Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis, Goteborg Studies of Educatonal Sciences,
140.

Svedelius, Wilhelm Eric (1856): Afskedsord efter slutade foreldsningar i
Upsala den 10 maj 1856. Uppsala: ] Sundvallson.

Svenska Akademiens Ordbok (1927): Lund: Svenska Akademien.

Utbildningslinjer vid filosofisk fakultet (1968): Stockholm:
Universitetskanslerambetet.

Ostergren, Olof (1981): Nusvensk Ordbok. Stockholm: Wahlstrom &
Widstrand.






