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Tema:

Folkbildning
och
folkbildningsforskning

Att vara redaktor for ett temanummer av tidskriften Utbildning & Demo-
krati som ska behandla svensk folkbildning och folkbildningsforskning ar
en stor utmaning. Varken som fenomen eller som forskningsfalt ar folkbild-
ningsomradet sarskilt uppmarksammat i forskarsamfundet. And& utgér
svensk folkbildning en omfattande och betydelsefull pedagogisk praktik. Lagt
raknat deltar mer an en fjardedel av den vuxna befolkningen i studiecirklar
och folkhogskolekurser varje &r (SOU1995:141). An fler blir det om vi rak-
nar in folkbibliotekens verksamhet och de kulturarrangemang som framfor-
allt studieférbunden star for. Staten ger ett betydande ekonomiskt verksam-
hetsstod, framst till studieforbund och folkhogskolor, i runda tal tva och en
halv miljard kronor om aret (Fakta om folkbildning 2002).

Samre bestallt ar det med stddet till forskning om folkbildning. Den
begransade forskning som finns maste ofta forhalla sig till ett uttalat krav
pa samhallsnytta. De fa finansieringsmojligheterna ar ofta knutna till be-
stamda utvarderingsuppdrag. Aven om vi inkluderar de fataliga forsknings-
projekt som haft finansiering genom Vetenskapsradet har statens stod till
forskning om folkbildning hittills varit starkt begransat. Huvudsakligen har
forskningen varit knuten till myndigheternas behov av att bedéma om de
statshidragsberattigade institutionerna uppfyllt de ambitiosa demokratimalen
i folkbildningsforordningen. Hit hér utbildningsdepartementets utvarderingar
av svensk folkbildning som genomférs med fem till sex ars mellanrum. |
saval den forsta fran 1995 som den nu pagaende ingar sjalvstandiga forsk-
ningsprojekt. Folkbildningsradets utvarderingsuppdrag ar i regel till om-
fattning och ansats mer begransade men har emellanat anda inkluderat
projekt av forskningskaraktar.
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Under senare ar har den unika storsatsningen som staten gjort pa Infor-
mations- och kommunikationsteknik (IKT) och pa distansstudier inneburit
att det funnits medel for utvardering och forskning om det som idag kallas
det flexibla larandet™ inom svensk folkbildning. Den som i framtiden vill
forska om folkbildning i en kritisk och friare akademisk tradition gor emeller-
tid klokt i att anknyta till vidare samhallsvetenskapliga eller humanistiska
fragestallningar, bade for att dessa kan bidra till att fordjupa forstaelsen av
folkbildning som fenomen och darfor att det ar lattare att da konkurrera om
forskningsmedel hos Vetenskapsradet. En from férhoppning ar att de som har
det politiska ansvaret for folkbildningsomradet, riksdag och regering, och de
som fordelar radets medel, ska inse att svensk folkbildningsforskning — likval
som forskningen om det formella utbildningsvéasendet — behdver ett stadigare
stod om en fordjupad forstaelse av svensk folkbildning ska uppnas.

Fram till 1970-talet kan vi, grovt sett, sdga att forskning om folkbild-
ning i huvudsak var historisk och idéhistorisk, och ofta hade karaktéren av
folkrorelseforskning. Under de senaste trettio aren har en breddning skett
(Sundgren 1998a och 1998b). Forskning om folkbildning har i hégre grad
an tidigare blivit flerdisciplinar och mer nutidsinriktad.? Saval filosofiska,
historiska, politiska och pedagogiska perspektiv som en rad andra anlaggs
idag pa fenomenet folkbildning. Tendensen har varit att folkbildningsfors-
kare i hogre grad orienterat sig till internationell vuxenpedagogisk forsk-
ning, kanske framforallt den som rér demokratins grunder i det civila sam-
hallet (Bron & Schemann 2001, SOU 1996:47)3.

Fenomenet folkbildning ar emellertid bade mangtydigt och svart att finna
utomnordiska motsvarigheter till, vilket ocksa framgar av att terminologin
pa engelska inte ar entydig. Begrepp som Popular Education, Popular Adult
Education, Liberal Adult Education och réatt och slatt Adult Education har
anvants for att beteckna begreppet folkbildning pa engelska, till exempel av
Folkbildningsradet. Ett avgorande skél till svarigheterna med internationella
jamforelser &r att den svenska folkbildningens dominerande verksamhets-
former vuxit fram inte bara i samspel med folkrorelserna utan ocksa med
staten, det vill sdga den har, sedan tidigt 1900-tal, en starkt korporativ karak-
tar (Lindgren 2001). Nagon internationell motsvarighet till det finns knappast,
vilket ocksa stallt till bekymmer for ”’svensk folkbildning pa export™ (Wallin
2000).4

Varje forsok till en entydig definition av begreppet folkbildning riskerar
att leda till reduktionism. VVander vi oss till nagra samtida folkbildningsfors-
kare som forsoker svara pa fragan om vad folkbildning &ar ger de ett helt
spektrum av skilda definitioner (Bergstedt & Larsson 1995). Fran en strangt
individualistisk och operationell dar folkbildning helt enkelt far sin bestam-
ning av att manniskor sjalva upplever att de &ar delaktiga i folkbildning, till
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saddana som betonar det institutionella.® Innebdrden av begreppet folkbild-
ning skiftar alltsd fran ett sammanhang och en tid till en annan &ven om
sjalva ordet och institutionerna har en viss historisk kontinuitet. De olika
inneborderna av folkbildningsbegreppet grundar sig emellertid alla pa fore-
stallningen om ménniskans bildbarhet. Men ocksa forestallningar om hennes
“natur”, om noddvandigheten av att civilisera och disciplinera henne eller
att frigbra och sjalvforverkliga henne.

Ett historiskt fargat svar pa fragan om vad folkbildning ar anknyter till
de tidiga ambitionerna att bilda ett helt folk, ursprungligen en tankefigur
lanserad av kyrkans mén sasom Luther och Comenius. Deras folkbildnings-
tanke var knuten till den religidsa missionen att fora folket narmare Gud.®
Ett par arhundraden senare, i mitten pa 1800-talet far vi i Sverige upptakten
till den moderna, sekulariserade folkbildningen, i hdg grad inspirerad av
den engelska. P4 1830-talet bildas "Sallskapet for nyttiga kunskapers spri-
dande” och startas dess skriftserie Lasning for folket (S6rbom 1972).7 Sede-
larande berattelser blandas dar med populariserad vetenskap och radd om
hur livet kan levas pa ett battre satt. | liberala arbetarcirklar, arbetarinstitutet
och forelasningsforeningar ar ambitionen att bilda arbetaren, lata honom
fa del av kulturarv och vetenskapliga resultat (Olsson 1998).% Tanken att
ersatta religios tro och folktro med tron pa det vetenskapliga fornuftet och
dess resultat var central, men ocksa att det fanns en atskillnad mellan det
folkliga och akademiska, liksom mellan folket och staten. Folkbildning fram-
star har bade som folkuppfostran och folkupplysning, som en disciplinering
av kropp och sjal och som en befrielse fran évertro. Folkbildning kan forstas
som en del av upplysningsprojektet, som en strdvan att gdra manniskan fri och
sjalvbestammande, men ocksa som ett led i att inordna henne i en nation,
forse henne med medborgerliga dygder och kompetenser. Det &r i dialektiken
mellan individers stravan efter autonomi och frigbrelse och statens behov av
integration och disciplinering som svensk folkbildning uppstar. En dialektik
som for ovrigt ar central i all modern pedagogik.

Det sena 1800-talet och forsta halvan av 1900-talet ar i Sverige folkro-
relsernas tid. |1 hdg grad préaglas svensk folkbildning av rorelsernas ambitio-
ner att ge de egna medlemmarna tillgang till bildning och kunskap (Arvidson
1985). En stor del av arbetarrorelsens politiska elit och kulturpersonligheter
far sin grundlaggande bildning inom ramen for studieférbundens och folk-
hogskolornas verksamhet. Inte att forglomma bildas ocksa folket genom ota-
liga forelasningar, okad tillgang till folkbibliotek och genom det nya mediet,
radion (Nordberg 1998).

Svensk folkbildning efter andra varldskriget &r om mojligt &n mindre
entydig. P& folkhtgskolorna samsas kurser for fackliga funktionarer, med
den allméanna kursens elever och eleverna pa de ofta kulturinriktade special-
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kurserna. Inom studieforbunden véxer antalet cirklar inom det estetiska
omradet sa att de utgor den storsta kategorin. En studiecirkel kan nu ocksa
vara forvillande lik annan verksamhet, formell utbildning eller foreningsak-
tivitet. Till det kommer de nya folkrorelserna, kvinnordrelsen, miljordrelsen
och solidaritetsrorelser av olika slag som alla har ambitionen bade att bilda
sig sjalva och att upplysa folket.

Tack vare den hittillsvarande folkbildningsforskningen vet vi en hel del
om folkbildningens historia och idéhistoria, atminstone den som géller de
framstdende folkbildare som varit aktorer pa den offentliga scenen, folkro-
relsemannen, politikerna, byrakraterna och forfattarna. En hel del vet vi
ocksa om det offentliga talet om folkbildning — det som aterfinns i de statliga
utredningarna och i organisationernas jubileumsskrifter och hdgtidstal.
Déaremot vet vi forhallandevis lite om den underliggande verkligheten. Vi
vet inte mycket om de som var deltagare i folkbildningen, om besokarna pa
folkbiblioteken, ahorarna pa forelasningarna, deltagarna pa folkhogskole-
kurserna och i studiecirklarna. P& vilket satt grep folkbildningen in i deras
liv?

Vi vet ocksa en del om folkrorelsernas och folkbildningsinstitutionernas
utveckling over tid men ganska lite om aktorerna: studieorganisatorerna,
cirkelledarna, folkhdgskolelararna och de lokala eldsjalarna utan vilken
folkbildningen inte existerat. Inte heller vet vi idag sarskilt mycket om vad
som pagar inom folkhtgskolans vaggar, i studiecirkelns moteslokal eller i
andra folkbildningspedagogiska rum. De fatal studier vi har ger oss en pa-
radoxal bild av en ratt konventionell pedagogik och didaktik men samtidigt
av en informell och kravldst inramad verksamhet med i huvudsak néjda
deltagare.

I en senmodern tolkning av vad en manniska ar framstar hon som socialt
konstruerad, dar finns inget givet jag, inga givna varden, ingen given identitet
eller sjalvklar mening. Vi kan bara bidra till konstruktionen av subjektet, sam-
héallet, demokratin och en meningsfull tillvaro. Fragor som da pockar pa svar
ar: Vilka bidrag lamnar folkbildningen till den historiskt skiftande konstruk-
tionen av individen, medborgaren och till modernitetens samhalle?

Det har temanumret speglar inte folkbildningsforskningens hela bredd.
Inte heller kan bidragen sagas vara typiska for den forskning som hittills
dominerat faltet. Forskning om folkbildning har, som vi konstaterat, ofta
gallt de stora institutionernas verksamhet, studieférbundens och folkhog-
skolornas, framforallt kanske under den tid de hade starka band till aktiva
folkrorelser. Flera av artiklarna kritiserar den fokuseringen och pekar ut
andra angelagna omraden som hittills varit svagt beforskade. Presentationen
av en kritiskt orienterad folkbildningsforskning ar motiverad, bade darfor att
bidragen historiskt eller filosofiskt ansluter till tidskriftens tema — demokrati
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och utbildning — och darfor att de pekar framat, mot en pa en gang bredare,
mer fordjupad och mindre institutionsanknuten folkbildningsforskning. Bi-
dragen behandlar fragor om folkbildningens politiska innebord, dess patri-
arkala arv och dess kulturella blindhet, men betonar ocksa att den inte be-
hover vara institutionsbunden och att den kan ha en kritisk potential. De tre
forsta artiklarna exemplifierar en kritisk folkbildningsforskning som beror
fragorna om dess klasskaraktar, dess konsblindhet och dess etnocentrism.
De tva foljande pekar pa dess praktiska och filosofiska mojligheter.

Henrik Nordvall diskuterar i sin artikel ’Folkbildning som mothegemo-
nisk praktik?”> mojligheten av en mobiliserande snarare an en disciplineran-
de folkbildning. Internationellt ar det ett stort tema, saval folkbildnings-
praktiskt som for forskningen om folkbildning. I Sverige, dar folkbildningen
institutionaliserats, professionaliserats och kommit att bli en del av ett kor-
porativt samhélle &r kopplingen mellan mobiliserande, ’mothegemoniska”
praktiker och folkbildningsinstitutionerna svag. Inte ens i folkbildningens
historia &r det mothegemoniska en sjalvklarhet vilket Ambjoérnsson (1988)
visar i sin studie av folkbildningsarbetet i Holmsund — Den skdtsamme ar-
betaren.

En annan inneboende motsattning och dialektik i begreppet folkbild-
ning &r den mellan det individuella och det kollektiva. Det tidiga sjalvbild-
ningsbegreppet, lanserat av Oscar Olsson och inspirerat av Ellen Key, for-
enar den enskildes bildningstorst med klassens intressen och stravan efter
battre levnadsvillkor. Nordvall anvander det i denna sjalvbildningsbegreppets
mer ursprungliga innebdrd, som en klassens kollektiva sjalvbildning och inte,
som sa ofta i den nutida debatten, enbart som en fraga om den enskildes
bildning. Nordvalls diskussion om folkbildning som tdnkbar mothegemo-
nisk praktik ligger nara en mojlig, men annu inte genomford, kritisk dis-
kursanalys av svensk folkbildning. De fragor som da kunde stéllas ar till
exempel: vilken &r den dominerande diskurs som svensk folkbildning bidrar
till att uppratthalla och ingar i, vilka ar motdiskurserna? Kanske utvecklas
de senare just i de studiecirklar som alternativrorelser anordnar, inom kvinno-
rorelsen eller i invandrarforeningarnas bildningsverksamhet?

Kerstin Rydbeck har tidigare skrivit en litteratursociologisk avhandling
om nykterhetsrorelsens studiecirklar (Rydbeck 1995). Sedan dess har hon
fordjupat sitt intresse for kvinnornas roll inom folkbildningsinstitutionerna
och &n mer for den osynliggjorda folkbildningsverksamheten bortom dem. |
artikeln ”Kon och makt i folkbildningen — Reflexioner kring kvinnornas
positioner inom 1900-talets fria bildningsarbete” diskuterar hon hur de pa-
triarkala traditionerna inom folkbildningen osynliggjort kvinnornas folkbil-
dande praktiker. Hon synliggor faktorer ”som kan sédgas vara ett uttryck
for den organiserade folkbildningens misslyckanden”. En vidare definition
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av folkbildningsbegreppet @n den géangse och ett annat fokus for forskningen,
skulle bland annat kunna bidra till att kvinnors folkbildningsarbete blev
mer uppméarksammat.

Lisbeth Eriksson har i flera utvarderingsrapporter och nu senast i sin
avhandling (Eriksson 2002) behandlat svensk folkbildnings forhallande till
det mangkulturella. I hennes artikel "Folkhogskolan i en globaliserad varld”
framstar den svenska folkhdgskolans invandrarkurser som praglade av val-
vilja, men ocksa som forhallandevis aningsltsa. Det forefaller finnas liten
beredskap att hantera de komplicerade fragor som det mangkulturella sam-
héallet inrymmer. Svensk folkbildning kan, menar Eriksson, varken bygga
sin pedagogik pa basen av negativ sarbehandling eller pa en integrationspo-
litik formad av majoritetskulturen. Den borde istéllet grunda sin verksam-
het pa en “erkannandets politik™.

Bade Rydbeck och Eriksson diskuterar i sina bidrag fragan om folkbild-
ningens forhallande till olikhet och sarart. Folkbildningsretoriken tenderar
att betona folkbildningens formaga att inom sig integrera olikheter, att er-
bjuda en motesplats for hog som 1ag, for man som kvinna, fér svensk som
icke-svensk. Anda ar svensk folkbildning en av de fa arenor inom utbild-
nings- och bildningsomradet dar det ar mojligt att med statens sanktion
odla sin sarart. Sarartsodlingen och hévdandet av kollektivets egenintresse
karakteriserade sannolikt ocksa folkbildningens folkrérelseanknutna histo-
ria. Varfor stoter da, som Rydbeck papekar i sin artikel, kvinnors vilja att
odla sin sarart pa motstand? Och varfor skapas det utbildningsreservat i
form av kurser for invandrare pa svensk folkhdgskola snarare an det erbjuds
mojligheter till sarartsodling och uppbyggnad av egenmakt? Vi kan fraga oss
om nya studieforbund och folkhogskolor, grundade i sérartsintressen snarare
an i integrativa stravanden, idag skulle fa stod av staten. Vi har redan kristna
studieforbund, Samernas folkhogskola och Sverige-Finska folkhdgskolan,
men kommer de nu aktuella ansékningarna om att fa starta ett muslimskt
studieférbund och en muslimsk folkhodgskola att tillstyrkas av Folkbildnings-
radet?

Helena Blomberg och Bosse Jonsson ger i sin artikel ”Oppen skola” en
bild av en folkbildande praktik forlagd till en folkbildningsinstitution, ndm-
ligen folkbibliotekets lokaler. Verksamheten ar emellertid mindre inramad
och institutionaliserad &n den som bedrivs inom studieférbund och folkhdg-
skolor. En intressant men idag i huvudsak bortglomd distinktion mellan folklig
och akademisk bildning ar den som Carl Cederblad, liberal folkbildare och
Verdandist under forsta halvan av 1900-talet, gor i sin definition av folk-
bildningsbegreppet:
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P& senare tider... har begreppet (folkbildning) kommit att omfatta hela folkets
bildningsliv i alla dess skiftande former. Ett folks bildningsliv utspelar sig
emellertid i kraftfaltet mellan tvenne poler: den akademiska bildningstypen
och den folkliga. Den akademiska avser att vara objektiv och universell, d v s
grundad pa modern vetenskap och det hogre konstnarliga skapandet. Den
folkliga harror ur det alldagliga livet, ur dess erfarenheter och konventioner,
ur arbetslivet, ur folklig konstnéarlig och religiés ingivelse, ur den folkliga
sjalvstyrelsen o s v. Den &r subjektiv, mer férankrad i det emotionella livet &n
i det intellektuella (Cederblad 1943 ocksé citerad i Sundgren 2000).

Vi kan i anslutning till Blombergs och Jonssons artikel frdga oss om Oppen
skola, med sin tillganglighet, relativa frihetlighet och férmaga till individuell
anpassning genom tillgangen till personlig handledning, har kunnat erbjuda
en battre grund for att utveckla folklig kunskap &n de mer skolliknande och
akademiskt praglade kurser som annars ofta erbjuds arbetslésa och kort-
tidsutbildade. Kanske kan savél den institutionaliserade folkbildningen som
det traditionella utbildningssystemet lara nagot av de erfarenheter som ar-
tikeln beskriver?

Kjell Gustavsson har varit verksam som lektor i folkbildningskunskap
och i sin avhandling kritiskt analyserat idrottsrorelsens folkbildningsarbete
(Gustavsson 1994). | den avslutande artikeln — Nagra bildningsfilosofiska
perspektiv i synen pa folkbildning™ — sdker han i bildningsfilosofiska termer
sammanfatta fenomenet folkbildning och antyder mojligheten av en folk-
bildningsforskning i en rekonstruktivistisk tradition dar fragan om den kritiska
bildningen &r central. Han ansluter har till den pedagogiskt-didaktiska tradi-
tion som utvecklats vid Orebro universitet under Tomas Englunds ledning.
Forskning om folkbildning skulle, mot den bakgrunden, ocksa kunna ge svar
pa fler grundlaggande fragor. Fragor om det som ofta framhalls som svensk
folkbildnings adelsmarken: friheten, frivilligheten, méten mellan jamlikar och
Oppna samtal. Och — om detta verkligen kédnnetecknar verksamheten — vilket
bidrag lamnar dessa till en deliberativ och deltagande demokrati?

Ar da begreppet folkbildning alls gangbart idag, tillhér det inte historien?
Det hdvdar Liedman (2001 s 358): ”’Skillnaden mellan bildning och folkbild-
ning, en gang sa vasentlig (ar) idag overspelad.” Bor vi alltsd i framtiden
uteslutande anvénda begreppet bildning, utan den besvarande forstavelsen
"folk’ och forska uteslutande om bildning och bildningsprocesser? Nej, det
skulle, menar jag, innebara en olycklig forskjutning av forskningsintresset,
bort fran kollektivet och det gemensamma mot det individuella och organi-
satoriska. En forskjutning liknande den som skett inom den pedagogiska
disciplinen. Tidigare har fokus dar legat pa paverkansprocesserna, framst
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pa uppfostran och utbildning. Idag ar forskningsintresset huvudsakligen in-
riktat pa larande, larprocesser och larmiljoer. De samhélleliga aspekterna
riskerar darmed att tappas bort, som till exempel skillnaderna mellan den
mer folkligt-vardaglig och erfarenhetsbaserad kunskapen och den akade-
miska. Over huvud taget riskerar vi att missa de historiska villkorens och
den samhalleliga maktfordelningens betydelse. Det vore, menar jag darfor,
olyckligt om vi med ett gordiskt hugg skulle 16sa svarigheterna att hantera
folkbildningsbegreppet och de bakomliggande fenomenen genom att skilja
folk™ fran “bildning”. Folkbildningsbegreppet forutsatter ett aktorskap.
Det kan stamma fran staten, folkrorelsen eller en friare association av man-
niskor. Staten har alltjamt ett behov att bilda sina medborgare. Folkrdrel-
serna — de nya och de gamla — kommer aven i framtiden att vilja stérka sin
egenmakt och paverka sin samtid. De mer eller mindre tillfalliga aktions-
gruppernas intresse for att vilja upplysa sin omvarld kommer inte att for-
svinna. Darfor ar folkbildning, varken som begrepp eller foreteelse, anti-
kverad utan i hog grad ett verksamt inslag i saval det offentliga som det
civila samhéllet.

Gunnar Sundgren
Noter

1. Till stod for svensk folkbildningsforskning inrattades emellertid "’Nationellt program fér
folkbildningsforskning”, Mimer, p& 1990-talet. Till det ar knutet en lektorstjanst och en
doktorandtjanst och uppgiften ar att stimulera flervetenskaplig folkbildningsforskning.
Programmet skots fran Linkopings universitet och har idag narmast karaktiren av ett
forskarnatverk.

2. En bidragande orsak har sakert varit den renéssans av bildningsdebatten som inleddes pa
1980-talet. En debatt som for évrigt i markligt liten grad hamtat inspiration och underlag
i svensk folkbildningshistoria och folkbildningsforskning.

3. Den utredning som hér refereras till forfattades av Eva Andersson, Ann-Marie Laginder,
Staffan Larsson & Gunnar Sundgren.

4. Av Wallins analys framgar det tydligt att forsoken att etablera fackliga studiecirklar i Chile
s&gs med misstanksamhet av den chilenska motparten just pa grund av den svenska
folkbildningens néra knytning till stat och myndighet.

5. Det vill saga att folkbildning framst forstds som den statsunderstodda verksamheten i
studieférbund och folkhdgskolor, folkrérelsernas studiearbete eller som fri humanistisk
bildning — den enskildes resa mot det okanda.

6. Sjalva metaforen bildning” stammar fran forestaliningen att manniskan skall formas till
Guds avbild.

7. P A Wallmark gav ut Frans Anton Ewerl6fs dversattning av engelsmannens Brougham’s
Practical Observations upon the Education of the People, med tillagg utgiven under den
svenska titeln Om folkbildning (1832). Aret darpa bildades ocksé Sallskapet for nyttiga
kunskapers spridande och 1834 borjade tidskriften Lasning for folket att utkomma.

8. Lakaren Anton Nystrom, en ivrig foresprakare for den vetenskapliga positivismen, starta-
de liberala arbetarcirklar 1845 och Stockholms Arbetareinstitut 1880.
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