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Folkhogskolan i en globaliserad varld
Lisbeth Eriksson

Focus in this article is the way in which the folk high schools pay regard to and
are influenced by the multicultural situation that exists in Sweden today. My
interpretation is that the multicultural considerations are rare at the schools
taking part in my two studies. At the folk high schools one abstains from ’handling”
the ethnical diversity, at least in any clear and outspoken manner. Either one
neglects to see or directly name the multicultural situation or one organises the
studies with this in mind but in the end then just to practise the same form of
teaching or methods as in other classes. In the article I also discuss the possible
roles of the folk high school seen in an integration perspective.

Vi lever i en varld som standigt forandras. En del av denna utveckling ar de
olika migrationsstrommar som agt rum senare ar. Méanniskor har av olika
orsaker tvingats lamna sina hemlander, vilket medfort stora sociala och poli-
tiska forandringar bade for de lander méanniskor lamnat och for mottagarléan-
derna. Situationen ser idag helt annorlunda ut &n bara for 30 ar sedan. Vid en
beskrivning av dagens samhalle anvands ofta begreppet mangkulturellt. Detta
ar ett komplicerat begrepp och kan anvéandas bade deskriptivt och normativt.
Flera forskare ar negativa till det mangkulturella samhéllet som ideal och
menar att det sker en kulturalisering.! Inom utbildningens omrade diskuteras
ocksa den mangkulturella situationen och da framforallt utifran tva olika posi-
tioner. Den ena utgar fran tankar om det vasterlandska kulturarvets universa-
litet. Denna riktning ar kopplad till det humanistiska tdnkandet. Den vaster-
landska kulturen anses innehalla allméanna varden som bor omfattas av alla
oavsett bakgrund. Denna riktning brukar kallas universalism. Den andra in-
riktningen utgar fran tankar om det partikularistiska och brukar g& under
beteckningen identitetspolitik. Denna havdar minoritetsgruppernas ratt att
studera den egna kulturen utifran kriterierna klass, ras, kon, etnicitet och
sexualitet. Denna riktning finner sitt teoretiska stod delvis i det postmoderna
tankandet. Anpassningen till den nya mangkulturella situationen har sett olika
ut inom olika omraden i samhallet. Jag har kommit att intressera mig for hur
situationen kan tolkas inom den svenska folkhdgskolan.
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Idag har de personer som invandrat till Sverige status som en prioriterad
malgrupp inom folkbildningen (Prop 1997/98:115). De tva andra prioriterade
grupperna ar funktionshindrade och arbetslosa. Malgrupperna kan ocksa
betraktas som sarartsgrupper med specifika intressen och behov.2 | regerings-
propositionen patalas folkbildningens roll som motesplats for olika personer
och olika ”’kulturer”. Folkbildningen sdgs kunna bidra till ett integrerat sam-
hélle, och da kanske framst genom insatser i utsatta bostadsomraden. Med
en mangkulturell ambition sags det ocksa att folkbildningen kan bidra till att
svenskar skaffar sig kunskaper i sprak och om andra landers kulturer, saledes
nagot som utgdr en av komponenterna i det som brukar bendmnas mang-
kulturell utbildning. | denna artikel &r det en del av folkbildningen, folkhdg-
skolans, ambitioner och satt att hantera denna mangkulturella situation som
ar av intresse. | fokus ar ocksa vad olika satt att organisera verksamheten pa,
kan leda till. Artikeln bygger pa resultat fran tva olika intervjustudier som
tidigare publicerats (Eriksson 1998, 1999, 2002)3. | studierna intervjuades
bade invandrardeltagare och larare.* | det ena forskningsprojektet intervjua-
des invandrare som studerade i blandade grupper (bade invandrare och
svenskftdda deltagare). De som intervjuades i det andra projektet studerade i
grupper med bara invandrarkvinnor.

Folkhdgskolans arbete med sarartsgrupper

Folkhogskolorna i Sverige har en lang historia. De har paverkats av olika
idéstromningar i samhallet. Samhallsutvecklingen i sig och framforallt da pa
utbildningens omrade har starkt influerat framatskridandet pa folkhdgsko-
lorna. Utvecklingen har pa olika satt varit kantad av flera krisperioder och
olika malgrupper har genom aren varit i fokus. Ett satt att aterge folkhog-
skolans utveckling kan vara att gora det utifran olika sarartsgruppers intressen.
Den forsta gruppen vars intressen och behov skulle tillgodoses kan beskrivas
i klasstermer. Folkhdgskolorna bérjade som bondeskolor. Det fanns ett behov
av utbildning/bildning av de sjalvdgande bondernas séner som genom folk-
hdgskolorna kunde tillgodoses (Berntsson 2000, Sundgren 1986). Inte utan
problem och stridigheter kom folkhogskolorna sa smaningom att mer och
mer bli arbetarklassens skolor. Pa grund av den stora arbetslosheten pa 1930-
talet fanns stora behov av utbildning och bildning i dessa grupper (SOU
1989:97). Sarartsintresset var fortfarande definierat utifran klass men med
en annan social klass i fokus namligen arbetarklassen. Under mitten av 1900-
talet och framat kom skolorna att kanske i hogre grad bli en folkets skola,
vilket ocksa var nagot som manga stravade efter. Genom den starka rorelse-
forankringen nadde skolorna manga grupper i samhallet. De kom att fa en
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bredare klassbas som aven inkluderade personer med medelklassbakgrund.
Under 1970-talet skedde en hel del férandringar. Det forekom en livlig debatt
betraffande folkhdgskolans malgrupper. Vilka grupper skulle prioriteras? Var
det de som av olika organisationer bedémdes vara i behov av kurser av olika
slag eller var det de som hade behov av att utveckla sig sjalva, som skulle
prioriteras? Eller var det kanske en kombination (DsU 1974:10)? Det bérjade
ocksa bli allt vanligare med nya grupper sasom invandrare, flyktingar och
manniskor med olika former av handikapp (SOU 1989:97). Pa 1970-talet
borjade ocksa fragan om kon aktualiseras inom folkhdgskolan. Under den
har perioden startades flera kvinnokurser och ocksa en sjalvstandig kvinno-
folkhogskola. Man skulle kunna tolka det sa att kon eftertradde klass som
det kriterium utifran vilket sarartsbehoven betraktades. ldag ar det ytterligare
ett annat sarartsintresse som ar mest framtradande och diskuterat inom folk-
hogskolan och dven inom andra omraden i samhallet, och det &r det som
grundar sig pa etnicitet. Invandrare ar ju exempelvis, som tidigare namnts, en
av staten prioriterad malgrupp.

Ser man tillbaka pa folkhtgskolans historia skulle man saledes kunna
beskriva den utifran fokus pa olika sarartsintressen.® Forsta perioden hand-
lade det om sarartsgrupper utifran ett klassperspektiv, darefter ett konsper-
spektiv och nu ett etnicitetsperspektiv. Detta ar ocksa kategorier utifran vilka
man brukar beskriva underordning. De olika grupperna ar eller har varit pa
ett eller annat satt underordnade och i vissa fall marginaliserade i det svenska
samhallet. Det har varit folkhogskolans uppgift att utifrdn den samhallsut-
veckling som varit, ’ta sig an” de grupper som behovt extra stod utifran
denna underordning. Jag tror att profilering, krav pa att arbeta med speciella
malgrupper med specifika behov samt det samhaélle vi har idag har tvingat™
folkhogskolorna att i viss man tanka pa ett nytt och annorlunda satt. Olika
grupper har olika behov och det har blivit omgjligt for skolorna att i sina
kurser integrera alla dessa olika behov. For att leva upp till statens intentioner
och de enskilda gruppernas sarartsbehov har ibland specifik verksamhet skapats.
Ett exempel pa det ar de olika folkhogskoleprojekt for invandrare som startas
i invandrartata bostadsomraden. Tanken bakom dessa ar i de flesta fall att
endast genom denna segregering kan gruppernas behov tillgodoses.

Folkhdgskolans segregerade verksamhet

Pa folkhtgskolor bedrivs idag projekt som riktar sig speciellt till invandrare.
Det handlar i manga fall om, som tidigare namnts, specifika satsningar i in-
vandrartata bostadsomraden. En ansenlig del av dessa satsningar riktar sig
till invandrarkvinnor. Dessa gruppers villkor betraktas som specifika och skilda
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fran de villkor som galler for de flesta svenskfodda. Dessa specifika villkor
innebér att studierna ofta innehaller betydande sociala inslag och det medfor
ocksa att gransen mellan kunskapsinhdmtande och socialt arbete &ar svar att
urskilja. Dessa grupper kan ses som segregerade utifran tre aspekter. Den
forsta ar den geografiska, den andra ar den kdnsmassiga och den tredje ar
den etniska.® Den segregerade verksamheten motiveras oftast genom att den
sdgs vara ett forsta led i en integrationsprocess.

Det synsatt som ligger bakom organiserandet av denna typ av kurser
kan forknippas med ett partikularistiskt perspektiv, och i forlangningen av
detta aterfinns det som kallas sarartspolitik (Taylor 1994). Det innebér att
alla skall erkénnas for sin unika identitet. Teoretiskt skulle man kunna dela upp
erkannandet i tva olika former (Blum 1998). Dels ar det ett erkdnnande
riktat mot andra i egenskap av deras likhet med en sjélv (sameness), dels ett
erkdnnande med beaktande av den andres olikhet (distinctiveness). Det for-
sta erkdnnandet handlar om vad Charles Taylor kallar likvardighetspolitik
och det senare ar den sa kallade sarartspolitiken. Erkdnnandet i detta sam-
manhang innebdr, enligt Taylor, enbart att man menar att den enskildes
kulturella identitet har ett varde for individen eller gruppen, inte nédvan-
digtvis att den maste ha ett varde i andra sammanhang eller for andra.
Overfort till folkhogskolans omréade skulle detta kunna innebara att verk-
samheten med sarundervisning bejakar att den invandrade deltagarens spe-
cifika kulturella identitet har en betydelse for honom sjalv. D& identiteten
pa detta satt har betydelse bor den erkénnas och bejakas i undervisnings-
sammanhang. Det ar dock inte givet att den har ett varde for andra. Det
bor dessutom papekas att det inte alltid &r sa att man som individ vill eller
behover erkannas for sin kulturella identitet.

Mina resultat visar att man fran folkhogskolornas sida ser invandrar-
kvinnorna som tillhdrande en homogen, specifik grupp med liknande behov.
De intervjuade kvinnorna menade sjélva att de i vissa situationer sag sig som
en homogen grupp och genom tillhorigheten till denna grupp erkéndes de
sasom personer med liknande behov och behov som skilde sig fran svensk-
foddas. Erkannandet vad galler olikhet fanns, som jag tolkar det, pa en sam-
héallsniva, och da utifran kategoriseringar som “’invandrare™. Pa en individniva
tycks det dock vara svarare att fa ett erkédnnande for sin olikhet. Resultaten
visar att man upplevde ett erkdnnande enbart for sin likhet med svenskfodda,
det som ovan benamnts erkéannande pa grund av sameness. Det var de som
anpassat™ sig som erholl ett erkannande. Ett erkdnnande pa individniva for
sin olikhet (distinctiveness) forekom inte.

Den teoretiska inriktning som brukar bendmnas identitetspolitik fore-
sprakar ocksa en form av sarartspolitik dar varje grupp maste fa sina specifika
behov tillfredstéallda. Har relateras de olika sarartsgruppernas behov till det
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som man uppfattar som normen ndmligen den vite, heterosexuella, véster-
landska medelklassmannen. Det ar grupperna sjélva, eller talesman for dessa,
som definierar gruppen och dess behov. De nu studerade kurserna kan ses
som en strivan att tillfredstalla en sarartsgrupps, invandrarkvinnornas, spe-
cifika behov. Skillnaden i forhallandet till den ovan namnda identitetspolitiken
ar att behoven i detta fall inte identifierats av gruppen sjalv, utan av svenska
myndigheter. Det ar bland annat representanter for grundskolan som patalat
kvinnornas bristande svenska sprakkunskaper. Vissa uttalanden i studierna
visar dock, som just ndmnts, att kvinnorna identifierar sig som en grupp,
namligen invandrare, med nagonting gemensamt. Aven tidigare internationell
forskning visar pa detta fenomen och da tas den svarta identiteten” som
exempel. Denna skapades mer utifran en situation dar man betraktades och
behandlades som lika av den dominerande kulturen och mindre, eller inte
alls, utifran ndgot gemensamt ursprung. Den svarta identiteten blir ett uttryck
for solidaritet mellan olika minoritetsgrupper (Eriksson, Eriksson Baaz &
Thorn 1999). P4 samma satt, menar jag, skapas en invandraridentitet i Sverige
utifran det satt varpa man blir betraktad av svenskfodda personer.

Fragan man nu kan stélla ar om denna form av sarundervisning svarat
upp till det syfte den haft, ndmligen att vara ett forsta led i en allmén integra-
tionsprocess. Vissa forskare havdar att en sarbehandling i ett inledningsskede
ar en nddvandig forutsattning for en kommande integration.” De intervjuade
kvinnorna menar att sprakinlarningen forsvaras och det skapas kanslor av
utanforskap. FOr de flesta &r det inte heller en frivilligt vald sdrundervisning,
utan en patvingad. Som sadan innebéar det en del negativa konsekvenser for
de inblandade som intervjuutsagorna ocksa visar. De svenska myndigheternas
satt att agera kan tolkas som ett uttryck for makt och en 6nskan att kontrollera.
Kvinnorna blir av andra identifierade som personer tillhérande gruppen in-
vandrare, och som saddana forutsatts de ha vissa behov. Detta &r en situa-
tion som flera av kvinnorna reagerat negativt pa. Man har inte kant sig som
hemma pa kursen och tyckt att man blivit felplacerad. En téankbar tolkning
skulle kunna vara att man av myndigheterna, skolan, ’klassats” som invand-
rarkvinna och som sadan bedomd ha en bristfallig tidigare utbildning och ett
bristfalligt svenskt sprak. Bristerna i utbildning och svenska spraket ar da
inget som relateras till den enskilda individen utan utgor snarare karaktaristika
for gruppen invandrarkvinnor.

Mitt satt att tolka resultaten ar att en segregerad, atskild, verksamhet
knappast kan ses som ett forsta steg i en integrationsprocess atminstone om
man utgar fran upplevelserna hos de kvinnor jag intervjuat. Stravan efter en
strukturell integration som innebér att man blir delaktig av samhallets resur-
ser forsvaras bland annat pa grund av att sprakinlarningen forsvaras. Att
studera i dessa grupper tycks ocksa leda till kulturell och social segregering.
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Aven om kvinnornas situation utanfor skolan kan beskrivas som segrege-
rad i dessa bemarkelser, sa hjalper inte deltagandet i kursen till att vanda ut-
vecklingen. Den segregerade situationen snarare forstarks.

Folkhdgskolans integrerade verksamhet

Ett annat satt att studera hur folkhdgskolan hanterar den mangkulturella
situation vi har i Sverige idag ar att studera hur integrerad verksamhet be-
drivs. Med integrerad verksamhet i detta sammanhang menar jag verksamhet
med bade invandrade och svenskfodda deltagare. Enligt tidigare forskning &ar
detta det mest vanligt forekommande séttet att organisera folkhdgskolestudier
(Statistiska centralbyran 1998).

Ett likvardighetspolitiskt tdnkande, som jag tolkar att ett integrerat satt
att organisera verksamhet har som grund, kan delvis sparas tillbaka till ett
universalistiskt perspektiv. Detta bygger pa tankar om alla manniskors lika
varde, méanniskors frihet och mojlighet till sjalvstandiga val. Taylor betonar i
likvardighetspolitiken just manniskors lika varde och utjamnande av rattig-
heter och i samband med detta erkdnnandets betydelse (Taylor 1994). Att
organisera utbildning pa detta satt stimmer ocksa val 6verens med tankarna
bakom den mangkulturella utbildningen som utgar fran idéer om frihet, rattvisa,
jamlikhet och méansklig vardighet (Banks & McGeeBanks 1995). Fragan som
ar relevant i detta sammanhang ar dock vad detta satt att organisera utbild-
ningen leder till pa andra plan. Leder det till en situation for den enskilde som
ar integrerad ur strukturell, social, kulturell eller politisk synvinkel? Min forsk-
ning visar att i vissa sammanhang ar det sa, medan i andra forhaller det sig pa
ett annat satt. Man behover har ett mangsidigt integrationsbegrepp for att
I6sa upp en del motsagelser. Lagger man i begreppet integration tillgang till
olika samhaélleliga resurser sasom exempelvis utbildning, det vill saga struk-
turell integration, kan denna form av utbildning medfora storre mojligheter
till deltagande i samhallslivet pa lika villkor for invandrardeltagarna. Om
man daremot betraktar integration som en dialektisk férandringsprocess, genom
vilken en persons deltagande i olika sociala relationer utvecklas och utvidgas,
det vill sdga social integration, ar det tveksamt om den integrerade undervis-
ningen leder till detta.® For en del av de invandrardeltagare som intervjuats
innebar undervisningen mer kontakter med svenskar och positiva kanslor av
gemenskap. For vissa innebar dock denna undervisning snarare att man fjar-
made sig fran de svenska deltagarna och nagra nya sociala relationer etable-
rades inte. Den organisatoriskt strukturinriktade integrationen ledde snarare
till social segregation. Forutsattningarna for olika former av integration fanns
i och med den organisering som valts, men dessa forutsattningar var uppenbart
inte tillrackliga for att uppna ett tillstdnd av social integration.
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| lararnas utsagor diskuteras integrationen inom olika omraden och be-
doms utifran framst svenskarnas villkor. Invandrardeltagarnas bristande svenska
sprak och deras kulturella bakgrund sags som hinder. Normen man utgick
ifran var den svenska eller vasterlandska. Det kan tolkas som ett etnocentriskt
tankande. Nagra av hindren forlades ocksa pa de svenskfodda och deras
attityder och fordomar.

Integration, pa olika plan och sedd som en helhet, ar en viktig del i det
mangkulturella samhallet och bygger pa ett konsensustankande. En forut-
sattning for integrationen ar motet, att olika individer mots pa lika villkor. Ur
ett hermeneutiskt perspektiv ar det genom motet som en ’horisontsamman-
smaltning” maojliggors och individer har mojlighet att omforma sitt tankande
om varandra (Taylor 1994). Samundervisningen mojliggor dessa méten, men
de tycks endast i liten omfattning leda till forandrade attityder och en samman-
smaltning av horisonter.® En strukturell integration, har pa organisationsniva,
leder saledes inte alltid till en integration inom andra omraden. En strukturell
integration ar inte en tillracklig forutsattning for att en social, kulturell eller
politisk integration skall utvecklas.

Det finns manga som menar att ett mangkulturellt samhalle maste ha
nagon form av gemensamt kitt bestdende av gemensamma véarderingar och
att det ar utbildningsvasendet som i forsta hand skall formedla detta genom
att bland annat bereda majligheter till dialog.*® Det har diskuterats férvanans-
vart lite hur denna dialog skall ga till rent praktiskt. Det &r en otroligt stor
utmaning for ett mangkulturellt samhalle att férsoka finna nagon form av
vardekonsensus nar stora hinder som exempelvis sprakproblem existerar.
Manga ganger forutsatts en i stora stycken friktionsfri dialog. Mina resultat
visar att spraket upplevdes som ett problem av de svenskfodda intervjuade.
Jag tolkar det som att man ibland upplevde problemen som mycket stora och
i det ndrmaste ooOverstigliga. | den situationen dar man hade denna upplevelse
verkar en friktionsfri dialog avlagsen. Det kanske snarare ar sa att detta
vardekonsensus,!!* och aven denna dialog, ar en utopi som jag tolkar att
vissa postkoloniala tankare vill gora gallande.*? Istéllet hyllar dessa bland-
ningen, skillnaderna och variationerna. Av intresse ar saledes skillnaderna
och den mening som alstras i dessa (Eriksson, Eriksson Baaz & Thorn 1999).
| ett mangkulturellt tdnkande, och detta menar jag blir tydligt i mina studier,
erkanner man de kulturella skillnaderna men de satts i relation till ett nor-
mativt centrum (det svenska™) utifran vilket de kan bedoémas och kontrolle-
ras. Andra "kulturer” &r inte fria att agera utifran dessa skillnader utan en
strdvan finns att utjamna dem (Bhabha 1999). Om man betraktar olika kul-
turer som oftrenliga innebér integrationstanken en omgjlighet.

De negativa upplevelser invandrardeltagarna uppgav att de hade av de
blandade kurserna ar framst att hanfora till den svenska etnocentrismen.
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Spraket eller olika traditioners betydelse diskuterades inte av deltagarna
utan bara av larargruppen. Det ar i motet mellan invandrardeltagarna och
de svenskfodda lararna och deltagarna problem uppstar. Invandrardelta-
garna upplever fordomar och diskriminerande utsagor och handlingar. Man
upplever att man sarbehandlas i forhallande till svenskfodda deltagare, och
detta ar ett negativt sédrbehandlande som man inte alls 6nskar. De allra
flesta vill istallet betraktas utifran ett mer universalistiskt synsatt. Invand-
rardeltagarnas upplevelser kan dock tolkas sa att de “uthardar” detta ne-
gativa for det mer instrumentellt positiva de menar att de integrerade kur-
serna innebar.® Malet blir en strukturell integration och de far ge avkall pa
andra former av integration. Det finns bland de intervjuade tankar om att
larandet underlattas genom denna organisering.

Genomgaende for bade deltagare och larare ar att man forlagger hin-
dren pd ett individuellt- eller grupp-plan. Man tycks inte ha nagra tankar
kring att det skulle finnas strukturella hinder eller att en integration eller ett
konsensus i sig a&r en omdjlighet, som vissa postkoloniala tdénkare menar. De
intervjuade forlagger, till allra storsta delen, ansvaret pa den enskilde som
sjalv maste ansvara for integrationsprocessen. En foljd av detta skulle kunna
vara att man inte heller ifrdgasatter den organisatoriska modellen for un-
dervisningen. Modellen &r bra och utan brister. De brister som finns ar knutna
till enskilda individer. Jag tolkar de intervjuades installning till sattet att
organisera som okritisk.

Man kan saledes forklara och forsoka forsta de problem som finns med
samundervisning pa olika satt. Man kan dels foérséka narma sig problemen
utifran ett individuellt perspektiv dar man forlagger hindren till den enskilde
individen. Dels kan man se hindren som mer strukturella, det vill sga mena
att det finns foreteelser pa en samhallsniva som verkar missgynnande pd moj-
ligheten for samundervisningen att na sitt mal. Ett sddant exempel skulle kunna
vara att de byrakratiska strukturer som rader inom folkhdgskolan &r svenska
och utgar helt fran svenska varderingar.'* Detta kan medfdra svarigheter och
kéanslor av marginalisering for invandrardeltagare.®® Bada dessa former av
hinder brukar teoretiskt beskrivas som hinder for en lyckosam integration.
Den individuella aspekten blir synlig i studierna, medan den strukturella i
princip ar osynlig. Olika strategier kan tas till for att forsoka komma tillratta
med problemen. Vill man daremot beskriva situationen utifran ett mer post-
kolonialt tdnkande har man inte integrationen som en tankt norm utan olika
kulturella grupper uppfattas som mer ofdrenliga.'® Olika lokala gemenskaper
eller kulturer lever sitt™ liv, och att motas dver kulturgréanserna och uppna
konsensus blir en omdjlighet (Bhabha 1999). Olika tolkningar kan ha olika
stor betydelse for att belysa den mangkulturella problematiken. Det post-
moderna tankandet kan ge en bra bild av den radande situationen, men inte
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nagon direkt fingervisning om hur hindren skall 6vervinnas. Synsattet har
ocksa kritiserats for att det utgar fran den enskildes erfarenheter och fornekar
de kollektiva. Det kan ocksa innebara att det saknas en mer politisk, forand-
rande dimension. Tolkningarna pa individ- och strukturell niva kan daremot
leda till strategier for att arbeta med integrationsproblematikens olika delar.

Mangkulturell hansyn?

Ovan beskrivs olika satt att organisera folkbildning. En intressant efterfol-
jande fraga ar hur man sedan pa de olika folkhdgskolorna konkret hanterat
den mangkulturella situationen. Min tolkning &r att man inom folkhogskolan
avstar fran att pa nagot tydligt och uttalat satt hantera den etniska mangfalden.
Antingen underlater man att se eller direkt bendmna det mangkulturella eller
s& organiserar man verksamheten utifran detta for att sedan bedriva samma
form av undervisning eller anvdnda samma sorts metoder som i dvrig verk-
samhet. Jag har tolkat det mangkulturella hansynstagandet som sparsamt i
de nu studerade verksamheterna.

P& de studerade skolorna har man forsokt hitta metoder som ar anpassade
efter de grupper man har men i princip utan nagon speciell hansyn till det
mangkulturella inslaget. Det ar i huvudsak traditionella metoder som anvands
ocksa i andra sammanhang. De speglar alla ett vasterlandskt kulturarv och
kanns i och med detta frammande fér manga av de intervjuade invandrar-
deltagarna. Den dynamik som den mangkulturella situationen mojliggor ut-
nyttjas inte av skolorna. Handlandet innebar snarare ett betonande av likhe-
ter och utslatande av skillnader.

Lararna har inte fatt nagon vagledning i sattet att arbeta med mangkultu-
rella grupper. Det finns inte uttalat i ndgra maldokument eller liknande om
och hur man vill arbeta med mangkulturella fragor. Avsaknaden av detta lam-
nar lararna i ett vakuum dar de sjalva utifran sina egna varderingar far forsoka
hitta former for sitt pedagogiska arbete. Men dven om man inte pa de stude-
rade skolorna har nagon uttalad mangkulturell pedagogik och vardegrund sa
tycks man trots detta arbeta utifran liknande grundforutsattningar. Det peda-
gogiska arbetet praglas av ett starkt konsensustankande. Men med tanke pa
den starka vasterlandska prageln pa undervisningen framstar detta som ett
falskt konsensus. Jamlikhet, en allmén integration och sa vidare tycks vara
outtalade underliggande gemensamma véarderingar. Det finns, som jag tolkar
det, en tro pa att konsensus i i stort sett alla skeden ar mojlig. Nagon diskussion
omkring detta och om konsensus alltid &r dnskvart verkar inte foreligga. Det
ar i och for sig inte forvanande. Debatt kring dessa fragor saknas, enligt
min mening, aven i samhallet i dvrigt.
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For att oka forstaelsen av interaktionen mellan olika aktorer pa de stude-
rade folkhodgskolorna har de intervjuades upplevelser stallts i relation till
teoribildning bland annat inom omradet mangkulturell- och antirasistisk ut-
bildningsforskning. Det forsta omradet har ett konsensusperspektiv och
bygger pa tankar om frihet, rattvisa, jamlikhet och mansklig vardighet.'’
Malet ar att ge forutsattningar for en 6kad forstaelse studerande emellan
och att pa sa satt forbattra allas utbildningssituation. Utifran detta kan man
sdga att det ar en liknande vardegrund som integrationstanken har i svens-
ka policydokument.’® Man kan ocksa se det som resultatet av ett universa-
listiskt tankande.*® Alla manniskor har lika varde och bor behandlas utifran
detta.

Jag menar att det mangkulturella tankandet har stora likheter med det
synséatt som forknippas med folkbildning. Inom folkbildningen finns priorite-
rade malgrupper (Prop 1997/98:115). Det handlar om grupper som pa ett
eller annat satt ar marginaliserade eller beddmda att vara i behov av sarskilt
stdd. En av dessa grupper &r invandrare. Samma tanke finns inom den mangkul-
turella utbildningen det vill séga att vissa grupper & marginaliserade. Detta
resonemang tycks forutsatta att alla invandrare kan kategoriseras som tillho-
rande en svag grupp som behover stottning for att kunna tillgodogéra sig
samhallets resurser pa ett relevant satt. Personer som inte tillnér dessa grupper
uppfattas leva i en situation som kan beskrivas som integrerad. Resonemanget
kan tolkas som att invandrarna maste bli som svenskfodda, forst da uppnar
de ett tillstdnd av integration. Men kan invandrare bli”” som svenskfodda
och &r det alls 6nskvart? Finns det inte andra satt att uppna integration?

Enligt statsmakterna ar folkbildningens viktigaste uppgift att varna om
demokratin (Prop 1997/98:115). Viktiga hornstenar i detta tdnkande &r idé-
erna om individens sjalvstandighet, reflektion och kritiska tadnkande. Folk-
bildningen ses som en métesplats for méanniskor och kulturer och i och med
detta kan den verka for underlattande av en integration mellan svenskar och
invandrare. En integration pa olika nivaer mellan olika grupper i samhallet
ser jag ocksa som ett av den mangkulturella utbildningens mal. De studerade
skolorna med mixade studiegrupper fungerade delvis som sddana métesplatser.
Detta gjorde aven skolorna med enbart invandrare i grupperna. Skillnaden var
dock att inga svenskar deltog i dessa méten. | varnandet om demokratin blir
de svenska lararna samhaéllets foretradare. De varderingar som blir synliga i
undervisningen &r de svenska. Aven om inte alla larare var svenskfodda fanns
det en intention bland lararna att vara goda foretradare for den svenska de-
mokeratin. Innebdrden av detta ar att det genom folkhdgskolan sker en repro-
duktion av samhallets dominerande ideologi. Jag tolkar det sa att har finns
forutsattningar for konstruktion av det kitt som manga menar behovs for
att halla ihop det mangkulturella samhéllet. En annan tankbar tolkning ar
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att genom folkhogskolan sker en likriktning i syfte att i mojligaste man for-
soka utjamna de skillnader som finns och att en avvikelse fran den svenska
normen betraktas som ett problem.

Ser man till den antirasistiska utbildningsforskningen sa har den mer ett
konfliktperspektiv och det ingar dven en handlingskomponent. Den antira-
sistiska utbildningen har influerats av bland annat marxismen. Jag menar att
héar ar det svarare att se en direkt knytning till folkbildningens retorik. Visserligen
betonas dven dér aktivitet och handling, men inte utifran ett marxistiskt perspek-
tiv. Folkbildningen vill ge manniskor mojlighet att starka sitt sjalvfortroende och
bli aktiva samhallsmedborgare, men enligt mitt satt att resonera, inte nddvan-
digtvis i och med detta forandra radande maktstrukturer i samhaéllet.

Denna tolkning utgar fran det statsmakterna uttrycker om folkbildningen.
| ”praktiken” kan det typiska ségas vara den stora variationen som finns
inom folkhogskolorna, fran skolor med starkt samhallskritisk bas till skolor
med mer konservativ grund. De skolor jag studerat hér, trots mina resultat,
mer hemma i den tidigare gruppen. Tolkat pa detta satt finns det ingen mot-
sattning mellan folkhdgskoledidaktiken och den didaktik som finns inom det
mangkulturella och det antirasistiska perspektivet.

Ser man den mangkulturella och den antirasistiska forskningsriktningen
som didaktik kan man séga att man inom den mangkulturella utbildningen
forsoker finna angreppssatt som underlattar for de olika minoritetsgrupperna
att fa en jamlik situation i klassrummet. Den mangkulturella utbildningen ror
i stort sett inte alls strukturella forhallanden eller férhallanden pa en socioeko-
nomisk niva, vilket saledes den antirasistiska gor. Inom den mangkulturella
utbildningen betonar man mer individen &n kollektivet. Jag tolkar det sa att
det ar individuell mobilitet som betonas fore ett kollektivt avancemang eller
strukturell, samhallelig, jAmlikhet. Det &r snarare kulturell jamlikhet n struk-
turell som efterstravas. Manga av de metoder som foresprakas inom denna
inriktning har som syfte att forandra attityder eller satt att tdnka for att med
detta som grund starka sjalvfortroendet.

Det speciella intresset for de invandrade deltagarnas ’kulturer” upp-
levdes inte enbart positivt av de intervjuade. Man kan tolka den multikultu-
rella utbildningen som representant for ett ideologiskt fargat ovanifran per-
spektiv. | den svenska kontexten var det inte de invandrade minoriteterna
som begarde eller kravde att deras ”’kulturer” skulle bli synliga i undervis-
ningen. Tvartom var det bland flera av de intervjuade uttalade 6nskemal
om att néar man befinner sig i Sverige skall det ’svenska” fokuseras. Bland
de intervjuade deltagarna och lararna fanns olika uppfattningar foretradda.
Bland deltagarna fanns det saledes de som inte ville att deras specifika bak-
grund skulle beaktas och sa fanns det de som menade att deras situation pa
olika satt skulle underlattats eller varit mer positiv om man tagit hansyn till
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deras specifika bakgrund. Aven bland lararna fanns det de som menade att
det var viktigt att ta speciell hdnsyn och de som tyckte att alla skulle be-
handlas lika.

Folkbildningens roll

I Sverige finns idag en integrationspolitik som visar Sveriges officiella in-
stallning i dessa fragor. Ett viktigt och 6vergripande inslag i den ar att in-
vandrargruppen saval som svenskfodda skall fa sina behov tillfredstéallda
inom ramen for den generella samhéllspolitiken (SOU 1996:55). Denna skall
syfta till integration. Invandrarpolitiken skall vara begransad i tiden, fem ar
for den enskilde individen, och enbart rikta sig till nyanlanda invandrare.
Syftet med denna skall ocksa vara integration. Den allméanna inriktningen
bade vad galler invandrarpolitik och den generella samhallspolitiken skall
vara pa egenforsorjning och en delaktighet och ett medansvar i samhallsli-
vet. Detta skall gélla oberoende av etnisk, kulturell och social bakgrund.
Det poéngteras ocksa vikten av att man i den generella samhallspolitiken
tar hansyn till, utgar fran och speglar samhallets mangkulturella samman-
sattning. Jag menar att denna politik annu inte har satt spar inom alla om-
raden i samhaéllet. Ibland tycks det vara sa att vissa delar av statens verk-
samhet & omedveten om vad andra delar gor. Om man tar folkbildningen
som exempel sa anger senaste folkbildningspropositionen invandrare som
en prioriterad malgrupp (Prop 1997/98:115). Har pekas denna grupp i en
viss bemérkelse ut som homogen, som en grupp som &r i behov av speciella
stodinsatser i form av att utses till en prioriterad grupp i folkbildningssam-
manhang. Har gors ingen distinktion mellan om man &r nyanlénd till Sverige
eller varit har i tio ar. Personer som varit har under lang tid betraktas fort-
farande som invandrare i behov av sarskilt stod. Aven det statsbidragsstod
som utgar fran Folkbildningsradet gor detta utpekande av invandrarna som
en grupp i behov av sarskilt stod, for vilken det kan erhallas specialriktade
pengar.

Vad mina resultat indikerar ar att den politik som férs och de atgarder
som sdtts in inte ar tillrackliga for att garantera att olika minoritetsgrupper
far tillgang till samhallets resurser och pa sa sétt sina behov tillgodosedda, det
vill saga ett forhallande som kan beskrivas som integration. Det finns en hel
del hinder for detta. Uttryckt i teoretiska termer ar varken ett universalistiskt
eller partikularistiskt perspektiv tillfyllest och fragan ar om ens en kombina-
tion av dessa bada synséatt kan ge underordnade grupper i samhallet mojlig-
het att gOra sina roster horda. Ett arbete for att 6ka etniska minoriteters
mojligheter maste ske pa bred front och omfatta flera nivaer, menar jag.
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Vad som dock framstar som centralt och grundlaggande ar erkénnandet
och da ett erkannande fullt ut. Det handlar om ett erkannande for sin olik-
het. Det ar inte tillrackligt att intentionerna finns i lagstiftning och sa vidare
utan det maste ocksa fungera i praktiken. Utan detta erkdnnande uppnas
aldrig en strukturell integration, enligt min tolkning. Erkédnnandet &r en for-
utsattning for att invandrarna skall kunna utnyttja samhéllets resurser pa
ett likvardigt satt och uppna en strukturell integration. Jag menar att detta
erkannande saknas idag. Som invandrare kan du endast na ett erkannande
om du ger upp din egen kultur och tradition och anpassar dig efter den
svenska.

Vilka ar da folkbildningens roller i dagens mangkulturella samhélle? Om
man tror pa att en integration ar mojlig och onskvard, kanske man anser
folkbildningens viktigaste roll vara att fungera som en motesplats mellan
manniskor och kulturer. | detta ligger en tro pa dialogens férmaga att forandra
manniskors tankande och attityder. Genom horisontsammansmaltning far vi
en okad forstaelse for varandra och varandras perspektiv.° En forutsattning
for detta ar dock ett erkdnnande av olika perspektiv. Folkhtgskolorna fung-
erar redan idag som métesplatser for manga olika manniskor men det har
visat sig vara otillrackligt.%

De olika invandrade grupper som deltagit har inte fatt en situation som
kan beskrivas som integrerad pa olika plan. Det ar dock oerhort viktigt att
majligheten till dessa motesplatser finns, men vad beh6vs mer?

En annan viktigt roll folkbildningen skulle kunna ha &r att starka olika
gruppers identitet. Ett sddant tdnkande har ocksa ett integrationsperspektiv i
botten. Genom att stérka olika grupper kan de goras battre rustade for inte-
gration i samhallslivets olika omraden. Detta medfor oftast att man véljer
mer sarundervisningsinriktade losningar pa organiserandet av undervisningen.
I de kurser jag studerat har inte avsikten varit att stérka olika etniska minori-
tetsgrupper, utan mer invandrarkollektivet som grupp betraktat. Pa vissa folk-
hdgskolor férekommer dock att olika minoritetsgrupper studerar separat.??
Da jag inte studerat nagon sadan verksamhet kan jag ej uttala mig om dess
effekter. Att separera invandrare, och da som grupp, fran svenskfodda, tycks
inte ha lett till 6nskat resultat. Snarare har kanslor av marginalisering for-
starkts. Invandraridentiteten ar ofta forknippad med utanforskap och resurs-
fattigdom.

Ytterligare en roll som folkhtgskolan tycks ha patagit sig i det mang-
faldiga samhéllet enligt mina resultat, ar att ’lara ut” den svenska kulturen
och svenska varderingar och pa det sattet vara med att forma det kitt som
vissa menar behovs i dagens samhélle.z Detta uppfattas positivt av flera av
de intervjuade invandrardeltagarna som menade att dd man befann sig i
Sverige var det det svenska som skulle betonas. Problemet i detta tdnkande
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ar som jag uppfattar det att normen blir den svenska kulturen och de svenska
varderingarna. Det som avviker problematiseras och dven i viss man mar-
ginaliseras.?* Svarigheter for enskilda och grupper att fa ett erkannande for sin
sarart 6kar. Mojligheten att uppna en situation av tilldtande mangfald dar
olikheterna kan bejakas och kreativt interagera forsvaras.

En mer negativ roll som folkbildningen riskerar att fa ar, enligt min
tolkning, att bli en forvaringsplats for marginaliserade grupper. Tendenser
till detta finns i mina studier, och da framst bland de grupper som bestod av
enbart invandrare. Flera av kvinnorna hade valsat runt” inom olika kurser
och kortare utbildningar. De hade helt tappat ambitionerna och 6nskade
bara ha en plats att vistas pa under dagarna. P& kurserna hade man stora
problem att slussa kvinnorna vidare. De ville fortsatta ar efter ar pa folk-
hogskolan. Till slut avstannade den positiva utvecklingen for de enskilda
deltagarna.

Eller &r det kanske sa att folkbildningens viktigaste uppgift ar att leda
till en 0kad aktivering for den enskilde deltagaren. En aktivering som i sin
tur kan leda till ett deltagande i ett vidare socialt sammanhang och som far
till f6ljd att man tar plats i det offentliga rummet, att man gor sin rost hord.
Det kanske inte ar folkbildningens uppgift i dagens samhélle att verka for
olika specifika gruppintressen utan att arbeta utifran varje enskild deltagares
behov och 6nskemal. Vad man dock inte kan komma ifran ar att en del av
dessa deltagare kommer att vara fodda i andra lander, badra med sig in-
tryck av annan pedagogisk verksamhet, av andra traditioner och annan
historia &n den ’svenska’. Det &r en situation som maste “hanteras”; i
klassrummet, i skolan som helhet och pa en samhallsnivd och da &r det
kanske frdga om det skall till andra metoder och angreppssatt an de som
man anvander idag.

Noter

1. Se exempelvis Alund & Karlsson 1996.

2. Med sérartsgrupp menar jag en grupp som har specifika behov och pa grund av detta
onskar nagon form av sarbehandling for att f& sina behov tillfredstallda. Exempel pa
sarartsgrupper ar invandrare och funktionshindrade.

3. Texten till denna artikel &r delvis hamtad fran min avhandling ~’Jag kommer aldrig att
tillhora det har samhallet.” Om invandrare — integration — folkhdgskola (Eriksson 2002).

4. Med invandrare avser jag personer som invandrat till Sverige. F&r en problematisering av
begreppet invandrare se exempelvis Eriksson, (1998).

5. Det forhaller sig naturligtvis sa att d&ven de gamla” grupperna finns kvar inom folkhog-
skolan. Det &r snarare sa att det dr nya sarartsgrupper som kommit mer i fokus.

6. Nar jag har talar om etnisk segregering avser jag den situation som innebar att det finns
olika etniska minoriteter representerade men att den etniska svenska gruppen saknas.

7. Exempelvis Rojas (1995), ger uttryck for detta.

8. Denna definition av social integration aterfinns exempelvis hos Diaz, 1996.
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9. Se exempelvis Andersson, 1999 och Eriksson,1999.

10. Exempel pa forskare som &r av denna uppfattning ar Kymlicka och Bel Habib.

11. Habermas (1997) benamner detta etisk integration.

12. Exempelvis Bhahba, 1999.

13. Detta visar aven exempelvis brittisk forskning. Se Lyon, 1993.

14. Med svenska varderingar avser jag varderingar som exempelvis beskrivs i olika policydo-
kument, i laroplaner, avspeglas i lagstiftning etc.

15. Jamfor resonemanget om strukturell rasism i Eriksson, 1998.

16. Det postkoloniala perspektivet har framforallt intresserat sig for forhéallandet mellan kul-
tur och imperialism.

17. Se exempelvis Banks & McGee Banks, 1995.

18. Se exempelvis SOU 1996:55.

19. Se exempelvis Rawls 1971 och Habermas 1997.

20. Se exempelvis Taylor, 1994.

21. Se exempelvis Andersson, 1999.

22. Finska folkhdgskolan ar ett sddant exempel.

23. Exempelvis Bel Habib 1997.

24. Jamfor med exempelvis Osman, 1999.
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