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Fran tagresenar till bilist

En diskussion om
individualisering och individualism

Stefan Lund

The main purpose of this article is to discuss the structural reorganization of the
Swedish upper secondary school during the last decade and its possible policy
implications for students with different social and cultural backgrounds. Until the
late 1980s students’ routes through the educational system could metaphorically
be described as joining trains that were bound for different destinations. Each of
these trains was loaded with social class, gender and educational attainment,
which in return resulted in a few years of collectively shared experiences. Today the
students drive their individual cars through the educational system and thereby
have to choose between different routes and crossroads to achieve a predicted
destination. It is argued that this “revolution of choice™ has its ground in a neo-
liberal discourse that demands that each school agent develops a personal belief in
the rational individual. Consequently it demands a person that from empirical
knowledge is able to make suitable choices to achieve an individualistic qualifica-
tion. In return contemporary policy also tries to handle the educational aim of
socialization. In the point of intersection of these two discourses the conclusions
of the article indicate that the neo-liberal involvement of educational policy sus-
tains a new type of learning culture that will favour students with possibilities to
survey and determine what the different choices will entail.

Inledning

Sedan slutet av 1980-talet har en av de mer explicita formeringarna av
svensk utbildningspolicy rért den reella omstruktureringen mot ett alltmer
decentraliserat utbildningssystem. Denna artikel kommer att diskutera detta
forhallande i relation till den mer implicita marknadsanpassningen av gym-
nasieskolan, vilken understods av en nyliberalistisk diskurs. | dess fotspar
foljer en primér dnskan om en individualistiskt grundad valfrihet som i sin
tur ska verka for en effektivare kunskapsproduktion. Gymnasieskolan har
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darmed blivit an mer kvalificerande till sin karaktéar genom en tydligare
inriktning mot arbetsmarknad och hogre studier. En annan samtida tendens
ar att grunda retoriken i en medborgarbildande diskurs inom vilken utbild-
ningspolicyn riktas mot demokratiska ideal och att den utvecklade valfrihe-
ten ocksa ska forandra betingelserna for en mer kommunikativ gymnasie-
skola med dkat elevinflytande och tillvaratagande av lararnas resurser som
foljd. 1 skarningspunkten mellan dessa ambitioner kan det politiska och byra-
kratiska malet med det projektarbete som genomfors under gymnasiestu-
diernas slutskede séagas befinna sig;

Projektorienterade arbetsformer blir allt vanligare i arbetslivet. Projektkom-
petens, formagan att arbeta med andra, men ocksa att kunna ta egna initiativ
och entreprendrskap ar ndgot som ofta efterfragas av arbetsgivare. (...) Inom
de givha ramarna véljer eleven sjalv en uppgift som han eller hon tycker ar
meningsfull och intressant, ndgot som forhoppningsvis leder till stérre moti-
vation och nyfikenhet (Gy2000, s 11-12).

P& denna retoriska niva kan exemplet projektarbete sagas fanga in nagra
intressanta aspekter av den nutida policyinriktningen kring talet om gymna-
sieskolan. Gymnasieskolans projektarbete soker for det forsta att finna legiti-
mitet via en medborgarbildande diskurs, dar interna kommunikationsmojlig-
heter mellan elever samt mellan elev och larare ska verka for okat engage-
mang for och individualiserad handledning av studieinsatserna. Policyskriv-
ningen trycker pa att det ar dokumentationen av processen som ar av bety-
delse, inte enbart slutprodukten i sig. FOr det andra legitimeras projektarbetet
genom en nyliberal diskurs, vilken utgdr fran att individualistiska val riktade
mot en framtida samhallelig positionering i sig effektiviserar och majliggor
personliga aspirationer. | sitt val av projektarbete har eleven att relatera sig
mot och kalkylera 6ver hur denne ska uppna kommande livsmal som en for-
beredelse infor den privata karridaren. Detta ar tinkt att konkretiseras ge-
nom att eleven utifran sina befintliga och till buds staende alternativ, sjalv-
standigt valjer och avgransar den innehallsliga inriktningen pa projektarbetet.
Studiernas syfte inrymmer alltsa dven att genomforandet ska kvalificera for
fortsatta studier och/eller efterfragade kompetenser pa arbetsmarknaden.

En policymetafor

I en brittisk® kontext beskriver Andy Furlong och Fred Cartmel (1997) de
senaste artiondenas politiska processer kring den gymnasiala utbildningens
strukturering som en undervisningspolitisk forskjutning gallande eleven som
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tagresenar” till eleven som “privatbilist”, vilket jag kommer att utnyttja i
det foljande. En tagresenar ar bunden till att aka mot en viss slutdestination.
De skilda tag som eleverna har att vélja pa ar férbundna med social klass,
kon och utbildningsambition. Eleverna har visserligen i denna metaforiska
skepnad mojlighet att uppgradera” sina biljetter pa endera stationen som
de moter under resan. Emellertid maste tagen folja vissa spar som omaojlig-
gor rejala och plotsliga riktningsforandringar. Resenérerna blir aven, ge-
nom den tid de vistas pa taget, bekanta med varandras resmal och tidigare
erfarenheter. Darigenom utvecklas en kénsla av samhorighet kring deras
gemensamma upplevelser under resan. Om missndje hos tagresenarerna
skulle uppkomma, med exempelvis ndgot av resans delmal, finner passage-
rarna snart att detta enbart kan forandras genom kollektiva l6sningar. Fur-
long och Cartmel (1997) menar vidare att de senaste decenniernas skolde-
batt, till skillnad frdn 1960- och 1970 talens policyretorik, kan beskrivas i
termer av att utveckla mojligheterna att fardas for den enskilde bilisten;

While trains must remain on a predetermined set of rails, the car driver is able
to select his or her route from a vast number of alternatives. Unlike the rail-
way passenger, the individual car driver is constantly faced with a series of
decisions relating to routes which will take them from their point of origin to
their destination. ... The experience of driving one’s own car rather than tra-
velling as a passenger on public transport leads to the impression that indivi-
dual skills and decisions are crucial to the determinations of outcomes (Fur-
long & Cartmel 1997, s 6-7).

| ett svenskt sammanhang har till skillnad fran tidigare decenniers “’tagrese-
narsretorik™, i forenklade ordalag, en ny skolpolitisk era intratt dar hyllan-
det av individuella skillnader leder fram till att eleverna ska erbjudas moj-
lighet att gora hogst individuella val for att & ena sidan tillgodose ambitio-
ner, intressen och upplevelsen av meningsfullhet i studierna och & andra
sidan pa hogst privatistisk grund rationellt kalkylera éver marknadens er-
bjudanden som de nu uppfattas av var och en. | artikelns utgangspunkter
ligger darigenom, att svensk utbildningspolicy involverats i den globala ten-
densen att successivt forstarka brukarinflytandet dver utbildningssystemets
utvecklande (Whitty; Power & Halpin 1998, Power & Whitty 1999, Blom-
gvist & Rothstein 2000). Den 6verskuggande legitimeringen av denna idé
tycks vara att skolan ska utvecklas inifran genom lokala pedagogiska kraf-
ter, istéallet for att som tidigare lata dessa institutioners pedagogiska och
organisatoriska riktning styras via statlig reglerings- och implementeringspo-
licy. Grovt tillyxat skulle detta forlopp kunna beskrivas genom framvéxten
av en decentraliseringstanke dar kommunerna Overtagit det tidigare statliga
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ansvaret for skolans huvudmannaskap, genomférandet av den tidigare omoj-
liga tanken om friskoleetablissemang, inférandet av skolpeng (SOU 2000:39)2
och for gymnasieskolans del en forflyttning fran linjegymnasiets relativt
fixa utbildningsvéagar till ett program- och kursgymnasium.

Nagra fortydliganden

Vid en 6vergripande betraktelse av den politiska och byrakratiska retoriken,
kan gymnasieskolan ségas ha tre vasentliga syften; att forbereda eleven for
ett samhallsdemokratiskt deltagande, att kvalificera eleven for ett framtida
arbetsliv samt att mojliggdra for vidare studier (Prop 1997/98:169). For att
uppna dessa malsattningar kravs ett ytterligare tillagg i form av motiverade
elever, vars individuella anstrangningar ar tankta att realisera de politiskt
och demokratiskt fattade besluten rérande vilka kunskapsmal som ska nas
och pa vilka nivaer.

Gymnasieskolan har liksom grundskolan ett uppdrag att ge en medborgerlig
utbildning. F6r gymnasieskolans del tillkommer dessutom att kvalificera for
olika yrkesomraden och studieinriktningar (Med demokrati som uppdrag 2000).

Denna malsattning ar i sig ingen nyhet. | Lgy 70 skriver policyproducenterna att;

...skolan maste tillvarata och stimulera elevernas intresse for att aktivt med-
verka i samhallsarbetet. Arbetet i skolan maste darfor val anpassas inte bara
till den enskilda elevens utan ocksa till samhallets utveckling (s 11).

Det huvudsakliga intresset i detta hdnseende riktas inte mot att ge forkla-
ringar kring hur malsattningarna i sig har transformerats eller vidhallits.
Snarare ar artikelns intresse att pa en principiell niva diskutera hur de grund-
ldggande utgangspunkterna for samtida utbildningspolicy har formerats samt
att i huvudsak exemplifiera dessa genom resonemang kring talet om gym-
nasieskolan. Artikelns utgangspunkter har inledningsvis diskuterats via tva
skilda typer av diskursiva legitimeringsprinciper (medborgarbildande och
nyliberalistisk). Poangen med detta behover forklaras i tva steg. For det
forsta ska diskurserna betraktas och forstas som tva “ideala” handlingsal-
ternativ for den politiska och byrakratiska retoriken att relatera sig till. |
detta inkluderas aven att de tva formerna av handlingsalternativ ar genuina i
termer av att policyproducenterna genom intuitiv formaga kan urskilja, om
an i vaga former, pa vilka grunder de baserar sitt handlande. For det andra
medfor detta inte att handlingsalternativen & monologiska, utan att de
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istallet i sin konkreta kontext ar nddvandiga element for diskursivt hand-
lande (White 1988). | denna mening handlar det da inte om att enbart isolera
de tva idealtypiska diskurserna var for sig utan aven fokusera den interna
relationen dem emellan®. Fran en sadan forstaelsehorisont kan salunda den
politiska och byrakratiska diskussionen om skolans styrning betraktas som
ett uttryck for en sammanvégning av handlingsalternativ.

Artikelns utgangspunkt vilar alltsd mot att policyhanteringen av gym-
nasieskolans organisering och uppdrag bestar av tva motstridiga diskurser
men att det anda ar nagon av dem som, vid en given historisk tidpunkt,
uppréatthaller en viss diskursordning®. | detta fall hur kampen rérande en
nyliberalistisk och medborgarbildande diskurs soker legitimera en viss fram-
skrivning av utbildningspolicy.

Artikelns ambition &r att, utifran ovanstdende utgangspunkter, diskutera
innebdrderna av den interna relationen mellan den nyliberalistiska diskursen
respektive den medborgarbildande, och hur denna relation uppréattar en viss
diskursordning for utbildningspolicy som mdjlig och legitim. Avslutningsvis
kommer jag att argumentera for att denna diskursordning ocksa strukturerar
en ny typ av larandekultur med sina specifika mojligheter och begréansningar.

Samhalleliga foérandringar

| Sverige var det ar 1987 moijligt for tre fjardedelar av de ungdomar som
slutade gymnasieskolan att bdrja arbeta. Under bdrjan av 1990-talet skedde
en véasentlig forandring av de arbetsrelaterade forutsattningarna for unga
manniskor, vilket bland annat inneburit en kraftig 6kning av ungdomsar-
betslésheten, en stor minskning av ungdomar med fast anstéllning och en
reell minskning av ungdomar som heltidsarbetar (Bunar & Trondman 2001).
Stig Blomskog och Lena Schrdder (1999) menar att den tekniska utveck-
lingen i stort tillsammans med de globala handelsmdnster som forflyttar
manuella sysselsattningar till nyligen industrialiserade lander medfort att
det framst ar ungdomar med lag utbildningsniva som har svart att hitta en
plats pd arbetsmarknaden. Samtidigt borjar idag cirka 98 procent av alla
ungdomar i en arskull gymnasieskolan (SOU 2000:39). En tankvérd inne-
bord av detta ar att en forandrad arbetsmarknad inverkar pa utbildnings-
systemets utveckling under framforallt 1990-talet, dar manuella sysselsatt-
ningar successivt forsvinner och ersatts med arbeten som kraver vissa matt
av utbildningskvalifikation (Bunar & Trondman 2001). Den strukturellt for-
andrade arbetsmarknaden och ett utokat samhalleligt krav pa hogre utbild-
ning har darigenom foranlett att icke valet, det vill sdga att inte vélja att
borja i gymnasieskolan, inte langre existerar i nagon reell mening.
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Anders Gullberg och Martin Borjesson (1999) menar att det inte langre
finns ndgra upptrampade vagar fran skola till arbetsliv. Istallet maste da-
gens unga ta sig fram pa bade krokigare och langre stigar for att erhalla ett
arbete. De tidigare kollektiva 6vergangarna mellan skola och arbetsmarknad
ar inte langre en realitet, istallet ar tendensen snarare att varje individ har
hogst personliga erfarenheter av denna dvergang. Mojligheten till flexibilitet
och individualiserade karriaraspirationer iscensatta av en utbildningspolicy
som foresprakar valalternativ, kallar forfattarna till studien Flexibility and
individualisation (Roberts, Clark & Wallace 1994) for den subjektiva bety-
delsen av individualisering. Innebdrden av den objektiva sidan av samma
tematik begripliggors av att knappast ndgon av de 21-22 aringar som var
foremal for studien kande ndgon med exakt samma karriarmonster (med
karriarmonster avses har utbildning, tillfalliga anstéllningar, arbetsloshet,
tillsvidareanstéllningar etc). Dessa iakttagelser understodjer Stephen Ball,
Meg Maguire och Sheila Macraes (2000) analys kring att en nyliberalistisk
diskurs understods bade av strukturella — samhalleliga férandringar och
exempelvis av gymnasieelevers subjektiva forstaelsehorisonter av sina po-
tentiella mojligheter. Det ar i detta kontextualiserade virrvarr som Albert H
Halsley och Hugh Lauder med flera (1997) menar att tidigare uppenbara
klasstrukturer fordunklas (se exempelvis Willis (1981) analyser av the lads).
Kenneth Roberts, S C Clark och Claire Wallace (1994) uppfattar detta som
en form av strukturerad individualism. ”Even when individuals have moved
consistently, towards pre-formulated goals, these aims themselves, and the
individuals’ ability to realise them, were products of their structural loca-
tions” (s 51).

Per Nilsson (1998) beskriver det forandrade 6vergangsskeendet som
att en av uppvaxtforhallanden forbestamd livsbana inte langre ar predesti-
nerad vilket ofta var fallet tidigare. Det blir darigenom viktigt for individen
att fatta riktiga beslut, i en situation da den okande graden samhalleliga
erbjudanden dessutom 6kar majligheten av att vélja fel. Ett 6kat utbud av
potentiella val kraver insikter kring vilken typ av kompetens som for tillfallet
efterfragas av arbetsmarknaden, men ocksa insikter kring hur vissa valal-
ternativ oppnar upp for en fortsatt samhallelig etablering. | forhallande till
det kvalificerande kravet fran arbetsmarknad och hdgre utbildning har gym-
nasieskolans uppdrag i denna mening kommit att bli alltmer komplext.

Skolan ar ocksa ett forum for gemensam bildning, demokratisk fostran
och sekundar socialisation (Dewey 1916/1997). | John Deweys USA under
borjan av 1900-talet och i Sverige idag, ar det inte langre majligt for barn
och ungdomar att i ett direkt samspel med omgivningen tillskansa sig de
vérden, normer och kunskaper som det exempelvis var for bondpojken eller
flickan, i det agrara samhéllet. The traditional family role in childrearing
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was to be replaced by the teacher, as school became the major institution of
socialisation” (Popkewitz 1991, s 76). Insikten om skolans nédvandighet
och betydelse har riktat det offentliga samtalet mot en alltmer frustrerande
undervisningsproblematik som elever och larare star infor. Den lagkonjunk-
tur som under bdrjan av 1990-talet féranledde att den offentliga sektorn
tvingades genomfdra ekonomiska inskrankningar med bland annat allt storre
elevgrupper och minskade lararresurser som foljd ar ett exempel pa denna
problematik (Blomqvist & Rothstein 2000). Ett annat exempel &r nar elever
i protest mot skolkulturen etablerar subkulturer och darigenom undergraver
larares legitimitet som kunskapsférmedlare (Frykman 1998, Gerrevall 1999).
Det finns ocksa pa sina hall ett ifragasattande av om skolan verkligen tillhan-
dahaller de kunskaper som kravs for att gora vuxenblivandet mojligt i ett
samhalle som tycks efterlysa tekniska- men kanske framforallt vissa ’nyckel-
kompetenser” for ett etablerande pa arbetsmarknaden (Furlong & Cartmel
1997, Ozga 2000). Kort sagt, skolans mdjlighet till att uppfylla sitt 6vergri-
pande uppdrag att tillhandahalla eleverna kunskaper, fardigheter, varde-
ringar och normer i en vidare mening har kommit att bli allt mer komplex i
det differentierande, pluralistiska och kunskapsproducerande samhéllet. Sam-
tidigt som just utbildning, ur ett historiskt perspektiv, aldrig har varit sa
betydelsefull fér ungdomars sociala integration som nu (Lindensjé & Lund-
gren 2000).

Decentraliseringens retorik

Ifall social integration har ett samband med mojligheten att fa arbete, vilket
en stor mangd litteratur fran Storbritannien gor gallande (Furlong & Cartmel
1997, Gewirtz; Ball & Bowe 1995, Whitty; Power & Halpin 1998, Willis
1981, Willis 2000 m fl), och vi relaterar detta till jamlika utbildningsmajlig-
heter, utsatts den svenska utbildningspolitiska intentionen sdsom den sett ut
under lang tid for prévning. Lat mig fortydliga detta resonemang.
Tagresenarens utbildningsvag strukturerades i forsta hand via en Gver-
gripande politisk tanke om att en expanderande véalfard skulle inkludera
alla elevers lika mojligheter rorande intréde till hégre utbildning och posi-
tionstagande pa arbetsmarknaden. Detta kan betraktas i forhallande till en
kollektivistisk demokratisyn, vars centrala innebdrd ar samarbete mellan
medborgarna. Denna typ av demokratiska perspektiv understryker att fram-
tida livschanser ar kringskurna av sociala strukturer samt att jamlik utbild-
ning kan motverka dessa tendenser. Med historien i backspegeln kan denna
politiska retorik om ett homogent utbildningssystem i sjéalva verket enbart
betraktas som en illusion begransad av klass och individuell formaga att
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tillvarata de ~jamlika™ erbjudanden som skolan skulle tillhandahalla (Ed-
wards; Gewirtz & Whitty 2000). Snarare har saval det fysiska som det
ekonomiska avstandet mellan de mest och minst bemedlade grupperna i
samhéllet 6kat (SOU 1989:67). Goran Arnman och Ingrid Jonsson (1983)
anser de facto att tidigare skolsystem inte klarat av att skapa forutsattningar
for ett mer jamlikt samhalle. Istéllet kan det politiska forsoket med att verka
for en jamlik skola uppfattas som ett uppréatthallande av skilda utbildnings-
former som de olika sociala grupperna i samhallet relaterar sig gentemot.
Det statliga projektet tycks alltsa inte langre fullt ut vara mojligt ifraga om
att overskrida befintliga samhallsklyftor via diskursiv och organisatorisk
implementering inom utbildningssystemet. Devisen, om nu detta &r ett stat-
ligt problem ska det ocksa losas av staten, blir darigenom till legitimitets-
problem for de politiker och byrakrater som formerar utbildningspolicy. Det
ar ocksa har, menar Jirgen Habermas (1999) som nyliberalismen kommer
in i bilden som ett normativt rattfardigande av de tendenser som beskrivits.
Effektiva marknader baserade pa en optimal “’rational choice theory” argu-
menterar inte bara for att det finns en absolut korrelation mellan insats och
vinst, utan aven en forsdkran om rattvis fordelning. Réattvis fordelning eller
likvardiga utbildningschanser uppnas med en sadan marknadsideologisk
grund genom ’privatrattssamhéllet” (Habermas 1999, s 70) dar den privata
autonomin likstéalls med medborgerliga rattigheter. Det politiska stravans-
malet, alltsedan efterkrigstiden, om att utbildning bor ha en direkt relation
till att dverbrygga gangse samhalleliga reproduktionsmoénster, exempelvis
att de lagre klasserna mer sallan uppnar prestigefyllda positioner pa arbets-
marknaden, har alltsd under senare ar Overgetts for att istallet endast rora
den enskilda skolans mojligheter att nd uppsatta malbeskrivningar (Halsey;
Lauder; m fl 1997, Blomqgvist & Rothstein 2000).

En policyforskjutning har alltsd skett genom att begreppet jamlik ute-
sluts till forman for den likvardiga utbildningen.

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kén, geografisk hemvist samt
sociala och ekonomiska forhéllanden, ha lika tillgang till utbildning i det
offentliga skolvéasendet fér barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje
skolform vara likvéardig, varhelst den anordnas i landet (SFS 1997:1212, kap
1,82).

Hur detta ska ga till foreskrivs inte i lagtexten. Daremot forefaller villkoren
for lika tillgang vara att inga elever ska kunna utestangas fran en specifik
skola pa grund av obefogade antagningsforfaranden. En politisk intention
ar aven att motverka okad segregation, da det finns tecken pa att detta
omintetgér ambitionen om likvardig kvalitet i skolan (Blomgvist & Rothstein
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2000). Ninni Wahlstrom (2002) menar i sin nyligen skrivna avhandling att
detta diskursiva brott sker mellan ansvarspropositionen (Prop 1990/91:18)
och styrpropositionen (1988/89:4) da staten omdefinierar vad som ska kra-
vas for att nationellt uppréatthalla en likvardig utbildning. Staten ska inte
langre garantera likvardighet via en organisatorisk reglering av undervis-
ningen, utan via tydliga mal. Nagot som senare kom att benamnas mal- och
resultatstyrning av utbildningssektorn. Det &r alltsa, enligt Wahlstrom (2002),
ett omdefinierat likvardighetsbegrepp som mojliggér for nya handlingsal-
ternativ av skolans styrning och organisering. En sadan ny handlingsorien-
tering forbereder for det legitima i att exempelvis utdka den individuella
friheten for larare, elever och foraldrar att relatera verksamheten till de
egna intressena och uppfattningarna av verksamhetens innebdrder. Samti-
digt mojliggér mal- och resultatstyrningen att vissa erforderliga kunskaper,
i relativa termer, ganska enkelt kan utvarderas. De lokala mojligheterna att
med fria tyglar utveckla utbildningen i en autonom och sjélvvald inriktning
kringskars i avsevard grad av de allménna- och programspecifika mal som
fastslas i laroplanen (Laroplan 1994). Detta i sak kvalificerande styrnings-
medium, finner inte bara sin legitimitet i retoriken kring arbetsmarknadens
behov utan dven genom teser kring livslang individuell utveckling och ett
demokratiskt deltagande. FOr att det senare dverhuvudtaget ska vara moj-
ligt &r det nddvandigt for eleven att tillgodogdra sig vissa bestandiga och i
malbeskrivningarna fastslagna kunskapskriterier.

Vi ska fortsatta diskussionen kring inférandet av en ny laro- och kurs-
plan som ger anvisningar om den malstyrda skolan. Den politiska intentio-
nen i dessa samt i mer nytillkomna reformeringstexter tycks alltsa vara att
soka balansera en medborgarbildande retorik med en kvalificerande.

Till foljd av internationalisering, hog forandringstakt i produktionen med allt
storre inslag av kunskapsintensiv produktion och nya organisationsformer
Okar naringslivets behov av relevant kompetens hos arbetskraften ... Det som
produceras kommer i framtiden i allt storre utstrackning att bygga pa kun-
skap, effektivitet och kreativitet (Prop 1997/98:169, s 16-17).

Sattet att skriva om kvalificering avser satillvida i forsta hand skolans for-
mella uppdrag av att formedla ett, i kursplaner och betygskriterier ’givet”
innehall, framskrivet i syfte att tillhandahalla eleverna de kunskaper som
kravs for fortsatta studier och/eller intrade pa arbetsmarknaden. Samtidigt
ar retoriken riktad mot att eleverna ska erbjudas att utveckla vissa specifika
nyckelkompetenser”. Malen for gymnasieskolan forskjuts salunda fran att
i forsta hand ha inriktats mot maluppfyllelse i karn- och karaktarsamnena
till att dessa @mneskategorier som helhet betraktat ska erbjuda eleverna
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vissa kompetenser. Med andra ord en diskursiv riktningsforandring mot
kompetensmal bortom de enskilda amnenas syften. Exempelvis anfors krea-
tivitet, flexibilitet, sjalvstandighet och utvecklingsformaga med mera som
viktiga kompetenser infor ett framtida yrkesliv (Prop 1997/98:169).

Sammanvagningen av politiska intentioner ar dock inte oproblematisk,
framforallt betraffande konkretiseringen av demokratiska ideal i forhallande
till maluppfyllelse, betygskriterier och fixa kunskapskrav. Paula Blomqyvist
och Bo Rothstein (2000) talar om detta i termer av demokratins svarta hal.
De som i realiteten beslutar och anger ramarna for det faktiska genomfor-
andet, tjansteman och offentliga organ sdsom Skolverket, kan svarligen
avkravas ansvar for att inte folja politikernas intentioner som exempelvis
att lagstifta om en likvardig utbildning. Ur detta ’tjanstemannaperspektiv”
finns det salunda inga direkta argument varfor skolan ska forvaltas av en
offentlig huvudman eftersom vad som i reella termer kommer till uttryck i
praktiska undervisningssituationer i hég grad formeras av skolaktdrerna.
Det tycks aven som om den konkreta undervisningen i forsta hand riktas
mot en kvalificerande gymnasieskola, utan direkt koppling till elevernas
tidigare erfarenheter och varden, vilken i sin tur, beroende pa hur saken
uppfattas, i forsta hand amnar att selektera eller reproducera arbetskraft
(Englund 1996, Hjalmeskog 2000). Medvetenheten om att detta ar en realitet
medfor att gymnasiepolicyn diskursivt styrs mot mer medborgarbildande
ideal, som till exempel demokratiska arbetssatt och att studierna ska upp-
fattas som meningsfulla av den enskilde eleven (Med demokrati som upp-
drag 2000).

Det ar inte tillrackligt att i undervisningen formedla kunskap om grundlég-
gande demokratiska véarden. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska
arbetsformer och utveckla elevernas forméga och vilja att ta personligt an-
svar och aktivt deltaga i samhallslivet. Elevernas majligheter att utdva infly-
tande pa undervisningen och att ta ansvar for sina studieresultat forutsatter
att skolan klargor utbildningens mal, innehéall och arbetsformer, liksom vilka
réattigheter och skyldigheter eleverna har (Laroplan 1994, s 8).

Gymnasieskolan maste utformas sa att den upplevs som meningsfull
av alla ungdomar och motiverar dem att anstranga sig. Gymnasieskolan far
inte av nagra elever betraktas eller upplevas som en allmént uppehallande
atgard. ... Ambitionen maste salunda vara att genom stod och stimulans ge
varje elev mojlighet att uppna malen (Prop 1997/98:169, s 16-17).

Policyn kring gymnasieskolan har under senare ar &n tydigare specificerat
hur relationen rorande meningsskapande och demokrati kan tdnkas realiseras
i undervisningen (En fordjupad studie... 2000, Med demokrati som uppdrag



FRAN TAGRESENAR TILL BILIST 83

2000). I forsta hand handlar detta om att uppfatta undervisning som en
intersubjektiv foreteelse. Hur sprak och kommunikation integrerar indivi-
der in i pagaende monster av sociala relationer. Policyproducenterna (En
fordjupad studie... 2000) soker konkretisera dessa utgangspunkter och skri-
ver att kunskapsprocesser i forsta hand realiseras och etableras via kontex-
tuellt forankrad kommunikation. | realiteten bor undervisning da handla
om att skapa forutsattningar for samtal, dar malsattningen ar att uppna
nagot slags konsensus mellan aktorerna. Detta kan aven begripliggoras i
ljuset av Tomas Englunds (1995) forslag om att utbildning i forsta hand ska
baseras pa en demokratisk konception. Denna &ar grundad i en kommunika-
tiv rationalitet vilken lyfter fram en medvetenhet om att ett visst innehall-
sval aven innebéar att annat innehall utesluts. Undervisningsprocessen soker i
forsta hand ge Okad klarhet betréaffande betydelsen av skilda perspektiv och
att ge argument fér och emot.

Ett relevant forklaringsansprak till den typ av policyretorik som disku-
terats, ger Christer Fritzell (1988) som menar att det maste finnas ett visst
inslag av vad som har beskrivits som ett medborgarbildande tal om skolan,
for att legitimera en nyliberalistiskt underbyggd grundidé om utbildning som
kvalificerande. Utbildningspolicy har i den meningen att finna legitimitet i
forhallande till samhalleliga forandringar och individuella aspirationer. Lat
mig forklara detta ytterligare.

| tider av en alltmer osaker tilltro till arbetsmarknaden och dkad sam-
héllelig segregation kommer skolans agerande personer att kréava nagot
mer &n ett funktionellt rattfardigande (Habermas 1999). Utbildningssyste-
met erbjuder vissa typer av kunskaper som viktigare och nddvéandigare an
andra. En "tagresenar” kan sta ut med en, ur individuell synvinkel, handelse-
fattig och meningslos resa eftersom destinationen ar den efterstravansvarda,
fastlagda och reella. Utbildningspolicyns legitimering sker sa att séga via
en i relativa termer ~oproblematisk™ kvalificering mot en yttre arbetsmark-
nad genom att tagresenaren far arbete. P4 ett individuellt plan kan detta
begripliggdras via Paul Willis (1981) analyser av ’the lads”. Dessa ungdo-
mar anpassar sig inte till skolkulturen utan later den egna, arbetarklasskul-
turen vara véagledande for stil, uppforande, varderingar och énskningar ef-
tersom det efterstravansvarda ar att bli arbetare.

Da de strukturella forutsattningarna for denna legitimeringsgrund for-
svinner inbjuder det samtidigt till en nyorientering av utbildningspolicy.
Anthony Giddens (1991) menar att personliga insatser och osékerhet i
forhallande till exempelvis utbildning upplevs som subjektiva stéllningstagan-
den av ungdomar samtidigt som en marknadsideologi frammanar just en sa-
dan kansla. Den nyliberala diskursens betoning pa ekonomisk individualism
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ger sdlunda naring at och nars av social férandringar som uppmuntrar indi-
vidualisering med ett absolut krav pa reflektion 6ver de till buds staende
alternativen (Ball; Maguire & Macrae 2000). Detta samspel mellan sam-
héalleliga forandringar och individuell common sense” forstaelse for mojliga
livschanser medfor i just detta avseende att tagresenarsstruktureringen av
utbildningspolicy avlegitimeras. Ett skeende Wahlstréom (2002) diskuterat
som ett brott i ansvarsdiskursen, vad UIf Schillergvist (1996) i en grund-
skolekontext beskriver som en forflyttning av den skolpolitiska diskursens
vardebas fran ett kollektivistiskt till ett individualistiskt synséatt eller det
som Englund (1993) beskriver i termer av att de politiska utgangspunkterna
for utbildning har forflyttats fran public good™ till att i huvudsak galla
”private good”. Tagresenarsstruktureringen finner da inte legitimitet efter-
som de fixa destinationerna blir suddiga och diffusa. Nér slutdestinationerna
framstar som hogst osékra och otydliga for eleven maste resandet fa ett
annat och mer sjalvmotiverande véarde for att legitimera aktiva arbetsinsat-
ser i skolan. Det &r i detta sammanhang som jag menar att en ”forstarkt™>
medborgarbildande diskurs & nddvandig for att legitimera en i huvudsak
framtidskvalificerande grundidé for gymnasieskolans utbildningspolicy.

Ny larandekultur?

I linje med dessa férandringar i diskursordningen for gymnasieskolans poli-
cyproduktion star den samhaélleliga retoriken kring det “livslanga laran-
det”, vilken jag ger tva tolkningsméjligheter. A ena sidan innebar den tek-
nologiska utvecklingen att individer maste vidareutbilda sig inom sina res-
pektive yrkespositioner for att si att sdga ’hanga med” i utvecklingen. A
andra sidan syftar retoriken kring det livslanga larandet mot att individen
har att forhalla sig till en marknadsideal konkurrenssituation vilken ar tankt
att tillgodose det globala kravet pa en kvalificerad, flexibel och teknolo-
giskt bildad arbetskraft som ska uppratthalla den nationella konkurrens-
kraften. Det senare resonemanget understryker den tendens som pekar mot
att utbildningssystemet producerar en ny typ av larandekultur.

Stephen J Ball, Meg Maguire och Sheila Macrae (2000) menar att en
policy, som legitimeras via en nyliberalistisk diskurs understodjer en laran-
dekultur, i den breda bemaérkelsen av att socialiseras in i samhallet (skaffa
familj, fa arbete, vara sjalvforsorjande, utdva fritidssysselsattningar etc),
dar den underliggande betydelsen ar att eleverna forvantas uppfatta sig
sjalva som en konstant fornyelsebar resurs vars framsta betydelse ligger i
deras bidrag till ekonomin. ... you are your skills” (Ball; Maguire & Ma-
crae 2000, s 8). Detta star i kontrast till det som tidigare diskuterats i termer
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av tagtrafik, dar larandekulturen och den individuella "common sense” for-
staelsen innebar gemenskap, samarbete, individuella behov och elevers lika
vérde. | ledbanden av en nyliberalistisk diskurs foljer salunda att eleverna
maste kunna gora strategiska val for att uppfylla de principer som mark-
naden forutsatter for sin funktion och legitimering. Med all tydlig visshet
kommer detta att gynna de grupper i samhéllet som inom det interna natet
av sociala relationer har mojligheter att fora fordjupade diskussioner om de
innebdrder vissa val antas leda till emedan andra elever som saknar dessa
socio- kulturella och ekonomiska forutsattningar kommer att utféra mer
slumpmassiga val och i forhallande till just marknadens principer, "kvalita-
tivt sémre” valalternativ. | den bemaérkelsen tenderar gymnasieskolan att
inte kunna forandra radande sociala ojamlikheter i samhéllet genom att
vidga och utveckla handlingsramarna™ for elever utifran ett individualis-
tiskt perspektiv.6 Vad som likval mojliggér denna policyforskjutning ar att
de starka legitimeringsmekanismer som rader kring den nyliberala diskursens
betoning pa individualism och dess rationella likvardighetsideal, uppratthalls
via en common sense” forstaelse av att individualisering kraver valfrihet.

Nagra avslutande reflektioner...

| ovanstaende avseende tycks alltsa det strukturella utfallet av utbildning
komma att bli likartat det som géallt under tidigare seklers predestinerade
karriarinriktningar. Skillnaden ar bara att selekteringen av elever i den kon-
kreta praktiken sker i mer subtila former, &ven om det tidigare patalade
meritokratiska antagningsforfarandet erbjuder vissa mojligheter for studie-
motiverade elever. Inte desto mindre uppréttar ett decentraliserat utbild-
ningssystem pedagogiska friutrymmen for elever, foraldrar, larare att ta till-
vara pa. Ambitionen i det féljande ar inte att pa empirisk grund i detalj
fastsla hur detta hanger ihop, istallet 6nskar jag avslutningsvis att skissera
konturerna av en alternativ mojlighet att uppfatta decentraliseringens och
valfrihetens inneborder.

Mot bakgrund av vad som sagts tidigare kréaver legitimeringen av en
kvalificerande intention, understédd av en nyliberalistisk diskurs, ett visst
matt av medborgarbildande inslag for att kunna forstas som rimlig och réatt-
fardig av individer i allménhet och fér de som verkar i gymnasieskolan i
synnerhet. Artikeln pekade inledningsvis ut gymnasieskolans projektarbete
som ett gott exempel pa en sadan policyinriktning. Vi ska kort fortsatta pa
den traden men med ett omvant resonemang i forhallande till det tidigare
forda. | ett undervisningskonkret sammanhang kan projektarbetet heller
inte uteslutande baseras pa en medborgarbildande diskurs utan att vissa
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matt av kvalificerande inslag ar involverade i skeendenas inramning. Det
vill séga att legitimeringen av en medborgarbildande diskurs dven den kraver
ett visst minimimatt av kvalificerande inslag for att undervisningen ocksa ska
kunna legitimeras ur effektivitetssynpunkt. Med andra ord &r det inte moj-
ligt for eleven att utifran individuella intressen eller bojelser sjalvstandigt
vélja vilken inriktning som helst mot grundval av att den &r motiverande.
Det ar i detta relationella perspektiv som jag menar att det pedagogiska
friutrymmet ska sokas (jfr Fritzell 1988). Det konkreta problem som utbild-
ningen da maste hantera ar att finna vagar dar arbetsmarknadens, bransch-
organisationernas eller den hogre utbildningens implicita eller explicita krav
pa utvecklandet av utbildningsverksamhetens inriktning balanseras mot en
medborgarbildande diskurs. Vad det handlar om i denna normativa termi-
nologi ar att ge alternativ till den slagsida som etableras via en nyliberalis-
tiskt understddd diskursordning. Det vill séga hur det & majligt i ett kon-
kret undervisningssammanhang att dverskrida den ekonomiska individua-
lismens betoning pa individens framtida bidrag till arbetsmarknaden, likval
som de individuella valens faktiska inneborder. Ett alternativt sétt att basera
undervisningen pa skulle da kunna innefatta den interna relationen rérande
den nyliberalistiska- och medborgarbildande diskursen i syfte att faktiskt
lyfta fram dess uppenbara motsattningar. Projektarbetets inriktning skulle
darigenom inte kunna genomforas pa ett oreflekterat satt, utan faktiskt cen-
treras mot att synliggéra och medvetandegtra denna relationella karaktar.
Med andra ord konkretisera dialektiken rérande arbetsmarknadens effekti-
vitetskrav pa relevanta kunskaper samtidigt som elevens medbestammande
och personliga utveckling i ett medborgarbildande perspektiv beaktas.

Noter

1. I skilda komparativa studier (Whitty; Power & Halpin 1998, Power & Whitty 1999) har
det svenska utbildningssystemet beskrivits och jamforts med lander som England och
Australien dar en nyliberal diskursiv legitimering har natt valdigt 1angt. Forfattarna staller
sig fragande till hur det kan komma sig att ett land som Sverige, dar utbildningssystemet
under lang tid praglats av statlig implementeringspolicy, s& markant skiftar utgangspunk-
ter for skolutveckling.

2. Donald Broady skriver i en inledande del av SOU 2000:39 kring hur den nya strukture-
ringen av gymnasieskolan mojliggor eller begransar vissa elevkategoriers potentialer att
utnyttja vad som erbjuds. Samtidigt som en utdkad valfrihet erbjuder de hdgsta sam-
hallsklasserna en stérre mojlighet att finna de ’ratta” och mest férdelaktiga utbildnings-
vagarna for sina barn innebar ett meritokratiskt antagningsférfarande att utbildnings-
konkurrensen 6kar. Med andra ord ges, med Broadys ord, ”plugghastarna chans att
springa forbi rikemansbarnen ...”” (s 7).
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3. Fritzell (1988) menar att ideologiskt grundade marknadskrafter griper in i utbildningens
arbetsmarknadsrelaterade- men dven individuellt meningsskapande funktioner. Den hu-
vudsakliga fragan som Fritzell stéller sig &r, hur det &r mojligt att strukturera utbildning sa
att de tva funktionerna, relevanta kunskaper for en framtida arbetsmarknadsetablering
och personlig utveckling, tillgodoses. Forslaget fran Fritzells sida ar att finna ett kritiskt
alternativ som hanterar utbildningens underordning gentemot marknadskrafterna och
darigenom tillgodoser utbildningens autonomi. | korthet innebér det kritiska alternativet
en konkret integration av marknadsmassiga 6vervaganden och individuell utveckling.
Genom att satta fokus p& den interna relationen mellan dessa funktioner i konkreta
undervisningssammanhang kan en tydlig tematisering av de uppenbara motsattningarna
komma till stand.

4. Lilie Chouliaraki och Norman Fairclough (1999) menar att en diskursordning ar den
diskursiva aspekten av den sociala kamp och ordning som pagar och etableras inom
exempelvis utbildning. En diskursordning skapas och uppratthalls av skilda diskurser
som ’tavlar” om de historiskt korrekta legitimitetsanspraken. Diskursordningen repre-
senterar alltsa den diskursivt organiserade logiken for utbildning. Ifall en férandring sker
i radande diskursordning talar detta aven for en pagdende social och kulturell férandring
(se aven Fairclough 1992 och Fairclough 1995).

5. Se En fordjupad studie... 2000 och Med demokrati som uppdrag 2000.

6. | ett avseende tycks denna tilltro till individen grundas i det vetenskapliga samhallets tes om
en existerande metodologisk individualism. Denna forutsatter att socialt liv konstitueras
genom individers handlingar vilka grundas pa inre drivkrafter och motiv i syfte att forverk-
liga personliga intressen. En individualistisk ram for tolkning av handlingar medfoér samti-
digt ett forbiseende av kollektiva, organisatoriska och relationella processer (Tilly 2000).
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