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Skolplikt, forvaring och elevers
rattssakerhet och inflytande?!

Gunnar Berg

The compulsory school is one corner stone in the formal rule based system
of the Swedish school. The compulsory school in the modern Swedish state
makes the school a coercive institution in as much as the pupils’ presence in
a school’s day-to-day activities is guaranteed. The fact that even today’s
school can be characterized as a coercive institution opens up for a number
of pupil roles. Pupils who are adjusted to the structure of the school perceive
the school as a legal right, i.e a prerequisite to citizenship, working life opp-
ortunities and a good life. For these pupils, who can be labelled as partners,
the emphasis on the legal right to education is more important than the
obligation to attend school. Other pupils may perceive school as a place of
custody where they are regarded as more or less passive participants in, or
even spectators of, the day-to-day activities that go on in school. The conclu-
sion is that school as an institution is a coercive institution. This is a question
of legality. But whether schools as organizations are coercive or not is an
empirical question, which has to do with how the pupilroles are perceived.
Basically this is a question of legitimacy.

Inledning

Skolplikten &r en av grundpelarna i skolans formella regelsystem och vilar
pa en speciell maktrelation mellan stat och samhalle. Mats Dahlkvist (2002)
menar att skolobligatoriet svarligen kan forenas med en liberal politisk
filosofi med tonvikt pa rattigheter och nytta. Endast en frivillig undervis-
ning 6verensstammer med en filosofisk tradition av detta slag. Daremot ar
skolobligatoriet val forenligt med en kommunitar politisk filosofi:

I kommunitar politisk filosofi har ... individen inte bara rattigheter att krava
av samhéllet, utan i lika grad skyldighet att bidra till samhallslivet och dess
utveckling samt att delta i det offentliga livet. Denna moraliska skyldighet
kan alltsd hanforas till tanken att utan ett existerande organiserat samhalls-
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liv ar vi alla utelamnade och forsvarsldsa. Att uppréatthalla samhallet ar
alltsé en nodvandighet, och denna nddvandighet formuleras som medbor-
gerliga dygder och plikter (Dahlkvist 2002, s 21-22).2

Att diskutera och skarskada elevers positioner och roller visavi stat, sam-
héalle samt skolan som institution och skolor som organisationer utan att
lyfta fram skolplikten &r knappast magjligt. I min avhandling (Berg 1981)
argumenterades for att nar skolans demokratiskt fostrande uppdrag dis-
kuteras, maste vi ocksa vaga in och forhalla oss till det férvaringsupp-
drag som pa ett eller annat satt ar relaterat till skolplikten. Vid den tid-
punkt d& den namnda avhandlingen lades fram kom denna maktrelation
till uttryck i skollagen genom fdljande skrivning:

Fullgor skolpliktig elev i grundskolan ej sin skolgang eller deltager skol-
pliktigt barn, vars skolgéng uppskjutits, ej i forskola och beror underléten-
heten pé tredska av foraldrarna, ager lansskolnamnden vid vite forelagga
foraldrarna att halla barnet i skolan eller forskolan, Beslut harom gar i
verkstallighet utan hinder av besvar. Foljes ej forelaggandet, ma namnden
utdoma vitet. Detta ma ej forvandlas till frinetsstraff. Har &tgérd enligt
forsta stycket ej asyftad verkan eller dro eljest synnerliga skal dartill, ager
lansskolndmnden férordna, att elev i grundskolan skall hdmtas till skolan
med bitrade av polismyndighet. Beslut harom gar i verkstéllighet utan
hinder av besvar (Skollagen 1979, 39 8§).

I avhandlingen fordes vidare ett resonemang om skolans demokratiskt
fostrande uppdrag i relation till skolans tvangsmassiga rekrytering av
elever. Vidare argumenteras for att denna rekrytering paverkar skolors
organisationskulturer, men vilka uttryck detta tar sig i enskilda fall &r en
empirisk fraga. Jag ska nedan ta upp och forsoka utveckla vissa tradar
fran avhandlingsarbetet om hur skolplikten som ett barande inslag i sko-
lan som institution slar igenom i skolor som organisationer.

Om skolan inte fanns...

Peter Tillbergs beromda malning “Blir du lonsam lilla van™ hanger pa
Moderna museet i Stockholm och forestaller ett antal skolbarn som sitter
i sina bankar och stirrar strikt framat mot en osynlig lararauktoritet.
Malningen fangar i ett notskal in klassundervisning som arbetsform.
Denna modell for traditionellt klassrumsarbete, vars grundldggande
monster kan uttryckas med orden frdga—svar, har manghundraariga tra-
ditioner. Inom folkskolan ersatte klassundervisningen under 1860-talet
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den sa kallade Lancastermetoden. Denna metod var utformad for mass-
undervisning och gick ut pa att en larare tillsammans med assisterande
aldre larjungar undervisade hundratals yngre larjungar. Inom lardoms-
skolan var klassundervisningen utbredd redan vid laroverkets tillkomst i
mitten pa 1800-talet, och olika studier visar att klassundervisning av det
slag som framtrader i motivet pa Tillbergs malning &n idag har ett starkt
fotfaste i skolors vardagsarbete.®

Vad denna malning i en mer grundldggande mening aktualiserar ar
skolans forvaringsuppdrag. Att i elevers perspektiv forsta skolor som
organisationer utan att beakta detta ar knappast mojligt. Som utvecklas
nedan Oppnar detta institutionellt grundade forvaringsuppdrag for att
betrakta skolor som tvangsorganisationer for atminstone vissa elever.

Ett intressant arbete om skolans forvaringsuppdrag ar en debattskrift
som utkom i borjan av 1970-talet med titeln Hvis skolen ikke fantes (Christie,
1973 i svensk Oversattning). Denna pa sin tid kontroversiella bok &r i sak
lika aktuell idag som den var nar den publicerades for 30 ar sedan. | det
foljande refereras vissa avsnhitt ur denna bok. Christie argumenterar for
att varken i en historisk eller i en nutida mening har skolan tillkommit som
ett svar pa de vaxandes egna behov. Det ar snarare olika statliga och
samhalleliga behov som, enligt forfattaren, i modern tid har att géra med
avancerade industrisamhallens behov av forvaringsplatser for improduk-
tiva barn- och ungdomar, som utgér grunden for skolans existens och verk-
samhet. Tonarskulturen ar enligt Christie en skapelse som maste forstas i
ljuset av det avancerade industrisamhallet. | bondesamhallet och det forin-
dustriella samhallet markerade konfirmation och barnarbete en tydlig grans
mellan barndom och vuxenhet. ”’I denna belysning...”” skriver Christie ”*...blir
tonaringen en direkt aterspegling av det samhalle vi lever i. Vi har skapat
ett samhélle dar ungdomen har stallts utanfor produktionen men i gengald
fatt konsumtionsuppgifter och en extra marginal for oansvarighet” (Christie
1973, s 38).

Som kriminolog gor Christie en jamforelse mellan skolan och fangelset:

De /eleverna/ upplever ett autoritéart system som de inte kan ta sig ur. De
ar tvungna att ga dar. De kan hamtas av de makthavande om de inte
kommer och placeras i en annan anstalt. Foraldrarna kan straffas om de
inte sander dem till skolan. Eleverna utgor det lagsta skiktet i systemet.
Alla andra, absolut alla, har makt 6ver dem och kan ge dem order som de
maste boja sig for. De som har makten samordnar sina handlingar och
informationer. Det en av dem vet far mycket ofta alla veta.(...)

I denna yttre ram far ocksa det inre livet atskilligt gemensamt med
vad vi kanner fran fangelseforskningen. Vissa elevgrupper bildar front
mot lararna, det skapas ytterligare avstand, det uppstar normer mot samar-
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bete. Artilleriet riktas dels mot lararna, dels mot de med elever som visar
svaghet, d v s viljan att samarbeta med fortryckarna (Christie 1973, s 103 f).

Christie medger att jamforelsen mellan skolor och fangelser ar tillspet-
sad, men havdar likval att om forvaring ar en vasentlig anledning till att
skolan som institution dverhuvudtaget existerar, ar fangelset som institu-
tion ett narmast ofrankomligt jamforelseobjekt.

Michel Foucault (1974/1998) diskuterar parallellen mellan skola och
fangelse och menar att skolan liksom fangelset tillhor de disciplinara in-
stitutionerna. Allmant sett kan disciplin ses som en metod for att bringa
ordning i mansklig mangfald, och skolan och fangelset &r med sina val
inrutade miljoer narmast paradexempel pa inrattningar vars verksamhe-
ter vilar pa disciplinen som huvudsaklig institutionell vardebas. Histo-
riskt sett har disciplinen som teknik flyttat fram sina positioner fér mansk-
lig socialisation. Detta har enligt Foucault tagit sig uttryck i att de disci-
plinéra institutionerna lamnat tidigare avskilda och perifera miljoer och
flyttat in i samhallens centrum. FoOr skolans del ska denna disciplinara
struktur forstas i ljuset av skolans historiska uppdrag att ”...fungera som
en undervisningsmaskin, men ocksa som en maskin for att 6vervaka, rang-
ordna och beléna” (Foucault 1974/1998, s 173). Det strikta tidsschemat
som regulator av de repetitiva forloppen &r enligt Foucault det kanske
mest vasentliga kédnnetecknet for en disciplinar institution.

Skolan som fullg6rare av ett forvaringsuppdrag

Att i skolans offentliga samtal explicit tala om forvaring ar ovanligt —
dartill ar detta begrepp alltfor negativt vardeladdat. Att det i till exempel
en laroplan skulle hdvdas att skolan har ett forvaringsuppdrag att full-
gora ar otankbart. Daremot férekommer eufemismer for forvaring som
“tillsyn” och ”omsorg.” Att skolan som institution i dagslaget har ett
forvaringsuppdrag att fullgora ar likval obestridligt. En intressant pro-
blematik som uppstar i forlangningen av de resonemang som Christie
forde pa sin tid, har att géra med relationen mellan detta forvaringsupp-
drag och skolplikten. A ena sidan ar det mojligt att féra en argumenta-
tion som gar ut pa att skolplikten i huvudsak ses som en foljd av skolans
socialt nédvandiga forvaringsfunktion. Argumenterar vi fran denna funk-
tionalistiskt fargade utgangspunkt kan vi till exempel lyfta fram att indu-
strialismens samhallsstruktur stéallde och staller krav pa forvaringsplat-
ser for improduktiva barn och ungdomar, och da blir den pa skolplikten
vilande forvaringsfunktionen socialt nédvéandig. En mer strukturalistiskt
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orienterad utgangspunkt forfaktas av Anders Persson (1994) som menar
att anledningen till att skolan fullgor ett forvaringsuppdrag inte har nagot
med funktionell nédvandighet att gora, utan bottnar i att staten i kraft av
sin maktposition alagger skolan detta genom att utfarda regler om skol-
plikt. Lat oss titta narmare pa Perssons argumentation harvidlag.

Persson genomfér en intrangande analys av skolplikten och dess be-
tydelse for skolans verksamhet. Analysen vilar pa en distinktion mellan
skola och utbildning, dar skola star for en institution och utbildning for
den verksamhet som bedrivs av denna institution. Detta innebéar att en
atskillnad kan goras mellan att vara i skolan och bli utbildad, dar det ena
inte ar en forutsattning for det andra. Skolplikten betecknar han som ett
”instrument for manniskoforflyttning” (Persson 1994, s 73) som utgor
grunden for att elever i tid och rum 6verhuvudtaget befinner sig i skolan.
Déaremot sager skolplikten ingenting om och i sa fall hur elever tillgodo-
gor sig verksamhetens innehall, det vill sdga utbildningen. Vissa elever ar
studiemotiverade pa skolans villkor, andra &r det inte. Den forra gruppen
- som enligt Persson bestar av “lattmotiverade™ elever — upplever inte
skolplikten som ett tvang, utan snarare som en rattighet. For den senare
”svarmotiverade™ gruppen kan skolan daremot upplevas som ett frihets-
berévande tvang, vilket i sin tur accentuerar skolans forvarande verk-
samhet. Persson skiljer mellan det objektiva tvanget, det vill sdga tvanget
for alla elever att upp till en viss alder ga i skolan, och det subjektiva
tvanget, som innebar tvanget for de icke-studiemotiverade eleverna att
vistas i skolan. Han for vidare ett resonemang om relationer mellan stu-
diemotiverade och icke- studiemotiverade elever, och menar att det fore-
ligger ndgot av en symbios mellan dessa grupper. De lattmotiverade elever-
na gors utbildningsberoende pa grundval av narvaron av de svarmotive-
rade eleverna: ”Det maste I0na sig att vara motiverad och anstranga sig
i skolan och darfér maste det pa motsvarande sétt kosta att inte vara
motiverad” (Persson 1994, s 86).

Perssons resonemang uppmarksammar den skoljuridiska skillnaden
mellan skolplikt och skolgang. Enligt Rein Rooseniit (1969, s 26) ska
skillnaden mellan dessa begrepp tolkas sa att skolplikt star for elevers
skyldighet att ta aktiv del av undervisningen, medan skolgangen avser
elevers skyldighet att nérvara vid undervisningen. | forlangningen av
detta skulle da ligga att foraldrar har ansvar for sina barns skolgang
men inte for att barnen fullgor sin skolplikt.

Att som Persson beskriva de tvangsrekryterade eleverna som latt- res-
pektive svarmotiverade ar kanske inte ett helt lyckat val av begrepp. Sna-
rare torde det vara en fraga om en glidande skala dar elever antingen ar
anpassade eller mindre anpassade (och ytterst missanpassade) till skolans
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utbud av utbildning. Den anpassade eleven upplever — tvangsrekrytering-
en till trots — att skolplikten ar en fraga om en medborgerlig rattighet till
bildning och utbildning som av saval stat och samhalle som elever/forald-
rar bedoms som vasentlig for att kunna fungera som aktiv medverkare i
ett utvecklat demokratiskt samhalle. FOr de mindre anpassade och missan-
passade blir skolan som institution en forvaringsinrattning som misslyck-
ats med att havda den ovan ndmnda réattigheten och darmed blir den for-
mella forvaring som knyts till skolplikten en fraga om legalitet. Mot denna
bakgrund kan konkluderas att skolan de facto ar en tvangsinstitution. Om
— och i sa fall i vilken utstrackning — skolor ocksa ar att betrakta som
tvangsorganisationer ar emellertid en empirisk frdga som har med legiti-
mitet att gora. | detta sammanhang handlar denna legitimitetsfraga om
hur det formella férvaringsuppdraget utfaller i skolors vardagsarbeten.

Legaliteten

Som redan antytts ar skolplikten som samhallsfenomen intressant i ljuset
av den i demokratin inbyggda konflikten mellan statlig maktutévning
och medborgerliga fri- och rattigheter. 1 denna process kan staten (till
exempel via institutioner som fangvard, polismyndighet och forsvarsmakt)
vid behov tillgripa valdsmedel. Skolplikten innebéar att staten havdar sin
makt men darmed ocksa tar pa sig ansvaret for att fostra och utveckla
medborgarna — i detta fall elever — i enlighet med vissa uttalade normer.
Formellt sett uttrycker den explicita styrningen av skolan sadana nor-
mer. Men staten tar dven pa sig ansvaret att skydda elever mot vald,
fortryck, trakasserier etc. Som jag aterkommer till torde det inte vara
alltfor djarvt att anta, att om skolan som institution sviktar i dessa fun-
damentala hénseenden, torde det samhélleliga fortroendet for skolplik-
ten svikta. Har kan inflikas att den mobbningsdebatt som till och fran
flammar upp i det offentliga samtalet och allmanna skoldebatten &r en
avspegling av denna problematik.

Den legala skolplikten — nagra historiska och nutida nedslag

Formellt sett kan skolplikten i Sverige betraktas i ljuset av 1842 ars folk-
skolestadga som foreskrev skolplikt fran senast 9 ars alder. Skolplikten en-
ligt denna stadga var emellertid inte ett obligatorium for barnen utan endast
for kommunerna. Forst genom 1882 ars skolstadga kan vi tala om en skol-
plikt av den typ vi har idag.* Att hanféra skolplikten till 1800-talets folk-
skola ar emellertid en sanning med modifikation. Skolpliktens historiska
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tradition torde snarare kunna kopplas samman med husforhdren. Dessa
pabjods redan under 1600-talet och var ett medel fér den da mattligt seku-
lariserade staten att indoktrinera allmogen i den lutheranska trosbekén-
nelsen. Dessa forhor gick till sa att forsamlingsprasten arligen kallade hus-
hallens medlemmar till katekesforhor och de som uteblev fran dessa forhor
utsattes for sanktioner. Resultaten av husforhoren antecknades for var och
en i husforhorslangder. Husforhorsobligatoriet ersattes under senare delen
av 1800-talet av folkskolans kristendomsundervisning.

Skolplikten blev fran 1882 ars stadga sexarig och utékades 1937 till
sju ar. Fran och med 1950 ar den nioarig. Sixten Marklund (1982, s 121f)
skriver att inférandet av den nioariga skolplikten under 1950-talet inte i
sig vallade nagra storre problem. Han forklarar detta dels med inféran-
det av barnbidrag, olika stipendier och studiestdd, dels med den allmanna
bristen pa sysselsattning for ungdomar upp till 16 ar. Dock skriver han
att trots att den férlangda skolplikten var tdmligen okontroversiell, 1am-
nade manga elever skolan nar de narmade sig de arskurser dar de i tidi-
gare skolsystem antingen skulle slutat eller gatt vidare till andra skolor.
Detta kom enligt Marklund att allvarligt paverka den under 1950-talet
pagaende forsoksverksamheten med enhetsskola. Den nioariga skolplik-
ten var inte problemet, utan problemet var snarare att man inte ville
fullgéra skolplikten i den pa forsdk drivna enhetsskolan. Den allmanna
installningen var alltsa den — och detta var ett patagligt legitimitetspro-
blem - att om man skulle fullgéra mer &n den tidigare skolpliktens sju ar,
skulle detta ske i realskola eller motsvarande.

Den i dagslaget gallande skollagen behandlar skolplikten i det tredje
kapitlet under rubriken: ”’Skolplikt och motsvarande ratt till utbildning.”
Har framgar att skolplikten galler alla barn fran 7 till 16 (i sarskolan 17)
ar som oavsett nationalitet ar folkbokforda i landet. Aven 6-aringar kan
omfattas av denna lagstiftning. Skolplikten kan upphavas tidigare om eleven
i fortid fullgor grundskolan (eller motsvarande). Den till skolplikten korre-
sponderande réatten till utbildning géller vid ”...grundskolan, sérskolan eller
specialskolan™ (Skollagen 1996, 3 kap 28). Skolplikten kan aven fullgoras
vid godkand friskola. Skolplikten innebar — och har kommer vi in pa den
myndighetsutévning som skolplikten 6éppnar for — att barnet i princip skall
delta i den verksamhet som anordnas. Vidare ségs:

Disciplinér atgard mot en skolpliktig elev far avse elevernas narvaro i skolan,
dock endast i ringa omfattning. Ingen ar pa grund av skolplikt, som fullgors
inom det offentliga skolvasendet for barn och ungdom, skyldig att ga i skolan
for att delta i obligatoriska inslag i utbildningen mer &n 190 dagar per lasér
eller att ndgon dag delta i sddana inslag mer &n atta timmar, eller i de tva
lagsta arskurserna, mer an sex timmar (Skollagen 1996, 118).
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Av skollagen framgar att kommunen har ansvaret att se till att de skol-
pliktiga eleverna fullgor sin skolgang. Vidare framgar att d&ven barnens
vardnadshavare har denna skyldighet och om dessa brister harvidlag
kan ett vitesforelaggande tillgripas. Daremot ar den inledningsvis citera-
de skrivningen ur tidigare skollag om att elev kan hamtas till skolan med
bitrade av polismyndighet utménstrad.

Skolplikten &r ett uttryck for skolans myndighetsutévande uppdrag,
det vill séga ’utévning av befogenhet att for enskild bestdmma om for-
man, rattighet, skyldighet, disciplinpafoljd, avskedande eller annat jam-
forbart forhallande” (RF 11 kap 6 8. Citatet hamtat ur Soderlind & Pe-
tersson 1988, s 93). Myndighetsutdvning handlar om legal statlig makt-
utévning, det vill séga det ror drenden dar medborgaren star i ett bero-
endeforhallande till staten. | forarbetena till forvaltningslagen framgar
att myndighetsutbvning ’ytterst ar ett uttryck for samhallets maktbefo-
genheter i forhallande till medborgarna” (Soderlind & Petersson 1988)
Ett exempel pa en pa skolplikten vilande myndighetsutovning ar, att en-
ligt grundskoleférordningen kan i extrema fall foraldrar som underlater
att sanda sina barn till skolan vitesforlaggas: ”Detta ma ej forvandlas till
frihetsstraff”” (Skollagen 1996, GruF kap 6). Ett ytterligare exempel ar
nar larare vidtar disciplinara bestraffningsatgarder gentemot elever.

Exkurs: Nagot om pliktlagstiftning i allmanhet

Jag aterkommer nedan ater igen till fragan om skolplikt men forst nagra
allmanna ord om plikter och pliktlagstiftning.

Allmant sett bottnar den nordiska vélfardsstaten i saval ideologi som
praktisk utformning i ett antal medborgerliga plikter (se Dahlkvist 2002).
Retoriskt framstélls dessa inte séllan som samhéllskontrakt i den me-
ningen att fullgérande av en plikt i sin férlangning leder till en substanti-
ell medborgerlig rattighet. Plikten att betala skatt ar téankt att leda till att
medborgaren kommer i atnjutande av en gemensam samhallelig service i
vid mening. Fullgérandet av varnplikt framstalls som nédvandigt for att
uppréatthalla en tillfredsstallande beredskap mot eventuella krigiska hand-
lingar riktade mot nationen Sverige.

En pliktlag ar per definition en frihetsinskrankning, men en sadan kan
accepteras och bejakas av medborgarna om de upplever att den ger nagot
vasentligt i gengéld. A andra sidan kan man som medborgare uppleva att
den statligt legala pliktlagstiftningen endast ar férbunden med skyldighe-
ter utan att nadgra mer patagliga rattigheter kopplas till dessa. | ett sadant
fall kommer troligen den samhélleliga legitimiteten for den aktuella plikt-
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lagstiftningen att reduceras, och i sin forldangning att undermineras. Tan-
ken pa pliktlagstiftning som uttryck for kontrakt mellan stat och medbor-
gare (stat och samhalle) vilar pa att det ar mojligt att uppna en konsensus
mellan legalitet och legitimitet. Mycket talar for att vi just nu ar inne i en
period dar det medborgerliga fortroendet — den samhélleliga legitimiteten
— for valfardsstatens formaga och mojlighet att styra samhallet sviktar. En
tidigare forhallandevis hog skattemoral forefaller att vara under uppluck-
ring. | det offentliga samtalet pekas inte sdllan omradena vard, omsorg
och skola ut som kvalitetsméassigt undermaliga — omraden som tidigare
varit sedda som juveler i véalfardskronan. Ett antagande har ar att om
dessa bastioner sviktar hotas hela valfardsbygget.

Skolplikten — kontrakt eller dekret?

Pliktlagstiftning kan alltsd ha legitim karaktar av kontrakt mellan stat och
samhalle satillvida att medborgarna upplever att fullgérande av en plikt i
sin forlangning leder till en attraktiv rattighet. Detta innebar att rattighe-
ten upplevs som mer tungt vagande an skyldigheten. En hég grad av legi-
timitet for fullgorande av skolplikt kan till exempel bottna i en i samhéllet
utbredd uppfattning att skolans verksamhet och skolors arbete leder fram
till personlighetsdanande bildning och kompetensutvecklande utbildning,
vilka i sin tur férvantas utgéra grunden for livskvalitet, forsorjning etc. A
andra sidan kan en pliktlagstiftning upplevas som ett renodlat pabud — ett
dekret dar skyldigheten upplevs som mer tungt vagande an rattigheten.
Att fullgtra skolplikten upplevs inte leda fram till 6kad bildning och ger
heller ingen saker grund for att i framtiden komma i atnjutande av efter-
stravansvarda samhallspositioner. Dessutom kan den vardagliga skolgang-
en praglas av vald, fortryck och underkastelse. Denna franvaro av legiti-
mitet for skolplikten 6ppnar i sin férlangning for att skolan av samhallet
upplevs vara en mer eller mindre renodlad forvaringsinrattning.

Detta resonemang ligger i linje med Perssons (1994) argument for
att skolplikten kan ses som ett objektivt tvdng som har med elevernas
fysiska narvaro i skolan att gora, medan det subjektiva tvanget ar en
fraga om arten och graden av elevers anpassning till skolans utbildning.
Detta svarar mot de resonemang jag férde fram i min avhandling (Berg
1981) om strukturellt och substantiellt tvang. Med det strukturella tvanget
avses skolplikten per se, medan det substantiella tvanget uppmarksam-
mar konsekvenser av det strukturella tvanget i skolors vardagsarbete.
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Folkskolans forvaringsuppdrag
och laroverkets sorteringsuppdrag

Nar enhetsskolan och sedermera grundskolan inférdes uttkades skolplik-
ten till nio ar. Grundskolan innebar att folkskolan sammanfoérdes med laro-
verkets realskoledel; l1ag- och mellanstadiet kom i sin konstruktion att pa-
minna om folkskolan, medan hogstadiet till sin utformning mer liknade
laroverket. Tva skolinstitutioner med olika historiska utvecklingsforlopp
kom darmed att foras samman under en och samma institutionella 6ver-
byggnad. Skolpliktens historiska forankring lag primért i folkskolan och
dess framvaxt. Att elever — eller snarare larjungar® — dverhuvudtaget be-
fann sig i laroverket hade mycket lite med skolplikten och skolans férva-
ringsuppdrag att géra. Rekryteringen av larjungar till laroverket bottnade
snarare i vad som kan uttryckas som skolans traditionella sorterande verk-
samhet vilket mer uppmaéarksammar vad jag ovan bendmnde som det sub-
stantiella tvanget. For att belysa detta ska jag nedan referera delar av ett
omfattande historiskt arbete av Ulla Johansson (2000), dar hon beskriver
och analyserar det svenska laroverkets historiska utveckling.

Laroverket som institution

Laroverket, och de institutioner som under forsta halften av 1800-talet
foregick laroverket, var saval till sitt uppdrag som hur det fungerade i
praktiken en gigantisk sorteringsapparat. | en omfattande studie av skol-
historikern Ulla Johansson uttrycker en av hennes informanter detta pa
foljande malande satt:

Skolorna pa den tiden var alldeles forskréckliga sorteringsverk. Och skolplikt
gallde ju bara upp till folkskolan och var man inte duktig eller samarbets-
villig eller fyllde kraven s& manglades man ut hért och skoningslost och kéans-
lolGst. S& det var ett riktigt kross- och sorteringsverk (Johansson 2000, s 61).

Den innehallsliga aspekten av laroverket som institution — det vill séaga
den institutionella vardebasen — vilade pa en meritokratisk grund. Det tor-
de knappast vara en 6verdrift att havda att alla aspekter av saval larover-
ket som institution som enskilda laroverk som organisationer vilade pa
denna grund. Larjungarnas vag genom laroverket préaglades av att passe-
ra eller fastna i ett antal — vad som kan uttryckas som — sall. Det forsta
utgjordes av att 6verhuvudtaget bli accepterad som larjunge i laroverket;
under forsta halften av 1900-talet genomférdes denna urvalsprocess ge-



SKOLPLIKT, FORVARING OCH ELEVERS RATTSSAKERHET OCH INFLYTANDE 139

nom intradesprov, senare genom betyg fran folkskolans arskurser 4 och 6.
Nar larjungen val var antagen till realskolan géallde det for denne att halla
sig kvar dar och avancera arskurs for arskurs. Dagliga laxforhor, ater-
kommande skrivningar, varningar och betyg varje termin som kunde re-
sultera i kvarsittning och ytterst utkuggning tillhdrde standardrutinerna.
Ett ytterligare sallningsmoment uppstod i anslutning till om larjungen
skulle vidare mot realexamen och/eller gymnasiet. Valdes vagen mot real-
examen gallde det att passera denna eklut. Valdes gymnasievagen uppre-
pades monstret fran realskolan med laxforhor, skrivningar, betyg, kvar-
sittning eller flyttning etc. Den slutliga sallningen var studentexamen med
de sarskilda procedurer (studentskrivningar och muntlig prévning) som
denna medforde. Laroverket var i grunden en maskulin konstruktion;
flickor och kvinnliga larare accepterades gradvis, men knappast med
nagon hogre grad av entusiasm fran de manliga lararna.

Formellt sett (legalt) vilade alltsa laroverket som institution pa en me-
ritokratisk vardebas. Det var aven denna vardebas som gav laroverken
som organisationer en samhéllelig legitimitet, och dérmed laroverkslarar-
na en omhuldad status. Denna vilade pa den legala grunden att lararen
enligt laroverksstadgan var ambetsman med formell ratt att dagligen och
stundligen beddma larjungarnas prestationer. Vidare var laroverkslarar-
nas legala och legitima status upphéangd pa att man var goda dmnesspeci-
alister snarare an pedagoger i en vidare mening. En nddvandig forutsatt-
ning for att laroverket som institution och laroverken som organisationer
skulle kunna uppratthalla denna legitimitet var att omvérlden i vid mening
direkt och indirekt gav sitt erkdnnande at laroverksinstitutionens merito-
kratiska vérdebas. Larjungarnas fordldrar var en nyckelgrupp i denna
omvarld som det var nédvandigt att vinna for laroverkets verksamhetsidé
och arbetsinriktning. En annan vasentlig grupp var naturligtvis larjungarna
sjalva och den meritokratiska vardebasens genomslagskraft pa larjungarna
tog sig uttryck i ké&nslan av att tillhora de utvaldas skara. Detta utgjorde
grunden for att aven laroverket, vars hogre arskurser i realskolan och
gymnasiet inte omfattades av skolplikten, kunde beskrivas som en tvangs-
inrattning. Det handlar har emellertid om ett substantiellt tvang som kan
uttryckas som en lydnadsplikt. VVasentliga fundament i denna lydnadsplikt
var den obligatoriska narvaron och punktligheten som i laroverksstadgan
uttrycktes i de narmast klassiska orden: “’Larjunge infinner sig pa utsatt
tid, hel och ren, och med nddiga larobdcker forsedd.” Fran denna utgangs-
punkt kontrollerades franvaro minutiost — upprepat skolk var en kardi-
nalssynd. En annan del av larjungarnas lydnadsplikt bestod i att okritiskt
underkasta sig den aktuella skolans ordningsreglemente. Att fuska pa en
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skrivning var en styggelse, och en omfattande kontrollapparat for att stav-
ja detta var rutin pa varje laroverk. En av Johanssons informanter ut-
trycker detta s att man ... var tillsagd, tvangsstyrd och portionerad”
(Johansson 2000, s 93).

Lydnadsplikten

Sammanfattningsvis kan sdgas att den i husférhdren och folkskolan his-
toriskt forankrade skolplikten hade i laroverket sin historiska pendang i
lydnadsplikten (jfr Rooseniit 1969, s 68). Vad galler forhallandevis mo-
derna skrivningar med koppling till lydnadsplikt kan detta exemplifieras
med en skrivning som hamtats ur en version av skollagen fran 1979 som
uttrycker lydnadsplikten i bland annat foljande ord: ’Elev skall visa akt-
ning och lydnad for larare och annan skolans personal...” (Skollag och
skolférordning 1979 6 8).

Rooseniit (1969) pekar pa att denna formulering om aktning och
lydnad &r en kvarleva fran aldre skolstadgors skrivningar som ’vinnlagga
sig om gudsfruktan, sanningskarlek och goda seder”” och avhalla sig
fran sddana nojen och njutningsmedel som kunna inverka menligt pa hans
andliga eller kroppsliga utveckling.”” Har kan aven inflikas att skrivningar
av denna typ accentuerar vad som med referens till Foucault ovan togs
upp om skolan som en disciplinerande institution.

| de for dagen aktuella skoljuridiska skrifterna finns nagra skrivningar
som till sitt innehall ligger nara det som ovan uttrycktes som lydnadsplikt:

Om en elev upptrader olampligt eller gor sig skyldig till en mindre forse-
else, skall lararen uppmana eleven att andra sitt uppforande. Om detta
inte hjalper skall lararen kontakta elevens vardnadshavare. Lararen far
visa ut en elev fran undervisningslokalen for hogst aterstoden av pagaende
undervisningspass eller lata eleven under uppsikt stanna i skolan hogst en
timme efter skoldagens slut.

Om en elev fortsatter att upptréada olampligt eller gor sig skyldig till
upprepade forseelser eller en allvarligare forseelse, skall saken dels anmélas
for rektor, dels hanskjutas till elevvardskonferensen. Konferensen skall efter
kontakt med elevens vardnadshavare forsoka fa eleven att battra sig genom
atgarder som &r avpassade efter elevens individuella forhallanden. Om det-
ta inte hjalper skall elevvardskonferensen anmaéla forhallandet till styrelsen
for évervaganden om lamplig atgard (Johansson 2000, s 10f).

| forlangningen av det ovan anforda kan tva principiella modeller for 13-
rarauktoritet urskiljas. Den ena kan forstas i ljuset av framvaxten av folk-
skolan som institution dar grunden for larares auktoritet och maktuttv-
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ning ytterst har sin legala sanktion i skolplikten. Den andra modellen bott-
nar i laroverksinstitutionen dar skolplikten hade en mindre, och lydnads-
plikt en desto storre, betydelse for lararauktoriteten. Denna lydnadsplikt
kan i sin tur foras tilloaka pa laroverkets meritokratiska sorteringsupp-
drag. | de formella styrdokumenten for den sammanhallna grundskolan
som tillkom pa 1950-talet, kom naturligt nog skrivningar med béring saval
pa skolplikt som pa lydnadsplikt att samlas i styrdokument som skollag
och skolférordning, och som ovan berérts ar fallet sa an idag.

Skolplikt och elevers/vardnadshavares rattssakerhet

Under efterkrigstiden fram till i boérjan av 1990-talet utévades formellt
sett statens makt 6ver skolan i huvudsak genom ett relativt detaljerat
regel- och ramstyrningssystem. Detta innebar forhallandevis enhetliga
kommunala skolvasenden déar toleransen mot fristaende skolor var be-
gransad. | denna styrstruktur hade elever och foraldrar (den legala) ratten
att forvanta sig ett skolsystem baserat pa en institutionell vardebas som
kan uttryckas med begreppet enhetlighet. | dagsléaget ar den statliga
maktutdvningen mer grundad pa resultat- och malstyrning, vilket 6pp-
nar fér en hogre grad av mangfald och valfrihet. Detta innebéar att inom
denna valfrihetsbeframjande institutionella vardebas avgor den enskilda
kommunen och enskilda skolor som organisationer det faktiska skolar-
betets innehall och arbetsformer. Detta 6ppnar for ett mer diversifierat
kommunalt skolvasende som aven inrymmer mojligheter till och tolerans
av fristdende och profilerade skolor.

Om vi i detta sammanhang renodlar skolplikten kan vi séga att den
statliga maktutdvningen tidigare var upphangd pa att foraldrar (vard-
nadshavare) och elever kunde vaxla in den skyldighet som skolplikten
innebar, mot vissa rattigheter. Dessa handlade bland annat om elevers
ratt att genomga en skola vars innehdll och arbetsformer préaglades av
en hog grad av enhetlighet oavsett de enskilda skolornas geografiska
beldgenheter. Staten forespeglade med andra ord att elever skulle bega-
vas med personlighetsdanande bildning och kompetensutvecklande ut-
bildning i gengéld for den frihetsinskrankning som skolplikten innebar.
Om jag tolkar dagens allmanna skoldebatt och det offentliga samtalet
om skolan, finns det anledning att stalla frigan om medborgarna (sam-
héallet), med beaktande av utfallet av efterkrigstidens reformverksamhet
inom skolvasendet, upplever att staten varit och ar sarskilt framgangsrik
i att uppfylla sina till skolplikten knutna forpliktelser.
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Fran statens utgangspunkt kan mahanda 1990-talets reformer av och
inom skolan som institution ses som ett forsok fran statens sida att atervinna
atminstone delar av forlorad legitimitet. Detta har skett genom att staten
overlatit véasentliga delar av genomférandeansvaret pa kommunerna. Som
ett led i denna process har kommunerna utnamnts till skolans huvudman
vilket ar liktydigt med att staten Gverlamnar den exekutiva makten for
skolpliktens genomférande till kommunerna. Den samhélleliga kritiken mot
saval skolan som institution som enskilda skolor som organisationer har
emellertid inte tystnat i och med denna reformverksamhet. Symtomatiskt
for denna kritik &r enskilda mobbningsfall som forts énda upp till HD.
Uppenbart ar att det i dagsléget finns strémningar i samhallet som inte
upplever att skolan som institution fullgor sina till skolplikten kopplade
aligganden. Tillspetsat uttryckt kan detta tolkas sa att skolans formaga att
fullgora sitt forvaringsuppdrag upplevs vara pa vag att krackelera. Med
detta avses att om staten alagger elever att vistas i skolan ett visst antal
dagar och timmar/I&sar, utan att staten via sina kommunala exekutiv (som
bendmns huvudman) ens har formaga att garantera elever ett meningsfyllt
vardagsarbete befriat fran vald och fortryck, undermineras sannolikt ytter-
ligare den samhalleliga legitimiteten for skolans verksamhet.

Vad innebéar da det ovan sagda for elevers och vardnadshavares ratts-
sdkerhet? Skolplikten géallde tidigare skyldigheten for elever att narvara
och medverka i ett skolarbete baserat pa enhetlighet. Idag handlar skol-
plikten om ett aliggande for eleverna att narvara och medverka i en verk-
samhet baserad pa mangfald och valfrinet. Detta leder till att en kom-
mun till exempel kan vélja att tolka valfrihet sa att det handlar om att
bygga upp ett skolvasende dar elever erbjuds lika ramar/forutsattningar.
Kvalitet i utbildningen kan har vara en frdga om att sortera fram de
elever som efter vissa givna individrelaterade kriterier beddoms vara de
mest framgangsrika. | konsekvens med detta kan vi i en sddan kommun
forvanta oss att finna en hog grad av acceptans visavi fristdende och
profilerade skolor. | en annan kommun kan valfrihet tolkas som att det ar
fritt fram for en skolverksamhet som vilar pa den traditionella synen om
ett enhetligt skolvasende. Detta kan ta sig uttryck i att den politiska ndmn-
den utférdar direktiv om att den enskilda skolklassen ska préaglas av en
hog grad av variation vad galler social sammansattning och att special-
undervisningen ska ha som inriktning att elever med svarigheter positivt
sarbehandlas. Allméant sett kan antas att en skolkommunal verksamhets-
inriktning av detta slag praglas av en restriktiv hallning mot fristdende
och profilerade skolor.

Det ovan sagda innebér en oklarhet kring arten av verksamhet som
skolplikten tvingar eleverna att deltaga (men inte nddvandigtvis medverka)
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i. Tidigare har staten forespeglat en enhetlig skolverksamhet, nu ger man
uttryck for en mer diffus verksamhetsinriktning som ryms nagonstans inom
den spannvidd som begreppet valfrinet 6ppnar for. Utan ansprak pa att ga in
pa de juridiska spetsfundigheterna i denna fraga ar slutsatsen av detta att
elevers och foréldrars rattssakerhet visavi skolan som institution har for-
andrats. Denna forandring bottnar i att det statliga atagandet i dagens mer
resultat- och malstyrda skolvasende ar diffust. Detta innebar att det rader
en samhéllelig oklarhet om vilka rattigheter man som medborgare (i forsta
hand foralder/vardnadshavare och elev) kan forvanta sig av staten som
motprestation for skyldigheten att underkasta sig skolpliktstvanget.

Slutsatsen av detta ar att elevers och vardnadshavares rattssakerhet
gentemot skolan som institution har férandrats som en foljd av 6ver-
gangen fran ett i huvudsak regel- och ramstyrningssystem, till ett styr-
system mer inriktat pa resultat- och malstyrning. Om denna forandring
ocksa ar en forsvagning av elevers och foraldrars rattsséakerhet gente-
mot stat, samhaélle och skolan som institution &r en empirisk fraga som
handlar om hur kommunen hanterar sitt sa kallade huvudmannaansvar
(som egentligen ar ett exekutivt ansvar).

Skolplikt och elevinflytande

Begreppet elevinflytande ar ett standigt aterkommande omrade i saval
skolutredningar, skolforskning som i den allmanna skoldebatten och det
offentliga samtalet. Mot denna bakgrund finner jag det anmérknings-
vart att knappast nagon av de aktorer (politiker, forskare, debattorer
med flera) som medverkar i detta samtal, diskuterar elevinflytande visavi
skolplikten. Som framgatt torde skolplikten vara den mest betydelsefulla
faktorn for att elever dverhuvudtaget befinner sig i skolan. En statlig ut-
redning som under 1990-talet agnade stor uppmarksamhet at fragan om
elevinflytande var skolkommittén som lade fram sitt slutbetdnkande 1997
(SOU 1997:121). | ett av kommitténs delbetdnkanden (SOU 1996:22) be-
handlas “elevers rétt till inflytande, delaktighet och ansvar” och har ater-
finns ett avsnitt med rubriken ’Ramar for inflytande™ (s 55ff). Skollag,
laroplan, kursplaner med flera dokument gas har igenom utan att skolplik-
ten ndmns med ett ord. Denna text a&r med andra ord skriven som om
skolplikten inte fanns och detta kan knappast tolkas pa annat sétt &n att
kommittén bedomer skolplikten som irrelevant i detta sammanhang.

I utredningsrapporter inom omradet konstateras samstamt att elevers
inflytande Over sin arbetssituation allmént sett &r mycket begrénsad. Skol-
kommittén sammanfattar Skolverkets undersokningar inom omradet sa har:
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Ju samre betyg eleverna ger lararen och innehallet i amnena, desto mindre
tycker de att de kan paverka undervisningen och desto mer skulle de vilja
kunna det. Undantaget utgor — inte sarskilt forvanande — de elever som ger
undervisningen det allra sémsta omddmet. De bryr sig inte om att forsoka
paverka och har formodligen helt gett upp om skolan (SOU 1996:22, s 39).

Forskningen inom omradet elevinflytande — kommer tamligen samstammigt
fram till slutsatser som ligger i linje med citatet ovan. | en studie fran i mitten
av 1980-talet staller Bengt Ekman (1985, s 127) fragan om det éverhuvudta-
get finns nagot reellt utrymme for elever att utéva inflytande dver med tan-
ke pa alla regler och ramar. Men inte heller forskningen tar upp skolplikten
som den kanske mest framtradande av dessa regler och ramar. Ett undantag
har ar Eva Forsberg (2000, s 146f) som — ma vara i forbigdende — namner
skolplikten i anslutning till frdgan om elevers inflytande. Forsberg menar
bland annat att fragan om elevers inflytande maste problematiseras och for-
stds i ett maktperspektiv. Hennes slutsatser ar dock forsiktiga och fragan
om skolplikten som en del av detta maktperspektiv namns (i vad hon benéam-
ner som ett ytterlighetsexempel) endast i forbigaende.

I min inledningsvis ndAmnda avhandling argumenterade jag for att
skolor ar att betrakta som tvangsorganisationer. Jag vill har till viss del
modifiera detta nagot aprioriska pastaende. Som behandlats ar skolan
som institution en tvangsinstitution satillvida att elevforsorjningen vilar
pa en pliktlagstiftning. Med Foucault kan detta historiskt sett forstas som
att skolan &r en institution med ett disciplineringsuppdrag. Huruvida skolor
ar tvangsorganisationer eller inte ar emellertid en empirisk fraga. Som
sammanfattas i figur 1 nedan upplevs skolan av vissa (anpassade) elever
som en rattighet som 6ppnar for en framtid som medborgare i ett demo-
kratiskt samhalle. For andra (mindre anpassade/missanpassade) elever
upplevs skolan som en skyldighet, och skolor som férvaringsplatser. FOr
den senare gruppen ar skolor att betrakta som tvangsorganisationer,
medan sa inte ar fallet for den forra gruppen.

Mot bakgrund av forskning och utredning om elevinflytande som be-
rordes ovan kan fragan stéllas om inte elevinflytande i dagens svenska
skola ar en tamligen exklusiv angelédgenhet for dem som ovan benamndes
som anpassade elever. Om sa ar fallet har elevinflytande inte sarkilt mycket
med demokrati att gora, utan snarare kan ett elevinflytande som endast
berdr och engagerar en mindre grupp av elever fungera kontraproduktivt
for att etablera skolan som en demokratisk institution och skolor som de-
mokratiska organisationer. Under alla forhallanden markerar detta reso-
nemang att relationer mellan skolplikt och elevinflytande ar ett problem-
omrade som forskare och utredare borde agna mer uppmarksamhet.
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Slutsats: Olika elevroller

Jag har ovan argumenterat for att skolan historiskt sett ar en discipline-
rande institution, och att den fran folkskolan och laroverket harstam-
mande skolplikten respektive lydnadsplikten kan forstas i detta perspek-
tiv. Den idag radande skolplikten gor att skolan &ar en tvangsinstitution i
den meningen att elevforsorjningen ar garanterad. Vad far da detta for
konsekvenser for skolor som organisationer? Historiskt sett har detta
utgjort en grogrund for att elever betraktats som vad som med ett sam-
manfattande begrepp kan uttryckas som deltagare i skolor som organi-
sationer. Empiriskt kan detta belysas med Johanssons ovan refererade
laroverksstudie, men i principiell mening torde aven folkskolans skol-
barn kunna betraktas som deltagare. Med deltagare menas hér att elever
behandlades som mer eller mindre passiva objekt som skulle fyllas med
ett visst pensum kunskap med ett innehall som var institutionellt och ytterst
samhallsstrukturellt bestémt. Huvudpersonen i skolors vardagsarbete var
knappast ’larjungen’ eller ’skolbarnet™, utan snarare lararen vars auk-
toritet (forenklat uttryckt) i folkskolan grundades pa skolplikten och i
laroverket pa lydnadsplikten. Laroverkets traditionella begrepp “larjunge”
ar talande hér och kan kontrasteras mot det modernare begreppet ’elev”,
det vill séga ’en som blir lyft”.

Det faktum att dagens skola &r en pa skolplikten vilande tvangsinstitution
oppnar for en mangfald av elevroller. Med utgangspunkt tagen fran ovan
forda diskussion kan denna komplexitet askadliggoras med foljande figur:

Legalitet: Skolplikt
Legitimitet: Rattigheten upplevs Skyldigheten upplevs av

av elever/foréldrar som mer elever/foraldrar som mer
tungt végande &n skyldigheten. tungt végande &n rattigheten.

Kontrakt DeTet
Skolor — organisationer for Skolor — organisationer
medborgarfostran. for forvaring

Elevroll Medverkare Deltagare/askadare

Figurl: Alternativa legitimitetsmonster for skolplikten.
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Elever som av olika anledningar ar mer anpassade till skolans uppdrag
och struktur upplever skolan som en rattighet som véger tyngre an skyl-
digheten att befinna sig i skolan. Med en samlingsbeteckning kan dessa
elever beskrivas som medverkare och det &r formodligen bland dessa
elever vi finner en beredvillighet att arbeta med elevinflytande. Andra
mindre anpassade och ytterst missanpassade elever upplever saval sko-
lan som skolor som reella forvaringsinrattningar. FOr dessa elever ar skolan
saledes inte bara en tvangsinstitution utan ocksa en tvangsorganisation
— man deltar men medverkar inte i skolors vardagsarbete, och i vissa fall
ar man enbart askadare. Detta innebar att den nuvarande mal- och re-
sultatstyrningsstrukturen éppnar for en elevroll av typ medverkare, men
den majliggor aven elevroller som kan uttryckas som deltagare och till
och med askadare. Tillaggas kan att som bertrdes ovan har jag inte i
nagot forsknings- eller utredningsarbete som behandlar fragan om elev-
inflytande funnit att elevinflytande kopplats samman med elevroller av
detta slag. Denna slutsats galler for 6vrig dven for motsvarande arbeten
som behandlar foraldrainflytande (jfr till exempel med Ribom 1993 och
Colnerud; Granstrom & Zetterholm 2001).

Det ovan sagda galler formellt sett grundskolan, men resonemangen
kan aven appliceras pa den formellt sett frivilliga gymnasieskolan. Jag
vill argumentera for att det ar fullt mojligt att atminstone empiriskt gran-
ska gymnasieskolan fran de ovan angivna utgadngspunkterna. Detta hanger
samman med att yttre samhallsstrukturella faktorer som till exempel har
med radande arbetsmarknadsforhallanden att gora, medfor att staten
implicit men anda reellt alagger gymnasieskolan ett forvaringsuppdrag.
Vidare har som framgatt gymnasieskolan pa det institutionella planet en
tradition och historia, som pa det organisatoriska planet tar sig uttryck i
forekommande skolkulturer. Dessa bar spar av den lydnadsplikt som ti-
digare var forharskande i gymnasieskolan, och som i sin tur kan forstas
i ljuset av laroverkets traditionella sorteringsuppdrag. Min poang &ar
emellertid att oavsett om grundskolan eller gymnasieskolan granskas ar
det en empirisk fraga om, och i sa fall i vilken grad, den granskade skol-
organisationen ar en tvangsorganisation eller inte.

Noter

1. Denna artikel utgdr en komprimerad och redigerad version av kapitel 10 i en kom-
mande avhandling i sociologi; Berg (2003).

2. Dahlkvist havdar att frdgan om skolobligatoriet kannetecknas av ett "’diskursivt tom-
rum”. Med detta avser han att detta problemomrade skulle utgéra en vit flack inom
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bland annat skolforskningsomréadet. Med de referenser som tas upp i denna artikel
hoppas jag att bland annat kunna vederldgga detta pastéende.

3. Under perioden fran grundskolans inférande fram till 1990-talet har enstaka klass-
rumsstudier med oberoende observatérer genomférts. Resultaten av dessa visar att
traditionell helklassundervisning fortfarande dominerar &ven om en viss minskning
av denna arbetsform har skett till forman for en 6kning av elevers enskilda arbeten. Se
vidare Granstrom 1990, Granstrom & Einarsson 1995.

4. Historikern Lars Petterson menar i ett samtal (som héar &terges med LP:s tillatelse) att
1842 ars folkskolestadga uteslutande ar ett hovsamt formulerat kommunalt obliga-
torium. Inget statsstod utgick for att genomféra denna stadga som alltsa inte gallde
barnen utan socknarna och stadsférsamlingarna vilka uppdrogs att inrétta en, helst
fast, skola med en vederbérligen utbildad och examinerad larare. Anspraken fran
staten inskrankte sig till att det skulle finnas en skola per socken och en larare per
skola. En skolplikt med baring pa barnen inférdes 1882 och denna kan forstas bland
annat mot bakgrund av den juridiska begransning av barnarbete som inforts aret
innan. Se vidare Petterson 1992.

5. Jag stallde fragan till Ulla Johansson nar begreppet elev ersatte larjunge i de officiella
skoljuridiska texterna och fick foljande svar (som har aterges med tillatelse av UJ): |
1900 ars normalplan for folkskolan anvands termen barn ganska genomgaende. Ordet
larjunge forekommer i samband med undervisningen i sl6jd. 1 1919 ars undervisnings-
plan for rikets folkskolor talas bade om barn och larjungar, men ordet barn verkar vara
vanligare. Larjunge anvands ocksé har bland annat for slojdundervisningen. 1 1955 ars
undervisningsplan fér folkskolan blandas uttrycken elever och larjungar, men elev ver-
kar vanligare. Larjunge anvands bland annat i samband med flyttningsbestammelser. |
1958 ars fornyade stadga for laroverket talas genomgaende om larjungar, men i 1965
ars Laroplan for gymnasiet: har eleven eftertratt larjungen. Man refererar dar ocksa
mycket till bestdammelser for grundskolan vilket kan vara en forklaring.
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