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Svenskamnet som demokrati-
och ’vardegrundsamne”

Gun Malmgren

The aim of this article is to illustrate the central position of Swedish as a school
subject with reference to questions of democracy, participation, and common
values. | argue that an expanded concept of language and text, which also
comprises the aesthetic subjects, can change and broaden the subject of Swe-
dish. In a historic perspective there has been a struggle between different ways
of understanding and interpreting the aims of Swedish. Swedish was usually
connected to Bildung, but an increasing number of teachers think that Bild-
ung is only a rhetorical conception without realisation in practice. Today the
old monoculture of the school and the traditional literary canon are compe-
ting on a “school market”” where difference and multitude are promoted as
positively charged concepts. | try the idea that if Swedish was opened to an
analysis of different kinds of cultural expressions it might contribute to a
reflection that goes beyond the isolated school subject. This might lead to
Swedish regaining its position as the central subject of Bildung in school, but
with new emphasis on issues of democracy and common values.

Inledning

Sprak utvecklas i funktion, i kommunikation med andra , och form och
innehall hor ihop. Detta ar de flesta sprakforskare 6verens om idag och
det far i sin tur konsekvenser for svenskamnet och det pedagogiska arbe-
tet i skolan. Tillgang till spraket hor enligt min mening intimt samman
med demokratifragor och delaktighet. | mitt bidrag till debatten om svensk-
amnet som demokratiamne utgar jag fran ett vidgat sprak- och textbe-
grepp som pa sikt férhoppningsvis kommer att forandra och bredda
svenskamnet i ett didaktiskt perspektiv. De estetiska &mnenas plats i &amnet
och i en framtida svensklararutbildning kénns i det ssmmanhanget sjalv-
klar och nédvéndig.
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Svenskamnet i ett historiskt perspektiv

I den @mneshistoriska forskningen har olika svenskamnen synliggjorts och
det enskilda svenskamnet framstar dar inte som ndgot homogent och enty-
digt @mne (Thavenius 1981, 1991, 1995, G Malmgren 1991, 1992, 1999,
L-G Malmgren 1988/96). Snarare handlar det om en kamp mellan olika
intressen — intressen som ocksa kan avlasas i samhallet utanfor skolan. En
diskussion om svenskamnet kommer darfor ocksa att handla om konflik-
ter, motstridiga tolkningar och motstandskraftiga underliggande monster
som, i en ofta avpolitiserad sprakdrékt, i bland annat kursplaner framstar
som sjélvklara grundbultar nér det galler &mnets framtida utveckling.

Svenskamnet forandras nar samhaéllet férandras dven nar dmnet yt-
ligt sett framstar som statiskt. Det later som en paradox och far sitt ut-
tryck i en standig kamp mot forandringar. Kampen handlar bade om
svensklararnas forsamrade arbetsvillkor och 6kande arbetsbérda och om
amnets forsdmrade status. Den dmneshistoriska forskningen har visat
att svenskamnet under drygt ett halvsekel pa ett sjalvklart séatt var sko-
lans centrala bildningsdmne, men alltfler svensklarare upplever att denna
forestallning endast lever kvar i retoriken och inte i praktiken (Thavenius
1981, Malmgren 1991, 1992). Kampen for amnet och forsoken att hoja
amnets status har pa ett olyckligt satt ofta landat i en kulturpessimistisk
hallning. Allt tycks utvecklas i fel riktning och leda till samre kunskaper
— sdmre handstil, sdmre stavning, samre grammatikkunskaper och ord-
forrad, samre belasenhet, daligt™ sprak eller ’inget” sprak, ~dalig” smak,
”dalig” kultur etc.

De kulturella forandringarna i var omvarld paverkar ocksa skolan.
Det géller den medieteknologiska utvecklingen och de nya perspektiven
pa kultur och kulturell mangfald. Enhetskultur och kanonbildning utma-
nas av ett bredare textbegrepp som vander sig mot andra kulturella ut-
tryck och genrer. | Lpo 94, kursplanen i svenska, skriver man att littera-
turen fungerar som “ett Kitt i en kulturgemenskap™ och slar darefter fast
att det ar skolans ansvar att lyfta fram “den aspekten” (s 49).! P4 ett
annat stalle i texten konstateras samtidigt att sprak och kultur ar oupp-
I6sligt forenade med varandra™ och att vi i spraket finner vara rotter
och kulturella identitet” (s 47). Har betonas istallet olikhet och skillna-
der i bakgrund, personlighet, kon, intressen med mera. | denna motsatt-
ning mellan kulturgemenskap och olikhet lyfts darefter sprakets nyckel-
stallning” i skolarbetet fram: ”Genom spraket blir kunskap synlig och
hanterbar. Sprakformagan har alltsa stor betydelse for allt arbete i sko-
lan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet”(s 47).
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Skolans gamla enhetskultur och traditionella kanonbildning konkur-
rerar med andra ord idag pa en “skolmarknad™ déar olikhet och mang-
fald fors fram som positivt laddade begrepp. | denna nya skolsituation
moter vi manga olika kulturer och kulturbegrepp och svenskamnet skulle
drabbas av akut stofftrangsel om skolan inom svenskdmnets traditionella
ram skulle forsoka lara ut allt det nya som ett avgransat stoff. Istéllet
kan man kanske préva att gd den motsatta vagen och pastd att det nya
innehallet kraver en ny form och dessutom en kulturanalytisk kompetens
som svensklararen inte sjalvklart har fatt i sin utbildning. Ett antagande
ar att svenskamnet forandras i takt med att det dppnar sig for problema-
tisering och analys av alla kulturformer och att det i den processen kan
bidra till en teoretisering och kulturell reflexion som inte bara angar det
egna amnet. Lyckas man med det kanske svenskamnet ater kan fa en
position som skolans centrala ’bildningsémne” men med helt nya for-
tecken med betoning pa demokrati- och vardegrundsfragor.

Utbildning och livschanser

Den kulturutredning som 1995 lamnade sitt slutbetdénkande holl fast vid
skolans centrala roll i det kulturpolitiska arbetet med barn och ungdomar
och i malen for den nya kulturpolitiken refererar man i regeringsproposi-
tionen till FN:s konvention om barnets rattigheter, i vilken barns ratt till
yttrandefrihet ingar.2 Man menar vidare att forutsattningar for kulturell
jamlikhet skapas hos den unga manniskan och kulturpolitiken skall darfor
bidra till att starka den kulturella stimulansen i forskola och skola. | detta
arbete skall alla kulturinstitutioner i samhéllet samverka. | den nya kultur-
politiken for barn och ungdomar betonas ocksa litteraturens och lasning-
ens centrala roll i det pedagogiska arbetet med att minska de véxande
klyftorna mellan manniskor och grupper i vart samhaélle (Prop 1996/97:3).

Den hogre utbildningen byggs ut i Sverige och malet for narvarande
ar att halften av alla ungdomar ska studera pa hogskolan (SOU 2002:120).
Det &r ocksa mot bakgrund av denna malsattning man skall forstd de
senaste gymnasiereformerna och férlangningen av de yrkesinriktade
gymnasieprogrammen. Utbildning utvecklar Sverige och ger jobb, sager
politikerna men bakom utbildningssatsningarna har ocksa alltid funnits
ett jamlikhets- och jamstalldhetsmotiv. De som nu kritiserar den snabba
utbyggnaden har framfor allt riktat in sig pa risken att utbildningen blir
for ytlig. Former, procedurer och genomstromning riskerar att bli viktigare
an verkligt innehall och resultat och de utvarderingar som gors missar i
varsta fall det vasentliga, namligen huruvida det verkligen ager rum na-
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got larande eller ndgon kvalificering. All utbildning borde handla om att
vidga synfalt, forstd sammanhang, analysera och reflektera men trots
att utbildningstiderna blivit langre praglas samhallet knappast av ett sa-
dant bildningsideal eller av kritiskt tdnkande menar manga av de som
aktivt deltar med inlagg i debatten.® Man anser ocksa att utbildning i
’massuniversitetens’” tid inte ger samma livschanser som nér bara en
mindre andel fick akademiska examina. Ar det verkligen sa? Och vad
lagger man da i begreppet "’livschanser”?

| en liten skrift fran Lararforbundet betonas att kunskap blir till for
att anvandas (Véagar till kunskap 1992). ’Oavsett om kunskapen kommit
till genom sunda férnuftets eller vetenskapens produktionsprocess, ut-
nyttjas den for att forklara och forsta varlden och den laggs till grund for
handlingar”” (Ekholm 1992, s 5). Det handlar om att forklara det som sker,
se sammanhang och forsoka forutsdga vad som eventuellt skall handa.
Kunskap ar inte nagot statiskt och ett skolamne ar inte en gang for alla
givet. Det galler ocksa svenskamnet. Samtidigt vet vi emellertid ocksa
att svenskamnet och férmagan att hantera det svenska spraket av tradi-
tion alltid har haft en central roll i skolans kunskapsbildning och att sam-
bandet mellan betyget i svenska och allméan studieframgang ofta har varit
starkt. Mangder av "klassresenarer” i vart samhalle har i olika samman-
hang och pa olika satt vittnat om detta. De flesta av dessa klassresenarer
har anpassat sig till samhallets och utbildningssystemets sprakliga krav
och normer och darmed dubbelkvalificerat™ sig sprakligt medan andra
har provat andra véagar inom politik, konst, kultur och medier for att
formedla sina erfarenheter och utveckla sitt sprak.

Barns och ungdomars ratt till yttrandefrihet

”Till bondfolket tranger ingen annan skrift &nnu, an psalmboken, kateke-
sen och stundom bibeln: ganska vél att likval de tranga dit”” skrev Carl
Jonas Love Almgvist 1838 i Svenska Fattigdomens betydelse. Vi kan kon-
statera att villkoren for *folkets barn och deras lasning har férandrats i
Sverige sedan 1800-talet men férandringarna har inte skett utan ideolo-
giskt motstand. | Lasning for folkets barn (1983) visar exempelvis Sonja
Svensson hur litet intresset for fattiga barns Iasning i ett historiskt perspek-
tiv alltid har varit. Noggrant utvald litteratur med god ”’sjalslig” inverkan
kunde mdjligen accepteras men ngjeslasning som rent tidsfordriv betrak-
tades med storsta skepsis. Litteraturens kvalitet diskuterades snarare i ne-
gativa an positiva termer och man var skeptisk mot bade sagor, klassiker
och nyskriven barnlitteratur. ”Fantasi”’, ’kéansla” och “*fiktion” betrakta-
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des med misstanksamhet och istéllet férordades de utpraglat didaktiska
och moraliserande berattelserna. ”Nar forhallandena for barnkulturen
under senare delen av 1800-talet forbattrades kom detta i forsta hand Gver-
och medelklassens barn tillgodo™ (Svensson 1983, s 25).

Trots ideologiskt motstand har det &nda hant en del sedan Almqyvist
skrev om den svenska fattigdomen och de fattiga barnens levnadsvillkor.
I FN:s konvention om barnets rattigheter markeras tydligt barns ratt till
yttrandefrihet och réatt att fullt ut och pa sina egna villkor delta i det
konstnérliga och kulturella livet. Detta far konsekvenser for sattet att se
pa sprak som maste vidgas till att galla aven bild, film, musik, dans, dra-
ma och sa vidare. Barnkonventionen tycks till och med ge barn- och ung-
domskulturen ett egenvarde inom skol- och kulturlivet. Ett sadant syn-
satt borde rimligen i framtiden fa konsekvenser for svenskamnet och
svensklararutbildningen.

Den amerikanska poeten och lararen Georgia Heard har under flera
ar arbetat med diktskrivning och diktlasning med barn i New York och i
Allt gott pa jorden och i solen (1993), som hon tillagnat skolbarnen i New
York, visar hon att man med lyhordhet och inlevelseformaga kan bevara
och vidareutveckla barns och ungdomars sprakliga fantasi och i skolarbe-
tet hjalpa dem att gestalta nagot eget och personligt. Sjalv har jag anvant
Georgia Heards bok i svensklararutbildningen och gang pa gang upptéckt
att den har boken griper och beror de blivande lararna pa ett satt som
kurslitteraturen normalt inte gor. En av forklaringarna tror jag ar att Heard
presenterar poesin genom sina egna erfarenheter bade som poet och larare,
vilka upptéckter och vilka misstag hon gér och vad hon Iar sig av dem.
Manga lararkandidater reagerar med att de vill borja skriva sjalva och i
boken far de ocksa handfast hjélp att utveckla sitt eget skrivande, hur man
skapar ritualer och ett rum for skrivande samt hur man i métet med egna
och andras texter lar sig mota och bearbeta sina egna erfarenheter. Manga
lararutbildare tycker sakert att boken vid det har laget &r bade gammal
och amerikanskt sentimental” men det &r just formagan till sentimentalitet
i positiv bemarkelse som enligt min mening ar Heards styrka som larare.
Hon vagar knyta an till egna erfarenheter och anvanda dessa kunskaper
och erfarenheter i det pedagogiska arbetet. P4 sa satt blir det personliga
politiskt och dppnar for inte bara demokratiska undervisningsprocesser
utan ocksa for undervisning i demokrati. Jag har ett starkt personligt minne
av just detta fran mitten av nittiotalet da jag pa en konferens i San Diego
horde Georgia Heard berdtta om hur hon vid det tillfallet arbetade med
dodsdomda ungdomar i amerikanska fangelser. Hennes utgangspunkt for
arbetet var helt enkelt ”’I have a voice!”. Dessa ungdomar hade ingen sa-
dan erfarenhet att omedelbart knyta an till. Men alla manniskor har en
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rost och egna erfarenheter och sa smaningom fick Heard dessa ungdomar
att borja skriva. Det var de texterna och dessa roster och erfarenheter hon
utnyttjade sin konferenstid till att formedla, till mangder av larare fran
olika delar av USA.

Litteratur som kunskapskalla i skolans
demokrati- och vardegrundsarbete

Louise Rosenblatts Literature as Exploration (1938, sv 6vers 2002) har i
mer &n sextio ar paverkat litteraturvetare och larare i det amerikanska
utbildningssystemet men forst nu har den natt svenska lasare i svensk
Oversattning. Louise Rosenblatt skrev Literature as Exploration 1938
men boken fick sitt stora uppsving i USA pa 60-talet i samband med den
allmanna radikaliseringen av samhallsklimatet. Gensvaret pa hennes satt
att tanka kring litteratur och litteraturlasning var da sa stort att boken
gang pa gang kom ut i nya omarbetade utgavor 1965, 1968 och 1976.
1995 var det dags igen och det ar den utgavan som ligger till grund for
den svenska dversattningen. Numera ar boken i USA utndmnd till en av
de hundra mest betydelsefulla pedagogiska bockerna i Amerikas historia
men i Sverige ser man sdllan referenser till Louise Rosenblatt i breda
pedagogiska eller litteraturvetenskapliga kretsar.

Karnan i Rosenblatts budskap handlar om att skapa forstaelse for
betydelsen av att i undervisningssammanhang fa till stand ett givande
samspel — transaktion — mellan text och l&sare. Hon betonar lasaktens
reciproka natur och havdar att det inte gar att placera den fulla forstael-
sen av en text vare sig i texten eller i lasaren. Lasakten ar en aktiv han-
delse som varje gang utspelar sig som en unik handelse med sina sarskilda
och speciella forutsattningar och den kan aldrig upprepas pa exakt samma
satt. Nar Literature as Exploration 1999 erhéll en plats i Books of the
Century Catolog (Museum of Education, University of South Carolina)
var det emellertid inte enbart for den stora betydelse boken haft inom det
humanistiska falt som beror studiet av litteratur, kultur, konst och sprak
utan ocksa for dess vidare utbildningspolitiska betydelse. For Louise
Rosenblatt ar det 6verordnade malet for all undervisning och utbildning
kampen for de demokratiska vardena i samhallet. Hennes tro pa kampen
for demokratin har aldrig sviktat och i det perspektivet kan litteraturlas-
ning for henne aldrig bli ett mal i sig.

Till att borja med anvande sig Louise Rosenblatt av begreppet inter-
aktion nér hon forsokte beskriva samspelet mellan text och lasare men hon
Overgav tidigt detta begrepp och bdrjade istéllet beskriva samspelet som
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en transaktion mellan text och lasare. Interaktion framstod for Rosenblatt
som en alltfor mekanisk process. Med transaktionsbegreppet ville hon be-
tona den centrala roll som bade lasaren och texten har i motsats till mer
eller mindre textstyrda eller Iasarstyrda teoribildningar. Begreppet inter-
aktion forenklar enligt Rosenblatt det komplicerade handelseforloppet i en
lasakt och man riskerar att hamna i en mekanisk analys av hur tva avskilda
enheter paverkar varandra. Transaktionsbegreppet formedlar i hennes tycke
inte samma mekaniska overtoner. En transaktion kraver tva parter for att
det skall bli ndgon affar”. Nar texten moter sin lasare forestéller sig Ro-
senblatt att dessa tva parter ror sig fram och tillbaka i ett slags spiralfor-
mad, icke-linjar och dmsesidig fram-och tillbakarorelse dar textens vérld
och lasarens véarld tranger in i varandra. Meningen — dikten ”intraffar”
under detta handelseforlopp. Det engelska ordet transaction kan ocksa
betyda ’héandelse”. Det ligger for mig nara till hands att med hjalp av
Rosenblatts textteori och inom ramen for det vidare textbegrepp som jag
ansluter mig till i inledningen ocksa reflektera dver andra textmoten™ an
de rent litterara. Nar Mats Ekholm under rubriken ’Kunskap som hallfast
konstruktion™ slar fast att kunskap inte ar ndgot statiskt ar det latt att
folja honom med hjélp av Rosenblatt:

Att forstd, forklara, att forutsdga eller att forandra — allt ar exempel pa
aktivt skapande inom den enskilda manniskan. Att ha kunskap &r att stan-
digt vara upptagen av skapande arbete. Att ha kunskap &r ocksa att vara
beredd att agera (Ekholm, s 5).

Det mest utpraglade hos Louise Rosenblatt och det som styrt mycket av
hennes intellektuella verksamhet &r som jag redan antytt hennes tro pa
skolans och utbildningens betydelse i kampen for ett demokratiskt sam-
hélle. Den hallningen préaglar ocksa hennes litteratursyn och denna kopp-
ling till utbildningspolitik kan mojligen vara en bidragande forklaring till
att hennes litteraturteori om transaktionen i motet mellan text och lasare
fatt sa liten uppmarksamhet inom det litterara etablissemanget trots att
hennes arbete handlat om att slass for litteraturens plats i samhallet, att
bruka litteraturen och att fa nya grupper att lara sig lasa och anvanda
skonlitteratur. Sjalv menar hon att det som drivit henne att utveckla och
forklara sin litteraturteori ar tron att skonlitteraturen kan fungera som
hjalp i en undervisning som préglas av demokratiska varderingar.

I den intervju som jag och Per-Olof Erixon vid Umea universitet gjorde
med Louise Rosenblatt i Princeton varen 2001 i samband med den svenska
oversattningen av hennes bok, betonar hon gang pa gang att skolans roll i
ett demokratiskt samhalle ar lika viktig nu som den var da hon skrev sin
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bok pa 1930-talet.* Kanske ar den till och med viktigare idag menar hon.
1938 hotades demokratierna framfor allt av krafter och ideologier utanfor
det egna landet men idag &r demokratierna hotade av samverkande ode-
mokratiska krafter som kommer inifran och som ibland kan vara svara att
upptacka innan det ar for sent. Overallt, fran den lokala skolnivan till den
hogsta centralmakten, pagar en ideologisk kamp kring utbildningens inne-
hall och form och skolan har blivit en central arena for denna ideologiska
strid menar Rosenblatt. Sarskilda intressegrupper organiserar sig for att
uppnd majoritet i lokala skolstyrelser, foraldraféreningar och sa vidare,
och sarskilda fragor som hur man bast lar barn lasa eller fordelningen av
forskningsmedel har blivit politiska fragor pa alla nivaer i systemet.

Hennes slutsats blir att det &r i just en sadan politisk situation som
litteraturens betydelse och stallning i utbildningssystemet maste uppmark-
sammas. Hon ar dvertygad om att skonlitteraturen hjélper lasarna att ut-
veckla sin forestallningsférmaga sa att de lattare kan leva sig in i och kéns-
lomassigt engagera sig i andra manniskors livssituationer och darmed kan
de ocksa lattare lara sig att forsta varlden ur nya perspektiv an de invanda
och oreflekterade. Denna inlevelseformaga och formaga till perspektivbyte
ser hon som en grundlaggande och nddvandig férmaga i en demokrati.

Louise Rosenblatt har i sin litteraturpedagogik en stark forankring i
den politiska samtidstexten och hon betonar att lararen och forskaren ar
en del av samhéllet. For att lasakten skall fungera produktivt maste lasa-
ren och texten vara jamstarka. Det skall finnas ett litet motstand for att
det skall bli spannande att arbeta med en text. | en sddan aktiv estetisk
respons utmanas traditionella kompetensbegrepp. FOr Rosenblatt bety-
der det vi gor i klassrummet nagot. Det handlar inte bara om att upprétt-
halla status quo. Undervisning skall utveckla, utvidga och férandra bade
pa individ- och systemniva. D4 vi nu diskuterar svenskamnet som demo-
kratiamne blir den stora frdgan hur vi pa basta satt kan utnyttja den
gemenskap som skolan och undervisningssituationen trots allt erbjuder.

I den skoldebatt som for narvarande fors i Sverige om demokrati-
och véardegrundsfragor borde Rosenblatts bok i den svenska Oversatt-
ning som nu foreligger enligt min mening ha en sjalvskriven plats. Boken
borde kunna anvéndas i alla typer av lararutbildningar.

Vad hande med erfarenhetspedagogiken?

Den traditionella litteraturvetenskapliga utbildningen préglas av en starkt
textcentrerad tradition. FOr en blivande svensklarare ar den textanaly-
tiska och estetiska kompetensen en viktig och nédvandig del av amnes-
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kompetensen men den kunskapen racker inte i ett undervisningsperspek-
tiv. Vi lar oss namligen ocksa att bakom texten finns en méanniska, en
forfattare med upplevelser, erfarenheter och estetiskt program. Det &ar en
annan typ av textkunskap som dven om den inte alltid haft sa hog status
inom litteraturvetenskapen kan vara pedagogiskt anvandbar kunskap
som ingang till litteraturen eftersom maéanniskors personintresse ofta ar
mycket starkt. En larare som ocksa har kunskaper om bakgrunden till en
text och kan satta in den i ett stérre sammanhang har en pedagogisk
majlighet att gora undervisningen levande. Hur skall man till exempel
tolka och forhalla sig pedagogiskt till elevernas stora intresse for person-
liga livsoden och vad far detta intresse for konsekvenser nar det galler
humanvetenskapernas utrymme och funktion i dagens heterogena och
mangstammiga utbildningssituation? Har 6ppnar sig enligt min mening
ett intressant falt for den utbildningsvetenskapliga forskningen med moj-
ligheter att uppvardera humanisternas kunskaper och den roll de kan
spela i den pedagogiska utbildnings- och forskningsgemenskapen.

Pa sextiotalet studerade blivande svensklarare fortfarande Littera-
turhistoria med poetik. Pa sjuttiotalet doptes &mnet om till Litteraturve-
tenskap. Manga har genom aren tolkat namnbytet som ett vetenskapligt
forsok att hdvda sig gentemot framfor allt de naturvetenskapliga &mnena.
Samtidigt med namnbytet stérktes den textcentrerade litteraturvetenska-
pen och de abstrakta idealen. Néar text och ménniska skiljs at 6kar emeller-
tid abstraktionen och progressionen pa ett satt som utestanger manga la-
sare. | den litteraturpedagogiska forskningsmiljo som jag sjélv ar en del av
och som pa 70-talet konstituerades som den Pedagogiska gruppen vid
Litteraturvetenskapliga institutionen i Lund upptéckte vi tidigt denna risk
for alltfor stark progression i de litteraturpedagogiska undervisningsfor-
loppen. Vi forde istallet fram behovet av erfarenhetspedagogiska per-
spektiv pa svenskundervisningen dar man pa olika sétt knot an till elev-
ernas vardagserfarenheter och de kompetenser eleverna forde med sig in
i undervisningen. Vi protesterade mot talet om att ”eleverna inte hade
nagot sprak™ och kritiserade i Svenskamnets kris (1976) den formaliserade
sprakliga fardighetstraning som byggde pa forestallningen om norm och
avvikelse och den pedagogik som gick ut pa att de som inte uppfyllde
dessa normfdrvantningar utsattes for isolerad kompensatorisk fardighets-
traning dar form och innehall skildes at.

Hur skulle man da arbeta for att ta vara pa de erfarenheter och det
sprak eleverna hade? Den diskussionen forde vi i Svenska i verkligheten
(Thavenius 1977) men redan 1975 hade debatten startat i samband med
att Skoloverstyrelsen gav ut Basfardigheter i svenska. Reaktionerna pa
Skoloverstyrelsens skrift handlade om att det "fula” spraket och de obe-
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hagliga eleverfarenheterna helst inte skulle komma in i skolans varld och
i det mest hogljudda och kulturpessimistiska lagret hette det att ’nu skulle
vi lara eleverna svara i skolan”. Den diskussionen angaende eleverfaren-
heternas plats i skolan kéanner de flesta av oss igen i ndgon form. Var vi
an star i denna fraga kan vi i litteraturundervisningen inte bortse fran att
ocksa lasaren, liksom forfattaren, har erfarenheter, estetisk kompetens,
forestallningar om litteratur och sa vidare. Vi vet ocksa att vissa elever
har forestéllningar om litteratur som innebér att de inte vill l&sa. De gor
motstand och ifragasétter.

I USA har man sedan lange tvingats att ta hansyn till l&sarperspekti-
vet dven pa de mer homogena traditionella universiteten eftersom stu-
denterna forandras och staller nya krav pa undervisningens innehall och
form. Den utvecklingen ser vi ocksa alltmer vid svenska universitet och
hogskolor i takt med att allt fler studenter med annan kulturell bakgrund
an den grupp vi varit vana vid far tilltrade till den hogre utbildningen.
Hittills har vi nar det galler mangfaldsproblematiken talat om skolan
och de kulturella férandringarna men nu ar det snart dags att pa motsva-
rande satt ocksa tala om universitetet och de kulturella forandringarna.

Omlasningar och perspektivbyten

Fragan om huruvida litteraturen haller isar eller binder samman manni-
skor ar provokativ och hér vill jag ater knyta an till Louise Rosenblatt. |
transaktionsbegreppet finns en stark forbindelse — det behovs tva for att
det skall handa nagot. Annars blir det ingen “affar”. | omlasningen av en
text blir férbindelsen mellan det egna jaget och texten synlig. I litteratur-
pedagogisk forskning kan vi med hjalp av receptionsanalys av ’omlas-
ningar’ av texter studera litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv. Vi
kan aktivt ga in och studera mottagandet av klassiska omlasningsbocker
som exempelvis Astrid Lindgrens Mio min Mio. Lérare brukar kénna till
just sddana titlar pa bocker som barn vill héra och lasa om och om igen.
Analys av omlasningar fungerar ocksa pa ett sjalvreflexivt plan. Att for-
soka komma ihag sina egna omlasningar fungerar ofta som en kalla till
sjalvreflexion och man upptécker det som Lars-Géran Malmgren i Atta
lasare pd mellanstadiet (1997) kallar ett ”personligt tema”. Som forskare
och litteraturpedagoger letar vi i receptionsanalysen efter sddana per-
sonliga teman och i klassrummet ar den engagerade lararen nastan alltid
pa jakt efter ratt bok till ratt elev i ratt 6gonblick™.

I den sjalvreflexiva analysen ser vi tydligt relationen mellan progres-
sion och regression i var egen kulturkonsumtion och med analysbegrepp
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som exempelvis ’dubbel bokféring”, ”’skydd och 6ppenhet” och ’nérhet
och distans™ forstar vi alltmer av vara egna lasmonster och forhallnings-
satt till olika typer av texter (Malmgren 1986). Sattet att lasa har att
goéra med sociala roller, kulturella identiteter och ideologiska forestall-
ningar. Kompetensfaktorer, socialisationsfaktorer och kulturfaktorer sam-
verkar. Genom att utforska lasstrategier och litterdra konventioner kan
den didaktiska forskningen bidra till att bygga upp en bred litteratur- och
textpedagogisk kompetens hos alla larare, inte bara svensklarare. En sadan
forskning ger vidgad kunskap om den variation i lasstrategier som elever
utvecklar och tillampar. Dessa strategier ar i standig rorelse och forand-
ras i takt med att nya grupper av ungdomar skall utbildas. En bredare
rekrytering kraver ocksa ett didaktiskt mangfaldsperspektiv som beto-
nar att det finns manga olika satt och modeller for att I16sa uppgiften. |
det perspektivet 6ppnar sig ett granslost behov av forskning. En sadan
forskning maste ocksa vaga ta steget ut fran skolkulturen och undersoka
vad som sker kulturellt i elevernas liv utanfor skolans snava granser.

Gransen mellan skolan och det omgivande samhallet minskar allt-
mer och principen om den starka inramningen av skolans verksamhet —
mellan &mnen och inom @mnen — borjar vackla. Kunskapsbildningen i
samhaéllet ser annorlunda ut. Den framvéaxande ungdomsforskningen har
manga ganger stallt frigan om varfér s& manga unga manniskor idag
soker sig till estetiska uttrycksformer och utbildningar trots att de aldrig
kommer att kunna fa ett arbete inom denna sektor. Manga ungdomsfors-
kare har kopplat fragan till en diskussion om unga méanniskors vaxande
behov av identitetsarbete. Kirsten Drotner behandlar fragan i At skabe
seg-selv (1991). Titeln & mangtydig eftersom skabe seg” pa danska
ocksa kan betyda gora sig till och forvandla sig till olika roller. | det
estetiska arbetet kan den unga manniskan prova nya identiteter och ’ska-
pa sig sjalv”. Detta synsatt pa ungdomskulturens olika uttrycksformer
knyter i sin tur an till Thomas Ziehes (1986, 1989) resonemang om kultu-
rell fristallning och den ’g6rbarhet” som den nya samhallssituationen
oppnar upp for da det galler ungdomars maojligheter att idag sjalva valja
identitet i hogre utstrackning &n vad tidigare generationer kunnat gora.
Ziehes resonemang har dock mott hard kritik fran dem som menar att
sociala faktorer pa ett brutalt sétt slar ut den valfrihet for alla som hela
resonemanget bygger pa.

Det ar emellertid svart att helt bortse fran den nya kulturella situa-
tion som skolan nu ar omgiven av. Genom ’natet” nar manga ungdomar
ut i gemenskaper som vuxna inte kan kontrollera. | skydd av natkulturen
kan man byta och leka med identiteter pa ett satt som paminner om det
utrymme konsumtionskulturen erbjuder for liknande erfarenheter. Paul
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Willis (1991) menar till exempel att det handlar om ’symboliskt arbete™
nar unga manniskor gar i affarer som H&M och provar klader. Att shoppa
ar hard work’ som seriost kan analyseras som en typ av estetiskt och
symboliskt arbete.

’Den femte kompetensen™

Ett svenskdmne som bygger pa ett brett sprak- och textbegrepp dar de
estetiska amnena intar en central position i ett svagt inramat &mne sa som
jag skissar det i min inledning kan av manga uppfattas som ett hot mot
amnet. Ett amne dar granserna 6ppnas mot omvarlden blir en utmaning
som inbjuder till en diskussion om vilka bildningsideal som skall utgora
amnets grund. | Det tredje — Den postmoderne udfordring (1987) diskute-
rar Johan Fjord Jensen humanioras roll i det postindustriella samhéllet och
han menar att humaniora i framtiden borde styras av fem kompetenser:

Den historiska kompetensen

Den kommunikativa kompetensen

Den kreativa kompetensen

Den kritiska kompetensen

Den femte kompetensen eller den humanistiska kompetensen

arwdE

De fyra forsta kompetenserna utgor tillsammans hérnstenarna i den bygg-
nad som med ett gemensamt namn kan kallas den femte kompetensen
eller den humanistiska kompetensen. De &r var for sig specialiserade
kompetenser men innehaller samtidigt generaliseringspotentialer. | ett
samhalle som kraver alltmer av specialisering kommer samtidigt beho-
vet av humanistiska kvalifikationer” och formaga att se helheter att
Oka. Det &r i detta sammanhang den femte kompetensen blir viktig. Om
de fyra forsta kompetenserna utvecklas mot isolerad specialisering ris-
kerar de enligt Johan Fjord Jensen att tappa sin humanistiska karaktar.
Den historiska kompetensen isolerar sig i gammalhumanistiska miljoer
utan kontakt med samhallet, den kommunikativa blir vardeneutral tek-
nokrati, den kreativa tom underhallning och den kritiska innehallslos
radikalitet. En sadan isolering av de olika kompetenserna utgor enligt
min mening ocksa ett hot mot svensklararnas™” och svenskamnets™
naturliga forutsattningar och mojligheter att aven i framtiden inta en
central plats i skolans bildnings- och demokratiarbete.
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Noter

1. Jamfor forestallningen om ’the melting-pot™/smaéltdegeln i det amerikanska samhallet,
beskriven och problematiserad av Stefan Jonsson (1993) i De andra — Amerikanska
kulturkrig och europeisk rasism.

2. | konventionen fran 1989 anges ett antal rattigheter for barn, och de stater som
ansluter sig till konventionen forbinder sig att respektera dessa (Nationalencyklope-
din, se *barnkonventionen * barnratt).

3. Debatten har under en langre tid forts i bland annat tidskriften Universitetslararen
som utges av Sveriges universitetslararférbund (SULF).

4. | Tidskrift for lararutbildning och forskning nr 4/2002-1/2003, Tema: Litteraturdi-
daktik, presenteras bakgrunden till intervjun. Temanumret innehdaller ocksa en ny-
skriven text av Louise Rosenblatt, ’Greeting to the Conference”.
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