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Tema:

Kunskap och demokrati

Fragan om kunskap har kommit alltmer i fokus i utbildningssystemet. Fran
att tidigare ha varit oreflekterad annat dn i den kunskapsteoretiska filoso-
fin, har den bade i Sverige och internationellt blivit féremal for en allt mer
omfattande diskussion. Den utvecklingen borjade ndgonstans i borjan av
1980-talet, i Sverige med forskningen om yrkeskunnandets inneborder i
samband med datoriseringen av alltfler yrkesomraden. Hir etablerades
begreppet tyst kunskap (tacit knowledge) med hjalp av filosofer som tidi-
gare uttryckt tanken om att all kunskap kanske inte 4r mojlig att formulera
i pastdendesatser. Filosofer som Ludvig Wittgenstein, Michael Polanyi och
Gilbert Ryle blev dter aktuella och deras tankegangar kom att anvindas
i delvis nya sammanhang. Den senare forskningen avsatte s smaningom
spar i utbildnings- och skoldokument. Forsta gangen kunskapsbegreppet
fick en specifik behandling var i betinkandet Skola for bildning (SOU
1992:94), i vilket begreppen fortrogenhetskunskap och forstaelsekunskap
etablerades som komplement till de tidigare faktakunskap och fardighets-
kunskap. Darefter har beskrivningen av begreppet kunskap blivit alltmer
komplex, men den utvecklingen har avsatt farre spar i skolsystemet.
Borjan till detta fornyade intresse for kunskapsbegreppet har att gora
med att sjilva fundamentet for samhillets produktion skiftat, fran tradi-
tionell industriproduktion till en tilltagande andel yrkesverksamheter som
har med kunskap i en eller annan mening att gora. Darav namnet ”kun-
skapssamhille” och ”informationssamhille”, som kan harledas till in-
formationsteknologins tillkomst med den forsta mikroprocessorn 1971.
Detta artal sitts som startpunkten for informationssamhaillets uppkomst
enligt en av dess fraimsta analytiker Manuel Castells. Vid samma tid, sager
han, gors de forsta avgorande kloningsforsoken, som ldgger grunden till
genteknologin. Vad han dock inte nimner dr att kunskap just samma &r
etableras som produktionsfaktor i nationalekonomin, vid sidan av de klas-
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siska jord, arbete, kapital. Enligt Ove Korsgaard ar det den danske na-
tionalekonomen Torkil Christensen, da ordforande i OECD som skrev in
detta i dokumenten. Darmed borjade andelen kunskapsvirde i forhallan-
de till arbetsvdarde och materiellt virde att 6ka i frimst de hogteknologi-
ska produkterna. Diskussionen om inneboérden av kunskapssamhillet har
sedan dess gdtt vidare och behandlas i tva artiklar i detta nummer av
Utbildning & Demokrati.

Behandlingen av begreppet kunskap i den ekonomiska och tekniska
utvecklingen har sedermera givit upphov till reaktioner fran flera olika
hall. Den forste i Sverige att reagera fran humanistisk sida var Emin
Tengstrom som, inte obevandrad i teknologiska sporsmal, stillt fragan
om skillnaden mellan information och kunskap och dirtill ifragasatt sjilva
inneborden av informationssamhillet. Den atskillnaden mellan informa-
tion och kunskap har varit en central utgangspunkt for de bocker som
darefter publicerats i Sverige. En annan reaktion riktar sig mot férvand-
lingen av kunskap till en vara med ett allt hogre bytesviarde pa markna-
den. Denna foérvandling belystes for forsta gangen av Francois Lyotard i
The Postmodern Condition (1979), som brukar betecknas som ”postmo-
dernismens bibel”. Boken ir ett resultat av en bestillning fran den kana-
densiska vetenskapsakademin som 6nskade fa fragan om vad som skulle
komma att hinda med kunskapen i och med datoriseringen besvarad.
Lyotards svar var att kunskapens bruks- eller egenvirde skulle ga forlo-
rat och att humanismens och bildningens tid dirmed var forbi.

Den vanliga definitionen pa kunskap utgar fran Platon och brukar i
litteraturen bendmnas ”justified true belief”. Den utgar fran vad manni-
skor tror eller haller for sant, ndgot som sedan maste berittigas. Andra
kunskapstraditioner forbinder kunskap med handling. Kunskapens for-
héllande till handling ar en central utgangspunkt for flera av artiklarna i
detta nummer. Den kunskapstradition som under ldng tid varit barande
for tanken att kunskap ar knuten till handling ar pragmatismen, med
John Dewey som mest kidnda namn, framst i de pedagogiska diskussio-
nerna. Dewey och pragmatismen har under senare artionden varit cen-
tral for diskussionen om demokrati och for forstaelsen av praktisk kun-
skap sasom den diskuterats i forhallande till yrkeskunnande. Den mest
omtalade for uttrycket ”den reflekterande praktikern”, Donald Schon,
kunde inte skrivit vad han skrev utan levande kontakt med den pragma-
tiska traditionen, med sitt framsta faste i USA.

Under senare artionden har den aristoteliska traditionen etablerats i
diskussionen om kunskap. Den utgédr fran distinktionen mellan tva typer
av handlingar, den instrumentella handlingen, poiesis, och den intentio-
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nella handlingen, praxis, vilken behandlas i en av artiklarna. Aristoteles
ar ocksa den forste att gora en distinktion mellan olika typer av kunskap
som dr forenade med olika verksamheter. Han skiljer mellan den veten-
skapliga eller teoretiska kunskap som beskriver sidant som ”inte kan
forhalla sig pa annat sitt”, episteme, for vilken matematiken dr idealve-
tenskapen och den kunskap som ar knuten till hantverk, tillverkning och
skapande, techne, som ar knuten till poiesis som handlingsform. Den kun-
skap som dr knuten till praxis dr fronesis, vilket brukar 6versdttas med
praktisk klokhet.

Fragan om demokratins forhallande till kunskap och utbildning ar
central for flera av artiklarna. Fran John Dewey och Jiirgen Habermas
utgdr den kommunikativa tanken om demokrati, vilken vidgar demokra-
tin fran att vara enbart en styrelseform till ndgot som beror alla medbor-
gare. De goda argumenten ska vara avgorande for fattandet av beslut,
inte position, makt eller status. Har stills dven problemet om forhallan-
det mellan expertens kunskap och medborgarens eller lekmannens. Det
problemet stills dven ifraga om skillnaden mellan de skilda kunskapsfor-
merna, den tekniske expertens kunskap som episteme och medborgarens
vardagligt forankrade klokskap uttryckt som fronesis. Till sist kan vi se
hur sjdlva styrsystemen Over skolor och utbildningar ir avgorande for
sdttet att hantera och reflektera kunskapen. Kunskapen kommer med
malstyrande instrument att betraktas som firdiga paket, pa bekostnad
av den ur den egna lirprocessen och kommunikationen framvuxna.

Den tyske kulturforskaren Nico Stehr, diskuterar i artikeln En varld
av kunskap fragan om kunskapssamhaillets inneborder. Han menar att
detta samhille utgor en vinst ur individens och de sma gruppernas per-
spektiv, men att det samtidigt kommer att vara ett brackligt samhaille.
Fragan om det ar en riktig bendmning att kalla just vart samhille for
”kunskapssamhalle” brukar bemotas med huvudsakligen tvd invandning-
ar. En dr att kunskap i alla samhillen har varit central, en annan att
sjdlva begreppet kunskap ar svart att definiera pa ett entydigt sitt och
darfor inte duger som bendmning pa ett helt samhille. Stehr hiavdar att
kunskap nu inte bara dr ekonomiskt betydelsefull och ger upphov till nya
yrken, utan att den dr huvudfaktorn for social integration. Vad som sak-
nas dr dock ndgot slag av kunskapspolitik som bygger pa en medveten
reflektion over vilken slags kunskap samhillet ska bygga pa.

Thora Margareta Bertilsson, diskuterar i artikeln Den vetenskapliga
republiken i nytt perspektiv forhdllandet mellan vetenskap och demokra-
ti. Vilket dar sambandet mellan den politiska republiken och den veten-
skapliga? Den lirda republiken dr idag, skriver hon, under snabb ned-
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brytning. Att dberopa medlemsskap i den lirda republiken kraver inte
lingre nagon storre vetenskaplig bedrift. Den tidigare starka skiljelinjen
mellan experten och lekmannen blir mindre aktuell med bio- och nano-
tekniken som suddar ut dessa grianser. Det 21 drhundradets mest centra-
la fragestillning dr vad som hinder med den politiska demokratin i kun-
skapssamhallet. Efter att ha gatt igenom den klassiska sociologins och
den postmoderna kritikens mojliga svar, provar hon ater de demokrati-
modeller vi har med oss fran historien, den klassiskt republikanska, den
deliberativa och den radikala. Genom den deliberativa demokratiprinci-
pen smalter den vetenskapliga och den politiska republiken samman. Den
radikala demokratitanken hjalper till att uppratthalla tesen att ”allt ar
politiskt”. Problemet i en sddan utveckling ar att var forstaelse av vad
vetenskap ar ”forblir ytterst traditionell och restriktiv”. Den vetenskapli-
ga kunskapen behover darfor dter reflekteras.

Gert Biesta, illustrerar i sin artikel Kunskapande som ett sdtt att handla
— Jobn Deweys transaktionella teori om kunskapande vad ett genom-
tankt perspektiv pa kunskap betyder. Han utgar fran den klassiska dua-
lismen i modern kunskapsteori, vad han kallar matrisen medvetande-
virld, uppdelningen i minniskans medvetande och virlden. Den svarig-
heten leder till en strivan efter en fix grund for var kunskap for att und-
vika intellektuellt och moraliskt kaos, sa kallad cartesiansk oro. Biesta
visar hur Deweys pragmatiska teori om kunskap loser det problemet.
Huvudbegreppet hos Dewey ar transaktion, vilket innebdar att vi inte ar
skilda fran verkligheten, utan att vi star i omedelbar forbindelse med den
genom vdara handlingar. Mening uppstar nar vi moter adekvat respons
fran omgivningen. Det dr genom vanorna vi star i kontakt med virlden,
men dessa utvecklas och differentieras genom reflektion, vars resultat
blir ”intelligent handlande”. Kunskap ir saledes nira forbundet med vara
handlingar. Men kunskap innebir inte endast att se viarlden ”som den
ar” utan att betrakta den bade till sina villkor och sina konsekvenser.
Kunskap utgar fran handling som ett nédvindigt villkor, medan reflek-
tionen utgor ett tillrackligt. Kunskap ger oss mojligheter att handla pa
ett battre sitt men den kan aldrig vara siker, den ar villkorlig.

Mia Maria Rosenqvist reser frigan om kunskap i lararutbildningar i
sin artikel Den egna erfarenbeten som grund i ldrarutbildningen — tankar
utifran ett handlingsteoretiskt perspektiv. Hon kritiserar den traditionella
uppdelningen mellan teoretisk och praktisk kunskap som dr vanlig i tra-
ditionell lararutbildning. Den teoretiska kunskapen hjilper inte de blivande
lararna och forskolldararna i de praktiska problem de moter i det dagliga
arbetet. Utifran ett handlingsteoretiskt perspektiv finns en mojlighet att
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integrera teori och praktik. Hon utgér frin de tva former av handling
som Aristoteles formulerade och definierar det instrumentella handlan-
det, poiesis, som syftande till betyg och examen, och handlingar som ar
meningsfulla for sin egen skull, praxis. For att de studerande ska fa moj-
lighet att integrera teori och praktik pa ett meningsfullt sitt maste de
beredas mojlighet att arbeta mot betalning pa skolorna och dir dven
bedriva faltstudier. Genom att erfara, tillimpa och bearbeta kan ett assi-
milerat lirande ske som leder till meningsfull och praktiskt anvindbar
kunskap for det kommande lararyrket.

Ninni Wahlstrom, knyter fragan om kunskap till frigan omstyrningen
av skolan i: Ryms erfarenbetens och handlingens kontinuitet i skolan? Om
Deweys kontinuitetsprincip i relation till likvirdighet och kunskap. Det
finns inga enkla samband mellan styrning och resultat i skolan. Varken
skolans mangfacetterade verklighet eller kunskapens komplexitet later sig
fangas i ett enkelt input-outputtinkande. Med hjilp av Deweys princip om
kontinuitet kopplar hon samman fragan om kunskap med frigan om de-
mokrati och likvardighet. Tanken om kontinuitet avser att Gverbrygga alla
former av dualism. Kunskap ir forbundet med erfarenhet och handling.
Erfarenhetens betydelse ligger i att den utvecklar nya dispositioner for in-
dividen att handla p4 ett annat sitt nir betingelserna foriandras. Kontinu-
iteten mellan tidigare och nya erfarenheter leder till kunskap. Individ och
omgivning omskapas stindigt i forhéllande till varandra. S4 analyserar
hon kunskap i forhallande till skolans laroplaner och fragan om likvardig
utbildning. Forskjutningen i fraigan om likvirdighet intradde fran och med
1990 da likvirdighet fordndrades fran att ha garanterats med likvirdig
resurstilldelning omformulerades till att ”samma mal och riktlinjer skall
galla for alla skolor i landet”. Det ledde i sin tur till en syn pa kunskap som
forpackad och utportionerad i forviag. En sidan uppfattning bryter mot en
syn pa kunskap som en stindigt pagdende kommunikativ och social pro-
cess, vilken till alla sina delar inte kan forutses.

Bernt Gustavsson
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