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Valfrihet och anti-segregerande
atgarder

Nar skolpolitik och integrationspolitik mots
1 det socialt, etniskt och symboliskt polariserade
urbana rummet

Nibad Bunar

The aim of this article is to describe and discuss how elementary
schools, where the majority of pupils are of immigrant origin, and
which are located in socially deprived urban neighbourhoods, are
being affected by two somehow contradictory policies. On the one
hand there is a school policy and one of its basic instruments, free-
dom of choice, promoting competition and integration by allowing
pupils to leave their socially and ethnically segregated schools. On
the other hand there is an integration policy and one of its basic
instruments, the Urban Renewal Program (URP) that invested about
155 million SEK in schools in the five most disadvantaged areas of
Stockholm between 2000 and 2004. The URP has the same goals,
but its main approach is, by improving schools, to get pupils to use
freedom of choice as little as possible. I show what the outcomes of
this “meeting” between school and integration policy are and I also
argue that the outcomes have to be analyzed and understood in the
light of current segregation processes in the city.

Inledning!

Overlag tycker jag att vi har bra skolor. Sen har vi ett bekym-
mer. Vart problem skulle jag vilja saga, det dr inte ... skolorna,
vad de far for utbildning dar, for de far ju bra utbildning, det
kan jag gd i god for. Vart bekymmer ar ju trovardigheten,
tycker allmdnheten det. Det ar vart bekymmer. T alla doku-
ment som skrivs, i alla planer som skrivs, i alla de uppdrag
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som vi skall ha, sa star det att speciellt skolan och forskolan
skall jobba for att 6ka integrationen, det ar ett slags heders-
kodex och jag funderar jattemycket pa det dar. Vad ar det vi
skall gora egentligen? Det vi kan gora, vi kan inte rd over
vilka som bor hir, for ofta nir man sdger att vi skall oka
integrationen sd innebar det att man skall blanda upp med
mer svenskar. Vi skulle kunna siga att vi har 73 olika sprak
hos oss. Vi har en fantastisk integration. En helt otrolig inte-
gration skulle jag vilja siga om man tycker att den dr ndn-
ting vard. Men det ar inte s& mdnga svenskar. Och om det
ar det som dr normaliserande sd har vi inte det, for det beror
ju pa vilka det dr som bor hir och det kanner jag att vi inte
kan rd 6ver .... Vi kan inte siga, ”vad synd att du kom hit till
den hir skolan for nu blir det lite knepigt eller vad synd att ni
skall flytta, sorry!” (Skolchefen i en mangkulturell stadsdel i
sodra Stockholm, intervjuad i Bunar & Kallstenius 2005, s 87).

Det socialt, etniskt och symboliskt polariserade urbana rummet speglas
i och bryts genom prisman av de lokala skolornas sociala och etniska
sammansittning samt genom deras status och rykten. I vissa skolor i
Stockholm, Goéteborg och Malmo ar andelen elever med ett annat
modersmal dn svenska sa gott som hundraprocentig, sa att vi har kan
tala om ett slags, i sina praktiska konsekvenser inte helt oproblema-
tisk, ”minoriteternas mangkulturalism”. Den ovan citerade skolche-
fen menade att denna elevsammansittning inte inverkar sa mycket
pa skolornas pedagogiska kvalitet (”Vi har bra skolor”),> men desto
mer pa skolornas trovdrdighet (”Tycker allminhet att vi ar bra”).
Spanningen mellan kvalitet och trovirdighet ar ett tema som ytterli-
gare har aktualiserats i de mangkulturella omradenas skolor efter
valfrihetens inforande. Valfrihetsreformen?, vars malsittning ar att
konkurrens ar bra for kvalitet och integration, har 6ppnat for moj-
ligheten att vilja en annan skola (antingen kommunal eller fristiende)
an den som ligger nirmast hemmet, vilket haft djupgdende konse-
kvenser for manga skolor i mangkulturella omrdden. Elevutflytt-
ningen har i sig urholkat skolornas ekonomi, men de utflyttade elev-
ernas socioekonomiska bakgrund och betygsprestationer har ocksa
berovat de kvarvarande eleverna den sa viktiga sammansattningseffek-
ten eller ”peer-effekten” (Eriksson & Jonsson 1994, Skolverket 1996,
2003, 2004, Bunar & Kallstenius 2005). For dem som viljer andra
skolor innebdr 4 andra sidan valfrihetens utnyttjande en mojlighet
att lamna den segregerade och stigmatiserade (”invandrartita”) skol-
miljon. Om dessa orsaker dr valfrihetens starkaste drivkrafter da ar
frigan om skolor med en mangkulturell elevsammansittning over-
huvudtaget kan konkurrera pa en marknad dir deras framsta pro-
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dukt, pedagogiken, inte star i fokus for bedomningen. De externa
forutsittningarna, som elevstatusen “hur méanga svenska elever finns
det” och omradesstatusen vilket rykte har omradet”, kommer oftast
fore eller bakas in i bedomningen av om en skola dr bra att stanna
kvar i eller inte.

Mangkulturella storstadsomraden, deras institutioner och inva-
nare har under manga ar varit foremal for en rad statliga och kommu-
nala dtgiarder tinkta att komma till rdtta med ”den sociala, etniska
och diskriminerande segregationen och dess effekter” (Prop 1997/98:165).
I Stockholm har de kommunala projekten Ytterstadssatsningen, Stads-
delsfornyelsen och Kompetensfonden®samt de statliga Blommanpeng-
arna och Storstadssatsningen’® tillfort en hel del nya resurser till omra-
denas grundskolor. Myndigheten for skolutveckling har arbetet med
”skolor i segregerade omraden” som en av sina framsta uppgifter och
skolministern kungjorde i slutet av 2004 att 225 miljoner kronor skul-
le anslas for att forbattra inlarningsforutsattningarna pa dessa skolor
(Prop 2004/05:1, Utbildningsdepartementet, U2005/2937/S). Alla
dessa externa insatser och atgirder, genomforda med varierande fram-
ging, syftar bland annat till att stoppa den dderlatning av elever som
manga skolor i fororterna brottas med (Axelsson, Rosander & Sellgren
2002, 2005, Parszyk 2002, Sahlén 2002, Blob 2003).

Skolpolitiken och integrationspolitiken méts saledes i ett antal
skolor i storstidernas mangkulturella omrdden, i en kontext praglad
av det socialt, etniskt och symboliskt polariserade urbana rummet —
skolpolitiken genom valfriheten och integrationspolitiken genom
antisegregerande atgarder. Bada politikerna gar ut pa att hoja skolor-
nas kvalitet och beframja integration i samhallet som helhet. Men de
skiljer sig och gar faktiskt mot varandra i fraigan om hur mélen skall
uppnas. Skolpolitikens grundlaggande idé ar att eleverna skall f4 lamna
sin skola till férman fér ndgon annan, vilket forutsitter att eleverna
viljer battre skolor eller skolor som av nidgon anledning attraherar
dem. Ju fler som lamnar en skola desto storre blir trycket pa skolper-
sonalen och lokalpolitikerna att forbattra verksamheten. Integrations-
politikens grundliaggande idé ar att gora de lokala skolorna si bra
som mojligt sd att eleverna inte skall behova byta av kvalitetsskal.
Idén ar alltsa att fa eleverna att utnyttja den skolpolitiska valmojlig-
heten i sa liten utstrackning som mojligt, eftersom de hogpresterande
eleverna om de stannar, pa ett positivt sitt kommer att paverka savil
den sociala som den pedagogiska skolmiljon.

I fokus for denna artikel star ndgra aspekter av detta mote mellan
valfrihet och antisegregerande atgarder i skolor i mdngkulturella stor-
stadsomrdden. For att kunna forstd motets aspekter och utfall maste
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det hela tiden betraktas, beskrivas och analyseras mot bakgrund av
det urbana rummets sociala, etniska och symboliska polarisering.®
En segregerad stad och dito skolor, tva politiker och tva instrument,
som bada vill dra 4t samma hall, men motverkar varandra redan pa
idéstadiet. Hur gar det ihop? Vad hander i praktiken?

Valfrihet och skolor
1 mangkulturella omraden

I Skolverkets undersokningar (Skolverket 1996, 2003) har det bland
annat framkommit att valfriheten pa grundskoleniva leder till en 6kad
social, etnisk och prestationsmissig segregation, men ocksa att valfri-
heten har ett stort stod bland fordldrarna, att den beframjar den peda-
gogiska mangfalden och fordjupar demokratin. Var femte grundskole-
elev i Stockholm anvinde sig av valfrihetsinstrumentet ar 2004 genom
att byta skola. Den storsta delen av eleverna gick till kommunala sko-
lor i de andra stadsdelarna, men en hel del valde att ga till det 6kande
antalet fristdende skolor. Av de fem stadsdelar som i anslutning till
regeringens proposition Utveckling och rittvisa — en politik for stor-
staden for 2000-talet (Prop 1997/98:165) pekades ut som ”socialt
utsatta och invandrartita” har jag niarmare granskat valfrihetens ut-
nyttjande i fyra av dem: Kista, Rinkeby, Spanga-Tensta och Skarhol-
men (Bunar & Kallstenius 2005).”

Cirka 20 procent av grundskoleeleverna boende i Kista limnar
stadsdelens kommunala skolor. De flesta gar till fristdende skolor i
den egna eller andra stadsdelar (varav ménga till den muslimska friskolan
Al-Azhar i Bromma). De som gar till kommunala skolor viljer i forsta
hand innerstadsomradena Kungsholmen och Vasastan. Rinkeby tappar
lika manga elever som Kista, i forsta hand till fristdende skolor. Kis-
tas, Kungsholmens och Spangas kommunala skolor ”tar” ocksa en
hel del av Rinkebys elever. Av de elever som bor i Skiarholmen men
som valt en kommunal grundskola i en annan stadsdel, soker sig en
tydlig majoritet till skolor beldgna i Maria-Gamla stan och Liljehol-
men. Forhallandevis manga soker sig dven till skolor beldgna i Alvsjo
respektive Norrmalm och Ostermalm. Nir det giller de elever som
soker sig till fristdende skolalternativ i en annan stadsdel soker sig de
flesta till skolor beldgna i Alvsjo, Higersten, Ostermalm och Maria-
Gamla stan. Sammanlagt dr det cirka en tredjedel av eleverna som
lamnar den egna stadsdelens grundskolor. Lika manga limnar de
kommunala grundskolorna i Spanga-Tensta. Det intressanta ar att
de flesta gar till skolor belagna i Rinkeby, dar den profileringsstarka
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Rinkebyskolan lockar — direfter kommer Norrmalm och Kungshol-
men. Forhallandevis manga soker sig dven till skolorna i Kista och
Bromma. Nar det gailler de elever som soker sig till fristdende skolal-
ternativ i en annan stadsdel soker sig de flesta till skolor i Kista och
Bromma, men forhallandevis mdnga soker sig dven till friskolor pa
Kungsholmen. Det finns ocksd en intressant elevrorelse mellan sko-
lorna inom Spdnga-Tensta och dd framst fran Tensta och mot det
mer vilbargade Spanga.

Betraffande bakgrundskarakteristika for de elever som byter fran
dessa fyra stadsdelar ar monstret timligen klart: ju hogre upp i ald-
rarna desto storre elevutflode; fler tjejer an killar viljer att byta; fler
med hogutbildade fordldrar och foridldrar med jobb viljer att byta,
fler med foraldrarna fodda i Sverige, ovriga Norden och EU byter
liksom fler hogpresterande elever. Det skall dock papekas att alla elev-
kategorier utnyttjar valfriheten, men att den statistiska trenden viger
over for de ovan uppriknade kategorierna.

Det finns sammanfattningsvis fyra intressanta slutsatser att lyfta
fram betrdffande hur det skolpolitiska instrumentet, valfriheten, ut-
nyttjas i de mangkulturella omradenas grundskolor. Det forsta ar att
instrumentet utnyttjas av i genomsnitt cirka 25 procent av samtliga
grundskoleelever boende i stadsdelarna, vilket ar ndgot hogre dn sta-
dens genomsnitt. Det andra dr att de som byter skola i genomsnitt
oftare kommer fran hemmiljoer med starkare kulturellt och ekono-
miskt (och vi far dven formoda socialt) kapital (Bourdieu 1977) samt
i storre utstrackning utgors av tjejer. Det tredje dr att manga byter till
friskolor, varav en stor del gar till muslimska friskolor. Det fjarde ar
att av dem som gdr till kommunala skolor kan tvd grupper urskiljas.
Den ena gar till skolor i de nirliggande stadsdelarna (elevutbyte pa-
gar sarskilt livligt mellan de tre stadsdelarna pa Jarvafiltet: Rinkeby,
Kista och Spanga-Tensta). Den andra gruppen gar till de kommunala
innerstadsskolor som ligger langs den blda (for de norra fororterna)
respektive den réda (for de sodra fororterna) tunnelbanelinjen, det
vill sdga skolor pa overkomligt pendlingsavstdnd. Medan vi kan for-
moda att friskolornas pedagogiska profileringar och profileringar som
vissa skolor pa Jarvafiltet har byggt upp under de senaste dren (inte
minst tack vare det integrationspolitiska instrumentet) samt att den
geografiska narheten lockar elever, ar frigan vad det dr som eleverna
lockas av i innerstaden? Ar det, for att uttrycka sig krasst, pedagogisk
kvalitet eller ar det antalet ”svenskar”? Nedan skall jag ta upp och
diskutera denna friga.
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Varfor gar eleverna till innerstaden?

Tre faktorer, som fér eleverna att lamna ”sin” skola i de mangkultu-
rella omradena till forman for kommunala skolor i innerstaden, skulle
kunna urskiljas: stigmatisering, simre och ofullstindiga betyg samt
svaga sociala natverk och situationsbunden kompetens (se Bunar &
Kallstenius 2005, Kallstenius 2005).

Stigmatisering

Stigmatisering innebar tillskrivning av negativa egenskaper till ett
bostadsomrade, en skola, etnisk eller religiés grupp — genom mass-
media eller genom informella kanaler (ryktesspridning). Eleverna pa
en skola drabbas av ett generellt stigma eller ett slags territoriell skam
som forknippas med bostadsomradet och dess invanare (Ristilammi
1994, Molina 1997). Stigmatiseringen eller det daliga ryktet inver-
kar pa elevernas sjalvfortroende, i vissa fall pd framtidsplaner och
ofta dven pa hur omgivningen forhaller sig till dem (Hertzberg 2003).
Att lamna den stigmatiserade skolan torde darfor innebira att gora
sig av med dtminstone ett stigmatiserande element, men att bo i for-
orten och vara ”invandrare” ir tvd andra potentiellt stigmatiserande
kvarvarande element (jfr Wacquant 1996). Fragan ir foljaktligen hur
den av eleverna upplevda stigmatiseringen paverkas av det faktum
att de har bytt till en kommunal skola som ligger i ett vilbargat
innerstadsomrade? I intervjuer med elever som gjort denna resa (Bunar
& Kallstenius 2005, s 72-75) kan det ocksa markas, vid sidan av en
stark vilja att bestrida de stigmatiserande representationerna, en frus-
tration Over att fordomarna fortsatter att existera dven i de nya mil-
joerna. Stigmatiseringen har gjorts synligare och mer pataglig for de
skolbytande eleverna, givet nirheten till den majoritet som represen-
terandes "normaliteten” som fortfarande kan stimpla de pendlande
eleverna som ett "annorlunda” och ”avvikande” kollektiv.

Samre och ofullstandiga betyg

En negativ konsekvens av att ga i ”invandrartata” skolor verkar vara
elevernas simre betygsprestationer (Skolverket 2004). Det ar kanske
inte direkt en forvdnande slutsats nar det galler elever som har in-
vandrat i skolaldern och precis borjat den svenska skolan och det
dessutom finns ganska manga nyanlidnda flyktingbarn pa dessa sko-
lor. Men betygsnivderna dr i genomsnitt simre dven for dem som ar
fodda och uppvuxna i Sverige, har gatt hela skolan har och aven for
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dem som har svenska foraldrar.® I en undersokning fran Skolverket
om Elever med utlindsk bakgrund (2004) sags det att:

* Elever som gér i skolor med hog andel elever med utlandsk
bakgrund tenderar att uppna lagre resultat dn elever i dvriga
skolor.

* Det beror dock inte pd ”invandrartiatheten” i sig utan pa att
utbildningsnivan, sysselsattningsgraden och disponibla inkom-
ster bland fordldrar dr ligre for elever som gér i ”invandrar-
tata” skolor.

e Undantaget ar elever i skolor dar det finns mer an 80 procent
elever med utlindsk bakgrund. P4 dessa skolor minskar den
sociala bakgrundens betydelse for betygsutfallet och den et-
niska sammansattningen blir den enskilt viktigaste faktorn.

En slutsats som framgar av Skolverkets undersokning ar att den ex-
terna skolsegregationen (Bunar 2001) blir ett problem forst niar den
absoluta majoriteten av eleverna pa en skola inte har svenska som
modersmal. Det gar alltsa inte att uppnd likvardighet med en totalt
mangkulturell elevsammansittning. En 16sning pa detta problem skulle
kunna vara att genom politiska beslut helt enkelt se till att skolor
aldrig har mer dn 80 procent elever med utlandsk bakgrund och dar-
med se till att den sd kallade sammansattningseffekten aldrig kan
uppsta.

En intressant infallsvinkel i frdgan om prestationer och betyg ger
de skolbytande eleverna (alltsd de som bor i ett mangkulturellt for-
ortsomrade och dagligen pendlar till en kommunal innerstadsskola)
som intervjuas i en av mina studier (Bunar & Kallstenius 20035, s 84).
Eleverna menade att deras egna och deras kompisars betyg har sjun-
kit sedan de bytte skola. Har uppstdr en paradox. Eleverna flyr sko-
lor i mangkulturella omraden bland annat dirfor att de samlade be-
tygsprestationerna dar dr bland de lagsta i landet, samtidigt som de-
ras egna betyg fortsitter sjunka i den nya miljon. Men paradoxen ar
bara skenbar. Eleverna hiavdar ocksa att de 4 andra sidan har fatt
battre amneskunskaper och i synnerhet forbattrat sina kunskaper i
svenska. Alltihop rustar dem val infor fortsatta studier. Enligt deras
uppfattning "kunde man fa fullpott varje gdng i den gamla skolan,
utan att plugga” och ”lirarna satte snilla betyg”.” Kraven for att fa
bra betyg i den nya skolan dr enligt eleverna mycket hogre, men mer
varaktiga kunskaper som inte baddar for en tidig utslagning i gym-
nasiet uppfattas som en vinst.
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Svaga sociala natverk
och situationsbunden kompetens

De flesta nyckelaktorer i och omkring skolorna i de mangkulturella
omradena (skolchefer, rektorer, larare, forildrar, elever) som jag varit i
kontakt med under mina undersékningar (Bunar 2001, 2003, 2004,
Bunar & Kallstenius 2005) svarade pa frigan om varfor eleverna over-
ger de lokala skolorna att ”det 4r mdnga invandrare pa skolan och dar-
for vill eleverna byta”. Vad ar det dd som finns i fenomenet “manga
invandrare” som far eleverna att limna saddana skolor? Tva aspekter gar
att urskilja har. Den forsta forutsitter att ”invandrarna™ i Sverige som
ett kollektiv har tillgang till farre kapitalformer (ekonomiskt, symbo-
liskt och kulturellt) 4n ”svenskarna” och att miljoer dar ”invandrarna”
ar overrepresenterade foljaktligen inte formar erbjuda lika starka sociala
natverk jamfort med miljoer dar ”svenskarna” dr i majoritet. Vilken
betydelse de nitverk som grundliggs pa skolnivan kan ha for individer-
nas fortsatta karriar ar val belagt i litteraturen (Bourdieu & Passeron
1977, Arnman & Jonsson 1985, 1987, Bunar & Trondman 2001, Hertz-
berg 2003). En av Skolverkets (2004) undersokningar pekar ocksa pa
att den sd kallade kontexteffekten (eller peer-effekten, alltsd den bety-
delse som andra elever i klassrummet har for den enskilde eleven) till och
med kan kompensera for elevens (for utbildningsresultatets vidkom-
mande) mindre fordelaktiga sociala bakgrund. Med andra ord, elever
som gar i skolor dar fordldrarnas samlade utbildningsniva ar hog tende-
rar att prestera hogre, oavsett de egna foraldrarnas utbildningsbakgrund.

Den andra aspekten i fenomenet “manga invandrare” som far
foraldrar att flytta sina barn till skolor dar ”svenska” elever ar i majo-
ritet ar foraldrarnas radsla for de subkulturella former som eleverna
utvecklar sinsemellan i mangkulturella skolor. T forsta hand handlar
det om varderingar, synen pa konsrelationer, synen pa sina egna framtida
mojligheter och inte minst hur det svenska spriket anvands. Marga-
retha Herman och Hans-Erik Hermansson beskriver i sin artikel ”Ung-
domar, vardagen och den mangkulturella praktiken” (2003) hur ung-
domarna i en multikulturell skola i Trollhdttan utvecklar ndgot de
kallar for situationsbunden kompetens:

Eleverna tycks utveckla spraklig och kulturell kompetens
for att handla, konferera och vixa i sin skolmiljo. Men hur
utvecklas kompetensen till det omkringliggande samhallet?
Blir ungdomarna forberedda for det liv som vantar dem utan-
for skolan, far de kunskaper som gor att de kan hivda sig i
konkurrensen eller har tillvaron i skolan kommit att domine-
ras av moten i rummet dir den situationsbundna kompeten-
sen har tagit 6verhanden (s 268)?
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Eleverna utvecklar en kompetens som forlanar dem hog status och
”insider”-position pa det lokala filtet. Det dr en kompetens som ger
ungdomarna redskap att kunna navigera i forortens multikulturella
vardag. Etnologen Asa Andersson (2001) beskriver en liknande pro-
cess efter att ha studerat hur ndgra tonarstjejer i en multikulturell
forort till Goteborg formerar sin identitet i relation till oskuldstemat,
den overgripande konsordningen och den lokala kontexten:

Ett sdtt att forsoka forsta tjejernas upptagenhet av att vara
oskuld, betydelsen av och stoltheten 6ver att vara det, ar att
se hur fenomenet foljer en kulturell logik, dar oskuldstemat
anvinds som en statusmarkor i en kontext dir inte mycken
annan status erbjuds eller star att finna ... For tjejerna blir
oskuldsstatusen ett alternativt kapital med konslig och etnisk
laddning. Samma status kommer att std som en sammanfattande
symbol for bdde de etniska och konsmaissiga ordningarna lik-
som en moralisk overlagsenhet ... De tjejer jag motte i denna
studie gor jamnariga svenska tjejer till den sociala distansens
”dom”. Genom ett hiavdande av den egna oskuldsstatusen blir
invandrartjejernas “vi” overlagset de svenska tjejernas “dom”
vad giller onskvart kvinnligt beteende (s 275-277).

Att vara oskuld och att bygga sin identitet kring detta ger visserligen
ett visst rykte och position i den lokala kontexten. Men i samhallet
som helhet uppfattas inte detta vara ett kapital som ger nagra fordelar
pd arbetsmarknaden eller inom utbildningssystemet. Genom avstinds-
tagandet gentemot “dom andra”, de ”ddliga svenska flickorna”, accen-
tueras gransdragningen mellan minoriteterna och majoriteten base-
rad pa forestdllningar om hur en ”duktig flicka” skall vara. Alltihop
genomsyras, som Andersson paminner om, av en social, etnisk och
konsmaktordning. Liknande processer har kunnat identifieras hos
pojkar i multikulturella miljoer som i stillet har lyft fram sin masku-
linitet som en statusmarkér (Lindberg 2001). De lokala varianterna
av svenska spraket, i forskningen och medierna kallade for ”Rinkeby-
svenska” (Kotsinas 1988) eller "Hjilbosvenska” (Nordenstam &
Wallin 2002) ar kanske bland de frimsta aspekterna av denna situa-
tionsbundna kompetens som kan vara till ungdomarnas nackdel nar
den skall omsittas i praktiken utanfor sin lokala kontext. Detta dr
ett vilbelagt fenomen ocksa i den internationella forskningen (Cum-
mins 1996, Wilson 1997).

Elever som dagligen pendlar mellan olika miljoer tvingas ocksa
forhalla sig till de olika kulturella former (Willis 1978) som existerar
dar och som pa ett effektivt satt strukturerar vardagen. Under inter-
vjuerna med de skolbytande eleverna i en av mina studier (Bunar &
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Kallstenius 2005, s 75-81) framkom det att de vid motet med den
nya miljon blir varse om den gamla respektive den nya miljons kultu-
rella former och den specifika situationsbundna kompetens de besit-
ter respektive maste utveckla for att ”passa in” i det nya. Men eleverna
blir ocksd varse sin egen annorlundahet (jfr Ristilammi 1994) i rela-
tion till den nya miljon respektive den begynnande annorlundaheten
i relation till den gamla miljon, vilket de dessutom standigt pAminns
om av kompisar fran bostadsomradet. De skolbytande eleverna ham-
nar siledes i ett slags 6vergangsposition eller, som den engelske socio-
logen Les Back (1996, se dven Arantes 1996) uttrycker det niar han
skriver om relationer mellan ungdomar i Londons multikulturella
omraden; de hamnar i ett slags liminal'® position. Det betyder

the alternative public sphere occupied by black and white
young people (s 244).

Har vixer nya gemenskaper och nya etniciteter fram. Har sker nod-
vandigtvis en uppluckring och nedbrytning av de inre polariseringarna.
I denna liminala position forhandlar de skolbytande eleverna dagli-
gen villkoren for sitt deltagande i de olika nitverken, graden av sin
annorlundahet och stigmatiseringens grunder, villkoren for sin iden-
titet och i slutindan villkoren for en position som moijliggor tillgo-
dogorandet av de olika kapitalformer — social, kulturell, symbolisk —
som existerar i den gamla och den nya miljon.

Ytterligare en fraga dar om det for nirvarande radande omflytt-
ningstempot overhuvudtaget kan skapa forutsattningar for att nya
natverk skall etableras? Elever som bor i vissa av innerstadsskolornas
upptagningsomraden flyttar till andra kommunala, men framforallt
till fristdende skolor. Deras tomma platser fylls med elever fran de
mangkulturella fororterna. Givet omfattningen pa dessa elevstrom-
mar har det gamla nitverket borjat replikeras i de nya miljoerna. Gar
vi en situation till motes dar vi kommer att fa ”invandrartita” inner-
stadsskolor, befolkade med elever fran fororterna, medan de som bor
i skolornas upptagningsomraden soker sig till fristdende skolor enligt
den kulturella reproduktionens logik (Bourdieu & Passeron 1977)2!!

Antisegregerande atgirder och skolor
i mangkulturella omraden'?

For att utveckla skolor och befrimja sprakinlarning i Stockholms
mangkulturella omrdden avsatte den sd kallade Storstadssatsningen
cirka 155 miljoner kronor mellan 2000 och 2004. Mest pengar satsa-
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des i Rinkeby — cirka 50 miljoner, darefter i Tensta — cirka 45 miljoner,
Régsved — cirka 24 miljoner, Skdrholmen — cirka 19 miljoner och
Husby - cirka 16 miljoner (Bunar 2004)."* Pengarna rackte till ett
hundratal projekt. Médnga avslutades nir pengarna tog slut, men
erfarenheterna och insikterna finns kvar” som det oftast star att lisa
i olika utvdrderingar fran storstadsomradena (Sahlén 2002, Norén
2002, Axelsson m fl 2002, 2005, Parszyk 2002, Bak, Gunnarsson,
Lassbo & Ljungvall 2004). Vissa projekt kom dock sd smaningom
att implementeras i den reguljara verksamheten och enligt utvarde-
ringarna lyckades de i viss man positivt paverka undervisningen av
minoritetseleverna och lararnas instillning till modersmélet samt sam-
verkan med fordldrarna och med andra aktorer i samhallet.

Samtliga skol- och sprakutvecklingsrelaterade projekt inom ramen
for Storstadssatsningen skulle kunna kategoriseras under tre punkter.
Den forsta var de projekt som hade med skolans organisation att
gora. Hari ingar personalens kompetensutveckling genom en rad kurser
om tvasprakighet och kulturell mangfald, nyanstillningar (moders-
malspedagoger, sprakpedagoger, klassmorfar, kamratstodjare etcetera)
och profileringar (oftast idrott och IT). Den andra var pedagogiska
utvecklingsprojekt, vilka i forsta hand gick ut pa att arbeta fram
olika metoder for undervisning i svenska spraket, dven om ldrarna i
andra dmnen ocksa fick en del av projektmedlen. Satsningar pa svenska
var dock en alloverskuggande verksamhet. Den tredje projektkategori
som Storstadssatsningen finansierade i de mangkulturella omradenas
skolor gick ut pa att hantera relationer i och omkring skolorna. Det
handlade om samverkansprojekt med organisationer och féreningar
fran det omgivande samhaillet samt med naringsliv och hogskolor.
Sarskild tyngd lades vid samarbete med foraldrar. T olika utvarde-
ringar har mer eller mindre samtliga projekt granskats, 6msom be-
romts och émsom kritiserats (Axelsson m f1 2002, 2005, Bunar 2003,
2004, Sjo6 2003). Det finns inget utrymme och det ar heller inte min
avsikt att i denna korta artikel gora en genomgang av projektens
upplagg, genomforande och effekter. Likval ar det viktigt att betona,
vilket jag ocksa har lyft fram i olika sammanhang (Bunar 2003, 2004,
2005), att Storstadssatsningen har haft manga positiva effekter for
skolor i de mangkulturella omradena. Har vill jag dock bara ta upp en
for denna artikels vidkommande intressant aspekt av vad som hander
ndr integrationspolitikens antisegregerande atgirder, understodda med
ganska mycket pengar, moter skolpolitikens valfrihetsinstrument i det
socialt, etniskt och symboliskt polariserade urbana rummet.
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Nir integrationspolitiken
moter skolpolitiken

Valfriheten tvingar ut skolorna pa en utbildningsmarknad i en soci-
alt, etniskt och symboliskt polariserad urban miljo dar deras frimsta
produkt, pedagogiken, hamnar i skymundan till férman for svar-
fangade symboliska varden (status, rykten etcetera), konstaterade jag
tidigare 1 denna artikel. Skolorna tvingas ta upp konkurrensen om
eleverna med friskolor och andra kommunala skolor som lockar med
olika erbjudanden, fran islamisk profil till ménga svenskar”. Vad
kan skolor i de mangkulturella omradena erbjuda? Tvasprakighet,
kulturell mangfald, interkulturell pedagogik, ”den globala byn”? Inget
av dessa varden star sig sarskilt starkt pd utbildningsmarknaden i
dag, darfor att samtliga indikerar att det ror sig om ”en invandrar-
skola” med alla de stigmatiserade och fordomsfulla konnotationer
det begreppet viacker. De ”hdrda” virdena som betyg och elevunder-
lagets stabilitet talar ocksa mot skolorna givet de genomsnittligt 1dga
betygen och den stora elevomflyttningen. Skolor i de mangkulturella
omradena ar de stora forlorarna pad marknaden, inte darfor att deras
personal ar simre ldrare och deras elever mindre begdavade, utan for
att de drabbas av det socialt, etniskt och symboliskt polariserade ur-
bana rummets effekter (Bourdieu, red 1999). Dessa maste hanteras
pa nagot sitt, annars ar risken att skolorna laggs ned. Det ar i detta
lage som Storstadssatsningen kommer in med mycket pengar, nagra
overgripande malsittningar och obefintliga krav pa uppfoljning.'
Har oppnas ett ekonomiskt utrymme for att genom pragmatiska
positioneringar pa utbildningsmarknaden ta upp kampen om eleverna,
nagot som dittills varit svart givet den anstrangda ekonomiska situa-
tionen pa skolorna.

En forsta pragmatisk positionering handlade om skolornas rela-
tion till Storstadssatsningen i sig. Lokala tjanstemdn och politiker
som fordelade pengarna verkar ha haft stor forstielse for skolans
onskan om att kapa 4t sig en stor del av Storstadssatsningens resurser.
Men for att kunna vara med i striden om anslagen var rektorerna
tvungna att infor de lokala politikerna prata ned sin skola. Darmed
inte sagt att rektorerna utovade ett slags “kamikaze-sjalvkritik” dar
hela verksamheten eller till och med existensen ifrdgasattes, men manga
valde medvetet att lyfta fram en problemdiskurs och tala om behov,
dalig svenska, daliga betyg och ”tickande bomb”. Konkurrensen och
marknadsorienteringen tvingade dock skolorna att tala vl om sin
verksamhet och produkt infér nuvarande och presumtiva kunder,
foraldrar och infor formedlarna, journalister, forskare och utvirderare.
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Skolorna pratades upp och representationen byggde pa en positiv
diskurs om sprakutveckling, trivsel, stabil lararkar, tillrackliga resur-
ser och profiler. Denna pragmatiska positionering skapar ofta forvir-
ring i den offentliga debatten om vad skolornas problem egentligen
ar och hur mojligheterna skall tas till vara.

En annan pragmatisk positionering bygger pd smarta profile-
ringar, med hjilp av externa medel. Vissa skolor har foljaktligen an-
vant mycket pengar fran Storstadssatsningen pa profileringar, info-
rande av amerikanska pedagogiska modeller och inkop av dyr utrust-
ning. Rektorn for Hjulstaskolan i stadsdelen Spanga-Tensta berattar
foljande om vad de gjorde med sina pengar (se Bunar 2004, s 75).

Det 6vergripande malet var Magnetskolor, att vi genom att
ha skolor med attraktiva erbjudanden skulle locka till oss
elever och att vira egna skulle valja det. Och di utgick vi
ifrdn saker och ting som man hade t ex den har NO-profilen,
den var pa hogstadiet. Da borjade vi bygga nedat i stallet, vi
anstillde en larare pd storstadspengar som var modersmadls-
larare har, men egentligen utbildad NO-larare. Och dd bor-
jade hon jobba med det for sma barn pa ett laborativt arbets-
satt. Fantastiskt bra, med en helt annan forstaelse for amnena
om man arbetar pa det sittet, det ar ett exempel.

Pa Husbyskolan i stadsdelen Kista anvandes en stor del av pengarna,
efter de inledande trevandena, till ink6p av dyr IT-utrustning, an-
stallning av en I'T-konsult och upprustning av biblioteket, dven har
med malet att stoppa elevutflyttningen och locka till sig nya elever.

Det vi anvande pengarna till forsta dret, det var ju till en
form av projekt, vi hade 10 olika processer i gang har, det
blev ju lite, man kastade sig huvudstupa utan att tanka efter
riktigt vad man gav sig in pa. Det handlade om hilsoprofi-
len, man kopte in vildigt mycket bocker. Vi ville ha en sprak-
utvecklingsdel och dir ingick mycket inkop av skonlitteratur.
Sen hade vi ett skrivprojekt, ett NO projekt och det gick mycket
ut pa att kopa prylar. Plus att ganska mycket pengar gick till
vara forberedelseklasser. Sen hade vi ett projekt som hand-
lade om nazism, rasism och forintelsen. Jag tror att nagra
gjorde ett studiebesok i Polen. Det var egentligen det forsta
aret med de har 700 000, men sen tyckte jag att det inte fanns
ndgon rod trdd riktigt i vad som gjordes. Det var dd som vi
borjade samarbete med Multimediaféreningen'> och jag sig
ju en viktig del i det har och det var att vi skulle gora en
samling kring biblioteket och det var alltsd att biblioteket
skulle ha oppet .... Vi har anvint en hel del av pengarna till
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l6ner egentligen ... (verksamhetschefen pa Husbyskolan, in-
tervjuad i Bunar 2004, s 100).

Men att ivern att hitta smarta profileringar som tilltalar tonaringar
och deras foraldrar latt kan ga till overdrift vittnar stadsdelsdirekto-
ren fran Spanga-Tensta:

Jag har ett tydligt exempel. Jag vet inte om jag skall avsloja,
men vi forsokte tidigt att f3 Kdmpingeskolan att starta en
fotbollsklass. Vi mirkte att vi forlorade ett tiotal killar till
Rinkebyskolan for att de hade fotbollsklasser. Och vi forsokte
pd alla satt att f& dem att ha tva nischer. Den ena multimedia
och en fotbollsklass. Men vi fick alltsd inte de anstillda med,
utan det blev i stillet en multimediaklass och en som heter
hilsa och friskvard. Det dr val ingen som gér i sjatte klass
som viljer hilsa och friskvard. Men det hir maste man alltsd
forstd, att skapa de linjer som de som ar 12, 13 4r tilltalas av.
Det ar en lang process, inte det som man sjalv tycker dr roligt
att jobba med. Hjulstaskolan fattade det har. De har en fot-
bollsklass som ar vilfylld (Bunar 2004, s 75).

Profileringarnas framsta drivkraft verkar ha varit att bekampa det skol-
politiska instrumentet, valfrihet, vilket i sig kan leda till vissa oavsikt-
liga konsekvenser. Driftiga rektorer med formagan att dra in en hel del
pengar till sin skola och dessutom massmedialt uppmirksammade
kunde med hjalp av de externa resurserna och uppmarksamheten spetsa
till en del av verksamheten for att locka sd manga som mojligt av de
egna eleverna att stanna kvar, men ocksa for att locka over elever fran
andra skolor. Och eftersom fa elever kommer fran andra stadsdelar till
skolor beldgna i ”invandrartita” omraden, med undantag av “elevut-
byte” mellan stadsdelarna pa Jarvafiltet, innebar det att konkurrensen
om de aterstiende eleverna hiardnar mellan forortsskolorna. Folj-
aktligen — om en skola tappar elever till friskolor eller till kommunala
skolor med ”svenska” elever i majoritet i andra omrdden — da har den
skolan i stort enbart en mojlig kalla till att fylla sina skolbankar med
elever och det ar grannskolorna. En oavsiktlig konsekvens av Stor-
stadssatsningen och liknande insatser pa skolomradet kan saledes vara
att bidra till skapandet av ”illojal” konkurrens (eller orattvisa villkor)
mellan de olika skolorna, nadgot som sd gott som samtliga rektorer,
skolchefer och larare jag har varit i kontakt med har vittnat om (Bunar
2003, 2004, Bunar & Kallstenius 2005). Effekterna av de externa sats-
ningarna kunde siledes ga stick i stiv med Storstadssatsningens Over-
gripande malsittningar som talade om samverkan och helhetssyn pa
de mangkulturella omradenas utveckling.
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Den ambivalenta valfriheten

Det finns en paradox inbyggd i sjdlva instrumentet valfribet. Valfrihe-
ten uppfattas av de flesta foraldrar (Skolverket 1996, 2003) och dven
av politiska partier vara bra i sig. Den ger foridldrarna mojlighet att
vilja mellan olika alternativ, vilket uppfattas vara bra for demokratin
och skolorna maste bli battre pa att attrahera och behalla ”sina” elever,
vilket uppfattas vara bra for den pedagogiska kvaliteten och elevernas
inlarningsvillkor. Sa langt dr det f4 som har invindningar. Men det
som inte uppfattas vara bra ar valfrihetens negativa effekter, nir den
vil har borjat utnyttjas, och dessa dr mer social, etnisk och prestations-
mdssig segregation. Hur kan de goda effekterna forenas med de onda?

Det kan inte goras inom ramen for sjilva instrumentet. Alla dis-
kussioner om begransningar eller utvidgningar av valfriheten for att
komma at de segregerande effekterna ar en atervandsgrand, darfor att
valfrihetens oonskade effekter inte i forsta hand ar dess effekter. Valfri-
hetens utnyttjande har namligen i de mangkulturella skolorna i min-
dre utstrackning sammanstralat med reformens ursprungliga intentio-
ner i form av den pedagogiska verksamhetens utveckling som en kon-
sekvens av skolkonkurrensen. Valfriheten har har i stallet i forsta hand
sammanstralat med det socialt, etniskt och symboliskt polariserade
urbana rummets effekter, i meningen viaxande klyftor, statustinkande
mellan olika bostadsomrdden och skolornas rykten. Konsekvenserna
ar valbekanta, eleverna flyr inte fallfirdiga byggnader, otillrackliga
resurser och outbildade pedagoger. De flyr i forsta hand stigmatiser-
ingen, svaga sociala natverk och deras paverkan pa bland annat betyg,
den situationsbundna kompetensen och den sprakliga miljon.

Kan integrationspolitiska ingripanden, likt Storstadssatsningen,
kompensera for skolornas simre utgangsldge pa utbildningsmarkna-
den, givet det polariserade rummets effekter? Till viss del kan de lyckas
genom satsningar pa skolornas organisatoriska forutsittningar, peda-
gogiken och omvirldsrelationer. Vilutbildade larare med god kanne-
dom om savil de didaktiska som sociokulturella utmaningar som
mangkulturella skolor innebar samt med goda relationer med det
omgivande samhillet dr en forutsittning for ett dterupprattande av
den urholkade trovardigheten. Och detta tar tid. Givet den radande
konkurrensen och elevutflodets omfattning uppfattar manga skolor
att denna tid helt enkelt inte finns och de satsar foljaktligen de externa
resurserna i stor utstrackning pa kortsiktiga projekt. Pragmatiska pro-
fileringar kring fotboll och IT kommer kanske att medfora en tillfal-
lig dterhamtning och starkare position pa utbildningsmarknaden, men
frdgan dr om detta dr en i lingden héllbar 16sning? Dessutom har
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motet mellan integrationspolitiken och skolpolitiken i de mangkul-
turella fororterna ocksa inneburit en snedvriden skolkonkurrens dar
de redan mest utsatta skolorna har fitt annu mer problem. Innebar
detta da att valfriheten skall avskaffas eller att vi skall sluta satsa
extra resurser pa de mangkulturella omrddena?

Diskussionen om huruvida valfriheten 4r bra eller inte och om
antisegregerande atgarder ar bra eller inte 4r missvisande. Problemets
kdrna ligger inte ddr. Den 6kande skolsegregationen och den sned-
vridna konkurrensen uppstar inte for att valfriheten i sig ar fel kon-
struerad eller for att Storstadssatsningen var feltinkt fran bérjan och
en katastrof i genomforandet. Nog finns det utrymme for justeringar
inom vart och ett av dessa instrument och det krdvs en bittre sam-
ordning mellan skolpolitiken och integrationspolitiken i de mang-
kulturella omrddena. Men blickarna maste i forsta hand vindas mot
hur det socialt, etniskt och symboliskt polariserade rummet paverkar
de mangkulturella skolornas arbetsforutsiattningar. Analysens udd
maste vandas mot hur rummets effekter tvingar de lokala skolakto-
rerna till pragmatiska stillningstaganden, vilka snarare befister och
aterskapar dn forsoker forandra de strukturer som tvingar fram de
pragmatiska stillningstagandena. Det kravs med andra ord ett teore-
tiskt, ideologiskt och praktiskt paradigmskifte fran instrument till
kontext, fran individuella inlarningssvarigheter till de bakomliggande
sociala strukturerna och fran enbart konkurrens till samverkan ocksd
i saval skol- som i integrationspolitiken.

Noter

1. Foreliggande artikel bygger pa material och insikter dels frdn min forskning
om valfrihetens mekanismer och effekter i Stockholms stad (se Bunar & Kall-
stenius 2005) dels fran min forskning om och utvirdering av hur integra-
tionspolitikens anti-segregerande atgarder har implementerats i de socialt mest
utsatta bostadsomradena i Stockholm (Bunar 2003, 2004, 2005).

2. Efter att ha genomfort en nationell inspektion pa drygt 800 skolor havdar
Skolverket (2005) att skolor i socialt utsatta omrdden med ménga elever
med utlindsk bakgrund generellt sett lider av foljande brister: mindre andel
behoriga larare, dalig uppfoljning av resultaten pd nationella prov och betyg,
lag status och kvalitet for amnet Svenska som andra sprak och bristfallig
undervisning i modersmadlet. De simre betygen forklaras med elevernas socio-
ekonomiska bakgrund.

3. Valfriheten pé grundskolenivén innebar att eleven har ratt att vilja en friskola
eller en annan kommunal skola dn den som ligger nirmast hemmet om det
finns plats dar och om det inte skapar for stora ekonomiska bekymmer for
hemkommunen (Prop 1991/92:25). P4 gymnasienivan ser det ndgot annor-
lunda ut. Aven hir har eleverna méjlighet att vilja mellan kommunala och
fristdende gymnasieskolor. Antagningen till de kommunala gymnasiesko-

90



VALFRIHET OCH ANTI-SEGREGERANDE ATGARDER

lorna ar olika organiserad i kommunerna. I Stockholm sker exempelvis an-
tagningen sedan 2001 enligt den sd kallade betygsprincipen, vilket innebar
att eleverna rankas efter sina betygsprestationer vid antagningen. Detta sys-
tem ersatte den tidigare narhetsprincipen som stipulerade att eleverna likt pa
grundskolenivén i forsta hand skulle skriva in sig vid den narmast liggande
gymnasieskolan och dd var de ocksd garanterade en plats dar (se ocksa
Skolverket 1996, 2003, Englund 1996, Kjellman 2001, Bjorklund, Edin,
Fredriksson & Krueger 2003, Arnman, Jarnek & Lindskog 2004, Bunar &
Kallstenius 20035).

. Ytterstadssatsningen och Stadsdelsfornyelsen finansierades med kommunala
medel med syftet att fysiskt och socialt ”lyfta” ett antal bostadsomraden i
Stockholm. Tio stadsdelar har fatt ta del av pengarna. Kompetensfonden ir
ocksd en kommunal satsning, men pengarna gar inte till ndgra speciellt utvalda
bostadsomrdden, utan till kompetensutveckling av stadens personal. Budge-
ten for denna satsning dr pd 2 miljarder kronor under en tredrsperiod och
den har kommit skolorna till del genom lararnas kompetensutveckling och
stod till sarskilda projekt pa skolorna.

. Blommanpengarnas 128 miljoner kronor (uppkallade efter den fore detta
integrationsministern Leif Blomberg) satsades pa ett antal bostadsomraden i
hela landet som hade definierats som segregerade och ”invandrartata”. Stor-
stadssatsningen (kallas ocksa Lokala utvecklingsavtal eller LUA) lanserades
1999 som en del av den nya storstadspolitiken. Mdlet var att komma till ritta
med den sociala, etniska och diskriminerande segregationen i storstadsregio-
nerna och att bidra till storstidernas utveckling. Cirka 2 miljarder kronor
avsattes under perioden 1999-2004 for insatser i de 24 mest utsatta bostads-
omrddena i sju kommuner: Stockholm, Haninge, Huddinge, Sodertilje, Bot-
kyrka, Goteborg och Malmo. Merparten av pengarna gick till arbetsmark-
nadsinsatser och till skolan. Brottsforebyggande arbete, hilsofrimjande in-
satser, demokratisk delaktighet och det lokala kulturlivets utveckling var ytter-
ligare ndgra malomraden som fick ta del av Storstadssatsningens pengar.

. Givet det begransade utrymmet ar mina beskrivningar, empiriska nedslag
och analyser komprimerade och syftar i forsta hand till att exemplifiera mitt
overgripande resonemang. I den empiriska diskussionen avgransar jag mig
vidare endast till Stockholm dar jag under ménga ar har bedrivit forskning
om skola, segregation och integration (Bunar 2001, 2003, 2004, 2005,
Bunar & Kallstenius 2005).

. De nedanstdende uppgifterna kommer fran USK (Utrednings- och Statistik-
kontoret i Stockholm), Stadsledningskontoret och fran SCB som har gjort
en special-bearbetning pa mitt uppdrag. For en detaljerad sammanstillning
se Bunar & Kallstenius (2005, s 26-52).

. Elever med svensk bakgrund i till exempel Tenstas grundskolor ligger hela
13,6 procentenheter efter elever med svensk bakgrund i hela Stockholms
stad. Medan ménga pekar pd bristande kunskaper i svenska spraket och for
kort tid tillbringad inom den svenska skolan (pa grund av invandringsskal)
som den viktigaste orsaken till att ndra halften av eleverna med utlindsk
bakgrund saknar betyg i kirnimnena, kan dessa skal rimligtvis inte galla
elever med svenska som modersmal och elever som har tillbringat hela sitt liv
i Sverige. Har krdvs en analytisk djupdykning for att forklara varfor betygsut-
fallet 4r som det dr, men en del ligger formodligen i de svenska familjernas
socioekonomiska status (se Bunar 2004).
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9. Detta bekriftas ocksa av ndgra rektorer och skolchefer i de mangkulturella

omrddena. Rektorn for Rinkebyskolan till exempel sager foljande:

Vi har ju Bredbyskolan hir som dr en konkurrent. De hade ju valdigt
hoga betyg ett tag, men vi hangde inte med i den svingen. Jag sa, vi
skall folja de kriterier som giller och den inre kvaliteten skall vara
vinnande i lingden. Jag sa att vi skall diskutera olika satt att fa
bedomar-dverensstimmelser nér vi ger betyg. Sa jag holl medvetet
tillbaks och vi gav inte alls lika hoga betyg som Bredby. Det visade sig
att nar de kom till gymnasiet att vara elever klarade sig galant, men
inte Bredbys. Det har du sett i den hir undersokningen att Bredby var
de som klarade sig samst, fast det stod mest om dem i tidningarna.

Skolchefen i Skdrholmen siger foljande om hur det kom sig att en av de
lokala skolorna hade hogre betyg dn genomsnittet i Stockholm:

Det finns flera aspekter om jag skall vara riktigt drlig. En aspekt ar
helt enkelt att man satte for snilla betyg. Gransen till godkant, vad dr
godkint det ena eller det andra, man var sikert lite for, vad ska vi
sdga, tillmotesgdende, for man trodde kanske att man hjilper barnet
eller eleven in pd gymnasiet pd ett nationellt program. Men det ar inte
hela sanningen naturligtvis, utan det finns saker och vi vet ju ocksd
och darfor har vi satt igdng arbete i hela Stockholms stad om det dar
med bedomar-6verensstimmelser. T o m ldrarna i samma skola har
olika bedomningssystem och det dr apropa rittsikerheten, hur fir jag
ritt betyg. Men nu ar det en ny rektor dir sedan ett par ar tillbaks.
Hon har ju tittat pa det hir och sagt att det har behover man fundera
lite pa hur man sitter betyg. Nu toppar de inte lingre betygsstatisti-
ken, nu har de borjat sitta lite mer realistiska betyg (se Bunar &
Kallstenius 20035, s 85).

10. Ordet ”liminalitet” harstammar fran grekiska limen och betyder troskel. Soci-

alantropologer (van Gennep 1960 och Turner 1969) introducerade begreppet
i borjan pd 1960-talet som beteckning for ett tillstind som uppstar under rites
de passage-processen, varvid — i de stamkulturer de studerade — ungdomar
upptas i vuxenvirlden. Enligt van Gennep kinnetecknas dessa riter av tre
faser. Den forsta innebir gruppens eller individens separation antingen fran en
tidigare fast punkt i den sociala strukturen, frdn en uppsittning kulturella
koder och normer eller fran bagge tva. Den andra, 6vergangsperioden eller det
liminala tillstindet, medfor kulturell oklarhet och dven forvirring, darfor att
tillstdndets kulturella orienteringsmarkorer starkt begransar identifieringens
och igenkdnnandets mojligheter. Den fredje fasen inbegriper resendrens rein-
korporering i den dominerande strukturella ordningen. Resendren forvintas
da uppfora sig enligt gillande etiska normer och normalitetsuppfattning samt
inta en viss social position i systemet av sidana positioner.

11. Under aterkommande seminarier jag och en kollega héllit med samtliga lirare

pé tre kommunala innerstadsskolor som ar stora mottagare av elever boen-
de i fororterna, har ménga ldarare havdat att det dr precis denna utveckling
som 4r pa gang.

12. Jag exemplifierar de externa insatserna endast med nagra empiriska nedslag

i den senaste och storsta antisegregationsdtgird Sverige ndgonsin haft, kal-
lad Storstadssatsningen eller Lokala utvecklingsavtal (se fotnot 5 i denna
artikel).
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13. Siffrorna kan vara nagot missvisande i Husbys fall dar en hel del medel till
skolan fordelades till andra mélomraden, som satsningar pa barn och ung-
domar eller lokal kultur.

14. Det ar viktigt att i detta sammanhang gora skillnad mellan uppféljning och
utvardering. Storstadssatsningen har utvirderats och utforskats pa lingden
och tviren. Rapporterna har ofta presenterats efter att pengarna tagit slut
och projekten avslutats. Uppfoljningen fran de statliga myndigheterna (som
bekostade satsningen) och de kommunala (som samordnade) var obefintlig.
Med andra ord, stadsdelarna och projektledarna kunde misslyckas hur
manga ganger som helst och slosa bort hundratals miljoner utan att nigon
stalldes till svars.

15. Det huvudsakliga mélet med verksamheten ar att utbilda elever och lirare pa
skolan i multimedia och digitalteknik (Kista sdf, Oktoberrapporten 2001, s 22).

Referenser

Andersson, Roger (1998): Segregering, segmentering och socio-
ekonomisk polarisering. Umea: Partnerskap for Multietnisk
Integration, rapport 2.

Andersson, Roger & Brama, Asa (2002): Selective migration in
Swedish distressed neighbourhoods. Artikeln presenterad vid
IMER-konferensen i Norrkoping 20-22 november 2002.

Andersson, Asa (2001): ”Man ska ju leva livet innan man gifter sig
egentligen”, erfarenheter och forestallningar hos unga tjejer i en
multietnisk stadsdel. I Nihad Bunar & Mats Trondman: Varken
ung eller vuxen, s 267-288. Stockholm: Atlas.

Arantes, Antonio (1996): Symbolic boundaries and liminalities in
urban space. Theory, Culture & Society (SAGE) 13(4): s 81-92.

Arnman, Goran & Jonsson, Ingrid (1985): Segregation och svensk
skola. Lund: Studentlitteratur.

Arnman, Goran & Jonsson, Ingrid, red (1987): Barns villkor —
sambadllets spegel. Lund: Studentlitteratur.

Arnman, Goran; Jarnek, Martin & Lindskog, Erik (2004):
Valfribet — fiktion och verklighet. STEP, Research Reports 4.
Uppsala: Uppsala universitet.

Axelsson, Monica; Rosander, Carin & Sellgren, Marianne (2002):
Den réda trdden. Stockholm: Sprakforskningsinstitutet.

Axelsson, Monica; Rosander, Carin & Sellgren, Marianne (2005):
Starkta tradar — flersprdkiga barn och elever utvecklar sprak,
litteracitet och kunskap. Stockholm: Sprakforskningsinstitutet.

Back, Les (1996): New Ethnicities and Urban Culture. London:
UCL Press.

93



NIHAD BUNAR

Bak, Maren; Gunnarsson, Lars; Lassbo Goran & Ljungvall, Bibbi
(2004): Samtal pdgar — sprakutveckling och studieresultat.
Goteborg: Goteborgs universitet.

Bjorklund, Anders; Edin, Per-Anders; Fredriksson, Peter & Krueger,
Alan (2003): Den svenska skolan — effektiv och jamlik?
Stockholm: SNS Forlag.

Blob, Mattias (2003): Krokbdcksskolans studieverkstad. Malmo stad.

Borevi, Karin (2003): Valfdrdsstaten i det mangkulturella
sambiillet. Uppsala: Uppsala universitet.

Bourdieu, Pierre (1977): Outline of a Theory of Practice.
Cambridge: Cambridge University Press.

Bourdieu, Pierre & Passeron, Jean-Claude (1977): Reproduction in
Education, Society and Culture. Beverly Hills: SAGE Publications.

Bourdieu, Pierre, red (1999): The Weight of the World. Cambridge:
Polity Press.

Bunar, Nihad (2001): Skolan mitt i fororten. Stockholm: Symposion.

Bunar, Nihad (2003): Det hdnder saker. Huddinge: Sodertorns
hogskola.

Bunar, Nihad (2004): "Det gdr bra, men det ser fortsait daligt ut”.
Slutrapport, utviarderingen av Storstadssatsningen. Lund: Arkiv.

Bunar, Nihad (2005): Den etnifierade urbana fattigdomen och
vilfardsstatens reaktioner. Sociologisk forskning 4/2005, s 57-78.

Bunar, Nihad & Kallstenius, Jenny (2005): I min gamla skola lirde
jag mig fel svenska — en studie om skolvalfribeten i det poalriserade
urbana rummet. Norrkoping: Integrationsverket (under utgivning).

Bunar, Nihad & Trondman, Mats (2001): Varken ung eller vuxen.
Stockholm: Atlas.

Cummins, Jim (1996): Negotiating Identities. Ontario: California
Association for Bilingual Education.

Englund, Tomas, red (1996): Utbildningspolitiskt systemskifte?
Stockholm: HLS Forlag.

Englund, Tomas (2003): Skolan och demokratin. I Britta Jonsson &
Klas Roth: Demokrati och ldrande, s 49-73. Lund: Studentlitteratur.

Eriksson, Robert & Jonsson, Jan (1993): Ursprung och utbildning:
social snedrekrytering till hogre studier. SOU 1993:85.
Utbildningsdepartementet. Stockholm: Norstedts.

Herrman, Margaretha & Hermansson, Hans-Erik (2003):
Ungdomar, vardagen och den mangkulturella praktiken. I Britta
Jonsson & Klas Roth: Demokrati och ldrande, s 265-303. Lund:
Studentlitteratur.

Hertzberg, Fredrik (2003): Grasbyrdkrater och normativ svenskhet.
Stockholm: Arbetslivsinstitutet, 2003:7.

94



VALFRIHET OCH ANTI-SEGREGERANDE ATGARDER

Hosseini-Kaladjahi, Hassan (2003): Stora fiskar dter fortfarande
smd fiskar. Utvardering av Storstadssatsningen i Botkyrka
kommun. Botkyrka: Mangkulturellt centrum.

Johansson, Thomas m fl (2004): Man madste vil ibland tro att det
som gors blir bra ocksd — om demokrati och delaktighet.
Goteborgs stad och Centrum for kulturstudier, Goteborgs
universitet.

Jonsson, Jan (1988): Utbildning, social reproduktion och social
skiktning. Stockholm: Almgqist & Wiksell International.

Kallstenius, Jenny (2005): Tagna pd singen — en studie om valfribet
och segregation i grundskolan. Stockholms stad: Kompetensfonden.

Kista stadsdelsforvaltningen (2001): Oktoberrapport 2001.

Kjellman, Ann-Christin (2001): Hurra for valfribeten! — Men vad
ska vi vilja? Stockholm: HLS Forlag.

Kotsinas, Ulla-Britt (1988): Rinkebysvenska — en dialekt? I
Svenskans beskrivning 16, volym 1, s 264— 278. Linkoping:
Linkopings universitet, Tema Kommunikation.

Lindberg, Hans (2001): Ibland gor det ont och ibland tror man att
allt gar. I Nihad Bunar & Mats Trondman, red: Varken ung eller
vuxen, s 359-380. Stockholm: Atlas.

Molina, Irene (1997): Stadens rasifiering. Uppsala: Geografiska
regionstudier nr 32.

Nordenstam, Kerstin & Wallin, Ingrid (2002): Osynliga flickor —
synliga pojkar. Lund. Studentlitteratur.

Norén, Ylva (2002): Sprakbygge pd bricklig grund. Botkyrka:
Mangkulturellt centrum.

O’Connor, Alice; Tilly, Chris & Bobo, Lawrence, red (2001):
Urban Inequality, Evidence from Four Cities. New York: Rusell
Sage Foundation.

Parszyk, Ing-Marie (1999): En skola fér andra. Stockholm: HLS
Forlag, Studies in Educational Sciences, 17.

Parszyk, Ing-Marie (2002): Utvdrdering av Sodertiljes sprakinsatser
for barn med annat modersmal dn svenska. Stockholm:
Lararhogskolan.

Prop 1991/92:25. Valfribet och fristdende skolor. Stockholm:
Regeringskansliet.

Prop 1997/98:165. Utveckling och rittvisa — en politik for
storstaden for 2000-talet. Stockholm: Regeringskansliet.

Prop 2004/05:1. Forslag till statsbudget for 2004/2005.
Stockholm: Regeringskansliet.

Ristilammi, Per-Markku (1994): Rosengdrd och den svarta poesin.
Stockholm: Symposion.

95



NIHAD BUNAR

Runfors, Ann (2003): Mdngfald, motsdgelser och marginaliseringar.
Stockholm: Prisma.

Sahlén, Patrick (2002): Kampen mellan resurser och visioner.
Utvdrdering tema utbildning, sprak och skolan. Botkyrka:
Mangkulturellt centrum.

Sj606, Sofia (2003): Ungdomsinsatser i Storstadssatsningens
Stockholm. Huddinge: Sodertorns hogskola.

Skolverket (1996): Att vilja skola — effekter av valmaojligheter i
grundskolan. Skolverkets rapport nr 109.

Skolverket (2003): Valfribet och dess effekter inom skolomrddet.
Rapport 230. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2004): Elever med utlindsk bakgrund. Rapport till
regeringen (Dnr 75-2004:545).

Skolverket (2005): Rapport utbildningsinspektion 2004.
Stockholm: Fritzes.

Stigendal, Mikael (1999): Sociala virden i olika sociala varldar.
Lund: Studentlitteratur.

Stigendal, Mikael (2004): Framgdngsalternativ. Lund:
Studentlitteratur.

Trondman, Mats (1994): Bilden av en klassresa. Stockholm:
Carlssons.

Turner, Viktor (1969): The Ritual Process. Chicago: Aldine.

Utbildningsdepartementet (U2005/2937/S): Uppdrag om forsidrkta
satsningar pd skolor i segregerade omrdden. Stencil.

Van Gennep, Arnold (1960): The Rites of Passage. Chicago: The
University of Chicago Press.

Wacquant, Loic (1996): Red belt, black belt: racial division, class
inequality and the state in the French urban periphery and the
American ghetto. I Enzo Mingone, red: Urban Poverty and the
Underclass, s 235-273. London: Blackwell.

Willis, Paul (1981): Fostran till l6nearbete. Goteborg: Roda
bokforlaget.

Wilson, Wiliam Julius (1997): When Work Disappears. Chicago:
Vintage.

96





