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Tvarvetenskap
och/eller gransoverskridanden?

Jorgen Nissen

INTERDISCIPLINARITY AND/OR BOUNDARY CROSSING IN HIGHER EDUCATION? Attitudes
towards interdisciplinarity have changed dramatically: once so controver-
sial, it is now almost a positive catchword for a dynamic university. But what
about interdisciplinary activities? Issues of integration, or interdisciplinarity,
tend to be highlighted in new activities, but neglected in traditional educa-
tional programmes (for example, in training for professions), although the
degree of boundary crossing could be the same. One argument in this article
is that it might be useful to talk about boundary crossing (or integration)
instead of interdisciplinarity alone, since organizational boundaries seem to
be as important as boundaries between disciplines.

Keywords: higher education, interdisciplinarity, boundary crossing, training
for professions.

Under 1970-talet lades grunden till en rad, med den tidens termino-
logi tvdrvetenskapliga, verksamheter inom hogre utbildning: forsk-
ningsprogram, institutioner och utbildningar. P4 svensk botten star-
tade exempelvis det da nybildade universitetet i Linkoping négra te-
matiska forskningsprogram och forskarutbildningar som sin huvud-
sakliga forskningsoverbyggnad for humaniora och samhallsvetenskap.!
Utvecklingen var kontroversiell bdde internationellt och nationellt.
Kritikerna menade att tvarvetenskap tidigast kunde hanteras efter en
avslutad forskarutbildning annars riskerade man att den erfarenhet
och kunskap som under manga ar utvecklats inom disciplinerna skulle
ga forlorad. Foresprdkarna 4 sin sida havdade att de traditionella
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disciplinerna, och deras organisation och produktion av kunskap,
inte rackte till for att hantera samtidens samhillsproblem. Kontro-
versen var densamma i manga lander (Klein 1990).

Tjugofem ar senare ar situationen drastiskt annorlunda. Idag dr
gransoverskridande utbildningar och forskning pa olika nivder inom
hogskolan (grundutbildning, forskarutbildning, forskning, uppdrags-
utbildning, samverkansformer och partnerskap, etcetera) tvartom helt
accepterat och mycket vanligt forekommande. Det dr snarast en norm
att nya utbildningar ska bryta mot tidigare uppdelningar och syfta
till att 6verskrida granser av olika slag. Hogskolorna och universite-
ten ar enligt sina regleringsbrev till och med dlagda att gora detta da
de ”i okad utstrackning /skall/ frimja goda villkor fér mang- och
tvarvetenskaplig forskning” (U2000/517, s 9).

I denna artikel gors framfor allt tva saker. For det forsta ett for-
sok att anvinda en tidigare kategorisering (Lattuca 2001) av olika
typer av tvirvetenskap. Ursprungligen anvindes den huvudsakligen
for enstaka kurser men vi anvinder den har for hela utbildningspro-
gram. Inspirerade av en idé om att tvirvetenskap egentligen handlar
om det som sker mellan olika boxar i schematiska beskrivningar av
organisationer gor vi ocksa ett forsok att byta ut begreppet tvirveten-
skap mot gransoverskridande. Den bakomliggande tankefiguren ar
att ”tvirvetenskap” lyfter fram grinser, och gransoverskridande, mellan
amnen eller discipliner. ”Gransoverskridande” dr i denna aspekt
”6ppnare” och kan exempelvis inkludera samarbete mellan tva
“tvarvetenskapliga” centrumbildningar eller liknande. Vért intervju-
material ger visst stod at att sdidana former av gransoverskridande bar
stora likheter med tvarvetenskaplig verksamhet. Att istillet fokusera
gransoverskridande kan medfora att svarigheter som tidigare kommit
att forknippas med tvarvetenskap eventuellt kan framstd som mer
generella och i hog grad handlar om att fa olika organisatoriska en-
heter att samarbeta, m3 det vara Amnesbundna institutioner eller tvir-
vetenskapliga centrumbildningar. T denna artikel kommer vi inte sa
langt vad gdller det senare utan stannar vid att visa att Lisa R Lattucas
(2001) kategorier kan anvindas ocksa for gransoverskridande.

For det andra diskuteras i denna text hogskolornas yrkesut-
bildningar. Diskussionen om tvarvetenskap har fokuserats pd motet
mellan olika discipliner och da framfor allt nar det rort sig om ”nya”
moten i form av nya utbildningar eller nya inslag i befintliga utbild-
ningar. I yrkesutbildningar ingdr kunskaper fran en rad olika omra-
den och tendensen ir att kraven pa detta okar. Anda relateras det
sallan till erfarenheter av denna typ av gransoverskridande i samband
med tvirvetenskap. Eventuellt hinger detta samman med att manga
av yrkesutbildningarna ofta utférs inom en och samma organisato-
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riska enhet. Vi lyfter darfor fram yrkesutbildningar i denna text som
ytterligare ett exempel pa att det finns en rad olika gransoverskridan-
den inom hogskolan och att en del av dessa ingalunda ar nya.

I texten presenteras ocksad en atskillnad mellan smalt och brett
gransoverskridande. Genom detta vill vi bade visa att det forekommer
olika former av tvarvetenskap/gransoverskridande och att en del av
dessa linge ingétt, kanske obemarkt, i hogskolornas verksambhet. Syftet
ar att oka forstdelsen for den gransoverskridande verksamhet som
under lang tid pagatt, padgir och kommer att vidareutvecklas inte
minst inom ramen for professionsutbildningar.

Linkoping var for 25 ar sedan landets minsta och yngsta universi-
tet och mer 4n en kritiker menade val att tvirvetenskap var nagot som
man dgnade sig it pd akademins bakgdrdar for att man inte visste eller
kunde bittre. Det dr ganska uppenbart att man vid en litet universitet
eller hogskola inte, med bibehdllen kvalité, kan erbjuda utbildningar
inom alla traditionella 4amnen som man kan vid ett stort och vileta-
blerat universitet. For att nd stabilitet och djup tvingas man istallet att
samla resurserna pa ndgot annat sitt, exempelvis kring gemensamma
kunskapsomraden. Nu dr argumentationen helt omviand, det ar vid de
stora larositena som de bista forutsittningarna for gransoverskri-
dande framgdngar finns, just for att man har en sddan bredd. I Uppsala
universitets forskningsstrategier framhalls universitetets bredd som en
god forutsattning for verksamhet i gransomraden. KTH beskrivs pa ett
liknande sitt som “ett gransoverskridande” larosite i forskningsstrate-
gin for 2004-2007: ”Idag och imorgon”. Dessa strategier beskrevs nar-
mare i temanumrets inledning under rubriken "Hogre utbildning och
grinsarbete pa djupet, lingden och tviren”. Orebro universitets, ett
yngre och mindre larosite, vision for 2015 far hiar komplettera redo-
gorelsen; larosiatet kommer da att vara

framstdende pa att arbeta gransoverskridande och visar i
detta prov pad djdrvt nytinkande och kreativitet bdde inom
universitetet och i relation mellan universitetet och var om-
varld. Vi har etablerat nira samarbete med andra ldrositen
virlden over. I vara framgédngsrecept ar mangvetenskapliga
forskarskolor, integrerad konstnarlig och erfarenhetsbaserad
verksamhet och institutioner dir minga olika 2mnen samlas,
viktiga ingredienser (Orebro universitet 2004).

Man kan ana att just uttrycket tvarvetenskap fallit i vanrykte niar nu
ocksd Link6pings universitet i sin forskningsstrategi enbart talar om
gransoverskridande och mangvetenskap och inte alls nimner tvirve-
tenskap.? Flervetenskap ar ett annat utryck som andra viljer att an-
vianda, till exempel Malmo hogskola.
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Gransoverskridande?

Denna artikel bygger pa resultat fran en inledande intervjustudie i ett
forskningsprojekt om det griansoverskridande larandets innehall och
organisation i hogre utbildning”.’> Huvuddelen av projektet bestar av
fordjupade studier, etnografiskt inspirerade, av nagra utbildningspro-
gram och forskarutbildningar. I en inledande fas av projektet genom-
fordes intervjuer med ledare for hogskolor/universitet och for utbild-
ningsprogram vid dessa. I denna artikel diskuteras nigra fragor som
restes i samband med intervjustudien.

Virt intresse for innehdll i och organisation av gransoéverskri-
dande larande i hogre utbildning grundas delvis i var (for)undran
infor den radikala forandringen av attityden till tvarvetenskap/grans-
overskridande i hogre utbildning men ocksa ett behov av att syste-
matisera vara egna erfarenheter av att utveckla utbildningsprogram
med starka och tydliga inslag av gransoverskridanden vid etableringen
av Campus Norrkoping (Linkopings universitet), Kungliga tekniska
hogskolan och Uppsala universitet.*

Vi har alltsd egna positiva erfarenheter fran gransoverskridande fors-
karutbildning, vi har foljt omvarldens forandrade attityd och vi har va-
rit en del av utbildningsexpansionen under senare delen av 90-talet. Under
90-talet anvandes begrepp som tvir-, mang- och flervetenskap mycket
flitigt, inte minst vid exempelvis Campus Norrkoping, Sodertorns hog-
skola och Malmo hogskola. Allt gransoverskridande tycktes buret av en
framgdngsvag — just darfor menar vi att behovet av en kritisk analys i
hog grad ar pafallande — vad var det egentligen som hinde och vad sker
nu? Bygger exempelvis omsviangningen pa att det gransoverskridande
visat sig vara framgangsrikt och i s fall ur vems perspektiv? Eller ror det
sig snarare om en slags ”lapparna bekannelse” i syfte att erhilla 6kade
anslag for verksamhet som ar politiskt gdngbart?

Redan under vér inledande intervjustudie mottes vi av en annan
bild. Visst hade mycket nytt skapats, kreativiteten hade varit hog, resul-
taten imponerande — men hosten 2004 stod man infor besparingar och
i vissa fall problematiskt sma studerandegrupper. Vi traffade manga
som sa: ”sa tiankte vi d4, nu efter besparingarna tanker vi s har”.

Som kanske redan dr uppenbart provar vi att anvanda begreppet
”gransoverskridande” istéllet for tvarvetenskap, dels for att det dr bredare
(det exkluderar inte andra typer av granser an de mellan discipliner) dels
for att det tar sin utgdngspunkt i gransoverskridande och gransarbete
snarare 4n att ha discipliner som sin utgdngspunkt. Detta 4r centralt
eftersom discipliner inte kan betraktas som en gang for alltid givna
storheter, de bade forandras och uppfattas pa olika sitt av olika be-
traktare. De dr, enligt Lattuca (2001) sociala grupperingar som
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make and break their own rules of scholarships (s 245)
och hon citerar Julie Thompson Klein:

If there is an undisputed truth about disciplinarity, it is that
disciplines change ... (Lattuca 2001, s 245).

P3 ett annat stille skriver Klein:

An old saying comes to mind — interdisciplinarity exists in
the *white space’ in organizational charts (Klein 2000, s 8).

Om vi, tillfalligt bortser fran att Klein explicit avser tvarvetenskap,
kan ett av vara huvudintressen sigas vara vad som hiander, och varfor,
ndr aktiviteter tilldrar sig i det tomma utrymmet i organisationskar-
tor. Notera att det i organisationsskisser for hogskolor vanligen finns
olika typer av enheter, som discipliner, institutioner, fakulteter, tvar-
vetenskapliga enheter, centrumbildningar och andra. Men samtidigt
ar discipliner sega strukturer och oftast identifierbara i hogskolors
organisationer si de kommer formodligen alltid vara centrala vid
studier av gransoverskridanden inom hogre utbildning.

Olika typer av gransoverskridande

Griansoverskridande utbildningar kan kategoriseras pa en mangd olika
satt, vilket som dr bast ar avhangigt syftet. I projektet har vi betraktat
provandet av olika typer av kategoriseringar som ett sitt att samti-
digt ndrma oss komplexiteten i gransoverskridandets praktik.®* Nedan
gors ett forsok att kategorisera nagra existerande svenska utbildningar
efter en modifiering av en tidigare foreslagen indelning. Lattuca (2001,
s 79ff) anvinder sig av en indelning i fyra olika typer av ”tvdrveten-
skap” (bade for forskning och utbildning):

Informed Disciplinarity — Disciplinary courses informed by
other discipline(s).

Synthetic Interdisciplinarity — Courses that link disciplines.
Transdisciplinarity — Courses that cross disciplines.

Conceptual Interdisciplinarity — Courses without a compelling
disciplinary basis.

Den forsta kategorin betraktas som framgar av beteckningen inte

som tvarvetenskap men inkluderades di det var mycket vanligt att
hennes informanter lyfte fram det som exempel pa tvirvetenskap.
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Grunden utgors av disciplindra aspekter som belyses utifran andra
omraden. Det dr exempelvis vanligt att lararen himtar exempel fran
narliggande discipliner for att formedla en bredare bild av ett aktuellt
amne.

I ?syntetisk tvdrvetenskap” kombineras teorier, begrepp och/eller
metoder fran olika discipliner pa ett sadant sitt att det ar mycket latt
att identifiera varifrdn de olika inslagen kommer. Lattuca exemplifierar
med en introduktionskurs i “urban studies” med inslag fran sociologi,
ekonomi och statsvetenskap. Ett annat exempel ar att man forsknings-
mdssigt intresserar sig for saval biologiska som psykologiska aspekter
av minsklig kommunikation.

Transdisciplindra kurser handlar snarare om de fall dd man bort-
ser fran disciplinerna, huvudsyftet ar snarast att applicera teorier, be-
grepp och/eller metoder i syfte att nd en overgripande syntes, de gar sa
att siga bortom disciplinerna (snarare dn att man ldnar exempelvis
begrepp eller metoder frin varandra). Overgripande teorier kan ocksa
betraktas som transdisciplindra, som exempelvis marxism eller generell
systemteori.

Som exempel pa begreppsmidissig tvirvetenskap, den sista katego-
rin, namns miljo- och kulturstudier (cultural studies), feministiska och
postmoderna fragestillningar, det vill siga fragor som huvudsakligen
inte dr forankrade i en disciplin. Ofta forenas detta sitt att bedriva
kurser och forskning med en implicit kritik av discipliner som otill-
rackliga for att besvara samtidens fragestallningar (Lattuca 2001, s 83).
Per-Anders Forstorp diskuterar ocksa detta med utgingspunkt fran
kulturstudieomradet i sin artikel i foreliggande temanummer.

Huvudsakligt fokus i denna text dr utbildningsprogram och inte
enstaka kurser vilket mojligen gor det svarare att applicera dessa ka-
tegorier da ett program mycket vil kan bestd av kurser fran samtliga
kategorier. Syftet dr att prova Lattucas kategorier for tvarvetenskap
pa annat gransoverskridande samt att applicera dem pa hela utbild-
ningsprogram och inte enstaka kurser. Lat oss ta miljovetenskap som
exempel, vilket ar tacksamt pa flera sitt. For det forsta ar det ett av
de forsta omrddena inom vilket man talade om tvirvetenskap. For
det andra utgor det ett exempel pd ett omrade som Overbryggar Snows
?great divide” mellan 4 ena sidan naturvetenskap och a andra sidan
samhillsvetenskap och humaniora (Snow 1993). Som sidant utgor
det exempel pa brett gransoverskridande, till skillnad mot smalt grins-
overskridande. Vi anvinder beteckningarna for att indikera det epis-
temologiska avstandet som 6verbryggas i den gransoverskridande verk-
samheten.® Grinser flyttas nu och da, men for tillfillet menar vi att
brett gransoverskridande bor innefatta inslag fran minst tvd av de tre
svenska vetenskapsomradena.
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Med miljo som exempel kan den forsta kategorin vara en kurs i
miljofysik ddr en problematik belyses med begrepp eller teorier him-
tade fran kemin. I den andra kategorin kan man tinka sig att man
arbetar med forsurningsproblematik med forskningsresultat och teo-
rier hamtade frdn en rad olika naturvetenskapliga amnen. Den tredje
kategorin kan bygga pa systemteori applicerat pd olika miljépro-
blem. Den sista kategorin kan exemplifieras genom en kurs som ut-
gar fran mojligheter och hinder for att uppna en hallbar utveckling.

Tvirvetenskap ochleller grinséverskridande?

De fyra ovanstdende kategorierna ror tvirvetenskap (notera dock
Lattucas egen reservation rorande den forsta kategorin). Med led-
ning av Kleins tvd anmarkningar rorande disciplinernas foranderliga
karaktar (se ovan) foreslar vi nagra forandringar av Lattucas katego-
rier. Integration ar en central faktor att beakta i studiet av tvirveten-
skaplighet och i sjilva verket kunde det mycket vil vara huvudfragan
vid studiet av tvirvetenskap, vilket Lattuca sjilv foreslar. Aven grians-
overskridande skulle kunna vara en huvudfriga. Ibland far man in-
tryck av att motsiattningarna i diskussioner rorande, och problem
med, tvirvetenskap i utbildning handlar mer om griansoverskridande
mellan olika rutor i en organisationsmodell dn mellan discipliner,
atminstone nar det giller smalt gransoverskridande.

Det dr denna dimension vi vill finga genom att forandra beteck-
ningarna pd de fyra kategorierna, men ocksd samtidigt inkludera nagra
konkreta kursexempel:

Informed Bisciplinarity boundary crossing— borrowed examples.

Synthetic trterdssciptinarity boundary crossing — urban studies,
human communication.

Transdtsciptinarityboundaries — marxism, general system theory.

Conceptual Freterdisciptinarity boundary crossing — environmen-
tal studies, cultural studies, feminist and postmodernist ap-
proaches.

Det finns inte sa mycket forskning om griansoverskridanden (eller
tvarvetenskap) i grund- och forskarutbildning och det som finns ror
néstan uteslutande kurser och inte hela utbildningsprogram. Av olika
skal ar vi i denna text inriktade pa hela utbildningsprogram.” Kan da
kategorierna tillimpas pa hela utbildningsprogram? For det forsta
kan konstateras att gransoverskridande, eller i det har fallet tvarve-
tenskapliga utbildningar, syftar till att studenten efter avslutad ut-
bildning ska kunna integrera utbildningens olika delar till en helhet,
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sa frdgan ar snarare i vilken man utbildningen syftar till att under-
stodja denna integration. Anvander vi dterigen miljo som exempel ar
det uppenbart att man kan tanka sig en miljoutbildning som i stort
sett lamnar all integration till studenten men dar de ingaende kurserna
alla tillhor den forsta kategorin. Man kan & andra sidan tanka sig att
utbildningen ar upplagd sa att man i olika kurser och moment arbe-
tar med naraliggande omraden, men dar det tydligt star klart fran
vilka dmnen olika begrepp, teorier och metoder kommer. Man kan
ocksa tanka sig fall dar miljovetenskap utvecklats till ett ganska fri-
stdende omrade dir exempelvis hdllbar utveckling, eller miljoveten-
skap utgor fokus pa ett satt som gor att hela programmet aterfinns
inom den fjarde kategorin. Det senare skulle da vara ett exempel pa
brett gransoverskridande.

En risk med varje kategorisering ar att den uppfattas som en
vardeskala; ovan kan exempelvis den fjarde kategorin latt uppfattas
som battre dn de tidigare. Det 4r snarast mycket vanligt att kategori-
seringar av denna typ anvands i varderande syfte, vilket inte ar var
avsikt. Vdrderingen ar ju bara mojlig om malet dr s mycket tvdrve-
tenskap/gransoverskridande som mojligt, vilket inte passar alla ut-
bildningar. Ser vi till andra utbildningar 4n inom miljoomradet ar
de tidiga varianterna av yrkesutbildningar, exempelvis likare, larare
och ingenjorer bra exempel pa den forsta kategorin. Som larare stu-
derade man exempelvis i huvudsak sina egna amnen och laste kanske
ocksad lite pedagogik. Nar det giller ingenjorsutbildningar finns det
nutida exempel pd hur traditionell ingenjorskunskap kombineras med
ndgot annat omrade, exempelvis design, bistind, samhallsbyggnad
och sa vidare pd ett sitt som motsvarar den forsta kategorin. Vi ska
aterkomma till yrkesutbildningar.

Den andra kategorin motsvaras av en del medieutbildningar (ven
om medieutbildningar i likhet med miljoutbildningar, beroende pa
upplaggning ocksa kan aterfinnas i andra kategorier). Utbildnings-
program for personal- och arbetslivsfragor passar vanligen ocksa in
har, dar man exempelvis kan rikta in sig pd arbetsmiljofragor eller
organisationsteori utifran en rad olika dmnen. Ett svenskt program i
datapedagogik kan ocksa tillforas denna kategori dad “datorer” ar
det som binder ihop utbildningen men utan att tekniken och de
pedagogiska fragorna egentligen mots i ndgon storre utstrackning.®

Kognitionsvetenskapliga utbildningsprogram kan kanske anvan-
das som exempel pa den tredje kategorin. Det ar ett omrade som
forst utvecklats som ett forskningsfalt varefter man skapat grundut-
bildning inom omrddet. Man skulle kunna se det som att kogni-
tionsvetenskapen har transcenderat de ursprungliga amnena och ocksa
pa utbildningsniva framstar som en generell modell.
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I den fjarde kategorin har miljoutbildningar redan namnts, ett
annat exempel dr utbildningsprogrammet Samhalls- och kulturanalys
(vid Linkopings universitet). Inom utbildningen ar detta eft dmne,
inom vilket studenter efter genomgangen utbildning har 160 poiang.’
Genom hela utbildningen betraktas det alltsd som et filt, 2ven om
det dr sannolikt att olika discipliner ibland kan urskiljas. Till skillnad
fran miljoutbildningar ar det dock bara smalt gransoverskridande
som hir aktualiseras.

En slutsats av ovanstdende forsok ar att modellen limpar sig
battre for enstaka kurser dn hela utbildningsprogram. I ovanstdende
tillimpning blir programledningens, eller motsvarande, ambitioner
avgorande for kategoriseringen. En helt annan fraga ar i vilken ut-
strackning man lyckas forverkliga dessa ambitioner och/eller om stu-
denten pa egen hand lyckas integrera de olika kurserna.

Kategoriseringen applicerad pa hela utbildningsprogram ger fol-
jande resultat:

Informed boundary crossing
miljo: fysik och miljo
Synthetic boundary crossing
miljo: miljoforstoring
medievetenskap
datapedagogik
personal — och arbetslivsfragor
Transboundaries
miljofrdgor och systemteori
medievetenskap
kognitionsvetenskap
samhalls- och kulturanalys
Conceptual boundary crossing
miljo: héallbar utveckling
medievetenskap

Yrkesutbildningar och gransoverskridanden

Ovan konstaterade vi att det inte finns mycket forskning rorande
tvarvetenskaplig grund- och forskarutbildning. Detta giller i dnnu
hogre grad yrkesutbildningar, exempelvis likare, larare och ingenjorer,
om vilket det inte heller finns sd mycket forskning och 4n mindre om
dess gransoverskridande dimensioner. Mahianda har det inte alltid
varit s3 men det ar uppenbart att de nu alla innehaller exempel pa
brett gransoverskridande (exempelvis innehallet i utbildning for bli-
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vande larare i naturvetenskap). Ingenjorsutbildningar namns ofta som
ett tidigt exempel pa utbildningar med tvarvetenskapliga inslag, men
da snarare avseende smalt gransoverskridande som en foljd av att
tillimpad forskning inom teknik och naturvetenskap paverkade ut-
bildningarna. Lattuca (2001, s 8) ger flera exempel pd detta: pro-
duktsikerhet, miljopaverkan, teknikvirdering och informationssystem.
Detta ar exempel pa det starka inslag av instrumentalitet som fargade
mycket av den tidiga tvarvetenskapen och kanske i dn hogre grad
praglat mycket av de traditionella professionsutbildningarna.

Att yrkesutbildningar sa sillan omndmns i samband med tvirve-
tenskapliga sammanhang ar till stora delar formodligen en foljd av
att de dr gamla och vilkinda. Ett resultat fran var intervjustudie ar
att gransoverskridande ofta ges mest uppmarksamhet (bide positiv
och negativ) ndr det ror sig om ny verksamhet. I verksamhet som
etablerats riktas mindre intresse mot gransoverskridandets problema-
tik, jamfor exempelvis med yrkesutbildningar, foretagsekonomi,
kulturstudier och miljovetenskap.'® Det tycks som att gransoverskri-
danden eller fragor om integration, negligeras, eller inte ens identifie-
ras, i etablerade (yrkes)utbildningar. Det betyder inte att det inte finns
nagra problem med att integrera olika typer av innehall. En forhopp-
ning ar att resultat fran vart projekt rorande relativt nya utbildnings-
program kan medverka till att 6ka medvetenheten om integration
aven i mer traditionella utbildningar.

Olika yrkesutbildningar kunde ha tagits med i ovanstaende for-
sok att inkludera hela utbildningsprogram i ovanstdende kategorise-
ring. Att sd inte gjordes ar en foljd av att fragor rorande gransover-
skridanden sillan lyfts fram i dessa sammanhang. En anledning till
detta dr att de inte lingre ar nya (och da tenderar oron for integra-
tion att forsvinna, se ovan). Ett annat skal kan vara forestillningar
om att integrationen kan limnas till det aktuella yrket, genom att
arbeta som larare ”blir” du det ocksa, och att det diarfor inte behover
uppmairksammas under utbildningen. Ett tredje skil kan vara att
integrationen limnas at studenten, en strategi som framstir som gan-
ska vanlig inte bara betrdffande yrkesutbildningar. Detta sitt att “han-
tera”, eller snarare inte ta ansvar for, det gransoverskridande framstar
snarast som en mycket vanlig modell, om 4n inte den enda.

Gradvis 0kning?

De gransoverskridande inslagen i yrkesutbildningar till larare och in-
genjor har getts storre, om dn inte stort, utrymme over tid. De har
gradvis okat och oftast ror det sig om inslag fran andra fakulteter
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eller vetenskapsomraden som forts in i utbildningen, detta ar mycket
tydligt ndr det giller ingenjorsutbildningar. Det har oftast varit ett
instrumentellt inférande av moment som ingenjorerna ansetts behova,
exempelvis muntlig och skriftlig presentation, ledarskap och ekonomi.
Det instrumentella innehadllet ar i sig inte uppseendevickande efter-
som det i hog grad ar sa ingenjorsutbildningar utformas, och mahinda
ocksa andra yrkesutbildningar, men kanske har det bidragit till fran-
varon av integrerande moment. Detta har varit den traditionella aka-
demins sitt att losa kraven pa bredare kompetens hos nyutbildade
ingenjorer, krav som framfor allt forts fram av néringslivet. Vid en
del nyare utbildningsinstitutioner har man dock uppmarksammat
behovet av integration och da vanligen stravat efter att forverkliga
det genom att prova nya pedagogiska arbetsformer. Aalborg univer-
sitet i Danmark har lang erfarenhet av att genomfora hela utbild-
ningar som projektbaserade. Vid Linkopings universitet startade un-
der 90-talet ett civilingenjorsprogram dar undervisningen byggde pa
problembaserat lirande (PBL) med uttalat syfte att studenten skulle
uppna en hogre grad av helhetssyn pa teknik.'! Nir integrationen i
dessa sammanhang har beaktats sd har det alltsd vanligen byggt pa
andrade pedagogiska former, vilket ocksa stillt krav pd samarbete
mellan larare fran olika vetenskapsomraden.

Lararutbildning i Sverige har varit utsatt for mycket kritik och
reformer av vilka en del formodligen har samband med forsoken att
integrera de olika inslag som ingar i den. Uppdelningen kan goras pa
olika satt, men for en blivande ldrare i naturvetenskap kan det handla
om amneskunskaper, amnesdidaktik, lirande, skolan i samhillskon-
text och praktik. Hur man an gor sa bestar en lararutbildning av en
avvigning mellan olika inslag. Den senaste lararutbildningsreformen
ar 1 hog grad ett forsok att hantera integrationen. Utbildningens grans-
overskridande karaktdr har lyfts fram dd man betonat att lararut-
bildningen ar hela laroanstaltens ansvar. Vid Malmo hogskola har
man sokt forena dmneskunskaper med forméagan att undervisa om
dessa genom att avskaffa de traditionella zmnena och istillet infora
didaktiserade huvudimnen som exempelvis ”Naturvetenskap och
lirande”.

Grinsoverskridanden har forvisso uppmirksammats i samband
med dessa utbildningar men samtidigt ar vart huvudintryck att gene-
rellt har det inte identifierats som en angeldgen dimension i dessa
sammanhang. Eller uttryckt pa det annat sitt: Problematiken finns
och har funnits linge och har uppmirksammats kanske framst av
lararutbildare och lirarstuderande, men ocksi av statsmakten, men
den har avhandlats i helt andra termer 4n som tvirvetenskap eller
gransoverskridande.
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Organisatoriska enheter

Lat oss avsluta denna del med nagra kommentarer rorande organisa-
tion. Larar- och ingenjorsutbildningar ar oftast uppbyggda kring ndgra
karnimnen. Institutionerna, eller snarare de fakulteter som ansvarar
for dessa damnen har ofta den organisatoriska makten over utbild-
ningarnas innehdll och utformning. Betraffande lararutbildningar har
det forts, och pdgar mdhinda dnnu, en kamp mellan pedagogiska/
utbildningsvetenskapliga institutioner och dmnesinstitutioner om
denna makt. For ingenjorsutbildningar bar tekniska/naturvetenskap-
liga fakulteter ansvaret. Yrkesutbildningar karakteriseras oftast av
utbildningsplaner som bestar av de kurser som ingér, vilka ges av en
mingd olika institutioner, bade inom den egna och inom andra fa-
kulteter. Merparten av kurserna ges av den institution som har storst
utrymme pa utbildningen och/eller stir for dess profil. Utbildningen
halls samman av de krav som yrkesuppgiften stiller.

Nir det galler andra gransoverskridande utbildningar kan tva yt-
terligheter betriffande organisationsformer urskiljas. T det ena fallet
utgdrs organisationen néstan enbart av utbildningsplanen som bestar
av kurser som ges av olika institutioner. I den andra ytterligheten sam-
manfaller utbildningsplan och institution, det vill siga att en for ut-
bildningen speciellt inrattad enhet ger nastan alla kurser som utbild-
ningen bestar av. Det senare dr inte anmirkningsvirt niar det galler
disciplindra utbildningar, som exempelvis ekonomprogram och kanske
inte heller stora yrkesutbildningar (jamfor tekniska hogskolor och fore
detta lararhogskolor). For helt nya gransoverskridande utbildningar
kan det dock ha avgorande betydelse i vilken man nagon enskild en-
het, och i sa fall vilken, som har ”kontroll” 6ver utbildningen.'? I fallet
med tillkomsten av den svenska lararutbildningen ansdg statsmakten
denna fraga si central att de inrittade ett sarskilt, for hogskolan over-
gripande, organ med uppdrag att samordna och administrera den.
Som en viktig uppgift framholls att gora lararutbildningen till en
angeldgenhet for hela larositet, onekligen en form av gransoverskri-
dande i den hogre skolan.

Organisation, pedagogik och/eller innehall?

Vi ska avsluta med nagra sammanfattande och hypotesliknande an-
taganden. For det forsta tycks frigor rorande integration av innehall
fran olika sidor av varierande typer av grianser frimst uppmarksam-
mas i nya sammanhang, till exempel ett nytt utbildningsprogram. I
etablerade utbildningar, och kanske allra tydligast nar det géller yr-
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kesutbildningar, framstdr det snarast som att dessa fragor i hog grad
negligeras eller betraktas som ”olosliga”. Mahinda ér det en foljd av
att manga yrkesutbildningars situation ar ganska komplexa. Har finns
bland annat fragor om att inlemmas i universiteten fran att ha varit
fristdende yrkeshogskolor, vilket i sin tur givit upphov till fragestall-
ningar rorande vad en god ”akademisering” av utbildningarna kan
och bor vara. En annan narliggande fraga ar relationen mellan det
som kallats teori och praktik. Bidragande ar kanske ocksa att det
blandade innehdllet inte sillan bestar i ett brett gransoverskridande
(se fotnot 6).

For det andra kan organisatoriska granser vara nog sa stora hin-
der som skillnader mellan olika discipliner nir samverkan ska upp-
nds inom en hogskola. Vara intervjuresultat tyder dtminstone pa att
liknande svarigheter uppstar i tvarvetenskap som nar tva fristdende
enheter ska samarbeta tillsammans och utveckla nigot nytt. Det vill
sdga att det som ter sig som problem med att forverkliga och vid-
makthalla tvirvetenskaplig verksamhet kanske handlar lika mycket
om svarigheter att fa samarbetet att fungera mellan olika boxar i
organisationsmatriser som mellan discipliner. I ljuset av detta kan det
bli intressant att folja utvecklingen de ndrmaste aren och jaimfora
utvecklingen av gransoverskridande verksamhet vid sma och stora
hogskolor/universitet. Det dr vanligt att man vid sma hogskolor byg-
ger sina enheter kring sddana projekt (exempelvis en ny utbildning
eller liknande) medan det vid de stora universiteten ar vanligare att
de dldre enheterna bestdr och att de nyare verksamheterna bygger pa
olika former av ”samarbetsplattformar”. Vi menar att uttryck som
gransoverskridande och integration formodligen ar effektivare i sam-
manhanget eftersom de i hogre grad an exempelvis fler-, mang-, tvir-
och transdisciplinar vetenskap oppnar for att uppmarksamma ocksa
sddana granser.

Avslutningsvis en friga som vi inte 4gnat sa stor uppmarksamhet
men som i hog grad framstar som relevant. Det finns en tendens till
att ndr problem rorande integration identifieras inom ramen for en
utbildning sd hanteras de med pedagogiska innovationer. Det ar ex-
empelvis vanligt att projekt- eller problembaserat lirande introduce-
ras som ett sitt att integrera olika typer av innehdll. Nar det giller
yrkesutbildningar 4dr detta mycket vanligt. Aven om manga redovisat
positiva erfarenheter blir vi nyfikna pa vad som hander, och vilka
erfarenheter som gjorts, om man istallet arbetar med det med hjalp
av vetenskapsteoretiska inslag, kritisk teori och en fordjupad proble-
matisering av exempelvis gransovergdngarna mellan teori och prak-
tik, och varfor sa fa pekar ut denna vig.
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Noter

1

(3

10.

11.

12.
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. De fyra forsta temaenheterna var Kommunikation, Hilsa och samhille,
Teknik och social forandring samt Vatten i miljo och samhille. Tema Barn
startades ndgra ar senare.

. Linkopings universitet. Forskningsstrategi 2005-2006, s 1.

. Projektet ”Det gransoverskridande lirandets innehdll och organisering”
finansieras av Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitte. For mer
information om projektet se: www.nada.kth.se/~forstorp/glio.htm

. I projektet medverkar artikelforfattaren Jorgen Nissen och Per-Anders Fors-
torp. Nissen har en doktorsexamen fran tema Teknik och social forandring
och Forstorp fran tema Kommunikation. Bdda har varit aktiva vid Campus
Norrkoping (Linkopings universitet) med utbildningen Samhalls- och kultur-
analys, 180 poidng (Forstorp), lirarutbildning (Nissen) och civilingenjorsut-
bildningar (Forstorp och Nissen). Vid Uppsala universitet ledde Nissen ut-
vecklingen av ”System i teknik och samhille”, en civilingenjorsutbildning.
Vid KTH har Forstorp delagit i utvecklingen av utbildningar som *Medie-
teknik” och ”Affarsutveckling och mediateknik”.

. For en redogorelse av mojliga analysvariabler se Forstorp & Nissen (2005).

. Begreppet ”broad or wide interdisciplinarity” introducerades av van Dussel-
dorp & Wigboldus 1994. I likhet med James Kelly (1996) anvinder vi det
for att markera det epistemologiska avstandet.

. Det finns inte utrymme for fordjupning i varfor vi kommit att ha hela utbild-
ningsprogram som fokus, men det svenska utbildningssystemet dr formod-
ligen en forklaring. Det faktum att vi lange varit verksamma vid ”Sveriges
mesta programuniversitet” kan ocksa vara en bidragande orsak.

. Datateknik/vetenskap lases i detta specifika exempel relativt fristdende fran
pedagogiska kurser, och de senare blir, i likhet med mediepedagogik, en
specialgren av pedagogik.

. En kanske ovanlig konstruktion vid val av huvuddamne, som ocksa giller en
del andra utbildningar vid Campus Norrkoping. Ett exempel ar miljovetar-
programmet, men just inom miljoomrédet talas allt oftare om ett nytt dmne:
miljovetenskap. Senare i projektet hoppas vi kunna aterkomma till hur kon-
struktioner av nya huvudamnen som upptar hela utbildningar inverkar pa
det traditionella amnesbegreppet.
I sin utvidrdering av utbildningar inom miljoomrddet uppmarksammade
dock HSV béde graden av brett gransoverskridande och hur det hanterades
inom utbildningarnas ram (Hogskoleverket 2003).
Se till exempel slutrapporten fran det sd kallade NyING-projektet i Sverige
(Ingemarsson & Bjork 1999, s 89ff). Redan tidigare hade PBL anvints vid
samma larosate inom likarutbildningen i Linkoping.
Medieprogrammen vid Blekinge tekniska hogskola respektive Malmé hog-
skola och utbildningarna Kultur, samhaille och mediegestaltning, Samhalls-
och kulturanalys, samt Miljovetenskap vid Campus Norrkoping ar exempel
pd det senare. Gransoverskridande utbildningar utan forankring i en enhet
med samma inriktning som programmet ar vanligare vid dldre hogskolor/
universitet.
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