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[ det nya mangsprakiga Sverige
Inger Lindberg

IN THE NEW MULTILINGUAL SWEDEN. In this article, global as well as local
aspects of language dominance are considered in a discussion of the role
of language for social equity, integration, democracy in today’s Sweden.
In this respect, the dual role of Swedish — as a minority language globally
and majority language locally — is considered, in particular for the imple-
mentation of Swedish language policy. On 1 July 2009, a new Language
Act entered into force based on current language policy which includes
objectives to ensure everyone’s access to the Swedish language and to
safeguard the position of Swedish as the main language in Sweden. The
Language Act is a result of increasing impact of English and wide-spread
multilingualism in the Swedish society in the early 21st century. The need
for initiatives to preserve linguistic diversity and promote multilingualism
is addressed in a provision contained in the Language Act, in which the
right for everyone who has a mother tongue other than Swedish is to be
given the opportunity to develop and use their mother tongue is secured.
The present article takes a critical look at some of the questions raised by
the Language Act with special relevance for issues of education, democracy
and integration in postmodern, multilingual Sweden.

Key words: language policy, multilingualism, language dominance, language
teaching.

I december 2005 antog riksdagen en ny sprakpolitik for ett mang-
sprakigt Sverige. Har fastslds bland annat att svenskan ska vara ett
komplett och samhallsbarande sprak och fungera som huvudsprak i
Sverige. I det betankande som lg till grund for propositionen (SOU
2002:27) fanns ocksa ett forslag om att lagfasta svenskans stillning
som huvudsprak i Sverige vilket dock tillbakavisades av riksdagen.
Fyra ar senare, i maj 2009, beslutade riksdagen dock att infora en ny
spraklag som ska ”virna svenskan och den sprikliga méangfalden i
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Sverige samt den enskildes tillgang till sprak” (SOU 2008:26). Lagen,
som tradde i kraft den 1 juli 2009, fastslar ocksa att var och en som
ar bosatt i Sverige ska ges mojlighet att lara sig, utveckla och anvinda
svenska. Vidare ska den som har ett annat modersmal 4n svenska ges
mojlighet att utveckla och anvinda sitt modersmal. Det giller bade de
fem officiellt faststallda nationella minoritetsspraken' och alla de sprak
som till f6ljd av invandringen kommit att bidra till det numera hogst
mangskiftande sprikliga landskapet i Sverige. I den nya sprakpolitiken
betonas ocksa vikten av goda kunskaper i engelska, vilket i takt med
en alltmer omfattande globalisering 4r av mycket stor betydelse for
snart sagt alla svenskar. Darutover framhalls vardet av kunskaper i
andra fraimmande sprak.

I denna artikel vill jag utifrdn ndgra olika teoretiska begrepp och
perspektiv lyfta fram och problematisera viktiga flersprakighetsaspekt-
er infor den forestdende implementeringen av den nya sprakpolitiken
med sarskilt fokus pa utbildnings- och demokratifragor. I detta sam-
manhang diskuteras dven ett sprakpolitiskt forslag kring framjandet
av den sprakliga mangfalden i Europa som nyligen lagts fram av den
Europeiska kommissionen .

Lokala och globala perspektiv

En av de storsta utmaningarna for den nya sprakpolitiken ror svensk-
ans dubbla roll och stillning; som minoritetssprak gentemot engel-
skan, det globala virldsspraket, och som majoritetssprak gentemot i
sammanhanget mer lokala sprak, det vill siga nationella savil som
ovriga minoritetssprak. Distinktionen minoritets- / majoritetssprak
rymmer ett makt- och dominansperspektiv som ar viktigt att beakta
inte minst ur ett demokratiperspektiv. Ett spraks styrka i forhdllande
till andra sprak ar avhingig historiska, ekonomiska, sociala och
politiska faktorer i relationerna mellan grupper och nationer som
pa olika sitt paverkar de olika spriakens talare och deras relationer.
Styrkeforhallanden mellan sprak ar relativa, vilket innebar att samma
sprak kan vara bdde minoritets- och majoritetssprak beroende pa
vilken historisk och sociopolitisk kontext det handlar om och vilket
sprak man jamfor det med. Flera av de diasporiska minoritetssprak
som genom invandring etablerats i Sverige som till exempel arabiska,
spanska, kinesiska (framst mandarin), franska och naturligtvis dven
engelska ar varldssprak med méanga miljoner talare utanfor Sverige
men kan i en svensk kontext 4nda betraktas som minoritetssprak i
forhéllande till det ”lokala” majoritetsspraket svenska. Svenskan ar
ocksa ett minoritetssprak i Finland, trots att svenskan dir vid sidan av
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finskan har status av officiellt sprak. I ett vidare perspektiv dr svenskan
naturligtvis ett minoritetssprak i forhallande till de stora varldsspraken
i kraft av deras globala dominans.

Fridgan om man genom en framsynt och medveten sprakpolitik
kan framja ett starkt gemensamt sprak utan att det gér ut dver mang-
sprakigheten som ar en tillgdng bade for individen och samhallet ar
naturligtvis central i detta sammanhang. Sprakpolitiskt handlar det om
hur svenskans dubbla roller som majoritets- och minoritetssprak ska
kunna balanseras pa ett satt som gor att svenskan bibehaller sin stillning
som samhillsbarande och komplett sprak samtidigt som den sprakliga
mangfalden framjas. Det handlar med andra ord om hur svenskan kan
starkas som huvudsprak pa hemmaplan i konkurrens med den maktiga
och globalt dominerande engelskan, utan att det gar ut éver minori-
tetsspraken och minoritetssprakstalare i Sverige. Att man dessutom pa
olika sitt bor fraimja beharskningen av engelska, det fraimsta spraket
for global kommunikation i en virld som kraver alltmer avancerade
fardigheter i engelska gor naturligtvis inte saken enklare.

Flera svenska sprakvetare (se t ex Telemann 1992, Hyltenstam
1999, Josephson 2004) har bland annat i samband med forarbetet till
den nya sprakpolitiken papekat riskerna med en utveckling som leder
till ett asymmetriskt forhallande mellan spraken i Sverige dar engel-
skan skulle dominera i hogstatusdomaner och darmed hota svenskans
stallning som nationellt samhaillsbarande sprak. Det skulle kunna re-
sultera i diglossi, det vill siga en situation dar svenskan degraderades
till en lagstatusvarietet for anviandning enbart i en mer informell och
privat sfar. Svenskan skulle darigenom berovas sin roll som komplett
och heltackande sprék till forman for hogstatusvarieteten engelska.
En sadan utveckling skulle enligt Kenneth Hyltenstam (1999) kunna
innebdra en risk for okade sociala klyftor mellan grupper med god
behirskning av engelska och tillgdng till prestigefyllda positioner i
samhallet och grupper med begransad eller ingen fardighet i engelska,
som darigenom skulle marginaliseras och utestingas fran mojligheten
att na viktiga och inflytelserika poster i samhillet. Aven Tove Skutnabb-
Kangas (1998) varnar for riskerna med sprakliga vattendelare som
befister skillnader mellan ”the A-team, the elites of the world, and
the B-team, the dominated, ordinary people” (s 16). Inom universi-
tetsvarlden menar Gunnarsson (2004) att en sidan diglossisituation
i internationaliseringens namn redan ar mycket ndra forestdende,
atminstone inom omraden som naturvetenskap, teknologi, medicin
och farmakologi dar de svenska studenterna inte langre lar sig att
anvianda svenskan for professionella andamal.
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Sprakliga manskliga rattigheter

Det faktum att de nordiska linderna i borjan av 2000-talet vidtagit
atgarder for att starka sina respektive nationalsprak (Nordiska minister-
radet 2007) kan sdgas aterspegla en allmin sprakpolitisk trend i Europa
och andra delar av virlden att forsoka forhindra oonskade effekter av
globaliseringen genom och sikerstilla de lokala sprakens vitalitet och
fortlevnad. En sddan spraklig ”protektionism” har ibland setts som
uttryck for nationalism och spriklig chauvinism (jfr Boyd & Huss
1999). Den sydafrikanske lingvisten Neville Alexander (2004) har dock
papekat att det i manga fall handlar om 6verlevnad ocksa i en vidare
bemairkelse. Att ifrdgasitta de forna koloniala sprakens dominerande
roll gentemot de inhemska spriaken i manga lander i Afrika soder om
Sahara handlar enligt Alexander (s 5) om att inse att

(...) this question does not derive from some narrow-minded
national or ethnic chauvinist imperative. It is based firmly on the
ground of (linguistic) human rights in a world where cultural
diversity is slowly beginning to be seen as just as important for
the survival of the human species as are biological and political
diversity respectively.

I de flesta afrikanska linder saknar majoritetsbefolkningen méanga
ganger en sddan behdrskning av det officiella spraket (det vill sdga det
forna kolonialspraket), som kravs for full delaktighet i samhallslivet.
Andi anvinds detta sprak i manga fall som det huvudsakliga under-
visningsspraket fran primarskola till hogre utbildning. Fragan om
de forna kolonialspraken och de lokala sprakens roll och relationen
mellan sprik och utbildning i den afrikanska kontexten har ocksa
diskuterats i samband med olika definitioner av hallbar utveckling (se
t ex Trudell 2009:74-75) dar faktorer som manskligt lirande, kom-
munikation och kritiskt tinkande — alla starkt avhingiga sprakval
— framhadlls som avgorande. Paulin Djité (2008, s 6) menar att fokus
pa sprakliga fragor ar avgorande for en hallbar utveckling:

No matter how one defines development, it cannot be achieved
without reference to language as an important factor, and real
development is not possible in Africa without the integration of
local languages and the full participation of her human capital.

Alexander och Djité foretrader ett sprakekologiskt perspektiv pa
bevarande och utveckling av spriak (jfr. aven Mihlhdusler 1996,
Skutnabb-Kangas & Phillipson 1996). Har hanvisar man till naturliga
ekologiska system niar man varnar for att inforandet av nya sprak i
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specifika sprakliga ekologier kan rubba den ekologiska balansen och fa
forodande konsekvenser for andra sprak och deras anvindning. Detta
galler i synnerhet om hotet kommer fran ett starkt dominerande sprak
som till exempel engelskan da detta kan leda till en ojamlik fordelning
av makt och materiella resurser till foljd av olika gruppers fardigheter
och tillgang respektive brist pa tillgang till spraket i fraga. Phillipson
(1992) karakteriserar sadana fall som lingvistisk imperialism och
pekar pa signifikanta samband mellan globala orattvisor till foljd av
ekonomisk, politisk, militdr, kulturell och social imperialism och den
globala spridningen av engelska.

Aven om det naturligtvis finns en rad tinkbara orsaker till de pro-
blem som méanga utvecklingslander brottas med ar det svart att bortse
ifran det faktum att utbildningssystemen i dessa lander i sd hog grad
baserats pa sprak som befolkningen har stora svarigheter att forsta.
Utbildning ar en nyckelfraga for den demokratiska samhallsutveck-
lingen och att manniskor lar bast pd ett sprak som de forstar ar en
sjdlvklarhet. Som Hyltenstam (2008) papekat har talare av engelska
och andra stora internationellt gdngbara sprak darfor stora kunskaps-
fordelar genom att de sa gott som alltid kan fa hela sin grundlaggande
skolgdng och vidare utbildning pa sitt mest effektiva instrument for
lirande, nimligen sitt modersmal. Aven om detta till stor del ocksa
giller talare av manga sjalvstandiga staters nationella sprak, som till
exempel i de nordiska linderna, spelar numera litteratur pa engelska
en allt vikigare roll i snart sagt all hogre utbildning dven i dessa lander.
?Ju starkare ett sprak dr desto mer gynnade ar det sprakets talare” slar
Hyltenstam fast (s 44) och talare av svagare sprak som till exempel
majoriteten av befolkningen i tidigare kolonialiserade lander i Afrika,
liksom spréakliga minoriteter och migranter i manga EU-linder kom-
mer ddrigenom att missgynnas i utbildningssystem som helt baseras
pa nationernas politiskt dominerande sprak.

I Sverige har fragan om den alltmer utbredda sprak- och amnesin-
tegrerade undervisningen pa engelska (SPRINT) i den svenska skolan
ocksa kommit att diskuteras ur ett sprakpolitiskt perspektiv (se t ex
Hyltenstam 2004). Forskningen pa detta omrade ar dock fortfarande
relativt begransad och kunskapen om effekterna av undervisning pa
elevernas sprakutveckling (i engelska savil som svenska) och pa deras
amneskunskaper dr darfor knapphiandig. Tillganglig svensk forskning
(Lim Falk 2008, Sylvén 2004, Washburn 1997) har hittills visat pa
begransade om ens nagra positiva effekter pa elevernas engelska i
dessa program jamfort med vanlig engelskundervisning och vissa ne-
gativa effekter pa savil amneskunskaper som pa elevernas utveckling
av ett svenskt dmnesrelevant sprak (Lim Falk 2008). Med tanke pa
studiernas begransade omfattning bor dessa resultat dock tolkas med
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stor forsiktighet. I implementeringen av den nya spraklagstiftningen
bor kartlaggningar och konsekvensanalyser av engelskans spridning
som undervisningssprak savil i den svenska skolan som inom univer-
sitetsvarlden, dir dven publicering och spridning av svensk forskning
inom manga omraden sker enbart pa engelska, ges hog prioritet, om
oonskade effekter i form av brister i kunskapsutveckling och veten-
skaplig kvalitet och domanforluster ska kunna undvikas.

Mot bakgrund av de negativa effekter som dominansen av engelska
och andra varldssprak for med sig i stora delar av varlden har krav
pd inforande av sprakliga manskliga rattigheter rests. Dessa definieras
som erkannandet av ”ritten att identifiera sig med, uppratthalla och
fullt utveckla sitt/sina modersmal” som “en sjilvklar, grundlaggande
individuell spriklig mansklig rittighet (Skutnabb-Kangas 1998, s 22,
min oversattning). Universella sprakliga manskliga rattigheter ska enligt
Skutnabb-Kangas vidare ”garanteras individen i forhallande till sitt/
sina modersmal, ett officiellt sprak, till ett eventuellt sprakbyte, och till
mojligheten att tillgodogora sig undervisning nir det giller det sprak
pa vilken den bedrivs (s 22, min 6versittning). Det handlar har alltsa
om rittigheter som pd méanga sétt 6verensstimmer med dem som den
svenska spraklagen faststaller, i synnerhet nar det galler individens ratt
att utveckla och anvinda sitt modersmal och det officiella spriket. I
den svenska skolan faststalldes ritten till modersmalsundervisning ge-
nom den sd kallade hemspraksreformen redan 1977. 1 det nya forslag
till skollag som lades fram i juni 2009 (Ds 2009:25) foreslas ocksa att
modersmalsstod och modersmalsundervisning ska regleras i lag och att
en ny reglering om modersmalsstod ska inforas for forskoleklassen. Un-
dervisning i svenska som andrasprék sker idag i enlighet med faststallda
kursplaner i savil grund- som gymnasieskola liksom inom sfi och den
kommunala vuxenutbildningen, ndgot vi ska dtervianda till lingre fram.

Flersprakig hybriditet

Krav pa inforandet av universella sprakliga manskliga rattigheter som
motkraft mot lingvistisk imperialism har emellertid mott en del kritik.
Alastaire Pennycook (1988) menar att man med forenklade dikotomier
i termer av vilka som atnjuter och inte atnjuter sprakliga manskliga rat-
tigheter bortser fran de ojamlikheter i friga om sprakligt kapital som
rader dven inom en sprakgemenskap som till exempel bland talare av
dominerande sprak som engelska. Medan Pennycook (1999) under-
stryker vikten av att uppmarksamma riskerna med engelskans allt mer
politiskt dominerande roll globalt, tillbakavisar han den ensidiga bilden
av engelskans spridning som kulturimperialism och som ett hot mot
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den sprakliga méangfalden. Den syn pd sprak och identitet som ligger till
grund for en sddan bild karakteriseras som essentialistisk och statisk och
darmed oforenlig med hur sprak och sprakbruk i olika sprakkontakt-
situationer diskursivt och dynamiskt artikulerar komplexa relationer
mellan lokala, regionala och globala identiteter. Enligt Pennycook ar
hotet om en oundviklig homogenisering deterministiskt och grundat pa
en forenklad syn pé global kultur som identisk med amerikanisering
och masskonsumtion till foljd av vastvarldens politiska och ekonomiska
dominans. Pennycook, som foretrader ett postkolonialistiskt perspektiv,
avvisar synen pa sprak och kultur som nigot som passivt anammas av
olika grupper och tillskriver i stéllet appropriering, omtolkning och
omdefiniering av sprak, kultur och kunskap i lokala kontexter en central
roll, det vill siga processer genom vilka engelskan i detta fall anvinds,
tas upp och omvandlas i termer av nya varieteter, koder och praktiker
i olika kontexter (Pennycook 1999).

P4 samma satt 4ar Christopher Stroud (2003) kritisk mot den syn
pa flersprakighet som havdats av foretradare for sprakliga manskliga
rattigheter och ocksa legat till grund for manga utbildningspolitiska
satsningar. Enligt Stroud, som bl a studerat den sprakliga situationen
i sodra Afrika, har man i alltfor liten utstrackning tagit hansyn till
de satt pa vilka olika sprak kommer till anvandning och interagerar
i sociolingvistiskt specifika kontexter praglade av social och politisk
forvandling. Stroud hanvisar till strategier for att uppna social och
ekonomisk rattvisa genom olika sprakliga rekonfigurationer av iden-
titeter (s 26) dar bruket av olika sprak och varieteter i ett komplext
och varierat samspel bidrar med viktigt symboliskt kapital och till
tillgangen till materiella resurser.

I Storbritannien har Ben Rampton (1996) visat hur ungdomar med
olika etnisk och spraklig bakgrund i sin kommunikation anvinder saval
engelska som varandras respektive sprak i ett interaktivt och kreativt
samspel for att demonstrera solidaritet och samhorighet. Genom ett
sadant kryssande (eng. crossing) mellan spraken kan potentiellt hot-
fulla sociala, etniska och sprakliga skillnader 6vervinnas och en ny
transetnisk gruppgemenskap konsolideras. Med termen language cros-
sing avser Rampton bruket av sprak som normalt inte anses ”tillh6ra”
sprakbrukaren (och som alltsd inte heller behover beharskas i nagon
vidare bemarkelse) och ett sprakbruk som genom att det inbegriper ett
overskridande av relativt tydligt sociala och etniska granser ocksa vacker
fragor om legitimitet som deltagarna i interaktionen maéste ta stallning
till ”on-line” i det sprakliga motet (Rampton 1998, s 291).

I dansk flersprakighetsforskning har Jens Normann Jorgensen
(2008) anvint termerna polykulturalitet och polysprakighet for att
markera att begrepp som identitet, gemenskap och sprik ar flytande
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och varierande. Polysprakighet relaterar till sprakbrukares beredskap
att anvanda sprakliga drag och element fran flera olika sprak. Det kan
handla om drag relaterade till bade lexikon, syntax, morfologi och uttal
som anvands var for sig eller i kombination. Jimfort med en tvaprakighet
dar spraken anvinds parallellt, sida vid sida och kodvixling mellan tva
sprak ar det hdr fragan om en titare integrering och en mera komplex
mix av sprakliga drag fran flera inblandade sprak. P4 samma sitt han-
visar Gutiérrez, Baquedano-Lopez & Alvarez (2001) till ett hybridiserat
sprakbruk som nagot som ”(...) is more than simple code-switching as
the alternation between two codes. It is more a systematic, strategic,
affiliative, and sense-making process” (s 128). Att denna typ av granso-
verskridande sprakbruk ar vanligt forekommande bland ungdomar i
flersprakiga storstadsmiljoer har i skandinavisk forskning bekriftats
aven av Quist (2000), Christensen (2004), Svendsen & Rceyneland
(2007) och i svensk forskning av Cekaite & Evaldsson (2008), Ekberg
(2007), Farurud & Bijvoet (2004), Haglund (2005).

Longitudinella studier (Moller & Jorgensen 2008) visar ocksa
att ungdomar i miljoer med intensiv sprakkontakt successivt tycks
utveckla en alltmer sofistikerad formaga att uttrycka sig ”polylingvalt”
vilket manga gdnger kan gora det svart att avgransa enskilda sprak
och koder i deras sprakbruk (se vidare Jorgensen 2004). Mycket tyder
ocksa pd att denna formaga dr forknippad med en mycket avance-
rad sprakformaga (Jergensen & Quist 2002). Jorgensen menar att
det traditionella sprakbegreppet byggt pa val avgransade enhetliga
system kommer till korta d4 man ska redogora for hur sprakbrukare
i flersprakiga miljoer anviander de sprakliga drag de har till sitt forfo-
gande oberoende av vilket sprak dragen anses vara forknippade med.
Han pekar darfor pa behovet att destabilisera sprak som separata,
avgransade system for att de ska kunna anvandas som utgdngspunkt
for att beskriva och analysera denna typ av sprakbruk.

Konstruktioner av transetniska identiteter som pa olika sitt ut-
manar traditionella ensprakiga normer spelar alltsd en central roll i
de ungdomskulturer som vixer fram i dagens mangkulturella miljoer.
I svensk etnologisk forskning menar Alexandra Alund (2000) att det
hér sker en sammansmaltning av olika etniska kulturer som resulte-
rar i nya gransoverskridande livsstilar. Denna korsbefruktning lagger
grunden for utvecklingen av nya identiteter och kulturer. Ove Sernhede
(2002) som studerat mangkulturella forortsmiljoer menar att ungdo-
marna i den lokala ungdomskulturen befinner sig i ett slags “tredje
rum”. Har dr ungdomarna inbegripna i vad han kallar en kulturell
identitetsdiffussion” dar deras identitetsarbete praglas av motet mellan
olika kulturer, traditioner, livsstilar, religioner, sprak, musikstilar och
politiska ideologier.
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Skolan och flersprakigheten

Mainga forskare menar alltsd (se dven Sridhar 1996) att spriken i
2000-talets flersprakiga samhallen sallan strikt later sig uppdelas i enlig-
het med en diglossimodell utan snarare 6verlappar, samverkar, samman-
smalter och genomskar varandra. I enlighet med Pierre Bourdieu (1991)
och Monica Heller (1999) menar Ofelia Garcia, Lesley Bartlett och Jo
Anne Kleifgen (2006) att detta ar en form av flersprakighet som ocksa i
allt hogre grad kommer att utgora viktigt ekonomisk och socialt kapital
pa den globaliserade varldens alltmer integrerade marknader. Intressant
nog menar Garcia med flera fran ett nordamerikanskt perspektiv, ocksa
att det ar denna form av flersprakighet som marknadsfors som en enande
kraft for medborgarna inom EU. Enligt Garcia med flera understryks
skolans roll hir inte bara for sprakundervisning upp till en viss fardig-
hetsniva utan i en mycket vidare bemarkelse, vilket bland annat sigs
komma till uttryck i utvecklingen av Den europeiska sprakportfoljen
(CEFR 2001) i vilken sprakfardigheter, oavsett i vilket sammanhang,
till vilken niva och i vilket syfte de utvecklats, registreras och erkanns.

Men nya sprakanviandningsmonster och markorer for transkul-
turella identiteter och grupperingar i samhallet mots ofta med misstro
i det omgivande majoritetssamhallet eftersom de utmanar status quo
och rddande maktbalans. I det sociopolitiska klimat som dominerar
stora delar av vastvirlden idag idealiseras standardiserade nationella
sprak, ensprakighet och monokulturalitet medan spraklig mangfald,
flersprakig utbildning, och lokala varieteter utmélas som hot mot
utveckling, integration, social kontinuitet och koherens. Foljaktligen
forknippas multietniska varieteter av svenska som avviker fran en
ensprakig standardnorm med délig svenska och/eller bristfalliga sprak-
kunskaper (Dagens Nyheter, April 16,2006) snarare 4n med spraklig
variation som en tillgdng. Savil internationell som svensk forskning
(Carlson 2002, Cummins 2001, Gruber 2007, Haglund 2005, Runfors
2003) visar ocksa att de referensramar, attityder och varderingar som
ofta outtalade ligger till grund for skolans forhadllningssitt gentemot
flersprakighet och kulturell mangfald utgar fran ensprakighet och en
homogen majoritetskultur som det sjalvklara malet.

Detta far konsekvenser ocksa for olika utbildningsinsatser. Nar
det i forsta hand handlar om att bli ”riktigt svensk” i enlighet med en
homogen norm kan till exempel deltagande i undervisning som svenska
som andrasprak och modersmal framsta som stigmatiserande och utgo-
ra en bekriftelse pa avvikelse (Myndigheten for Skolutveckling 2004).
Har handlar det alltsa i forsta hand samhallets och skolans betoning
av en traditionell homogen svenskhet och inte om att undervisningen i
sig satter granser for vilka som kan inkluderas i den ”svenska gemen-
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skapen” (Haglund 2005, Lindberg 2007, Otterup 2004, Parszyk 1999).
Samtidigt rymmer distinktionen mellan forstasprak och andrasprik en
konflikt i minga flersprakiga miljoer dir gransen mellan forsta- och
andrasprdk delvis spelat ut sin roll (jamfér Fraurud & Boyd 2006).
Har vaxer manga barn och ungdomar upp med flera olika sprak som
de i vardagen anvinder och forhaller sig till pa ett mycket varierat och
dynamiskt sdtt som inte alltid later sig fingas i dylika klassifikationer
(Hyltenstam & Lindberg 2004, s 15-16).

Inforandet av svenska som andrasprak som ett eget amne vid 1990-ta-
lets mitt skulle enligt den definition som Lionel Wee (2007, s 1) har for-
mulerat kunna ses som uttryck for strategisk essentialism (jfr ”difference
blindness” i Kubota (2004)). Den uppdelning i olika svenskamnen som
genomfordes i syfte att tillmotesgd minoritetselevernas behov av sarskild
svenskundervisning skulle i sé fall vilat pd en gransdragning mellan stabila
och klart definierade kategorier som egentligen inte forelag.

In some cases, the appeal to essentialism may be strategic
(Cowan, Dembour and Wilson 2001: 10; McElhinny 1996)
in that group members or advocates acting on their behalf are
deliberately treating as stable and clearly defined phenomena
that (they are aware) are in fact highly fluid, variable or even
conflicting. Bucholtz (2003: 401) suggests that strategic essen-
tialism is typically intended as a short-term measure, although
‘not all participants who commit themselves to an essentialist
position necessarily recognize it as a temporary tactic’.

Men i en stravan att bryta den ensprakiga och monokulturella hegemoni
som s starkt missgynnade minoritetssprakeleverna och ge erkdnnande
at den sprakliga och kulturella mangfalden infordes en amnesuppdel-
ning som i stillet kom att markera de flersprakiga elevernas avvikande
och darigenom ytterligare bidra till deras exkludering. Denna utveckling
maste ocksa ses i ljuset av den underméliga implementeringen av amnet
svenska som andrasprak (Myndigheten for Skolutveckling 2004) som
sa starkt bidragit till amnets ldga status och till stimpeln som brist-
amne och rddande attityder och virderingar hos majoriteten. Att ge
erkdnnande dt mangfalden i en skola dar normen sjalvklart praglats av
homogen svenskhet kraver betydligt mer an vad som pa kort tid kan
uppnds med kursplaner och andra styrdokument.

Som en l6sning pa detta dilemma hojs ibland krav pa ”"normalise-
ring” och samma undervisning for alla som ett led i integreringsproces-
sen. Men att blunda for elevernas olikheter (”difference blindness”) och
diversifierade behov och behandla alla elever som om de vore lika dr i
sjalva verket djupt ojamlikt (Lewis 2001). I stallet for att neutralisera
mangfalden och latsas som om alla ar lika maste skolan finna nya,
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flexibla och berikande sitt att representera, ta vara pa och utveckla
den sprakliga mangfalden dir elevernas olika sprak tillats samverka
och interagera. I stillet for att som i traditionella tvasprikiga program
strikt hdlla isar och separera spraken bor man enligt Garcia med flera
(2002) uppmuntra spraklig heterogenitet ocksa i klassrummet. Genom
att ta vara pa det flersprikiga klassrummets hela potential och alla de
mojligheter som nya teknologier ger for att integrera elevernas olika
sprak i undervisningen kan kommunikationen, kunskapen och for-
staelsen bland eleverna 6ka samtidigt som de dominerande nationella
sprakens hegemoni kan brytas. Som exempel pa en sddan pedagogik
refererar man till en modell som beskrivits av Jim Cummins (2006)
ddr unga kanadensiska elever med varierande spraklig bakgrund
producerar berittelser pa engelska som sedan oversitts till elevernas
modersmal med hjilp av dldre elever, foraldrar och lirare. Sidana
mangsprakiga berittelser publiceras sedan multimodalt pd webben
med bilder, musik och ibland dven dramatiserade.

En viktig del av sprakutveckling under skoltiden handlar ocksa om
att successivt ldra sig att beharska alltfler sprakliga register, det vill siga
formdgan att variera och anpassa sitt sprak efter omstandigheter i de
olika situationer och sammanhang dar spraket anvands. Att utveckla
skolans specialiserade sprak handlar inte om att verge sitt vardagliga
sprakbruk eller om att ”korrigera” elevernas sprak utan om att utvidga
deras sprékliga repertoar. Till skillnad fran vardagsspraket utvecklas
skolspraket inte ”naturligt”, av sig sjalv utan genom medveten och
systematisk undervisning med explicit viagledning och tydliga modeller.
Flersprakiga elever kan, oavsett om de dr fodda i landet eller inte, ha
haft begrinsad kontakt med mer formellt svenskt standardsprak. Aven
for ensprakiga elever med svenska som modersmal innebar motet med
skolspraket ofta ett mote med en ny sprakkultur. Dagens skolelever ar
saledes till foljd av saval spraklig som social bakgrund mycket olika
rustade for att mota skolans sprakliga krav.

Det ar uppenbart att den komplexa mangfald i forhallande till
bade sprak, etnicitet, kon och klass som elever i dagens skola uppvisar,
forutsatter en helt annan beredskap hos dagens larare 4n tidigare. Det
giller alla larare och inte bara spraklirare. Trots att spraklig och kultu-
rell mdngfald numera snarast utgor nomen i den svenska skolan tycks
flersprakighet dock fortfarande i hog grad betraktas som ett undan-
tagstillstind, en brist eller till och med en inldrningsstorning. Detta kan
som i den nya Lararutbildningsutredningen (SOU 2008:109) komma
till uttryck genom formuleringar som hur blivande ldrare ska kunna
”hantera den etniska mangfalden bland eleverna” som om den skulle
stora den normala ordningen och behova tyglas eller korrigeras snarare
an hur mangfalden ska kunna utvecklas och tillvaratas. Med tanke pa
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att det faktiskt dr i andra larares klassrum som skolframgéngen avgors
kan fragor kring flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling
inte lingre betraktas som en angelidgenhet endast for larare i svenska
som andrasprak och modersmal. Sprak- och kunskapsutveckling utgor
del av en och samma process, vilket betyder att alla lirare spelar en
avgorande roll for den sprakutveckling som kravs for lirandet i skolans
olika amnen. Desto mer beklaglig framstar dd bristen pa mangfalds-
perspektiv i den ovan nimnda Lararutbildningsutredningen. (Se ocksa
Marie Carlsons artikel i detta temanummer.)

Forhoppningsvis kan den nya sprakpolitiken bidra till att normali-
sera mangfalden i skolan sa att den ses som regel i stillet for undantag,
tillgang i stallet for brist. Ratt implementerade borde de sprakpolitiska
maélen kunna utgora underlag for en lararutbildning dar alla larare
ges kunskaper om flersprikighet, larandets sprakliga dimensioner och
villkoren for larande pa ett andrasprak samtidigt som de ges mojlighet
att utveckla en pedagogik som kan lyfta fram och ta till vara de virden
som en kulturell, social och spraklig mangfald erbjuder.

Synen pa vuxnas andraspraksinlarning

I den svenska debatten talas ofta om att invandrare och flyktingar
inte inser nodvandigheten i att ldra sig majoritetsspraket. Utebliven
framgdng i sprakstudierna forklaras med bristande vilja och anstrang-
ning hos individen som genom bonussystem (SFS nr: 2009:657) och
spraktest for medborgarskap (Milani 2005) ska tvingas inse vikten
av att lagga manken till och lara sig spraket.

Aven i andraspraksforskningen har man linge fokuserat pa in-
dividuella faktorer som avgorande for framgang i sprakutvecklingen
utan att lagga ndgon storre vikt vid de sociala sammanhang i vilka
den forvintas dga rum. I allt fler studier beskrivs andraspraksinlarning
emellertid numera i ett vidare perspektiv. Hir ses sprakinlarning som
en komplex social praktik snarare dn enbart en abstrakt internaliserad
process. Hir betonas ocksa sprakets roll i konstruktion och reproduk-
tionen av sociala relationer och identiteter och hur olika mojligheter
och tillfallen att tilligna sig och anvianda andraspraket i det vardagliga
livet kan relateras till makt- och dominansforhallanden mellan olika
grupper och individer (Blackledge & Pavlenko 2004, Carlson 2002,
Norton 2000, Van Lier 1996).

Jan Blommaert, James Collins och Stefaan Slembrouk (2009)
ifragasitter ocksa starkt den rddande synen pa spraklig kompetens
och flerspriakighet som ndgot som individer har eller inte har. I stallet
handlar det enligt forfattarna om vad omgivningen mojliggor och
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tillhandahaller i form av dynamiskt och interaktionellt etablerade
ramar for legitimt deltagande i socialt strukturerade och situerade
situationer och praktiker. For att illustrera detta resonemang tar man
exemplet fran minglet vid en mottagning dir man kan observera hur
deltagare i mindre samtalsgrupper med sitt kroppssprak vilkomnar
och involverar respektive avvisar och exkluderar presumtiva deltagare.
Synen pa lirande som situerat och kompetens som dynamisk och
kontextuell har ocksé stod i forskning som visar pa stor variation i
frdga om grammatiskt korrekthet, talflyt och syntaktiskt komplexitet
i andraspraksanvindares sprak beroende pa vilken typ av aktivitet
och uppgift sprakanviandaren ar engagerad i (Skehan 2001). Sprak-
anviandningen pdverkas ocksd av andra faktorer i kontexten som
samtalspartner, samtalsimne etcetera (Brown & Yule 1983).

Ett dterkommande inslag i den offentliga diskursen kring vuxna
invandrares sprakinldrning ar kritiken mot sfi-undervisningen som
gang pa gang i medierna utpekas som undermalig, inte sdllan av politi-
ker som genom forslag om nedlaggning eller marknadsanpassning vill
vinna politiska podanger. ”Lagg ned trogt sfi” (SvD 2008-10-28) ar till
exempel rubriken pa bara ett i en ldng rad debattinligg i dagspressen
som ifragasatt sfi under senare tid. I det hir aktuella fallet konstaterar
forslagsstdllarna fortsattningsvis att ”Sfi fungerar inte och bor ersittas
med Startsvenska — en skraddarsydd sprakutbildning for att hjilpa
flyktingar och invandrare in pa arbetsmarknaden” (SvD 2008).

Mera sillan gors emellertid ndgon analys av i vilken utstrackning
denna utbredda kritik kan anses vara berittigad. En vanlig synpunkt
som i dessa sammanhang fors fram ar till exempel att det tar alldeles
for lang tid for invandrare att ldra sig svenska, vilket anses bero pa en
undermalig och ineffektiv undervisning, bristande vilja och motivation
hos invandrarna eller pd en kombination av bada faktorerna. Fragan
om vad som ska betraktas som en rimlig tidsdtgang och pa vilket un-
derlag en sadan uppskattning ska baseras dr onekligen relevant men
har intressant nog i mycket ringa utstrackning aktualiserats i debat-
ten. En tankbar jamforelse skulle kunna vara tidsatgdngen for att na
malen for Engelska A, det vill siga kursen i engelska for gymnasiets
forsta ar. Det handlar hdar om en nivd som enligt den gemensamma
europeiska referensramen for bedomning av sprakfardigheter i Europa
(CEFR 2001) motsvarar sfi, Kurs D (Skolfs 2009:2), det vill siga den
hogsta nivan inom den grundlaggande sfi-utbildningen. Beroende pa
ndr engelskstudierna har inletts? har svenska gymnasieelever deltagit
i upp till nio ars engelskundervisning ndgra timmar i veckan innan de
kommer upp till denna niva. Darutover har svenska skolelever haft mer
eller mindre daglig kontakt med engelskan i informella sammanhang
utanfor skolan, inte minst genom musik, teve, video och internet. Det
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sammanlagda antalet undervisningstimmar som ungdomarna vid det
laget kommit upp i torde rora sig om ca 1200-1500 timmar.

Jamforelsen med svenska skolelever haltar dock eftersom delta-
garna i sfi i minga avseenden skiljer sig fran gruppen svenska gym-
nasieungdomar. Att generellt faststdlla en rimlig tidsdtgang for en
utbildning som sfi dar heterogeniteten i deltagargruppen ar nast intill
maximal i forhdllande till alla de faktorer som kan tinkas paverka
inlarningstakten, det vill siga alder, utbildningsniva, kon, modersmal,
sociokulturella faktorer, psykiska och fysiska hinder, kontakt med mal-
sprakstalare, motivation etcetera dr minst sagt en grannlaga uppgift.
Foljaktligen finns det inte heller s manga internationella studier dar
denna fraga har undersokts i ssmband med motsvarande undervisning.

Enligt anvisningar for engelskundervisning for flyktingundervis-
ning utfirdade av MELT (Mainstream English Language Training
Project) i USA (Grognet 1997) behovs det for flyktingar som laser
och skriver utan hinder pa sitt modersmal mellan 600 och 1100
undervisningstimmar for att uppnd en nivd diar man kan tillfreds-
stilla grundlaggande kommunikativa behov, klara sig hjalpligt pa en
arbetsplats och klara av begridnsad social interaktion pa andraspraket
(Grognet 1997). Enligt en kanadensisk studie (Watt & Lake 2004)
handlar det, for att uppna en niva motsvarande den svenska sfi-nivan,
om minst det dubbla antalet timmar i engelskundervisning for vuxna
invandrare eller till och med betydligt mer beroende pa utbildnings-
bakgrund fran hemlandet. I kursplanerna for den australiensiska
engelskundervisningen for vuxna invandrare (CSWE 2008) anges ett
timantal pd 1300 timmar (500 + 400 + 400) for att Develop skills
for learners to satisfy basic social needs, routine siuations for every-
day commerce, recreation and linguistically undemanding vocational
fields.”, det vill siga en niva som ungefar motsvarar den hogsta nivan
i sfi. For deltagare med begrinsad eller ingen lds- och skrivfardighet
pa modersmalet tillkommer i det australiensiska systemet en grund-
laggande kurs pd 600 timmar. For att utveckla sprakfardigheter for
sprakligt mer kravande yrkesutovning och for att kunna delta i olika
typer av hogre utbildning forutsitts ytterligare sprakstudier pa 400
timmar i denna undervisning.

Jamfort med tillgangliga uppgifter pd studieresultat for sfi for
perioden 2005/2006 (Skolverket 2007) hade kursdeltagare med minst
gymnasieutbildning fran hemlandet som godkants pa den hogsta ni-
van (kurs D), i genomsnitt deltagit i 389 timmars undervisning under
en period pa 11,5 manader. Det handlar har om en méluppfyllelse
pa 52 % inom tva ar pa ett genomsnittligt timantal som ligger langt
under forviantad tidsdtgdng enligt de ovan refererade internationella
rapporterna. Det kan tyckas sarskilt forvinande dd de senare giller
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undervisning i varldsspraket engelska, vilket i manga fall innebar
en sprakundervisning dir deltagarna redan frdn borjan har en viss
behirskning i virdlandets sprak. For grupper med begransad formell
utbildning fran hemlandet som darigenom har langre vag att ga innan
de kan nd mélen pa den hogsta nivin minskar maluppfyllelsen i sfi
successivt. Det ar dock vart att notera att det bland deltagare med
ingen eller mycket kort formell skolgang fran hemlandet, som alltsd
paborjat sin sfi-utbildning som mer eller mindre illitterata, var hela 8 %
som blev godkinda pa den hogsta nivan (kurs D) under motsvarande
tid, det vill sdga pa ca tva ar. Ser man pa ytterligare en extremgrupp,
namligen hogutbildade deltagare som gatt direkt in pa kurs D hade
inte mindre 4an drygt 80 % av dessa godkants under samma tid. Det
handlar hir troligtvis om deltagare som redan kunnat lite svenska nir
de paborjat kursen och darfor utifran sin utbildningsbakgrund haft
en mycket god prognos.

Huruvida dessa studieresultat ska betraktas som tillfredsstallande
ar dock en 6ppen fraga. Sjalvklart bor man strava mot att alla deltagare
ska nd mdlen pa rimlig tid. Samtidigt mdste man beakta att den till-
gingliga statistiken ibland ar svartydd och inte ger en helt rattvisande
bild av undervisningens effektivitet dd uppgifter om avbrutna studier
och utebliven maluppfyllelse kan ha manga forklaringar som ligger
utanfor undervisningens kontroll.

Dessvirre genomfors alltsd mycket sillan nagra djupare analyser
av de studieresultat for sfi som med jamna mellanrum tillkdnnages i
medierna som belagg for utbildningens undermaliga kvalitet. Varfor just
denna utbildning standigt utsatts for en sidan intensiv men ocksa ytlig
och ovederhaftig mediebevakning, medan de flesta andra utbildningar
mycket sdllan granskas pd motsvarande sitt, ar svart att forklara. Man
kan i alla fall konstatera att utbildningens rykte och status harigenom
successivt har undergravts, ofta pd hogst tveksamma grunder.

En serios analys av méaluppfyllelsen i sfi i forhdllande till olika
malgrupper, anordnare, organisatoriska losningar, lararkompetens
etcetera ar en nodviandig forutsittning for att kritiken rorande bris-
ter och dalig effektivitet (det vill siga genomstromning) ska kunna
varderas och laggas till grund for ett langsiktigt forandringsarbete.
Resultatutvecklingen inom sfi gar inte i positiv riktning trots en rad
organisatoriska fordndringar som konkurrensutsittning genom upp-
handling, dtgarder for nirmare knytning till arbetslivet etcetera. Manga
av dessa forandringar har genomforts utifrdn ett strikt ekonomistiskt
synsatt (jamfor Alheit, Becker-Schmidt, Gitz-Johansen, Ploug, Salling
Olesen, Henning & Rubenson 2004) dir kortsiktiga losningar for en
i hog grad fordanderlig lokal arbetsmarknad 6verordnas individens
langsiktiga behov av mangskiftande sprakkunskaper for en varierad
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och aktiv delaktighet i samhallslivet (se dven Lindberg & Sandwall
2007). Det handlar dessutom om atgarder som knappast ar forenliga
med malsattningen i sfi:s styrdokument, namligen att framja individens
mojligheter att forma sig ett nytt liv i Sverige med allt vad det innebar
i friga om demokratiska rattigheter och skyldigheter samt socialt och
samhilleligt engagemang i vid mening. I ljuset av den nya spraklagen
om allas ratt till sprak kan man numera dven vicka frigan om en
sadan stympad och snivt avgransad sfi-utbildning kan vara laglig.

Krav pd sfi-utbildningens narmare knytning till arbetslivet tar sig
till exempel uttryck i ett starkare fokus pa s.k. yrkessvenska, helst fran
mycket tidiga stadier. Sddana krav tycks grundade pa en forestallning
om moijliga genviagar till ett facksprak huvudsakligen kopplat till en
yrkesrelaterad vokabuldr och utférandet av enskilda arbetsmoment
snarare dn till de mangfacetterade och komplexa sprakbruk som
utmirker dagens arbetsmiljéer (Burns 2006, Cooke 2006, Holmes
& Stubbe 2003). Aven om man sjilvklart med fordel bor inrikta
studierna efter deltagarnas behov, intressen och erfarenheter och mot
texter och sprakbruk i forhallande till olika yrkesomraden, ar begrep-
pet yrkessvenska problematiskt da det relateras till visionen om en
skraddarsydd, slimmad och marknadsanpassad sprikundervisning
och en ekonomistisk ideologi. Har marknadsfors utbildning som en
kapitalvara med det enda syftet att hoja individens attraktionsvarde
pa den kommersiella marknaden med dess krav pa stindig anpass-
ning och flexibilitet (jamfor Chun 2009) medan mer langsiktiga och
vittgdende mal relaterade till demokrati och delaktighet kommer i
skymundan. I sjdlva verket vet vi genom savil svensk som internationell
forskning (Holmes & Stubbe 2003, Karlsson 2006, Segaard Seren-
sen & Holmen 2004) att yrkeslivet stiller krav pd hogst varierande
produktiva och receptiva sprakfardigheter av savil mer allmin och
social som mer yrkesspecifik karaktar. Har utgor kunskap om en sar-
skild yrkesvokabular alltsa endast en hogst begransad aspekt. De nya
platta strukturer genom vilka arbetet i hog grad numera organiseras
i mer eller mindre sjdlvstyrande team (Gee, Hull & Lankshear 1996)
har blir alltmer framtradande pd de flesta arbetsplatser. Jamfort med
den mer hierarkiskt organiserade arbetsplatsen stiller detta delvis
nya sprakliga krav pa arbetstagarna, bland annat genom att spraklig
forhandling har kommit att spela en allt mer framtradande roll saval i
planering och utforandet av sjdlva arbetet som i de sociala relationerna
och konstruktionen av den egna identiteten.

Vuxna invandrares tillgang till en relevant, effektiv och hogkvali-
tativ svenskutbildning utgor tveklost en av de viktigaste forutsittning-
arna for en framgangsrik integrationspolitik. I dagens hogteknologiska
samhille vilar demokratin i hog utstrickning pa en sprakligt baserad
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delaktighet med informations- och kommunikationsmonster som
ocksa forutsatter avancerade lis- och skrivfardigheter. I den omfat-
tande OECD-undersokning kring vuxnas lds-, skriv- och rdknefor-
maga som genomfordes i borjan av 2000-talet i 20 linder (Myrberg
2001) intar Sverige en tdtposition. Vid en jamforelse mellan den
inhemska och invandrade befolkningen uppvisar Sverige emellertid
den storsta skillnaden till den inhemska befolkningens fordel, vilket
inte minst ur demokratisynpunkt maste ses som ett allvarligt problem
(Myrberg 2001). Implementeringen av den nya sprakpolitiken utgor
darfor en sarskild utmaning just pa detta omrade dar utbildningsbe-
hoven framstdr som overhdngande (Franker 2004). Utvecklingen av
svenskundervisning med inriktning mot analfabeter och kortutbildade
kraver, liksom professionaliseringen av svenskundervisningen for
vuxna invandrare i stort kraver en hog och specialiserad kompetens
hos ldarare och utbildningsanordnare. Trots femtio ars statligt finansie-
rad sfi-utbildning som varje ar omfattar tusentals deltagare’, saknas
emellertid fortfarande en formell kompetensgivande lararutbildning
for denna verksamhet. Det om ndgot visar pa det stora behovet av en
kraftfull sprakpolitik for sikerstillandet av allas ritt till sprak och
kvalitet i sprakundervisningen.

EU-perspektiv pa flersprakighet

Den svenska spriakpolitikens malsattning om ett starkt sammanhal-
lande huvudspréak och en utbredd flersprakighet rimmar val med EU:s
officiella sprakpolitik dar flersprakighet (se Melander 2000) i forhal-
lande till medlemsliandernas nationella sprak och deras stillning inom
EU alltid foresprakats. Denna positiva syn pa flersprakighet har ocksa
omfattat de nationella, sedan linge etablerade minoritetsspraken. Pa
senare tid har denna sprakliga pluralism i nigon man ocksa kommit
att inbegripa de icke-europeiska sprak som till f6ljd av invandring,
framfor allt under 1900-talets senare halft, talas av olika sprakliga
minoriteter inom unionen. Det finns naturligtvis ingen skarp grans
mellan gamla och nya minoriteter och frigan om de nyare minori-
tetssprakens status inom EU kommer med all sikerhet att fa en mer
framtradande plats pad EU:s agenda framover.

Trots att den sprakliga méangfalden i termer av respekt for med-
lemsldandernas nationella sprak inom EU utgor en sjalvklar grund for
det europeiska projektet, har engelskans dominerande roll som lingua
franca i allt hogre grad blivit ett faktum i EU-institutionernas arbete,
i synnerhet pa tjanstemannaniva (Melander 2004). T och med EU:s
utvidgning har ocksa frdgan om den kostsamma och tidsédande sprak-
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liga mangfalden i det officiella EU-samarbetet kommit att diskuteras
(Europaparlamentet 2006). For den individuella flersprakigheten har
EU tidigare formulerat malet om att EU-medborgarna utover sitt/sina
modersmal ska ges mojlighet att tilligna sig ytterligare tva officiella
EU-sprak (KOM 2003). Det dr ett mal som i linder med relativt sma
nationella sprik som i till exempel de nordiska landerna och Neder-
linderna forefaller helt realistiskt och mojligt att uppnd genom den
undervisning i engelska och andra moderna spriak som utgor obliga-
toriska (engelska) respektive mojliga val i grund- och gymnasieskola
i dessa lander. I andra medlemslander ar malet om kunskaper i tva
frimmande sprak for majoriteten fortfarande avlagset aven om eng-
elskkunskaperna i manga fall har 6kat under senare ar. For sprakliga
minoriteter utgor daremot ett sidant mal naturligtvis i mycket storre
utstrackning en sjalvklarhet.

I ett dokument med titeln En nyttig utmaning med underrubriken
Den sprakliga mangfalden kan férena EU (Europeiska kommissionen
2008) lamnade expertgruppen for interkulturell dialog, inrdttad pa
initiativ av Europeiska kommissionen och kommissionaren for fler-
sprakighet, Leonard Orban, forslag pa hur den sprakliga méangfalden
kan ”inforas i européernas vardagsliv — bland medborgare och insti-
tutioner” och bli ”ett magnifikt verktyg for att skapa integration och
harmonisering” (s 8) i Europa. I forslaget gdr man ett steg vidare med
den tidigare mer generellt formulerade malsattningen om fardighet i
tva sprak utover modersmalet genom att fororda en modell som sags
utgora tva sidor av samma mynt. Sammantaget skulle forslaget, menar
man, 4 ena sidan stirka EU:s officiella nationella sprak och minska
konkurrensen med engelskan och & andra sidan berika individen och
framja forstaelsen for andra kulturer saval i som utanfor Europa och
leda till en 6ppnare syn pa virlden.

Den forsta delen av forslaget bygger pa tanken att bilaterala
forbindelser inom EU bor bedrivas pa de sprak som talas i respektive
land och inte pa ett tredje sprak. Det innebar att det i varje EU-land
madste finnas personer kompetenta att kommunicera med medlemmar
i varje annat EU-land i fragor av alla de slag som ror det bilaterala
utbytet mellan linderna. For att mojliggora en saddan vision foreslar
man att alla européer bor uppmuntras att tilligna sig ett personligt
adoptivsprak som skiljer sig frin modersmalet och fran de gingse
spraken for internationell kommunikation (vilket i de flesta fall men
inte nodvandigtvis handlar om engelska). Valet av adoptivsprak skulle
i stallet vara ”praktiskt taget obegransat” (s 11) och sa stort och fritt
som mojligt och styras av individens personliga motiv kopplade till
familjeband, yrkesintresse, kulturella preferenser eller intellektuell nyfi-
kenhet. Aven sprik som talas utanfér Europa skulle alltsd omfattas av

26



I DET NYA MANGSPRAKIGA SVERIGE

denna modell i linje med EUs intresse att ”vidga de yrkesmassiga och
kulturella horisonterna” (s 17). De viktigaste fordelarna anges dock i
forhdllande till de stora europeiska spraken som pa senare ar upplevt
en tillbakagang och for mindre spridda sprak i Europa som genom en
sadan satsning skulle kunna ga mot en ny blomstring.

Med adoptivspraksmodellen menar man att medborgarnas livs-
kvalitet kan oka da de ges mojlighet att utforska ett nytt sprakligt
och kulturellt universum till gagn for battre forbindelser mellan de
europeiska nationerna och med resten av varlden. Modellen forespds
ocksa ge manniskor mojlighet att i arbetslivet hitta en egen nisch och
tilligna sig viktig spetskompetens inom sitt yrke. Vidare framhaller
man modellens betydelse for medborgare vars sprak har en domine-
rande stillning i viarlden som engelsmin och irlindare ”som i hogre
utstrackning dn andra kan frestas till att stinga in sig i en ensprakig
virld” (Europeiska kommissionen 2008, s 14) och som genom glo-
baliseringen av deras modersmal pa sikt kan tappa konkurrenskraft.

Endast i ett fall uttalas en begrasning i forhallande till det fria och
personliga valet av adoptivsprak, nimligen for invandrare. For denna
grupp ”“bor det personliga adoptivspraket i allmdnhet vara det som
talas i det land dar de har slagit sig ned” (s 18, min kursivering) en
rekommendation som motiveras genom att fardigheter i vardlandets
sprak dr en nodvandighet for integrationen och for full delaktighet
i samhillet. A andra sidan betonas ocksi vikten av att invandrare
och personer med invandrarbakgrund ges mojlighet att behalla sitt
?ursprungliga sprak” med motiveringen att unga manniskor annars
kan forlora kontakten med sina forildrar, vilket kan leda till social
instabilitet och ”skapa vald” (s 19). Ett annat skil uppges vara att
man genom att ge invandrare mojlighet att bevara sitt ursprungssprak
kan undvika ”overdriven religiositet” till foljd av ”daligt samvete i
forhallande till ursprungskulturen” (s 19).

I tidigare avsnitt har vardet av den sprakliga mangfalden i Europa
relaterats till de minnen, det litterdra arv, och den sarskilda kompetens
som bars upp genom spraken och laggs till grund for den kulturella
identiteten vilket rimligtvis borde galla aven invandrarspriken. Det ar
emellertid svart att virja sig fran intrycket av att virnandet om invand-
rares modersmal i forsta hand tycks handla om att motverka oonskade
effekter av mangfald forenade med uttryck for religios fanatism, det
vill siga en slags repressiv tolerans. A andra sidan framhéller man att
det ar rimligt att EU-medlemmarna ocksad uppmuntras att adoptera
invandrarnas sprak for att man ska komma ifran den enkelriktade
situation dar invandrare tillignar sig de europeiska spraken medan
fa EU-medborgare lir sig invandrarsprak.
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Den skillnad i varderingen av olika forstasprak som kan skonjas i
EU-rapporten visar sig ocksa i en terminologisk ambivalens beroende
pa vems sprak som avses. Nar virdet av EU-medborgarnas forstasprak
diskuteras refererar man till deras modersmal. Nar det galler invand-
rare refererar man daremot till deras ursprungssprak, en inkonsekvens
som ytterligare forstarker intrycket av en viss ambivalens i forhallande
till de icke-europiska minoritetsspraken.

En intressant parallell till denna ambivalens har pavisats av Anne
Holmen, Bergthora Kristjansdottir & Michael Svendsen Pedersen
(2009) som i forhdllande till dansk utbildningspolitik kunnat konsta-
tera att varderingen av modersmaélet som resurs varierar beroende pa
vems modersmal man talar om. P4 Undervisningsministeriets hemsida
finner man séledes i en vigledning om undervisningen i danska for
barn bosatta i utlandet foljande citat: >Og netop modersmaélet [dansk]
er fundamentet for tilegnelsen af andre sprog”, ett konstaterande som
har gott stod i tvasprakighetsforskningen (Cummins 2001, Skutnabb-
Kangas 2000, Thomas & Collier 1997, Collier & Thomas 2002). For-
fattarna papekar dock att det som regel ar majoriteten som bestimmer
for vem det dr bra eller daligt att ha ett modersmal, vilket forklarar
att man i frigan om modersmaélets betydelse for minoriteter som ska
lara sig sprak ofta kommer till helt motsatt slutsats och betvivlar de
forskningsresultat som visar pd modersmalets viktiga roll for den
kognitiva utvecklingen och larandet i allmédnhet.

Den Europeiska kommissionens forslag beror endast knapphan-
digt hur ett system med fria val av personligt adoptivsprak i praktiken
skulle kunna forverkligas. Mot bakgrund av den stora mangd sprak
det skulle kunna bli frigan om ar det inte helt latt att forestalla sig
hur forslaget skulle implementeras i praktiken. Men enligt rapporten
ska forslaget snarast ses som ett principiellt mal att strava mot. Har
betonas ocksa vikten av att beslut om vilka sprik det skulle handla
om inte fattas uppifran utan pa grasrotsniva. Som ett alternativ namns
mojligheten att man pa en skola kan besluta sig for att infora ett
”ovantat” sprak inom ramen for ett utbyte med en skola i ett land dar
spraket talas som i sin tur satsar pd det andra landets sprak. Pa s satt
kan man genom samarbetet kring ett parallellt program med hjilp av
modern teknik linka samman klasser i olika linder i gemensamma
aktiviteter. En och samma larare kan ocksa undervisa elever som befin-
ner sig pa olika platser och i olika linder genom att schemalaggningen
i de olika miljéerna samordnas.

Mot bakgrund av den svenska skolans ldnga erfarenhet av mo-
dersmalsundervisning borde beredskapen ifriga om organisatoriska
och logistiska losningar for undervisning i ett stort antal sprak for sma
grupper av elever pa geografiskt vitt skilda platser hir vara jamforelse-
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vis god. Skolor i Sverige skulle darfor, som ett led i implementeringen
av den nya sprakpolitiken, mycket val kunna ta initiativ till samord-
nade insatser for undervisning i sivil modersmal som adoptivsprak
pa europeisk grund med hjalp av modern teknologi. P4 sa satt skulle
plattformar for kommunikation mellan sprakanviandare i diasporan
och ”hemldanderna” liksom for sprakinlarare i olika delar av virlden
kunna etableras till foljd av lokala initiativ. Sddana initiativ kan bli
betydelsefulla for mojligheterna att forverkliga lokala och globala
mél om spraklig mangfald och sprikbevarande som motkraft mot
spraklig homogenisering till foljd av lingvistisk imperialism. Detta
skulle kunna karakteriseras som en typ av globalisering-underifran
eller lilleputt-strategier (Bercher, Costello & Smith 2000) genom vilka
man med gemensamma krafter likt lilleputtarna i Gullivers resor kan
utmana maktiga globala intressen och institutioner och erbjuda al-
ternativa sitt att tinka och handla globalt. En sidan omtolkning av
globaliseringsbegreppet kan onekligen 6ppna upp for ett pedagogiskt
nytinkande som skulle kunna omformulera relationen mellan det
lokala och det globala.

Slutord

I och med faststillandet av en officiell sprakpolitik och inforandet
av den nya spriklagen har viktiga fragor kring sprak och sprakbruk
i det mangsprakiga Sverige forts upp pa den politiska agendan. De
sprakpolitiska mélen ar genomgripande och beror ett brett spektrum
av verksamheter och sektorer i samhaillslivet med stor relevans for
utbildning och demokrati. Men sprakpolitikens genomslagskraft ar
naturligtvis avhingig i vilken utstrackning den verkligen nar ut och
tillimpas i alla de sammanhang dar politiska beslut som omfattar
dessa fragor fattas. For att den nya sprakpolitiken inte ska stanna
vid ett till intet forpliktigande politiskt dokument forutsitts en okad
medvetenhet kring sprakfragorna, inte bara bland beslutfattare pa
olika nivéer utan ocksa hos alla sprakbrukare som i sitt vardags-,
samhills- och arbetsliv berors av sprakpolitiska beslut och genom
attityder, varderingar och eget agerande paverkar deras tillimpning.
Som ett litet exempel pd vilken typ av dtgirder det kan komma att
handla om kan det nimnas att regeringen strax efter det att den nya
spraklagen hade tratt i kraft den 1 juli 2009 JO-anmaldes for att
uteslutande ha e-postadresser pa engelska som till exempel @culture.
ministry.se och @social.ministry.se (se vidare Aftonbladet 2009-07-29).
Naégon vecka tidigare JO-anmaildes ocksa Stockholm stad for valet
av endast engelska namn som Stockholm Visitors” Board och Stock-
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holm Business Region for ndgra av stadens verksamheter (se vidare
Sprakforsvaret 2009-07-19). Sma och bagatellartade frigor och inte
mycket att braka om, kan man tycka. Men om inte medborgarna ska
kunna anvinda svenska ens for att kontakta svenska myndigheter
mdste man danda fraga sig vad det dr for mening med en lagstiftning
som faststaller svenska som huvudsprak i Sverige och understryker
det allmdnnas ansvar i denna fraga. For att en lagstiftning som denna
pa sikt ska komma att tillimpas och genomsyra verksamheter och
beslut pa bred front kravs implementeringsatgarder pa alla nivaer och
inte bara i stora fragor pa exempelvis utbildnings- och integrations-
politikens omraden. I detta arbete kan alltsd dven symbolfragor som
myndigheternas e-postadresser och sprakval vid namngivning av olika
verksamheter vara viktiga att beakta.

Noter

1. Finska, jiddish, meinkieli, romani chib och samiska.

2.1 manga skolor borjar man idag ldsa engelska i &r 1 men de forekommer
ocksa att man vintar till ar 3.

3. Under lasdret 2007/2008 hade sfi 74 028 deltagare.
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