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Utbildning — mellan individ, nation
och samhille

Carsten Ljunggren

EDUCATION — BETWEEN THE INDIVIDUAL, THE NATION AND THE SOCIETY.
In this lecture I dwell on the question of how different forms of national
identity affect the education of young citizens. Although this significant
contemporary problem is by no means new in the history of education it
has become increasingly evident during the 21% century. Starting with a
brief picture of a downward trend for a multicultural policy I argue that
the increasing focus on national identity, when related to education, is
about individual and collective self-consciousness — a consciousness that
is further characterized in terms of citizenship education. By referring to
Jiirgen Habermas’ thesis of a public sphere and nationality; John Dewey’s
focus on the meaning of democracy; Hannah Arendt’s highlighting of the
authentic person taking place in the public sphere, and to Richard Rorty’s
emphasis on contingency as an ontological condition of the individual
and society, I discuss the principles for a citizenship education that treats
nationality as a political claim, rather than an ethno-cultural fact. I do
this in terms of an expressive agonism.

Keywords: expressive agonism, citizenship education, national identity,
the public sphere.

I dagens foreldsning ska jag uppehélla mig vid ett av utbildningens
patagliga samtidsproblem — ett problem som pa intet sitt dr nytt i
utbildningshistorien, men som kommit att bli allt tydligare under
2000-talet och dar fitt sin speciella relief, nimligen fragan om hur
olika former av nationell identitet ar en del av politik och samhaille
och hur den inverkar pa utbildningen av unga medborgare. Jag skissar
mot den bakgrunden ett antal argument som grund for en utbildning
ddar moten mellan oliktdnkande prioriteras och dar fragor om en
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nationell identitet betonas mer som en sorts politisk efterlysning an
som ett etno-kulturellt faktum.

Utbildning i ett mangkulturellt samhalle

Framhivandet av nationella identiteter har kommit till uttryck i politiskt
ledande nationer som Tyskland, England och Frankrike dar respektive
statsoverhuvud deklarerat den mangkulturella samexistensen som ett
problem, men ocksa att skolans roll 4r att etablera en gemensam kultur,
byggd pa nationens historiska framvixt (se exempelvis The Guardian,
17 October 20105 The Telegraph, 6 February 2011). Sedan publiceringen
av den sd kallade Crick-rapporten (The Crick Report QCA 1998), har
det i Storbrittanien pagétt en debatt om medborgarskapets villkor i
termer av multikulturalism och nationalitet och det som bendmnts
som ’British values’ (Osler 2011)." Man har ocksa diskuterat siker-
het och forebyggande atgirder mot politisk extremism som en del av
skolans uppgifter, kopplat till medborgarutbildning (Osler and Starkey
2006). Flera liknande betraktelser och 6verviaganden av betydelsen
av nationella identiteter, till exempel jamforelser mellan Europa och
Nordamerika liksom inom Europa och mellan linder som Frankrike
och Tyskland har gjorts med sikte pa att skapa utbildningspolitiska
incitament (Brubaker 1989, 1992). I Danmark, for att ta ett mer nar-
liggande exempel, har man sedan 2007 infort medborgerskab som ett
formellt begrepp i laroplanen genom inférandet av amnet Kristendoms-
kundskab, livsoplysning og medborgerskab (Haas 2008).

Hur dessa tendenser mot ett 6kat fokus pa nationell identitet, som
ocksa dar markbara i Sverige, paverkar de institutionella villkoren for
skolan att bedriva utbildning av unga medborgare ar inte efterforskat
i ndgon pavisbar utstrackning. Jag ska darfor idag fora ett resone-
mang som tar sikte pd denna friga. Den omedelbara situation som
motiverar en sddan uppgift ar vetskapen om att svenska elever avviker
fran den vuxna befolkningen genom att vara mer politiskt extrema. I
det allmdnna valet 2010 gavs Sverigedemokraterna (vilket betraktas
som ett nationalistiskt parti) 5.7 % av rosterna. Motsvarande varde i
det av ungdomsstyrelsen anordnade ungdomsvalet var 13 % dar flera
skolor i landet hade nivder pa over 30 %.2 Hur ser det samhdlle ut
ddr denna situation rader?

Idag dr ungefar femton procent av den svenska befolkningen fodda
utrikes, anlinda fran mer 4n 200 linder varav nistan hilften utanfor
Europa.® Under lang tid har bilden av invandringen till Sverige domi-
nerats av valfardsstatens ganska oproblematiska mottagande av ar-
betskraft medan etnicitet och religion idag utgor alltmer tydliga inslag.
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Sverige ar naturligtvis inte ensamt om denna utveckling, och sitten
att hantera motsattningar och konflikter i utbildningen grundade pa
skillnader mellan olika delar av befolkningen skiljer sig at. I jamforelse
med flera andra linder forefaller den svenska laroplanstraditionen
vara att tona ner frigor om nationell identitet och den retoriska fram-
stallningen av det nationella (Ljunggren och Unemar Ost 2010) och
det finns skal att pdsta att just Sverige kommit att uppmarksamma
den kulturella globaliseringens politiska konsekvenser forhallandevis
sent (Beck 1998), om man med detta menar uppmirksamheten pa den
sorts spanningsforhallande mellan mangkulturalitet och nationella
identiteter som vi kan bevittna idag. Men det finns samtidigt skal att
konstatera att den svenska utbildningspolitiken genom att fokusera
pa politiskt liberala vdarden och internationella perspektiv som fram-
haller omsesidigt beroende, universella rattigheter och tolerans infor
olikhet medvetet forhallit sig till en 6kad méangfald och olikhet bland
befolkningen — ocksd inom utbildningen.

Den internationella undersokningen om medborgarutbildning
IEA/ICCS /2009* omfattar en studie i 38 lander fordelade pa Asien,
Europa och Latinamerika (Schultz et al 2010; Kerr et al 2010). Dar
framgdr bland annat att svaren fran rektorer och larare i den svenska
grundskolan avviker markbart fran svar i andra lander i d&tminstone
ett avseende, namligen ifriga om hur viktigt man tycker att det ar
att stodja och bekdmpa rasism och framlingsfientlighet (Ljunggren,
Unemar Ost 2010). I Sverige prioriteras detta mycket hégt och man
lagger avsevart storre vikt vid detta dn i andra lander — det ar faktiskt
tre ganger sd vanligt hir, som dir. Men av studien framgar ocksa att
larare i Sverige prioriterar en situation i undervisningen mycket lagt,
namligen att uppmana elever med olika stindpunkter att diskutera
med varandra. Detta forefaller aningen paradoxalt. Hur kommer det
sig att man varderar uppgiften att bekampa intolerans och fientlig-
het mot oliktdnkande hogt samtidigt som man inte anser det sarskilt
viktigt att uppmuntra till debatt mellan dessa?

Min fortsatta granskning av detta forhallande bygger pa en ut-
bildningsfilosofi som framhaller virdet av att lata elever med olika
varderingar och dsikter motas i debatt och diskussion som en given
utgangspunkt i medborgarutbildningen, oberoende av hur denna defi-
nieras mer exakt. Det handlar om att se skolan som en plats diar unga
medborgare skarps i sin uppfattning om vilka viarden och handlingar
de vill forsvara och vilka de vill bekimpa. Men det handlar kanske
dn mer om att se skolan som en plats som gor det mojligt for var och
en att komma underfund med vilka 6vertygelser, insikter och bevekel-
segrunder som ligger till grund for det egna handlandet och vad som
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formar utmana detta — vad som skiljer den egna insikten, 6vertygelsen
och viljan fran det som man viljer att ta avstind fran. Det handlar
darmed om att se skolan som en i bred bemirkelse politisk arena (jfr
Amna, Arensmeier, Ekman, Englund och Ljunggren (2010).

Den diskussion jag ska fora utgar fran agonism som en politisk
filosofi, ofta forknippad med Chantal Mouffes (2000) strategiska
agonism , men som i mitt fall mer handlar om en expressiv agonism
sa som frimst Hannah Arendt forknippas med denna. Jag kommer
ocksa att hanvisa till amerikansk pragmatism med John Dewey och
Richard Rorty som forgrundsgestalter. Men det finns ytterligare ett
namn som ska nimnas for att forsta de utgangspunkter som bildar bas
for relationen mellan individ, nation och samhalle, nimligen Jiirgen
Habermas. Hans Borgerlig offentlighet (Habermas 1984) lag till grund
for den bild av skolan som ett offentligt rum och de studerande som
en aktiv, institutionellt betingad del av befolkningen som jag tidigare
avhandlat (Ljunggren 1996) och som jag da, med en 6versittning fran
Habermas’ begrepp Staatsbiirger Publikum, benaimnde som en med-
borgarpublik.’ Det handlar har om att se utbildningen som en process
for enskild och kollektiv viljebildning genom den kommunikation som
utbildningen utgor — trots att det kollektiva subjektet, medborgarpu-
bliken, forblir en fiktion. Habermas havdar, och jag instimmer i, att
”man maste halla fast vid den institutionaliserade fiktionen om den
allminna opinionen utan att omedelbart kunna identifiera den som en
reell storhet i medborgarpublikens forhallningssatt” (Habermas 1984,
s 301). Motivet for detta synsitt ar ytterst den rationalisering av den
politiska makten som en resonerande publik kan utgora, forutsatt att
det i samhaillet finns offentliga rum for debatt och diskussion. Med-
borgarpubliken blir i sidant fall inte bara en kritisk provoinstans for
sjalva maktutovandet. Den blir ocksd, och detta dr min podng sett i
forhallande till skola och utbildning, ett socialt kraftfalt dar indivi-
der kan prova sin egen och andras forstdelse av samhillet genom att
forhalla sig till sin egen och andras identitet s3 som den kommer till
uttryck i tal och handling i relation till samhalleliga fragor.

Habermas senare diskursetiska och deliberativa utgangspunkter
framst i Between Facts and Norms (Habermas 1996) har bidragit till
det jag forsokt utveckla som en positiv kritik av deliberationsidén sa
som den kommit att pa ett omfattande satt ta plats i forskning om
skola och utbildning, och i skolans praxis (Englund 2000a,b). Jag ska
hir inte dgna nagon tid at att redogora for min position i forhdllande
till deliberationsidén — den finns dokumenterad i andra sammanhang
(Ljunggren 2003, 2007a, 2007b) — men jag ska nimna den mest avgo-
rande punkt ddr jag menar att agonism kan ge ett bidrag till den deli-
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berativa traditionen —namligen i dtererovrandet och omformulerandet
individbegreppet och en uppfattning om subjektet och subjektivitet. Jag
tanker da pd Mouffes pluralistiska agonism som ett resultat av hennes
och Ernesto Laclaus (Laclau and Mouffe 2001) poststrukturalistiska
omformulering av marxismens kritiska intresse och framlyftande av
individens och kollektivets mojlighet att vara ett politiskt subjekt. Men
jag tanker framst pd Arendts framhidvande i det centrala verket The
Human Condition (Arendt 1958) av den autentiska personens narvaro
i det offentliga genom ’pdborjandets primat’, det vill siga ett betonande
av den initiala fasen i handlandet grundlagd i en idé om natality som
en fortgdende politisk panyttfodelse vilken kommer till stdnd genom
individens ratt och mojlighet till framtradande; till expressivitet eller,
som det uttrycks hos Arendt, i form av personens ddagaldggande i tal
och handling, vilket jag menar ar centralt for utbildningens roll att
motsvara en medborgarpubliks handlande. Detta dtererovrande av
individbegreppet kan legitimeras ocksa genom Deweys (Dewey 1930,
1935) utbildningsfilosofi med individuality och character som barande
begrepp, och genom de argument som Richard Rorty formulerat inte
minst i hans omfattande diskussioner med Habermas om den relation
jag idag har som foremal for mitt tal — den mellan individ, nation och
samhalle. P4 ett annat satt an vad vi i Sverige dr vana vid, diskuteras
har bade nationalism och patriotism — och jag skulle vilja stanna vid
detta faktum ett tag.

Jag tror namligen att dessa slags diskussioner har en avgérande
betydelse for hur skola och utbildning uppfattas, teoretiseras och
undersoks givet det samhalle vi har idag. Jag tror ocksd att den
sjalvforstaelse eller den brist pa sjalvforstaelse for det nationella som
uppvisas i laroplanerna fran tid till annan, och i den konkreta un-
dervisningen, paverkar forutsittningarna bibehaélla och att utveckla
ett mangkulturellt, pluralistiskt samhélle som Sverige. Det ar mindre
paradoxalt dn det kan lata att begrepp som nation och patriotism
skulle kunna ha denna roll. Det svenska samhillet har under lang tid
befolkats av en nationellt, etniskt och kulturellt vil avgransad grupp
medborgare. Men, som pdvisats, niar man i landet forutom svenska
talar mer an tvd hundra olika spriak, och nar snart hilften av dessa
ar utomeuropeiska, haller inte bilden av Sverige som en kulturellt ho-
mogen nation. En tilltagande invandring har lett till att nya kulturella
levnadsformer, identiteter och uttryckssatt blivit allt vanligare i det
svenska skolsystemet. Mdnga grundskolor 4r idag befolkade av elever
med dtminstone ett tjugotal olika hemsprdk. Alla dessa olikheter och
skillnader mellan individer och grupper av individer ar det som utgor
den svenska nationen — dess invanare.
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Utbildning som grund for en nationell identitet

Jag menar mot den bakgrunden att utbildningen befinner sig i en situa-
tion dir man inte kan bortse fran att nationalitet och medvetandet om
den egna nationen ar en specifik form av kulturell integration, precis
som Habermas (1995, s 125 ff) papekat och visat for den borgerliga
offentlighetens framvixt i de Europeiska linderna. Han visar i det
sammanhanget pa tva skilda betydelser av nationalitet dir den ena
handlar om den grupp som genom hdrstamning identifierar sig med en
borgerlig helhet inom ramen for en specifik nation — etnicitetsprincipen
— och dir den andra betydelsen utgor en sorts motkraft till inkludering
av detta slag. Det handlar dd om nationen som bdrare av suverinitet
dar historiskt sett de olika stinden representerar nationen i forhallande
till kungamakten. I Sverige handlar det forvisso om ett samgaende
mellan kungen och folket/bonderna i ett samlat motstand mot adeln.
Men den poing som jag vill komma at har, dr att nationen pa sa satt
blir konstitutiv for medborgarnas politiska identitet. Och det ar just
den aspekten av en aktiv, sjdlvdefinierande publik som Dewey pa ett
likartat satt som Habermas soker i sin The Public and Its Problems
(Dewey 1927) med den centrala sentensen the Public has to define itself,
och som jag i min betraktelse idag vill flytta 6ver i en normativ diskus-
sion om medborgarutbildningens karaktiar — en karaktar som alltsa
bygger pa deltagarnas sjilvidentifikation som vigledande princip for
utbildningens innehall. Detta innebar en utbildning diar den nationella
identitetens framtoning forskjuts fran att inom ramen for en homogen
statsbarande kultur ha filtrerats genom en specifik historieskrivning
och genom en specifik praxis, till att snarare bero pa elevernas aktiva
utovning av sin roll som deltagare i utbildningen. Den sorts nationella
identitet som genom ett sddant deltagande kan ges sin form ar en
identitet dir olika etnisk-kulturella kannetecken gors till foremal for
konfronteranden och kritisk granskning, acceptans och forkastande
inom ramen for ett mangkulturellt samhalle.

Det ar pa denna punkt som skillnaden mellan att se en nation
som en hdrstamningsgemenskap och att se den som en nation av
sjalvidentifierande medborgare blir avgorande for anvindandet av
nationsbegreppet. Med Habermas historieskrivning (Habermas 1984,
1995) som grund kan en sddan princip for utbildningen av medbor-
gare principiellt sett, och i sin hogtidliga form, liknas vid den franska
revolutionens omformulering av nationsbegreppet dar den nedarvda
nationalismen forvandlades till en forvdrvad nationalism, det vill saga
en av egen kraft konstituerad medvetandeform. Denna medvetande-
form kom till uttryck i den borgerliga offentlighetens uppraittade av
institutioner som vetenskap, konst och politik och darmed som en
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aterspegling av medborgerlig identitet och sjalvforstaelse, och ytterst
som uttryck for en specifik kultur. Det ar ett sidant forvarvande och
en pa sd sitt konstituerad medvetandeform som jag menar, i en 6ver-
ford betydelse, kan laggas till grund for en medborgarutbildning i det
samhille som idag dr Sverige — ett Sverige dar den kulturella méang-
falden kommit att l6sgora skolans historiska etniskt-nationella grund
som en socialiserande, politisk institution, och konfronterat den med
nya forutsattningar. Och vi kan har fraga — hur svarar denna situation
mot den forda utbildningspolitiken? Jag ska antyda ett mojligt svar
pa den fragan.

De senaste laroplanerna — Lpo 94 och Lgr 11 — formulerar pa ett
likartat satt ett tillerkdnnande av sddana fakta som sdger att Sverige
idag dr en mangkulturell nation, samtidigt som de ger en bild av det
svenska samhallet utifran en etnocentrisk bakgrund av kristen tradition,
vasterlandsk humanism och i den senaste laroplanen ocksd ett svenskt
och ett nordiskt kulturarv. Detta kan uppfattas som en medveten kopp-
ling mellan utbildningen och det nationella, eller kanske snarare till en
specifik civilisation — den visterlandska historien. Och jamfort med vad
som ar fallet i flera andra linder, ocksa de naraliggande nordiska, sa
ar det en blygsam farmtoning av det nationella.

I lander som England och Danmark, for att ta ndgra exempel,
framstar liroplanerna som ett resultat av historiska och samtida
politiska fragor dar nationen fortfarande spelar en huvudroll. I Eng-
land handlar det, som jag antytt, om det brittiska medborgarskapets
innebord och legitimitet som en konsekvens av landets historiska
sarstdllning som kolonialmakt. Den fraga man diskuterar bade inom
politik och inom utbildningsforskningen ar vad det innebdr att vara
brittisk. I Danmark, som ju ocksd omfattar Gronland och Faroarna
(Rigsfaellesskabet), handlar det snarare om hur man kan avgransa na-
tionen, eller riket, till en omvirld genom en dansk spraklig, litterar och
religios kanon (Korsgaard 2010) och genom att lararutbildningen ges
ett tydligt inslag av den kristna traditionens vokabular, d4 det handlar
om att forbereda blivande larare infor en medborgarutbildning (Haas
2008). Den fraga som stills ar darmed inte i forst hand vad det inne-
bar att vara dansk. Snarare handlar det om hur man rustar sig for att
bli dansk. I bada linderna, eller snarare nationerna, haller man fram
utbildningen av medborgare, och till medborgare, med hinvisning
till demokratibegreppet och med hianvisning till frigor om nationell
identitet pa ett sdtt som dr fraimmande i Sverige.

Utan att nu vardera saken kan man alltsa konstatera, att framstall-
ningen av det historiskt och kulturellt givna i den svenska nationen ar
nedtonat i laroplanerna. Sett till den overgripande laroplanen ar det
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knappast frdga om att grundlagga en svensk, nationell kanon — som i
Danmark — eller att berora vad det innebar att ha en specifik nationell
identitet, som i England. Den fraga vi harmed stills infor ar med andra
ord om franvaron av ett explicit nationellt perspektiv, i en situation
didr Sverige alltmer utvecklats till ett mangkulturellt samhille, ar ett
problem eller en tillgang for utbildningen av medborgare. Svaret ar inte
givet. Min utgdngspunkt i betraktelsen av denna fraga dr att det ar
genom vistelsen i skolan som en vasentlig del av relation mellan individ
och samhille, och mellan individer kan forvantas bli till. Och jag menar
att karaktaren av dessa relationer i sin tur bildar basen for grundlag-
gandet av en nationell identitet, och individers sjalvmedvetande, oavsett
om det innebar en protektionistisk och chauvinistisk nationalism som
avvisar allt frimmande, eller om den har demokratiska fortecken som
oppenhet mot varlden, mot folk och intryck och dar stingda granser,
slutenhet och framlingsfientlighet ses som osvenskt.® Men vad motive-
rar da fokuseringen pa ett begrepp som nationell identitet som grund
for att diskutera dagens medborgarutbildning. Vi vet genom historien
att aberopandet av en nationell identitet och dven av patriotism har
varit motiv for politiska illddd som fascism och nazism men ocksa for
bekdmpandet av dessa rorelser. Vad som uppstar i granslandet mellan
sddana motstridiga inriktningar av det nationella och anvindandet av
nationsbegreppet ar bade osakert och kansligt men likvil menar jag
att det dr en springande punkt i utbildningen av medborgare.

Nation och samhalle i laroplaner

Efter att ha upplevt de fruktansvirda illdiden med terroristattacken
i Oslo och pa Uteya (22 Juli 2011) har begreppet nationell identitet
kommit att belastas dramatiskt negativt men det har ocksa getts en
strategisk betydelse for demokratin. Den norska nationen har genom
politisk konsensus och en allmidn opinion demonstrerat ett slags na-
tionalmedvetande som ocksd trangt in i skolornas undervisning. Med
Lars Lovlie (2011) kan vi konstatera den politiska bildningen rimligen
bade inbegriper de samhalleliga normerna samtidigt som den forhal-
ler sig kritiskt till dem och att detta i sa fall 6ppnar for en sjalvkritik
som utbildningen ofta har problem med att tackla. Jag skulle vilja
tillagga att genom det djupa fordomandet av ett antidemokratiskt
illdad och ett politiskt grundat hatbrott, och samtidigt en viagran att
hamnas dddet med motsvarande medel, darfor att det skulle bryta
mot den nationella sjilvkdnslan, har man forsvarat demokratin pa
ett satt som kan jamforas med en ’demokratisk patriotism’ (Callan

2002, 2010, Westheimer 2006). Om vi for tillfallet betecknar detta
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politiska sinnelag som en specifik nationell identitet s utmarks denna
av insikten om att endast ett demokratiskt forfarande, ocksd i sidana
sammanhang som de intraffade, kan bevara ett demokratiskt politiskt
system med en oppenhet mot omvirlden. Man kan hiar med Charles
Taylor (1996, s 120) pa temat why democracy needs patriotism hivda
att medborgare i en modern stat maste vara bade kosmopoliter och
patrioter, eller med Brubaker (2004) poiangtera det nationella som ett
politiskt ansprak snarare dn ett etno-kulturellt faktum, och darmed
se nationell identitet snarare som ett inkluderande dn ett exkluderande
begrepp. Man far alltsa inte forledas tro att ett begrepp, eller anvan-
dandet av detta begrepp, har en definitiv innebord. C. Wright Mills
diskuterar i ett tidigt verk (Mills 1959/1971) den historiska efterslap-
ning som han menar att samhallsvetenskapliga begrepp alltid riskerar
att hamna i. Samhallsforklaringarna och de begrepp som dessa grundas
pa dr, menar Mills, ofta bundna till den historiska 6vergangen fran
en period till en annan och behover i en given situation omtolkas och
begrundas for att vara giltiga och anviandbara. Olika definitioner av
det nationella som demokratisk nationalism liksom inriktningar mot
liberal, kritisk, konstitutionell eller kosmopolitisk patriotism anviands
idag just for att avvisa nationell protektionism och chauvinism, och
att lyfta fram det demokratiskt gdngbara da det nationella sitts pa
agenda — ocksd pa utbildningens. Att identifiera sig med en nation
som Sverige innebir, som jag antytt, nirmast att erkdnna sig till en
historiskt framvaxt politisk tradition som bygger pa oppenhet och
tolerans. En nationell identitet pa sidan grund vrider, som i exemplet
Norge, inte bara nationsbegreppet och den patriotiska vokabulidren
ur hianderna pa forovarna av demokrati, utan inbegriper ocksd ett
slags utopiskt element som i skolsammanhanget oundvikligen leder
till krav pa balanserande mellan vad som ska behéllas och vad som
ska forkastas i det nationella arvet, och hur nationen dirmed kan
definieras sett utifrdn hur den idag ar konstituerad med skillnader i
varderingar, vanor och levnadssatt.

Ett sadant balanserande ser olika ut beroende pa om man upp-
fattar utbildning framst som ett formellt larande eller om man ocksa
uppfattar den som grund for utvecklandet av personlig och kollektiv
identitet. Expressiv agonism som grund for medborgarutbildning tar
form i en historisk situation dar utbildningen utgors av en kommunika-
tion mellan individer och grupper i ett alltmer komplext samhalle med
kontroverser pd politisk och moralisk grund. Utbildningen befinner
sig darmed i en situation med krav pa en anpassning till omgivningen
som enklast, alltsedan efterkrigstidens utbildningspolitik, kan beskri-
vas som att kunna forhindra olika former av politisk totalitarism och
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extremistiska uppfattningar, och att samtidigt erkdnna pluralistiska
uppfattningar och virderingar som grund for det individuella och
kollektiva liv som utbildningens deltagare forvantar sig ha ritten till.
Med Touraine (2000) forvintas detta ske i ett samhille som i flera
avseenden faktiskt inte motsvarar det utrymme for frihet som har
antyds utan som snarare, genom det dubbla trycket fran en ekono-
misk marknad och olika kommunitidra sammanslutningar, laser in
individer och grupper i en riktning mot mer eller mindre totalitira
sammanhang — konsumentens respektive den, i bred mening, troen-
des. Har menar jag att de olika neddrvda nationella identiteterna,
om vi nu forutsatter forekomsten av sddana, genom en agonistiskt
grundad utbildning delvis kan omvandlas till en forvdrvad nationell
identitet. Denna identitet dr i sd fall en av egen kraft konstituerad
medvetandeform dar det handlar om upptiackten av det egna jaget
i midngden av andra jag och i mingden av de nationella identiteter
som mangkulturen bevisligen bar pa under det gemensamma kravet
att kunna leva tillsammans. Mot den bakgrunden behover vi det som
Touraine infor vart sekel och William F. Pinar innan dess (Pinar 1992)
definierat som subjektets skola.

Men det karakteristiskt svenska i liroplanen skulle alltsd vara
att man i forhdllandevis liten grad ger utrymme for det nedarvt na-
tionella, det etniskt-kulturella om man sa vill, och mer av det globalt
samhailleliga — tolkat som en 6ppenhet mot omvirlden och ytterst som
ett erkdnnande av andra etniskt-kulturellt bestimda nationaliteter —
dess vanor och traditioner. Och mycket riktigt, de uttryck dar orden
nation och nationell forekommer i liroplanen avser inte den svenska
nationen utan snarare andra nationer. D3 det egna formuleras ar det
den egna kulturen i det svenska sambillet. Jag citerar ur Lgr 11 (s 7).

Det svenska samhaillets internationalisering och den vixande
rorligheten 6ver nationsgrianserna stiller hoga krav pd man-
niskors formaga att leva med och inse de virden som ligger i en
kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet
i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som dr
viktig att utveckla tillsammans med formdagan att forstd och
leva sig in i andras villkor och varderingar. Skolan dr en social
och kulturell motesplats som bade har en mojlighet och ett
ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar dar.

Min positiva ldsning av detta stycke innebdar att laroplanen har 6pp-
nar for tolkningen av vad som skulle kunna forena ett gemensamt
kulturarv eller, som det skulle kunna uttryckas, en nationell identitet
med ett erkdannande av det sarskiljande mangkulturella. De didaktiska
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fradgor som darmed uppstér ar av tva slag. Den ena avser frigan om
i vilken grad en vi-och-dem-relation kan accepteras i utbildningen
ocksa som grund for en gemensam nationell identitet — alltsd om man
kan betrakta det framviaxta mangkulturella Sverige som en del av det
gemensamma kulturarvet dar den till synes paradoxala formuleringen
i sa fall skulle lyda, som i Arendts grundtema (Arendt 1958), att det
som forenar manniskor dr att de dr olika — att var och en bar pd en
skillnad i forhallande till andra och att det ar denna skillnad som ar
talets och handlingens, eller den politiska kommunikationens, motiv
— och vidare, att det 4r detta motiv som i sin tur leder till behovet av
ett offentligt rum for personens framtradande i det gemensamma — i
vart fall det rum vi kallar utbildning (jfr Ljunggren 2010). Om man
lagger den svenska politiska traditionen till grund for en sddan idé
om utbildning sa forefaller det rimligt inte bara att acceptera, utan
ocksa att konkret verka for en relation som bygger pa ett vi och dem.
Jag ska dterkomma till detta i min avslutning.

Den andra fragan avser pd vilka grunder man kan anta att elev-
erna som personer och medborgare faktiskt kan komma till insikt
om sina preferenser om tillhorighet — alltsa, vern man enligt den egna
overtygelsen faktiskt vill vara och vilka ideal och virden som man
darmed ar beredd att forsvara som uttryck for sina stillningstaganden,
i sin relation till andra, men ocksa till sig sjilv.

En agonistisk utbildningsfilosofi

Den expressiva agonismen kan belysa dessa fragor genom Deweys
fokus pa demokratins innebord; genom Hannah Arendts framhallande
av individens omdome och genom Richard Rortys betoning av kon-
tingens (contingency) som ett ontologiskt villkor for bade individ och
samhalle dar han, enkelt uttryckt, betonar en stiandig tillblivelse genom
tillkortakommanden som leder till férandring, och dar spriket spelar
en avgorande roll for hur detta sker (Rorty 1989, 1999). Deweys (1930,
1935) betoning av individualitet sammanbinder flera av poangerna med
den sorts utbildningsfilosofi jag har skisserat. Hans grundantagande
om att individens erfarenheter inte ska ses som ett enskilt individuellt
medvetande utan som en sammantagen situation — det vill siga som
ett uttryck for hur en specifik kultur ar en del av individens identitet
genom det sprak, den historia och de virden som denna kultur kommit
att bestd av — ar central. Dewey betonar alltsd samhallskulturen som
bestimmande for individualiteten. Men han betonar ocksd pa temat
freedom and culture (Dewey 1939/1997a,b) att det dr individen som
ar handlingens centrum och menar att fokuseringen pa individen dr
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avgorande eftersom, som han siger, inte ens demokratiskt ordnade
institutioner kan garantera demokratiskt sinnade individer. Hans er-
farenhetsbegrepp bygger pa en uppfattning om individens handlande
som uttryck for en stark expressivitet forankrad i ett socialt samman-
hang. Erfarenhet, siger Dewey i sin artikel The Need for a Recovery
of Philosophy, ska uppfattas som,

[...] a process of undergoing: a process of standing something;
of suffering and passion, of affection, in the literal sense of
these words. The organism has to endure, to undergo, the con-
sequences of its own actions. Experience is no slipping along
in a path fixed by inner consciousness. Private consciousness
is an incidental outcome of experience of a vital objective sort;
it is not its source (Dewey1917, s 8).

Har framgar tydligt hur man skall uppfatta begreppet som expres-
sivt, vilket ocksd utmarker hans Experience and Nature (Dewey
1925/1958) dar det med Gert Biestas (Biesta 2007) vokabular sker
en kommunikativ vindning i Deweys filosofi — en vindning som jag
menar dr mojlig att forena med en expressiv agonism och med intres-
set av att dterta individbegreppet fran en utilitaristisk tolkning och
ge det en innebord i linje med agonismens demokratibegrepp.” Har
kan man med Rorty (1999), betona det etnocentriska som grund for
individens réttfirdiganden av sitt handlande; hennes 6nskan om en
specifik tillhorighet och vilja att utoka den gemenskap som hon genom
denna tillhorighet definierar som sin, till att 4ven omfatta andra. Och,
for att fullfolja inneborden av detta agonistiska perspektiv, samtidigt
som hon med sjilvironisk insikt forstar att sidana onskningar och
preferenser, och dirmed hennes pa sa sitt definierade tillhorighet, kan
komma att dndras just i det 6gonblick som kommunikationen pagar.
Erfarenhetsbegreppet pekar har pa ett moraliskt grundat menings-
skapande dir individens individualitet formas inom ramen for en
gemensam (pluralistisk) kultur som en agonistisk utmaning varmed
individens erfarande ocksa blir politiskt.

En expressiv agonism blir pa sa sitt ett uttryck for en idé om in-
dividens och kollektivets sjalvidentifikation — en idé som betonar skill-
nad snarare dn likhet som den verksamma kraften bakom viljan till
handling och det enskilda, snarare dn det generella, som bestimmande
for handlingens startpunkt. Samtidigt ses, vilket noterats tidigare,
dessa handlingar som nodvandigt bundna till en institutionell miljo
dér individen kan n4 forstaelse och insikt ocksd i det allmdnna och
gemensamma. Det dr med andra ord tillhorigheten till vissa idéer och
varden snarare dn tillhorigheten i givna nationer, samhaillen, grupper
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eller folkslag som frammanas i en sddan agonistisk kommunikation av
individens relation till samhallets mangkultur, och konfronterandet
med hennes etnocentriska avgransning.

Agonism innebdr pa sa sidtt en expressiv aspekt av individers
och gruppers handlande som uttryck for en vidgad syn pa de subjekt
som faststills i undervisningssituationen da elever uppfattas som just
elever och inte som personer (se Ljunggren 1999, 2008). Poangen med
agonismen dr pa denna punkt att olikheter betraktas som berikande
aven da de kvarstdr som olikhet eller, tydligare formulerat, just darfor
att de kvarstar som olikhet formar de paverka individens sjilvbild och
varderingen av det olika och annorlunda som utgédngspunkt for asikter
om vad som utmarker respektive vad som borde utmarka en nationell
identitet, sett bade ur undervisningens foreskrivna innehdll och ur delta-
garnas erfarenheter. Den didaktiska princip som foljer av detta innebar
att utbildningen efterliknar den sorts konstituerade medvetandeform
som en gang lagt grunden till en forvarvad nationell identitet uttryckt
som en borgerlig offentlighet, och som idag skulle kunna uttryckas som
en mangkulturell offentlighet, alltsa ett slags uppdaterat, och genom
denna process gemensamt, svenskt kulturarv. Skolan dr som politisk
institution pd sa sitt en motesplats dar bade ett fristdllande och ett
konstituerande av identiteter pagar och dar det ar formagan att hantera
och utharda de kontingenta villkoren och ambivalensen 6ver det egna
jaget, som avgor utbildningens utgang ifraga om medborgarpublikens
karaktdr. Det dr ocksa den formagan som avgor elevens uppfattning
om, och attityder till, det nationellt gemensamma. En sddan betoning
av individbegreppet och utbildningens expressiva dimensioner bryter
i flera avseenden mot en utbildningsfilosofi som sitter rationalitet fore
identitet. Kravet pa en agonistisk utbildning ar att kunna vara en plats
diar motet mellan individ, nation och samhille utmirks bdde av ett
traderande av en gemensam men stindigt omdefinierad kultur och av
att individen, genom att konfronteras med denna tradering, utvecklar
en specifik relation till sig sjalv och till det pdgdende samhallet. Utbild-
ningen av medborgare dr dirmed pluralistiskt villkorad i den meningen
att den inte kan forstas som integrativ i ndgon enkel betydelse eftersom,
om vi anviander Deweys (1922/1983) distinktioner, skolan befolkas av
individer med heterogena onskningar och preferenser vilka ocksa kan
avvika fran de vdrden som skolan grundas pa — den visterlandska hu-
manismen, den kristna traditionen eller det nordiska kulturarvet. Om
vi ser tillbaks pa citatet fran Lgr 11 dar man sager att medvetenhet om
det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som ar viktig att utveckla.....” s kan jag inte uppfatta detta
annat an som ett radikalt erkiannande av det multikulturella Sverige
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med det resultatet att de (olika) nedarvda nationella identiteter som
eleverna representerar foregar den potentiellt forvarvade gemensamma
identiteten. Det partikuldra foregar da det universella, om man s vill.

Vad som vytterst gor denna kommunikation agonistisk till sin
karaktar ar att skillnader mellan individer och grupper av individer
forvantas mojligen kunna reduceras, men inte utplanas. De egenskaper
som gor individen till en specifik, med Arendts ord unik person, bygger
alltsd inte pa nagon forestallning vare sig om ett forutbestamt subjekt
och dess egenskaper, eller pa ett uppgédende i nagot 6verindividuellt
subjekt, som samhillet eller nationen. Istéllet betonas hur personen
formas utifran sin historiskt bestimda kontext men ocksd genom
deltagande i nuet, dar hon genom tal och handling ger uttryck for sin
identitet — sitt distinkta svar pa fradgan vem hon ar som ett utkast och
en utmaning ocksa till svar pa frigan om vilka vi — vi, som befolkar
nationen — ir eller borde vara. Det som ytterligare gor denna hand-
ling agonistisk, forutom att utmana andra till handling i det Arendt
(1958) bendmner som det politiska livet vita activa, ar att den ocksa
satter den egna sjalvbilden i rorelse genom ett vita contemplativa. Den
sjalvpresentation och sjdlvbegrundan i det kollektiva sammanhanget
som utbildningen av medborgare i ett mangkulturellt Sverige pa sa satt
etablerar innebar for lararens del, vilken jag inte alls berort i detta tal,
utover rollen att tradera ett nationellt kulturarv, alltsd ocks3 att lita
andra berittelser floda och att lata sig vagledas av tvd sammanhing-
ande fragor i motet med de studerande — fragor som kan ge underlag for
forvarvandet av en nationell identitet — vem dr du; vart ar du pa vag?

Det offentliga rummets princip

Jag har i detta tal liksom i andra sammanhang (Ljunggren 1996,
2008) betonat det jag kommit att benimna som “det offentliga
rummets princip” — en princip som stiller krav pd en institutionell
praktik som bygger pd konkreta personers niarvaro i utbildningen
pa bekostnad av abstrakt formulerade elever. Pa sd sitt kan man
sdga att den institutionella kraft som skolan utgor dr betydelsefull
for personers moraliska handlande dar det forvisso ar individerna
som enskilda subjekt som bar moralen, men dir ocksa institutio-
nen utgor det handlande subjektet. De ansprak som en utbildning
reser ifrdga om sin egen institutionella roll som handlande subjekt
ar darmed normativa ansprak, vars konsekvenser for den konkreta
undervisningspraktiken endast kan bestimmas utifrin den process
som sjdlva resandet av anspraken i sig innebar. Det dr pa sd sitt en
avgorande skillnad mellan att resa ansprdak pa att i utbildningen lata
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oliktinkande komma till tals med varandra, och att negligera detta
ansprak. Skolans och lararens uppgift att resa ansprak pd att vara
ett offentligt rum for sddant handlande innebar ett accepterande av
att befinna sig stalld infor fragor som utifran det offentliga rummets
princip inbegriper osdkerhet och oforutsagbarhet — i vart fall pa det
satt som multikulturella och nationella identiteter konfronteras. En
foljdfraga till detta sporsmal dr vilken innebord medborgarbegreppet
darmed kan ges. Utrymmet tilldter ingen lingre diskussion pa denna
punkt men ndgra papekanden fir avsluta min betraktelse 6ver utbild-
ning som en relation mellan individ, nation och samhalle.

Det offentliga rummets utformning liksom medborgarbegreppets
innebord kan i en liberal demokratisk utbildning diskuteras utifran
pa vilka olika sitt politisk socialisation legitimeras. P4 vilka grunder
ar det rimligt att tdnka sig att utbildningen kan etablera normativa,
politiska ideal utifran en allmangiltig idé om medborgarskap som sam-
tidigt kan anpassas till en konkret given samfallighet — stat, samhalle,
kultur eller nation? Och i vilken grad 4r det rimligt att tinka sig att
etablerandet av sidana ideal i sin tur kan samordnas med individernas
olika preferenser? Det handlar om ett balanserande av de epistemiska
inslagen i utbildningen och de som ger en 6kad sjalvinsikt hos delta-
garna. Och jag tror pa den punkten att en deliberativ demokratiteo-
retiker och utbildningsfilosof som Amy Gutmann i huvudsak har ratt
da hon (Gutmann 1995) havdar att de samhallsrelaterade formagor
som kravs av en medborgarutbildning inom en liberal demokrati, ar
ungefar desamma som kravs for att deltagarna ska kunna begrunda
sina egna liv. Men jag menar samtidigt att den liberala demokratin och
den institutionaliserade utbildningen 4r inordnad i en spainning mellan
en kontextualistisk (snarare an partikularistisk) och en universalistisk
pol som enkelt uttryckt utgor ett mote mellan forutsattningarna for
individuell frihet och kollektiv samfilldhet. Medborgarutbildning har
just detta balanserande som sitt inneboende dilemma. Vi kdnner igen
Deweys (1916/1966, 1927/1991) uttryck for att uppratthalla denna
balans i hans argument for en social intelligens (social intelligence)
och bildandet av politiskt aktiva, sjdlvdefinierade medborgare (the
public), liksom hans kritik av en dskadningsfilosofi (spectatorship) i
politik och utbildning. Han havdar som en utbildningsfilosofisk stand-
punkt ideligen och med emfas att utbildningens uppgift ar att utveckla
individens moraliska stallningstaganden infor varlden och samhallet.
Och han menar att moraliska problem har den egenskapen att da in-
dividen konfronteras med dem, och om hon tvingas reflektera over sin
egen position i forhdllande till dem sa aterfors allt politiskt moraliskt
overvagande om samhallet till utformandet av den egna personen.
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What shall the agent be? What sort of character shall he assume?
On its face, the question is what he shall do, shall he act for
this or that end. But the incompatibility of the ends forces the
issue back into the question of the kinds of selfhood, of agency,
involved in the respective ends (Dewey 1908/ 1978,s 194-195).

Poangterandet av ett sddant konstitutivt handlande for etablerandet
av en, i bred mening, personlig karaktir genom utbildning 4dr en av de
tva grundlaggande idéer som dagens foreldsning bygger pa (jfr Ljung-
gren 1999). Den andra idén — den om att en politisk forsamling eller
publik endast kan ges liv genom att den fran gang till annan definierar
sig sjalv — utgor den kanske mest problematiska aspekten av medbor-
garutbildningen. Utifran de resonemang jag fort om principerna for
forvarvandet av en nationell identitet foljer namligen att den som en
vasentlig grund har den etnocentriska bestimningen av moralisk ratt
och fel. Deltagarna i utbildningen har, givet hiansynen till etnocen-
triska utgdngspunkter, sin person identifierad med ett bestamt vi, det
vill siga med de mianniskor som tanker lika och handlar lika utifran
de historiska omstandigheter som format och satt villkoren for detta
vi. Om utbildningen i en sddan situation medvetet tar sig an princi-
pen om att oliktankande ska kunna motas i debatt och diskussion
sd dr konsekvensen inte bara att var och en kan ta intryck av andras
tankande och modifiera sitt eget efter det man finner befogat. Konse-
kvensen dr ocksa politisk i den meningen att konfronterandet mellan
olikheter ger underlag for forflyttningar av opinioner. Betoningen av
elevgruppen som en sjilvidentifierande medborgarpublik kan pa sa
satt, med de restriktioner som utbildningen innebar ifriga om att vara
ett reellt offentligt rum baserat pa politiska 6verlaggningar, anda ses
som en reell dterspegling av medborgerlig identitet och sjalvforstaelse,
och ytterst som uttryck for en specifik utbildningskultur.
Avslutningsvis, som jag utvecklat pa annat hall (Ljunggren 2008),
sd kan man med hinvisning till Arendt hivda att agonism kanske
ar den politiskt filosofiska inriktning (civic republicanism) som bast
forklarar varfor ocksd globala, varldsomfattande konflikter maste
motas med en konfrontation av lokalt definierade kontroverser om
de ska kunna ha en politisk moralisk betydelse. Sett ur ett sadant
normativt stallningstagande innebar alltsa det politiskt moraliska en
betoning av hur samhillet genom en pedagogisk praktik forutsitts
kunna ge avtryck i individernas politiska och moraliska stillnings-
taganden, exempelvis genom att definiera sig i forhallande till olika
inneborder av nationell tillhorighet och identitet. Detta betyder att
individens stdllningstaganden kommer till uttryck som ett specifikt
handlande som inte kan reduceras till ett rationellt kognitivt baserat
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fornuft. Detta ska inte uppfattas som avstindstagande vare sig fran
epistemologiska eller rationella fortecken i utbildningen, men daremot
som ett uttryck for att en medborgarutbildning, givet den politiska
situation som antytts i inledningen till detta tal, rimligen maste
overskrida det formella lirandet om en objektiverad varld, skild fran
elevens expressiva uttryck. En medborgarutbildning som omhandertar
ocksd sadana utryck innebar, och det tal att upprepas, att individens
stallningstaganden inte endast utmanas genom att hon tar del av andra
personers stidllningstaganden eller av divergerande kunskapskallor,
utan ocksd genom hennes medvetna konfronterande med sig sjalv dar
de egna bevekelsegrunderna for politiskt moraliska stallningstaganden
ifragasatts. Sett utifrdn expressiv agonism som en handlingsfilosofi
kan vi dirmed sdga att varje persons identitet, si som den kommer
till uttryck i tal och handling, inbegriper en skillnad som gor att hon
infor sig sjdlv alltid framstar som potentiellt nigon annan. Detta har
att gora med tankandets karaktar och kravet pa att vara 6verens med
sig sjalv, uttryckt med Arendts ord som the anticipation of the fellow
who awaits you if and when you come home (Arendt 1978, s 191).%
Den agonistiska handlingsfilosofin leder pa sa satt till en forestallning
om utbildning som grund bade for individens sjalvidentitet och sjalv-
kritik i ljuset av andras niarvaro, och ett uppodlande av en sjilvtillit
inom ramen for de politiska krafter och strukturer i samhillet som
fran gang till annan sitter villkoren for en sidan utbildning.
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Noter

N

. Se ocksd temanumret 2008, London Review of Education. Vol. 6, Issue 1.
. http://www.ungdomsstyrelsen.se/art/0,2072,8468,00.html
.Idecember 2009 var den totala befolkningen 9 340 682 invdnare, inklusive

1 337 965 utlandsfédda fran 206 linder varav 40% utomeuropeiska Se
http://www.immi.se/migration och férnirmare detaljer http://www.immi.
se/migration/statistik/2007.htm.

. International Association for the Evaluation of Educational Achievement/ Inter-

national Civic and Citizenship Education Study, se http://www.iea.nl/icces.html

. Lanserandet av begreppet "medborgarpublik” frin tyskans Staatsbiirger

Publikum tillfaller Joachim Retslaff som 6versatt Habermas’ originalverket
Strukturwandel der Offentlichkeit. Untersuchungen zu einer Kategorie
der biirgerlichen Gesellschaft (1962) till den svenska utgdvan Borgerlig
offentlighet — kategorierna *privat’ och “of fentligt’ i det moderna sambhiillet
(1984) — en bok som tillsammans med Hannah Arendts (1958) The Human
Condition, i 6versattning (1988) Mdnniskans villkor, pa ett eller annat sitt
haft en inverkan pa snart sagt allt det jag tinkt och skrivit. Jag ser dessa
verk som omistliga for forstaelsen av det moderna samhillet.

. Jfr Andreas Johansson Heino (2011, s 36) som menar att denna form av

nationell sjalvforstdelse narmast ska ses som uttryck for en overskattning
men som jag menar snarare kan tas som en, i Max Webers (Weber 1949)
mening, idealtyp for en nationellt framvixt politisk tradition — se min
fortsatta text.

. Se Ljunggren, Carsten & Unemar-Ost, Ingrid (2008), s 13-50, fér nigra

ndrmare argument for kopplingen mellan Deweys pragmatism och Mouffes
agonism.

. Se ocksd Arendt (1984) samt jfr min utforligare diskussion om hur denna

aspekt av tankandets karaktdr kan kopplas till didaktiska 6verviganden
(Ljunggren 2010, s 22 ff).
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