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Dar de olika lagrarna gro?

Gymnasieelevers anpassnings- och
motstandsprocesser

Monica Johansson

The focus of this article is to analyze the Swedish upper secondary schools
mission “one school for all” and to place this in relation to student’s
adaption and resistance. An ethnographic study conducted at one mu-
nicipal upper secondary school is the basis for the article. The study
took place over the course of three school years, three upper secondary
school programs were included and five groups of pupils were followed.
The concluding result indicates that depending on which program the
students were attending they were faced with different demands and ex-
pectations. During their education most pupils strive towards adapting
to what the school, at a general level, asks for. However, they also show
varying degrees of resistance and a pattern of this is evident in relation
to the different programs. The results are discussed in relation to the new
upper secondary school reform (Gy 2011) and recent debate.
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Inledning

Den svenska gymnasieskolan har utretts och forandrats flera ganger
och den senaste reformeringen fick benamningen Gy 2011, vilken
borjade genomforas under hostterminen 2011. Debatterna, diskus-
sionerna och forslagen som galler gymnasieskolan har oftast handlat
om yrkesprogrammen och om de elever som av olika anledningar har
svarigheter med studier (Johansson 2012). Trots att Gy 2011 nu 4r inne
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pd sitt andra dr blossar nya diskussioner upp och det kommer fortsatt
nya forslag pa forandringar av gymnasieskolan. Ett uttalande fran ut-
bildningsminister Jan Bjorklund, i samband med budgetpropositionen
hosten 2012, fick stor uppmarksamhet i media och bade kritiska och
positiva roster hojdes. Bjorklunds uttalande var: ”Lat oss vara tydliga.
Det dr battre att en ung manniska gar klart en kortare yrkesutbildning
an att han eller hon hoppar av och gar rakt uti arbetsloshet” (Bjorklund
2012). Vad utbildningsministern menade och vad regeringens forslag,
nér det gillde yrkesutbildningen, egentligen inneholl radde dock viss
forvirring om. Det tolkades som ett forslag om en ny ettarig gymnasial
yrkesutbildning, men enligt skrivningen i budgetpropositionen (Finans-
departementet 2012) for 2013 handlade det om att utveckla det nya
introduktionsprogrammets yrkesintroduktion till olika lingd, for att
det ska kunna bli en direkt forberedelse for arbetslivet.

Oavsett vad ovanstdende forslag i forlingningen leder till, finns
det for ungdomar som idag avslutar grundskolan, i realiteten, inte
nagra andra alternativ dn att paborja gymnasiestudier. For ungdomar
som saknar de betyg som kravs, méste vagen in till alla gymnasiepro-
gram numera ga via nagot av de fem nya introduktionsprogrammen.
Gymnasieskolan har succesivt forandrats fran att ha varit en skolform
som endast ett fital ungdomar hade mojlighet att studera pa, till att
vara en skolform som ungdomar har foga mojligheter att vilja bort.
De kan inte vilja bort gymnasieskolan, dven om de vill gora nagot
annat eller inte ens ar behoriga att borja studera dar. Gymnasie-
skolan dr i nuldget darfor en skolform som kan beskrivas som bade
inkluderande, men samtidigt ocksd som exkluderande (Johansson
2012). Anda fortsitter gymnasieelever att pa examensdagen hogljutt
och traditionellt sjunga den marsch fran 1851 som komponerades av
prins Gustaf (1827-1882). I dagligt tal kallad ”Studentsidngen” och
som avslutas med den kinda strofen ”Dar de harliga lagrarna gro”.
Traditionens kraft framtrader som stark i gymnasieskolan och trots
forandringar och nya reformer kvarstar kritik som kan harledas till
differentieringsfragan.

I den har artikeln 4r ett 6vergripande perspektiv riktat mot hur
gymnasieskolan som institution hanterar det uppdrag, som ibland
har benamnts som “en gymnasieskola for alla” och som med andra
ord kan beskrivas som att gymnasieskolan ska vara en inkluderande
skolform. Diskussion om denna aspekt av gymnasieskolan var sar-
skilt framtradande under implementeringen av gymnasiereformen
frdn 1994 (se t ex Skolverket 2007). Det dr intressant att jamfora
utredningar infor gymnasiereformen fran 1990-talet med Gy 2011 da
det for den senare reformen inte langre relateras till gymnasieskolans
uppdrag “som en skola for alla” (Utbildningsdepartementet 2007,

54



DAR DE OLIKA LAGRARNA GRO?

Utbildningsdepartementet 2007a, SOU: 2008:27). Ddaremot betonas
redan i direktiven till Gy 2011 vikten av att ta tillvara elevers fallenhet
och intressen i samband med gymnasievalet.

Artikelns empiri bygger pa delar av data frdn en storre etno-
grafisk studie om processer vid institutionellt identitetsskapande for
gymnasieelever (Johansson 2009), en studie som alltsd genomfordes
innan reformen Gy 2011. Syftet med foreliggande artikeln dr, att med
utgdngspunkt i empiri fran elevgruppers olika uttryck for anpass-
nings- och motstand problematisera hur gymnasieskolans uppdrag
”som en skola for alla” blir synlig och framtradande i verksamheten.
I artikeln diskuteras hur elevers anpassnings- och motstdndsprocesser
kan komma att forandras genom Gy 2011. Innan artikelns bakgrund
och utgdngspunkter narmare redovisas foljer en kort genomgang av
vad Gy 2011 innebar i relation till den tidigare gymnasiereformen.

Gy 2011

I korthet innebar reformen Gy 2011 att det, vid en jamforelse med den
tidigare gymnasieskolans struktur och innehall, finns en tydlig uppdel-
ning och storre skillnader mellan tolv yrkesprogram och sex hogskole-
forberedande program som forutom introduktionsprogrammen ar de
18 nya gymnasieprogrammen (SFS 2010: 2039, SES 2010: 8§00).

Alla program ar fortfarande tredriga, men yrkesprogrammen har i
regel inte langre grundldggande behorighet for hogskolestudier inbyggda
i programmets struktur. Behorigheten for hogskolestudier ska dock
kunna nas genom individuella val (Skolverket 2011a). Undantagen fran
de stipulerade tre dren ar de olika introduktionsprogrammen och att
ett fjarde ar pa forsok erbjuds pa teknikprogrammet (Skolverket 2011).
Det fjdarde aret pa teknikprogrammet ar tankt att leda till kompetens
som gymnasieingenjor. Detta var ocksd mojligt i den gymnasieskola
som fanns innan 1990-talet (Johansson 2012).

For att ha mojlighet att bli behorig och antagen till ett hogskole-
forberedande program ska grundskolebetyget numera innehdlla minst
tolv godkidnda betyg. For behorighet och antagning till ett yrkespro-
gram dar motsvande antal godkanda betyg minst atta (SFS 2010: 2039,
SFS 2010: 800). Detta dr en forandring da det tidigare endast var krav
pa godkianda betyg i Engelska, Matematik och Svenska/ svenska som
andrasprak till de nationella programmen oavsett inriktning.

For de elever som av olika skal inte dr behoriga att varken antas
till yrkesprogram eller till hogskolefoérberedande program har fem
introduktionsprogram skapats. De fem introduktionsprogrammen
ersatter det tidigare individuella programmet och har fiatt namnen:
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Preparandutbildning, Programinriktat individuellt val, Sprakintroduk-
tion, Yrkesintroduktion och Individuellt alternativ. Flexibiliteten for
hur gymnasieskolorna kan organisera och genomfora de fem introduk-
tionsprogrammen ar stor (Henning Loeb & Lumsden Wass 2012) och
sa var det ocksa nar det gdllde det tidigare individuella programmet.

Tva arskullar elever har i skrivande stund paborjat sina gymna-
siestudier i Gy 2011 och antalet ansokningar till yrkesprogrammen
har minskat. Direkta jamforelser med den tidigare gymnasieskolan
ar dock svdra att gora da hela programstrukturen forandrats och det
ocksa finns geografiska skillnader i landet. Lasaret 2011/12 startade
51 % av eleverna pa ett hogskoleforberedande program, 31 % pa ett
yrkesprogram och 18 % pa nagot av introduktionsprogrammen. Tva
program som ar av sarskilt intresse for denna artikel 4r teknikprogram-
met och omvardnadsprogrammet dar teknikprogrammet fatt ett 6kat
soktryck och omvardnadsprogrammet ett minskat (Skolverket 2012).

Bakgrund och utgangspunkter for analys

Empirin i huvudstudien (Johansson, 2009) ir byggd pa deltagande
observation, intervjuer och dokumentanalys och det dr dven dessa data
som artikelns redovisade empiri grundas pa. Ungdomar fran olika drs-
kurser pa tre gymnasieprogram foljdes under fyra terminer fran varen
2006 till hosten 2007 i en kommunal gymnasieskola. Programmen
som ingick var det davarande individuella programmet (IV), teknik-
programmet (TE) och omvardnadsprogrammet (OP). Nagra elever som
studerat pa IV, intervjuades ocksd nir de senare paborjat sina studier
pa ett nationellt program.

Nar det giller teknik- och omvardnadsprogrammen ar just dessa tva
program relativt oférandrade i Gy 2011, aven om exempelvis intrades-
regler och struktur foriandrats for alla program. Teknikprogrammet ar
numera ett av sex hogskoleforberedande program och omvardnadspro-
grammet dr ett av tolv yrkesprogram. Det tidigare individuella program-
met ar, som tidigare nimnts ersatt av fem olika introduktionsprogram.
Denna studies program skulle i nuliget bast motsvaras av det program
som benamns som Preparandutbildning.

Den o6vergripande teoretiska utgangspunkten for artikelns analys
ar den sa kallade struktureringsteorin (Giddens 1984) vilken implicerar
att struktur och handling stindigt skapar och aterskapar varandra. I
struktureringsteorin betonas ocksa vikten av att uppmarksamma insti-
tutionella regler och olika resurssystem. De teorier som anvints for att
mer specifikt analysera elevers anpassnings- och motstandsprocesser
redovisas i nista avsnitt.
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Begreppet institutionell ordning 4r i artikel en central utgangs-
punkt i relation till elevernas anpassnings- och motstdndsprocesser.
Begreppet anvinds for att undersoka hur utbildning som institutiona-
liserad form, skolformen gymnasieskola, studiens specifika skola och
dess aktorer tillsammans skapar en eller flera institutionella ordningar.
Med institutionella ordningar syftas har pa vardagliga rutiner dar
bade explicita och implicita regler pa skilda nivier formar vardagen
over tid och rum. En 6vergripande institutionell ordning ger uttryck
for hur ndgot "bor” vara och det kan liknas med det som ibland be-
namns som “det for givet tagna”. I artikeln ar fokus pa analys av olika
elevgruppers anpassnings- och motstandsstrategier med avseende pa
hur de forhaller sig till skolans institutionella ordningar.

Olika anpassnings- och motstandsprocesser

Eleverna betraktas i artikeln som en del av de institutionella ordning-
arna och som aktorer i dessa. De dr formellt den grupp i skolan som
har minst mojligheter att forandra, dven om detta delvis skiljer sig
at mellan olika elevgrupper. Eleverna ar dnda inte att betrakta som
passiva aktorer da de i viss man ocksa forsoker forandra skolan och
de hanterar och forhaller sig till skolans institutionella ordningar pa
olika sitt. Detta bendamns och analyseras i artikeln som strategier och
med det menas hur eleverna gor i olika situationer. Det de gor, deras
satt att handla kan vara mer eller mindre medvetet, uttalat eller kon-
sekvent genomfort. Strategierna ar dessutom ofta kombinerade med
varandra och forekommer sillan i renodlad form, varken for enskilda
elever, grupper eller i olika situationer. Vidare sker en forandring av
strategierna 6ver den tid som eleverna studerar pa programmet.
Begreppen motstiand och anpassning forstds i denna artikel som
uttryck for elevers aktiva handlingar, forhallningssitt och strategier
dd eleverna har att hantera skolans institutionella ordningar. Begrep-
pen motstdnd och anpassning anvinds i analysen som ytterligheter
vid beskrivning och analys av elevernas handlingar i skolan och for
interaktionen mellan eleverna och institutionen. Analysen tar dirmed
stod i dessa klassiska begrepp vilka utvecklats i forskning av bland
annat Stephen Ball (1981). Bendmningarna anpassat motstand och
motspanstig anpassning anvands for att visa att renodlat och konse-
kvent motstand sillan forekommer och med hjalp av de skilda begrep-
pen pekas pa forskjutningar och nyanser i elevernas handlingar. Med
anpassat motstand syftas pa strategier dir eleverna kommenterar eller
handlar pd ett sdtt som i regel passerar som godtagbart, trots att det
innefattar visst motstand. Motspanstig anpassning ar istillet ett mer
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oppet motstand med tydligare protester, aven om det anda ofta slutar
med att eleverna anpassar sig.

Den stillsamma och givna anpassningen

Att eleverna anpassar sig och forsoker att gora det som skolan efterfra-
gar pa det sdtt som skolan forvintar sig, ar den strategi som tydligast
framtrdader i datamaterialet. Anpassningen sker tyst och strategin
framtrader som sjalvklar. Eleverna ar lojala med skolans 6vergripande
institutionella ordning och uppratthaller den i hog grad sjdlva och
liknande resultat beskrivs ocksa i exempelvis Asa Bartholdssons stu-
die (2007). Eleverna i foreliggande studies empiri gor oftast det som
skolan vill pa det satt som skolan anger. En del elever vill ha 4n mera
tydlighet i enlighet med skolans 6vergripande institutionella ordning.
De blir da sjdlva delaktiga i att skapa och dterskapa strukturer som
skolan som institution bygger pa. Utover det som hander under lektio-
ner kan elevers narvaro och aktivitet relaterad till exempelvis elevrad
och skolforeningar anviandas vid analys av anpassning (jmf Ball 1981).
Om detta anvands som tecken pd anpassning i denna artikel ar det
eleverna pa TE som i hogre grad dn de andra eleverna visar uttryck
for anpassning. Bade elever och ldarare beskriver i intervjuer att det dr
stor skillnad pa narvaro och aktivitet beroende pa om elever studerar
pa ett studie- eller yrkesforberedande program.

En grupp elever som tidigare studerat pa IV uttrycker dven de en
tydlig och viljeinriktad anpassning till den 6vergripande institutionella
ordningen, som de dr en del av nir de borjat pa ett nationellt program.

Intervju 1

MJ: Om ni ser pd skolan, hur vill skolan att ni som elever ska
vara och bli?

Per: Ja, att vi ska lyckas, att vi ska bli mer ansvarsfulla och sa dir

Felicia: Mest dr det nog for att vi ska bli ansvarsfulla och ta eget
ansvar hela tiden. Jag tror att det 4r mest det som det gar
ut pa

Per: S4 att man ar beredd for framtiden liksom

Langre fram i intervjun fragar jag eleverna om hur skolan gor for att
de som elever ska bli som skolan vill:

Intervju 2

Per: De ger oss regler. For hur vi ska vara i korridorerna och pa
lektionerna och allt mojligt fast overallt
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MJ: Kan du ge ndgot exempel pa en sddan regel. Vad ar det?

Per: Ingen mobbing och sadant dir kanske

Felica: Ja, typ och ingen rokning pa skolans omrade. Det dr vart
ansvar (skratt)

MJ: Hur gor ni da nar skolan satter massa regler till er,
ungefar ni ska vara s har. Hur gor ni da?

Isa: Vi foljer dem

Felica: Vissa funkar och vissa funkar inte

(skratt fran hela gruppen)

Felica: Vissa vill man inte alls lyssna pa

Isa: Men man gor det anda

MJ: Man gor det anda?

Isa: Mm

MJ: Blir ni som skolan vill di4? Ansvarsfulla och

Felica: Ja, for det mesta tror jag

MJ: Ni har aldrig lust och kdnner att ”Nej det har skiter jag i”
(skratt fran hela gruppen)

Felica: Nej, faktiskt inte hir nej

M]: Inte hidr, men ndgon annanstans?

Felica: Nej men jag vet inte, under den hir terminen sa har jag inte

kant sd nej. Jag skiter i det har nej. Hur mycket och kampigt
det dn har vart sd har man ju kampat (Intervju f.d. elever IV).

I intervjuutdragen ovan finns en 6kad anpassning uttryckt av eleverna
sjalva. Trots att skratt och ironi fanns med, uppfattade jag att eleverna
bade ville gora och bli som skolan efterfragade.

Elevernas uttryck for anpassning 6kade som helhet under tiden de
studerade pa skolan och allra tydligast var det hos eleverna pa TE. Under
lektioner och redovisningar anvande de exempelvis liknande uttryck som
larare i sina egna kommentarer. Ibland férekommer eleverna lararna,
genom att exempelvis snabbt bedoma sin egen eller andra elevers presta-
tioner. Detta har tolkats som en strategi, dar det for eleverna framstar
som battre att “forekomma 4n att forekommas”. Det verkar som om
de tror sig veta vad lararen ska sidga och snabbt sjilva tar upp en sddan
diskussion viket leder till 6kad kontroll Gver sin egen situation.

De flesta elever i studien anpassar sig till skolans riktlinjer och
krav och har framtrader tydligt institutionens kraft (se t ex Scott 2001).
Nyare forskning fran gymnasieskolan pekar ocksa pa liknade resultat
som visar att kollektiv pdverkan fran eleverna som grupp fortfarande
inte dr sarskilt framtridande i skolvardagen (Ohrn, Lundal & Beach
2011, Rosvall 2012).
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Anpassat motstind med humor som vapen

Eleverna har ocksa strategier som benimns och analyseras som an-
passat motstand och det ar vanligast pa TE, men finns ocksd pad de
andra programmen (jfr Nystrom 2007). Vid denna strategi anpassar
sig eleverna, men det sker under subtila och humoristiska protester
som uppfattas som roliga av bdde andra elever och skolpersonal.
Eleverna anvinder vidare skamt och ironi niar de i skoltidningen
skriver om vardagen i skolan. Humorns roll i skolan har till viss del
berorts i tidigare forskning (t ex Hill 2001, 2007, Kehily & Nayak
1997, Nystrom 2007, Willis 1977, Woods 1979, Woods 1990) och
da har elevers skamt forklarats och analyserats pd skilda sitt, bland
annat utifran klassbakgrund. I denna artikels empiri ar det pa ett
hogskoleforberedande program som humorn framtrader tydligast,
aven om det, i likhet med tidigare studier, har handlar om manliga
elever. I likhet med Paul Willis och Margreth Hill, betraktar jag
humorn som uttryck for motstand, men som ett anpassat motstand
med viss mojlighet att bli framgangsrikt.

Naégra elever pd TE beskriver sjdlva, att de inte alltid gor det
som elever pd programmet forvantas gora. De har en forhallandevis
avspand installning till den institutionella ordningen, trots att de
oftast anpassar sig till den:

Intervju 3

MJ: Vad ar det mer som ar viktigt? Hur ska man vara som elev?

Erik: Ordningsam (...)

Henrik: Ja, sa dar vilja lara sig

M]J: Vilja ldra sig... och dd ar ju den magiska fragan den. Blir ni
sddana d4? (Sméskratt och leenden i gruppen)

Henrik: Hm nej. Men...

Erik: Jo, delvis

Jonas: Men vi blir i alla fall battre (Intervju elever TE ).

Eleverna ger ovan uttryck for en viljeinriktning och beskriver sin
egen forandringsprocess. John Wakeford (1969) beskrev i den tidiga
forskningen just att strategier for anpassning och motstand forand-
rades over tid och att de var kontextberoende. I ny forskning av Lisa
Russel (2011) redovisas dven fortsatt att elevers motstandsprocesser
ar kontextberoende och forandras beroende pa olika situationer.
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Motspanstig anpassning genom Oppna protester

Motspanstig anpassning ar en strategi som inte var sarskilt framtradande
eller vanlig i mitt material. Den visar sig framst pa IV nar elever, under
forsta terminen, nastan rutinmassigt protesterar mot det de ska gora i
skolan. Aven om de protesterar dppet och tydligt, gor de till slut det de
forvantas gora. Jonna forsoker till och med ta hjalp av sin pappa och sager:

Filtanteckning 1

Nir jag gar ut skolan ska jag aldrig ga i skolan igen... jag ska
inte ens titta pd en skola. Jag ska ringa till pappa sen och siga
att de tvingar mig att rikna matte (Faltanteckningar I'V).

Den motspanstiga anpassningen pa IV framtrader ocksa i situationen
nedan genom kommentarer om att “slippa jobba” dven om denna
kommentar framkallar en stark motreaktion frin en annan elev:

Filtanteckning 2

Lektionsmomentet dr en argumentationsévning som handlar
om elever ska fa ha, eller inte fa ha mobiltelefoner paslagna
under lektionstid. Den inledande kommentaren ar fran en elev,
Sara, och den handlar om vilka det 4r som ringer till eleverna
i klassen. Sara sdger: ”Att det dr bara tre... fyra personer som
ringer till den hidr klassen: Polisen, advokaten, socialen och
psykologen”. Denna kommentar framkallar stor munterhet
och hoga skratt i klassen och lararen sager: ”Ja, det stimmer...
men det har ju blivit battre”. Karl, en annan elev, kommenterar
telefonsamtalen genom att saga: “Ja, fast det ar skont, da slip-
per man jobba”. Sara ser sig om och fragar sina klasskamrater
med hog och upprord rost: ”Vill ni inte ha betyg da? Vilka ska
ni bli i framtiden?” (Filtanteckningar I'V).

Sara kommentar ovan pekar pa betygens kraft och hur de i sin tur dr
kopplade till elevernas framtid.

Aven pa OP och TE férekom ibland uttalade protester och pa OP
var det vanligast under lektioner i matematik och svenska medan det
for TE ibland fanns protester under lektioner i svenska. De situationer
dar det mer uttalade motstandet framtrider 4r i amnen som inte har
en tydlig anknytning till programmens karaktar.

Elevernas uttryck har i avsnitten ovan analyserats som motspans-
tig anpassning, en anpassning som i sig innehéller en hel del 6ppet
motstand. Den hir strategin far till slut anda ett liknade resultatet
som de tidigare, da eleverna anpassar sig.
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Uttalat motstand av skilda former

I datamaterialet finns ocksa exempel pa mera framtradande, konse-
kvent och uttalat motstind mot den institutionella ordningen. I den
tidiga forskningen om elevers anpassnings- och motstandsprocesser
anvinds begreppet “rebellion” (Wakeford 1969) vilket innebar elever
som tydligt tog avstand fran skolan och snabbt lamnade den (jmf Willis
1977). Ungdomar i Sverige har idag foga mojligheter till denna form av
motstind, dd gymnasieskolan i praktiken ar obligatorisk (Johansson
2012) trots att den egentligen ar frivillig.

De manliga eleverna pa OP ar en grupp som tydligt uttalar mot-
stand mot skolans rutiner, regler och resurssystem. Ibland visar de
dock anpassning och foljsamhet gentemot skolan och det bekraftar
att anpassnings- och motstandsstrategier varierar beroende pa situa-
tion. I en intervju sager de:

Intervju 4

M]: Hur ska elever vara?

Hans: Da tror jag nastan blint lydande

Naigra andra

elever: Ja

MJ: Nastan blint lydande?

Hans: Men man ska fortfarande ha egna tankar, men man ska
anda gora allting som de sdger och inte sdga emot

Jack: Jag tror de vill ha tillbaka den gammelsvenska skolan

M]J: Mm, hur ar det nu, gammelsvenska?

Jack: Ja, men vi ska ju gora som de siger annars aga (smaskratt).

Jo, men det liter konstigt nir man siger sa, men de vill
nog att vi ska sitta valdigt still, valdigt tysta och lyssna pa
allting och bara gora det

I intervjuavsnittet beskriver eleverna att de har forstatt den institu-
tionella ordningen, som elever ska de vara ”blint lydande”. I fortsatt-
ningen pd intervjun uttalas ett motstind mot detta da eleverna vill
ha ut mer av skolan:

Intervju §
Adam: Det ar ju som ett jobb fast det dr javla daligt betalt
Lukas: Absolut (skratt)

Jack: Det suger
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MJ: Det dr som ett jobb fast javla ddligt betalt?

Adam: Man gar hit dtta pA morgonen och gar hem tjugo over tre,
detar jusom ettjobb fast du kan sluta tidigare ndgon géng.
Eller ha sovmorgon, da ska du ju fortfarande hit

Lukas: Egentligen ar vi ratt underbetalda eftersom vi dr ute pa
praktik och gor riktiga jobb. Bortsett fran att vi inte gor
alla fulla timmarna sa ar vi javligt underbetalda

Jack: Vi ar enda programmet som inte far ndgot for det

Jack: De pa fordon transport. De far sitt korkort, lastbilskorkort
och truckkorkortet

Adam: Ja, det dr om de klarar G i alla kurser. Det ar ett ganska
bra krav och det skulle jag. Det kinns som nar man ar ute
sex veckor och jobbar trettio timmar i veckan... Dalig
timlon, det dr pengar

Jack: Men till exempel korkortet vore en sddan grej som ar ratt
bra for omvdrdnad med, for hur manga av oss kommer

inte ndgon géng att jobba inom hemvdarden och sd (Intervju
elever OP).

Eleverna hamtar sina argument for det de vill ha fran en verksamhet
utanfor skolan och menar att de behover korkort och att de borde fa
16n som framtida vardpersonal. Precis som eleverna i Willis (1997) och
Hills (2001, 2007) studier, tar eleverna arbetslivet som utgangspunkt
for det de efterfragar. De vill ha ekonomiska resurser och korkort
vilket ocksd kan anvindas i andra sammanhang. De jamfor sig vidare
med elever som studerar pd ett traditionellt manligt program.

Andra som uttryckte uttalat motstdnd var en grupp kvinnliga
elever pd OP. Deras motstand var inte riktat mot den uttalade 6ver-
gripande institutionella ordningen. Istillet riktades motstandet mot
att de sjdlva inte var en del av det som var aktuellt for andra elever
som exempelvis passa tider, limna in uppgifter och bedomningar.
Eleverna menar att de som elever pa OP, inte fick mojlighet att agera
sa att det bidrog till hogre studieframgéng. I intervjun beskriver denna
elevgrupp ocksd hur man ska vara som elev:

Intervju 6

MJ: Hur ska en elev vara?

Elinor: Smart

M]: Man ska vara smart?

Terese: Man behover ju inte vara smart sd, men man ska vara i tid

och ha med sig sina grejor och limna in och allting och
inte ta ledigt s mycket. Typ sddana grejor
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Sedan siger eleverna, att dven om de dr sddana elever sa hjilper det
inte eftersom de studerar pa OP:

Intervju 7

Terese: Men dven om man dr sddan, sa gor det ju inget verkar det som

Elinor: Det verkar ju som det. En larare sa, nar han hade muntligt
med natur, sa sa han: "Men de var ju inte mycket battre
anvad niar” och det var ju inte s& kul att hora da for mitt
betyg dar. Om jag hade gétt natur eller samhaill sd hade jag
sakert fatt MVG i flera kirnimnen. Men eftersom jag gér
omvirdnad sa stills det inte samma hoga krav pa en. Man
far inte samma utbildning, det ar upplagt pa ett annat sitt

Terese: Det skulle inte skilja nagonting, vi har ju andd samma kurser

Lina: Det madste vara lararna det ar fel pa

Flera elever: Ja

Elinor: Ja, bara for att ni gar ett sddant har program, s har ni de
har bockerna. ”Lattare dn de andra har de” [har pratar
Elinor om dem sjilva som grupp]

Flera: Mm
M]J: Det har ni kant?
Terese: Det kdnns, vi har valt den hir kursen, programmet, for

att vi ar korkade pa ndgot satt

Tina: Det dr som att vi ska bara vara underskoterskor i hela
vart liv, sa det spelar ingen roll (Intervju elever OP).

Eleverna beskriver att de uppfattas som korkade och kopplar sjilva
detta till en framtida yrkesroll som underskoterska. I en numera klas-
sisk engelsk studie av Beverley Skeggs (1999) uttryckte nagra kvinnor
skarp kritik mot sin vardutbildning och beskrev att det i utbildningens
teoretiska delar stalldes laga krav och att utbildningen hade dalig status
pa skolan. Detta overensstimmer vil med vad eleverna i denna studie
uttrycker, trots att det 4r manga ar mellan forskningen och skilda kon-
texter. De unga kvinnorna pa OP trodde i borjan av studierna att de
hade en reell mojlighet att f4 den kunskap och status, som de beskriver
att elever pd andra program fick. Ilskan och forvaningen 6ver att de
inte hade denna mojlighet, var framtradande hos den har elevgruppen
som jag uppfattade som malinriktade, vilket delvis kan forklara den
frustration de ger uttryck for. Samtidigt uttrycker eleverna ocksa sjalva
en nedvardering av arbetet som underskoterskor da det ar ndgot de inte
vill vara "hela livet”. De kvinnliga elevernas uttryck har tolkats som
motstdnd, men deras motstand riktar sig mot att de inte 4r en del av
det system de uppfattar att andra elever ar.
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Framtidsvagar for elevers anpassning- och
motstandsprocesser

I denna avslutande del kommer gymnasieelevers anpassnings- och
motstandsprocesser diskuteras i relation till gymnasieskolans forand-
ring och utveckling i samband med Gy 2011. Tonvikten i diskussionen
ligger pa tankbara framtida konsekvenser av elevers olika strategier
for anpassning och motstand.

Analysen i artikeln pekar sammantaget pa att det ar eleverna
pa teknikprogrammet som har storst mojlighet att anpassa sig till
skolans institutionella ordning och i hog grad ocksa gor sia. Genom
denna process blir elevgruppen sjilva en del av den 6vergripande
institutionella ordningen.

For elever verkar gymnasieskolan i hog grad handla om att lara
sig anpassning. P4 grund av programutformningen ar det dock inte
tydligt vad det dr som eleverna egentligen ska anpassa sig till. Det
finns olika institutionella ordningar pa programmen, men dnda
framtrader en 6vergripande ordning som har storre genomslag an de
andra. Denna ordning 6verensstimmer val med den vardag eleverna
motte pa teknikprogrammet.

For att ens fa borja pa gymnasieskolan ska alla eleverna numera
ha godkanda betyg i betydligt fler imnen 4n vad som gallde innan Gy
2011. Eva Forsberg (2008) ar en av dem som kritiskt kommenterat den
utredning (SOU 2008:27) som forgick Gy 2011. Forsberg menar att:

Genom utredningens forslag knyts ingdngar, genomgéngar,
utgdngar och overgdngar nirmare varandra. Kraven pa pass
och visum vid bade entré och exit far da en féregripande och
styrande funktion som medfor att elever i ett tidigt skede dif-
ferentieras till skilda positioner (Forsberg 2008, s 94).

I Forsbergs analys forvintades differentieringen av elever 6ka alltmer i
det som da var en framtida gymnasieskola. Utifran Skolverkets (2012)
nuvarande analyser ser Forsbergs forvantning ut att ha infriats och
den framtida gymnasieskolan dr inte lingre framtida da den med Gy
2011 blivit en realitet. Skillnaderna mellan gymnasieprogrammen ar
formellt storre an vad de var tidigare och eleverna har dirmed mindre
mojligheter till gransoverskridande mellan exempelvis hogskolefor-
beredande program och yrkesprogram.

Elevgrupperna som ingick i foreliggande artikels empiri stravade
generellt efter att anpassa sig till de krav och férvantningar som ef-
terfragades av skolan, dven om deras mojligheter till detta var olika.
De elever som tydligast anpassade sig och som ocksd hade framgang
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i detta var eleverna pa teknikprogrammet, ett program som i Gy
2011 har ett hogt soktryck. Teknikprogrammet ar i Gy 2011 ett
hogskoleforberedande program och de elever som studerar dar har,
om de fortsitter pa den “tekniska vagen”, med all sannolikhet goda
och lonsamma framtidsutsikter. Att elever i Gy 2011 fortsatt soker
teknikprogrammet dr darfor inte forvanade och med ett fjarde ar
borde dven elevernas mojligheter att fa jobb direkt efter utbildningen
oka. Programmet blir darfor ett hogskoleforberedande program som
ocksa direkt efter studierna kan leda till arbete.

Omvardnadsprogrammets soktryck har i Gy 2011 daremot
minskat (Skolverket 2012). P4 omvardnadsprogrammet fanns det i
denna artikels empiri ett par elevgrupper som gav uttryck for tva olika
former av motstind mot skolans krav och forviantningar. Den ena
elevgruppen var unga min som efterfragade en tydligare yrkesanpass-
ning av programmet och jamforde sig med mer traditionellt manliga
program som exempelvis fordonsprogrammet. Denna elevgrupp
skulle mojligen utvecklat mindre motstand och varit néjdare i Gy
2011 da yrkesinriktningen nu ar tydligare. For den andra elevgrup-
pen, en grupp studieinriktade unga kvinnor, som reagerade mot de
lagt stallda krav och forvantningar som de uppfattade att skolan hade
kanske forhédllandet blivit det motsatta? Motstandet till programmet
hade snarare forstarkts och denna elevgrupp kanske inte ens skulle
sokt till omvardnadsprogrammet i Gy 20112 Aven om det i Gy 2011
pa olika sitt finns mojligheter for elever att lasa in det som kravs for
hogskolestudier (Skolverket 2011a) ar den tydligare yrkesinriktningen
ocksa nagot som kan f3 elever att avstd fran yrkesprogram. Budskapet
till unga manniskor kan i Gy 2011 tolkas som att framtida hogsko-
lestudier inte ar nagot for alla och ett par av de unga kvinnorna fran
omvardnadsprogrammet i denna artikels empiri siger: ”Det kdnns, vi
har valt den har kursen, programmet, for att vi ar korkade pa nagot
sdtt” och "Det dr som att vi ska bara vara underskoterskor i hela vart
liv, s det spelar ingen roll”. Sett ur dessa elevers livsperspektiv var
inte omvardnadsprogrammet ens i den tidigare gymnasiereformen
tillrackligt utmanade.

Eleverna pa det individuella programmet i denna artikels empiri
stravade efter att anpassa sig till skolans krav och forvantningar, dven
om det ocksa fanns uttryck for motstind. Malet for eleverna var att
de skulle komma in pad det de angav som det “riktiga programmet”
och en elev sa: ”Sd att man dr beredd for framtiden liksom”. T Gy
2011 har det individuella programmet ersatts av fem olika introduk-
tionsprogram vilka ar for elever, som av olika skal inte har tillrackliga
betyg fran grundskolan. Aven om de olika introduktionsprogrammen

66



DAR DE OLIKA LAGRARNA GRO?

till sin struktur dr betydligt mer nyanserade dn vad det individuella
programmet var, kvarstar betygskraven till gymnasieskolan och med
Gy 2011 har de skarpts ytterligare. Ett forslag ar nu att yrkesintro-
duktionen ska fordndras sd att elever som inte kan fullfolja varken
ett yrkes- eller hogskoleforberedande program dnda far nigon form
av kortare utbildning i gymnasieskolan. Diskrepansen mellan vilken
utbildning elever kommer att erbjudas inom ramen for Gy 2011 okar
i sa fall alltmera. Skillnaderna med avseende pa framtidsmojligheter
for en elev som genomgétt ocksa teknikprogrammets fjarde ar och en
elev som endast genomgatt en kortare yrkesutbildning inom ramen
for yrkesintroduktionen blir stora.

Forsberg (2008) pekade i den tidigare namnda artikeln pa faran
i system som det ar svart att bade komma in i och ut ur. I Gy 2011
har detta forstarkts ytterligare och urvalsinstrumentet ar nu i 4n
hogre grad elevers betyg. Elevkontrollen med tillhorande krav pa
elevers anpassning, riskerar att skapa dnnu storre klyftor mellan
elever i utbildningssystemet. Aven om kontroll och bedémning alltid
varit framtradande inom utbildning finns risk med 6kad kontroll och
bedomning av elevers kunskaper i olika ssmmanhang. Det ar inte (en-
dast) elevers okade kunskapsutveckling som maits utan ocksa elevers
anpassningsformaga. Klyftan mellan de som har och ges mojligheter
att hantera och anpassa sig till det som efterfragas, kan i framtiden
forstarkas. Det kan bidra till en gymnasieskola dar differentieringen
mellan elevgrupper blir 4nnu storre.

Det som slutligen blev Gy 2011 benamndes i utredningstexten som
en framtidsvag (SOU 2008:27) vilket lat bade loftesrikt och hoppfullt.
I ljuset av resultaten fran min studie fragar jag mig om den tinkta
framtidsvagen riskerar att bli en vig som bidrar till okade skillnader
for unga manniskor. For en del dr det en motorvag mot ett tydligt mal
och for en del ar det kanske en dtervandsgrand? Enligt min uppfattning
ar Gy 2011 ingen nyhet utan en tillbakagang till den betydligt mer
uppdelade gymnasieskola som fanns fore 1990-talets gymnasiereform.
I likhet med exempelvis Lundahl (2011) menar jag att de skillnader
mellan yrkes- och hogskoleforberedande program som nu inforts ar
en brytning med avseende pa den tidigare utvecklingen mot en mer
inkluderande gymnasieskola. Den svenska gymnasieskolan dr, och
forblir, en skolform dar de olika lagrarna gro?
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