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Bild och pedagogikens estetiska
sprak — en analys av nationella
styrdokument

Elisabet Malmstrom

Today visual culture is important in society but not in school. This article
outlines some features of guidance in the authorities about how to support
children’s aesthetic learning processes in relation to meaning construction
and becoming. The purpose is to highlight the aesthetic learning processes
from a semiotic approach to the field of knowledge in terms of how well
the aesthetic learning processes are formulated in state support and policy
documents. The methodology presents a pragmatic discourse analysis
made on Government bills in Sweden. The question asked is: How do
Government texts support the aesthetic language of education including
integrative aesthetic hermeneutic skills? Educational function of qualifica-
tion and subjectification, segregated, extended and integrative modes of
education, as well as likeness (iconic), relation (indexical) and conventional
(symbolic) features of aesthetic learning are important semiotic resources
used as analytical tools in this study. The result shows that aesthetic lear-
ning processes and concepts related to it are phasing out. The conclusion
is that it is of great importance to challenge a hermeneutic paradigm in
support of teachers’ aesthetic education. Socialization into aesthetic self
sign and experience of art activity as a language of education is lacking
and thus qualification is not taken seriously.

Keywords: modal picture, aesthetics, hermeneutic paradigm, pragmatism,
Peirce.

Introduktion och syfte

Kulturella aktiviteter som resulterar i materiella uttryck som har form
och innehall kan forviantas ha en stor potential i skolans meningsska-
pande arbete. En ldrare har i uppdrag att ta hjilp av laroplaner for att
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genomfora undervisning mot bestimda mal. Estetiska ldrprocesser ar
ett aktuellt angelaget undervisnings- och forskningsomrade och det
ar intressant for forskolans och skolans framgang hur stod till detta
omrdde gestaltas i laroplaner och bakgrundstexter till laroplaner.
Kursplaner i grundskolan haller hoga krav och de ska bygga pa stat-
liga betinkanden och propositioner. Med Gert Biestas funktionella
ramverk paverkar dgnandet av kvalificering (hir i form av politiska
dokument) alltid pedagogikens socialiserings- och subjektifierings-
funktioner (Biesta 2011, s 30).

Syftet med artikeln ar att belysa estetiska larprocesser frin en
semiotisk infallsvinkel pd kunskapsomradet nir det giller hur vil
estetiska larprocesser skrivs fram i statliga stod- och styrdokument.
Det betyder att undervisningen i estetiska larprocesser fokuseras
utifran att estetiska rekonstruktioner har sivil perceptionsfunktion
som kommunikativ intention. Hur vil skrivs detta fram i statliga styr-
dokument? Faran ar att stodet stannar vid det som kan ses som bra
eller ddligt, vid perception och formalism. Hur vil kan en begreppslig
estetisk grund i statliga styrdokument forvantas mojliggora utrymme
for tolkning av pedagogiskt stod till elevens meningsskapande och
sjalvutveckling som helhet? For att elevers och ldrares savil inter- som
intrasubjektiva meningsskapande ska kunna utvecklas i forskola, skola
och lararutbildning i framtiden ar detta viktigt.

Milet for pedagogik ror vardagliga estetiska erfarenheter i det
kontextuella situerade livet inom forskola och skola och fokuserar hir
inte pa konst 4ven om konst kan inga i skolans estetiska arbete pa olika
satt. Denna artikel fokuserar pa hur larare ges stod i styrdokument,
nir det géiller arbetet med bilder barn, elever och deltagare gor i peda-
gogiska sammanhang i forskola, skola och lararutbildning. Konstverk
och elevers bilder ar tva uttryck for estetiska larprocesser inom olika
samhalleliga kontexter. Bild betecknar har elevernas egna estetiska lar-
processer. Konst betecknar konstnarers estetiska larprocesser. Artikeln
ror sdledes bild och pedagogik och inte konst och pedagogik. For att
kunskapen och forstdelsen for bildens form, material och betydelser
ska utvecklas nyttjas begrepp som stér sig trots att samhallet forandras
och skapar nya sitt att umgds pa (Liedman 2006). Det dr darmed ett
forsok att konceptualisera bild, estetik och en vid syn pd sprak/text
som semiotiska resurser i mellanménskliga relationer.

Bild ar ett estetiskt amne. Bild 4ar ocksa ett fysiskt resultat och
uttryck i ett material (sign). En bildestetisk handling dr ett materiellt
uttryck som handlar om ndgot som de utévande ar upptagna av att
lara nadgot om (object). En bild 4r d4 dven en inre bild av det som
uppmarksammas (mind). Sociokulturellt rekonstrueras denna inre
bild tillsammans med andra som ir intresserade av att dela inre bil-
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der av objektet som undersoks i bildhandlingen (interpretant). Bilden
utgor pd sa vis en unik form av livsvarlden och handlar om kognition.
Meningen finns i relationen till den materiella och mentala bilden, en
barande idé i aktuell forskning (Sonesson 1989, 1992, Sjolin 1993,
Ahlner Malmstrom 1998, Lenz Taguchi 2010). Upptiackten av me-
ning genom det dialektiska samspelet mellan kropp och kontinuitet
i tanke forutsitter att bilden ingar i ett samtal, i en dialog utifrdn
samarbete kring estetiska erfarenheter (Dewey 1934, Biesta 1995,
Ahlner Malmstrom 1998, Malmstrom 2011a, 2011b).

Historiskt sett ror problematiseringen i artikeln 6vergdngen
mellan positivismens och hermeneutikens syn pa larande. Samhal-
let har dnnu inte nadtt fram till en hermeneutikens tid ndr det galler
estetiska larprocesser i forskola och skola. Detta kan forstas genom
reflektion over de forskjutningar mellan positivism och hermeneutik
som synliggors i den vardagliga estetiska praktiken dar positivismen
ofta harskar, i utsagor om vad som ar ratt eller fel i form (perception,
formalism). Ett engagerat visat intresse for individens unika val av,
lat mig kalla det, 6gonblicklig form dr exempel pa ett hermeneutiskt
forhallningssatt vilket kraver mer av reflektion 6ver text, kontext, sam-
hille och personligt intresse fran de inblandade av att skapa mening.
Med sarskild hansyn till stéd och forhallningssatt i styrdokument ska
detta skarskddas. Redan Aristoteles syn pa tragedin som ett estetiskt
exempel, ar pa dess formdaga att askddliggora den manskliga naturen.
Hos Aristoteles finns det en syn pa metaforens och sprakets produktiva
kraft. For Aristoteles ar sprakanviandning alltid i nAgon mening kreativ
(Wallenstein 2001). Aristoteles jamstiller konsten och vetenskapen.
Konsten dr enligt honom funktionell och andamalsenlig, den skapar
gladje och igenkdnnande. Konstens mimesis ar inte en bild av en bild
utan ett satt att 1osgora formen fran dess materiella substrat och uppta
den i tinkandet. Hos Platon tar diaremot exemplet tragedins pathos
overhanden och bringar méinniskan i obalans och utan att kunna
tanka klart. Platons syn fokuserar pa att konsten inte ar anvandbar
som instrument utan tvartom, att den i sin bedragliga form leder bort
fran bildningens egentliga innehall. Man kan enligt honom inte bilda
sig genom att uppleva konst och han skriver om en erotisk dimension
som pekar pa konsten som begar. Inom aktuell pedagogisk forskning
refererar Doumas (2011) till Platon och de forebildliga exempel pa
formdagan att undervisa betecknas i hans anda som ”Erospedagogik”.

Sjalv finner jag anknytning till Aristoteles kreativa syn pa konst
som handling och tinkande samt kvalitet (Dewey 1916, 1934,
1983/2005, Biesta 2007). Charles Sanders Peirces' arbeten med tecken-
och abduktionsteorier samt hans syn pd manniskans forhallningssatt
till varlden och lirande genom problemlésning har hjilpt mig att
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utveckla idén om bild som samtal med en “tankefigur”.? Pedago-
giskt handlar detta om att karleksfullt ta vara pa den utveckling de
lirande stravar efter (CP 5. 235) i sina estetiska handlingar, genom
att samarbeta kring hur de vill anvinda materialen dekonstruktivt
pragmatiskt for att rekonstruktivt uttrycka sig amnesspecifikt och
amnesintegrativt, hur de genom estetisk form (uttryck) och substans
(mening) vill vara som méinniskor (Colapietro 1989, Ventimiglia
2005, Malmstrom 2011a, 2011b). En battre anvandning av estetiska
larprocesser kan tankas leda till en demokrati i vardagen i betydelsen
att barn, studenter och deltagare far syn pa sig sjalva, kulturen, varden
i viarlden som en helhetlig process av pluralitet och skillnad.

Utifran dessa utgdngspunkter ska jag i denna studie analysera
hur statliga styrdokument ger forutsdttningar for estetisk verksamhet
i forskola och skola och lararutbildning.

Bakgrund, teoretiskt och metodologiskt perspektiv

Den nya skollagen omfattar utbildning fran och med forskola till och
med vuxenutbildning. Lagen ar en sammanhallen lagstiftning som
ska utgora basen for kunskap, valfrihet, trygghet och demokrati.
Deliberation och radgorande ar begrepp som anger en riktning mot
ett demokratiskt forhallningssitt och i detta sammanhang provas i
artikeln konstituerande av och reflektion over estetiska larprocessers
utrymme i styrdokument.

Deliberativt tinkande innebar att tinkandets uppmarksamhet
riktas mot ett syfte eller ett ideal (CP 1. 573) och att uttrycka sitt
tinkande om nagot kan goras pd fler kompletterande semiotiska
satt. Kulturen ar alla manniskor som delar den och hermeneutiskt
meningsskapande med semiotiska resurser vacks ur elevens eller peda-
gogens fragor, som kan ge upphov till att en komplex helhetsforstaelse
uppstar hos individen och gruppen. En bildhandlings innehall sager
samtidigt ndgot klargorande om det medium med vilket menings-
skapande innehdll uttrycks. Denna intressanta skillnad, mellan att se
pa estetiska amnen som medier som kan forbattra kunskap eller att
alternativt forsta dessa verktyg som resurser i sig, lyfter Eisner redan
1985 i The Art of Educational Evaluation: a Personal View och bi-
drar till perspektiv pa verkets agens i lirandet genom dess estetiska
kvalitetsaspekter. Eisner pekar pa att en bilds uttryck dr en del av
dess innehdll och att bilden formedlar mening med hjalp av kvaliteter
i sjalva uttrycket, i forbindelsen mellan uttryck och innehall. Detta
socialsemiotiska perspektiv innebar att, genom att aktivt anvianda
elevbilder i undervisningen, kan mening dven upptickas utover det
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verbala. Med stod i Biesta argumenteras for att det dven dr viktigt
att ta hdansyn till pedagogikens funktion (stod till estetiska ”sprak™)
ur en politisk och kvalificerande dimension som kan ses vara stod till
pedagogikens socialiserande och subjektifierande funktioner (Biesta
2009). For att forsta denna kvalificerande funktions mojligheter som
stod till elevers socialisation till estetiska meningsskapande individer
(subjektifiering) behandlas meningsskapande och socialisation forst.

Inom pragmatismen har meningsskapande en intention, en rikt-
ning mot ett mal (jfr CP 1. 573), ett for den liarande intressant och
uppmarksammat innehdall. Genom estetisk handling i bild dekonstru-
eras, utvecklas och rekonstrueras mening i transformativa sociala
samtal ddr dialogen kring bilden gor att de inblandade delaktiga,
gor sig inforstddda med varandras inre bilder (om objektet) som det
gemensamma intresset fokuserar. Nar det galler bilder halls dialogen
om mening séledes i forhédllande till bildens uttryck.? Kvalificerade
samtal ska stadlla krav pa en pd manga olika sitt bred giltighet genom
att beakta de tre referensdimensionerna, perception och formalia, det
sociala samt det subjektiva som individen i varje meningsskapande
situation beror (Habermas 1990). Dessa samtal karaktariseras av att
vara Oppna i betydelsen att olika synsitt ges utrymme, de ska vara
fria i betydelse av att vem som vill kan delta och de ska vara kritiska
i betydelse av att de varderar sprak ur maktsynpunkt, vilket i detta
sammanhang innebir att det verbala traditionellt har ett hogre epis-
temologiskt virde jamfort med estetiska sprakliga uttryck. Dessa
samtal kraver en solid estetisk kunskap. Kvalificerade samtal kan
forvantas leda till diskursiv fordjupning inom avgransade amnesfalt
(Fritzell 2008, 2009).

Nir det gdller meningsskapandets intrasubjektiva betydelse
menar Axel Honneth (2003) att erkinnande fran andra ir av vikt
for en i en verksamhet deltagande elev. Han ser elevens forteoretiska
erkinnande som en viktig referenspunkt i socialisationen. Detta kan
jamforas med Jurgen Habermas (1990) uppfattning om en forteore-
tisk sprakkompetens som en likasd viktig referenspunkt i socialisa-
tionen. Forteoretisk syftar pa en kunskap individen inte har ord for
och som individen darfor behover andras teoretiska stod att sitta
ord pd i samarbetet. Som till exempel satts ord pa linjers och fargers
eventuella kontextuella betydelser. Forskarna pekar pa sprak och
erkdnnande som viktiga for att demokrati ska utvecklas. Samtidigt
beskrivs dessa foreteelser inom individen som en form av konflikt och
kamp som ror intention. Denna konflikt och kamp uppfattas anknyta
till subjektifiering, sjalvets utveckling. Honneth (2003) fastslar att
erkdnnande frin andra betydelsefulla personer ar nodvandigt for
att manniskor ska kunna utveckla en personlig identitet, integritet
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och sjalvforverkligande. Det ricker saledes inte att intressera sig for
konstnaren och dennes liv i relation till hans eller hennes verk for att
ge stod till deltagares estetiska larprocesser i forskola, skola eller i
lararutbildning. I dessa institutionella miljoer ska lirarens intresse
just vara deltagaren, barnet, den lirande manniskan, vem det 4n ar,
som har intresse av att via dven estetisk form soka upptacka substans i
livet eller ge andra manniskor stod till detta. En pragmatisk betydelse
av begreppet kommunikation handlar om samarbete och ar sprakligt
sett inkluderande (Biesta 1995).

Tores Theorell (2008) vill med sin forskning visa att undervisning-
en med hjilp av estetiska amnen kan utgora en sammanhallande faktor,
ett kitt i klassen. Naturvetenskapligt kopplas mitning av salivkortisol,
som har betydelse for kroppens dteruppbyggnad och motverkar stress,
till forekomsten av olika estetiska aktiviteter. Theorell fastslar att det ar
det sociala kommunicerandet som den estetiska aktiviteten ger upphov
till, som resulterar i slutsatsen. P4 samma sitt forestaller jag mig att
det sociala kommunicerandet, samtalen i klassen om ett avgrdansat
amnesomrade relaterat de bilder barnen, eleverna eller studenterna
gjort, kan generera en anda av gemenskap. Begreppet synestetik inne-
bar att manniskan behover anvinda en forméga att rora sig mellan
olika medier och spriak, som det talade och det skrivna ordets sprak,
bildens sprak, musikens, dansens och rorelsens sprak samt att olika ut-
trycksformer har olika modaliteter (sitt) som kan anviandas integrativt
(amnesoverskridande) i meningsskapande sammanhang (Kress 1997).
Detta dr kunskap om manniskan som kulturvarelse. En bildhandlings
innehall sager samtidigt nagot klargorande om det medium med vilket
meningsskapande innehdll uttrycks. En viktig skillnad i perspektiv,
som jag redan berort, dr mellan att se pa estetiska amnen som medier
som kan forbattra kunskap eller att alternativt forstd dessa verktyg
som resurser i sig. I arbetet med estetiska larprocesser paverkar det
ena perspektivet det andra och vise versa.

Roger Saljo (2000) belyser sprakets funktioner pad olika nivaer
som utpekande, semiotiskt laddat och retoriskt. Men han menar att
en bildteori ar helt otillracklig for att uttrycka abstraktioner och
inneborder av sprakliga begrepp som bland annat demokrati, smarta,
karlek och dngest. Jag vill framhalla att det inte dr svart att forstd
att andra sprakliga resursers modaliteter och estetiska kvaliteter kan
erbjuda mojliga kompletterande dekonstruktioner och inneborder av
foreslagna verbala abstraktioner (Malmstrém 2011a). Det dr "po-
angen” med ett dekonstruktivt pragmatiskt socio-kognitivt perspektiv
pa estetik och som denna artikel vilar pa. Nar jag nu gar vidare i
texten kommer det till stor del att handla om problematiseringar av
bildens och verkets meningspotential i relation till statliga dokument i
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form av dess stod till meningsskapande estetisk verksamhet i forskola,
skola och lararutbildning.

Grundliggande semio-kognitiva begrepp

For efterliknande, utpekande och konventionell betydelse i tecken (jfr
Saljo 2000) anvander Peirce de semiotiska begreppen ikon (likhet),
index (relation) respektive symbol (konvention). En hermeneutisk
bild har enligt Peirce drag av dessa samtliga betydelser och knyter an
till en inre representation och relaterar till ett yttre rum och objekt.
Det betyder att i tecknets, bildens relation till objektet i varlden finns
samtidigt drag av ikonens likhet, indexets sociala ndrbet och sym-
bolens konventionella drag (CP 2. 299). Pa s vis vidgas dirmed den
nedan beskrivna, enligt Piaget, personliga betydelsen av symbolen,
till mening som bygger pa vana (habit) och konvention. Inneborden av
detta dr att sociokulturella uttrycksformer som resulterar i estetiska
representationsformer kan ses som tecken. Det betyder att bilder
manniskor gor i undervisningssammanhang inte bara dr intrapsykolo-
giska utan dven interpsykologiska och som sddana bar de inte bara pa
individuell betydelse och mening utan dven pd en delad intersubjektiv
och konventionell sidan. Darmed ar bilden ett tecken och kan forstas
interpersonellt. Det intersubjektiva kan forvintas ge stod at det ge-
mensamma sokandet att nd delad forstaelse om ett avgransat amne.

Ett estetiskt uttryck stir i Jean Piagets begrepp semiotisk funk-
tion for barnets formdaga att representera i en vid betydelse, liktydig
med tinkande inte bara verbalt, utan med flera sitt som genom imi-
tation, sprak, symbolisk lek och teckning. Karaktariserande ar det
som uttryckssédtten har gemensamt, nimligen differentiering mellan
de grundlaggande begreppen uttryck och innehdll, betecknande och
betecknat (Piaget 1951, Piaget & Inhelder 1969) fran subjektets syn-
vinkel. Med begreppsparet semiotisk funktion och tecken ville Piaget
positionera sig till lingvistikens begreppspar symbol och tecken. Se-
miotisk funktion utgor som begrepp en mer praktisk beteckning for
en symbolisk och personlig representation.

Pragmatismen och Peirce ska inte ldsas som ett satt att se pedago-
gik sndvt utan mer som en livslang och filosofisk diskurs fran antikens
paideia genom medeltidens bildningsbegrepyp till postmoderna begrepp
som emancipation och empowerment (Colapietro, Midtgarden &
Strand 20035, s 173).
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Tecken-objekt-interpretant

I Peirces fenomenologiska kommunikations- och teckenteori ar be-
greppstriaden tecken-objekt-interpretant helt central och inkluderar
inneborder av tolkning. Peirce begrepp for objektet ar att det ar dels
dynamiskt (dynamic object) och kan forstas och utvecklas pa skilda sitt
och dels att en specifik bild utgor en mer 6gonblicklig (immediate ob-
ject) forstaelse, erfarenhet och upptackt av mening (Malmstrom 2011a,
2011b). Processen av meningsskapande ar av abduktiv karaktar och
en kontinuerlig oavbruten process av provning (inquiry) och omprov-
ning. Interpretanten i Peirce teori har klara likheter med hur Habermas
(1990) beskriver individens i en situation samtidiga relaterande till
objektiva, sociala och emotionella aspekter. Mats Bergman (2004) och
Vincent Colapietro (1989) anger Peirces kommunikativa interpretanter
som logisk (perception), energetic (dynamisk) (social) och emotionell
(unik). Det kan inte finnas ndgon slutlig interpretant eftersom det alltid
finns nagot mer att lira om i forhdllande till varje objekt (avgransat
amnesomrade) (Sonesson 2010, Malmstrom 2011a). Bergman (2009,
s 126-127) diskuterar istallet en potentiell ultimat interpretant vilket
skulle paverka ett stod till en i artikeln fokuserad och problematiserad
proximal kommunikation och potentiell upptackt av mening (se Figur
1). Det innebar att liraren och handledaren har att bekrafta och tillsam-
mans med eleven motivera vilka estetiska egenskaper som kan tinkas
rikta mot rekonstruktion av mening och subjektifiering.

TECKEN INTERPRETANT, ultimat
Omedelbart objekt logisk, social, emotionell
Ikon, index, symbol (konventionell,

personlig) Proximal kommunikation
Material
Uttryck (signification) textur OBJEKT, dynamiskt
Innehall (the signified) figurativ
Mening (form/substance)

Figur 1. Peirce teckentriad: Tecknets material och figurationer utgor agenser
med tanke pd intention i uttryck, innehall och mening relaterat till en kontext
(interpretant) och det imnesomrdade som kommunikationen handlar om (objekt).

Genom stod i teckenteorin och Piagets kognitiva begrepp har den
namnda tankefiguren Bild som samtal som betecknar ett forsok till
konception av relationen mellan barn-verk-pedagog/barn framtagits*
och kombinerar amerikansk och europeisk syn pa symboliska rela-
tioner i bilder. Mediering genom samarbete, bild som ett samtal, ar
en meningsskapande relationsprocess inkluderande bilden och den
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betydelse som bilden ges mening bade konventionellt och personligt. T
detta sammanhang anknyter tankefiguren till hur val det i statliga be-
tankanden genom konstituerande och grundande begrepp tas hiansyn
till bilden som hermeneutisk och multimodal semiotisk amnesspecifik
resurs som kan ge stod till elevers socialisering och meningsskapande
subjektifiering. Detta dterkommer jag till under metod.

Mediering och samarbete

Bide John Dewey och Lev Vygotskij har bidragit till pragmatismens
utveckling. Dewey nir det giller att inkludera konstnarliga erfarenheter
i vardagens kommunikation till samarbete (Biesta 1995, 2007) och i
tankens och larandets kontinuitet. Vygotsky® (1924/1971) menar att,
genom social interaktion och andrereglering, utvecklar individen ett
eget sjalvreglerat sprak. Individen 6verfor det sociala tinkandet till sin
egen psykologiska intrapersonella varld. Konstnarligt arbete kan enligt
Vygotskij (1930/1995) fordjupa, forstora och belysa individens emotio-
nella liv samtidigt som sprak tillignas. Individen inre virld éverfors i
tanke och kinsla (jfr Jarvis 1992).¢ Med den proximala utvecklings-
zonen (ZPD) betonar Vygotsky (1935/1978) skillnaden mellan vad en
individ formar lira med hjalp av god handledning och vad individen
formar lara av egen kraft. Det aktualiserar samtidigt att en handledares
formaga sdtter granser for vad en elev kan lira och né nya insikter om.

Handledningskompetens

En inkluderande sprakanvandning kan tillexempel innebidra att ta
spraket i sig pa allvar genom att separera textens, meningens och
praktikens olika nivder (Alvesson & Karreman 2005, s 123). Detta
kan forviantas krava god damnes- och handledningskompetens. Ett
engagemang som kan ge stod till en aktuell syn pd estetiska uttryck
(texter) som semiotiska amnesspecifika resurser. Nar det giller bilden
och andra estetiska amnen kraver det en solid estetisk kunskap och
erfarenhet som mojliggor fortroenden och risktaganden i relation till
amnesspecifik och amnesoverskridande larande. Segregerad, utvidgad
och integrativ samhallsanknuten syn pa sprak, text (bild) och didak-
tik dr diskurser som kan skapa olika forutsattningar for eleven att,
genom den kommunikation som erbjuds i undervisningssammanhang,
astadkomma kontextuellt meningsskapande (Figur 2).
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Text Diskurs i Egenproducerad | Dominerande | Handlednings-

samballet Bild relation Kompetens
Sniv och segregerad | osynliggjord asymmetrisk | icke
vertikal syn pa verbal existerande
begreppet text medial
Vid och utvidgad synliggjord men | individuell svag
vertikal syn pa oviktig asymmetrisk
begreppet text instrumentell

rationell

Vid och hori- integrativ synliggjord, kommuni- engagemang,
sontell syn pa viktig och kativ (agape) este-
begreppet text anvind symmetrisk tisk text ses
och damnes- som semiotisk
specifika modal-specifik
modaliteter resurs i aktion

Figur 2. Segregerad, utvidgad och integrativ syn pa sprak, text (bild) och didak-
tik, diskurser som kan skapa olika forutsittningar for eleven att dstadkomma
meningsskapande med bild eller andra estetiska semiotiska resurser som stod.

En integrativ inkluderande sprakanviandning bygger pa en vid och
horisontell syn pa begreppet text och olika estetiska amnens amnes-
specifika modaliteter som resurser. Den skiljer sig fran en segregerad
sprakanvandning som bygger pd en snav vertikal syn pa textbegreppet
med det verbalt uttryckta i topp. Aven med en vidgad syn pa sprak och
text kan handledarrollen vara svag. Integrativ metod och en engagerad
handledningskompetens ska forstds som kunskap om och intresse
av att kontextuellt och mediespecifikt "spara” och stodja en estetisk
larprocess i elevers bildproduktioner, vilka bildmodala principer barn,
studenter och deltagare anvinder for att skapa mening. Produktioner i
vilka eleverna genom urval av personliga attribut, signum, farger, linjer
och utlimnande av andra kan, utifrin att de ar olika som manniskor,
samarbeta kring amnesomraden och virden om varlden som pa olika
satt sammanhangande, meningsfull och strukturerad.

Olika diskurser kan uppsta i handledningen, i métet mellan mann-
iskor och estetiska texter, vilket kan resultera i elevers olika mojligheter
till aktivt kontextuellt menings- och subjektsskapande. Vilka stodjande
mojligheter till god handledning har skrivits in i statliga styrdokument?

Studien

Denna studie gor inte ansprak pd att vara fullstindigt uttommande,
men ar ett forsok att placera ndgra byggstenar i ett pedagogiskt funk-
tionellt kvalificerande pragmatiskt bygge och perspektiv. Studiens
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empiri utgors av En hallbar ldrarutbildning (SOU 2008:109), Skola
for bildning (SOU 1992:94), Ait ldra och leda — en ldrarutbildning
for samverkan och utveckling (SOU 1999:63), och den efterfoljande
regeringspropositionen En fornyad ldrarutbildning (1999/2000:135).
Aven Biist i klassen och En férskola i utveckling — bakgrund till ind-
ringar i forskolans laroplan (Proposition 2009 10/89), Promemoria
(U2010/4443/S) och Laroplan for forskolan, Lpfo 98 reviderad (Skol-
verket 2010) ingdr i studien.

Studien riktar fokus mot grundande begrepp for att tolka elevers
och larares mojliga stod for framtiden, nar kunskapsomradet estetiska
larprocesser genomlevs.

Metod

En kritisk diskursanalys byggde pa pragmatism (Winther Jorgensen
& Phillips 2000) och studien positionerar till lingvistisk diskursanalys
(Bergstrom och Boréus 2005, Winther Jorgensen & Phillips 2000).
Inom pragmatisk analys dr som tidigare nimnts intention centralt och
ett genomlevnadsperspektiv vilket innebar att elevernas och verksam-
hetens framtida mojligheter skarskadas utifran dokumentens stod. Det
ar framtidens potential for de inblandade som ar i fokus vid analys av
begrepp for pedagogikens estetiska sprak (jfr Ostman 2007).

I analysen lanas begreppet mdjlighetsvillkor fran Bergstrom och
Boréus (2005). For att i statliga styrdokument analysera estetiska 13-
roprocessers framtida mojlighetsvillkor i relation till elevers estetiska
texter och lirprocesser, dr segregerad, utvidgad och integrativ under-
visningsdiskurser samt perception, socialitet och unikhet ndgra an-
viandbara begrepp. Bilden som tecken for individens sjdlv har tidigare
belysts med hjilp av en socio-kognitiv rekonstruktion (Malmstrom
2011a). I denna artikel utgor tankemodellens begrepp likhet (ikon),
ndrhet (index) och symbol (konvention) i relation till ett kontextuellt
avgransat amnesomrade samt ovan nimnda logik i perception, social
energi och emotionell energi viktiga referenspunkter i tolkning av
meningsskapande (se Figur 1, 2).

Det innehall som ar av intresse for studien har urskiljts i olika
avgriansade delar i de statliga dokumenten (se Figur 3). En kritisk
analys av innehdll i dokumenten utgor belysande exempel pa vad
som kan komma att fa betydelse for utgangen av framtagningen av
innehall i utbildningsplaner och kursplaner. Hur innehdll kan komma
att paverka utvecklingen av estetiken i forskola, skola och i lirarut-
bildning. Jag utgar fran att dokumenten ar intressanta i en helhet men
att propositioner, som lagforslag har hogre auktoritet. Eftersom dessa
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skrivs med betinkanden som grund anser jag att betinkanden kan
vara val sd auktoritativa vid framtagningen av kursplaner. Helheten

av hur omradet grundas ar framfor allt viktigt att lyfta fram.

Statlig bakgrundstext

Estetiska amnen, meningsskapande
och larande

SOU 1992:94 Skola for bildning, huvud-
betinkande

Kapitel 2. Kunskap och lidrande

SOU 1999:63 Att ldra och leda — en lirar-
utbildning for samverkan och utveckling,
slutbetinkande.

Kapitel 3. Det nya lararuppdraget
Kap 4. Ett fordandrat uppdrag for liarar-
utbildningen

Propositionen 1999/2000:135 En fornyad
ldrarutbildning.

Kap 4.3 Ett fordndrat liraruppdrag

SOU 2008:108 En hdllbar lirarutbildning,
betinkande av utredningen om en ny ldrar-
utbildning.

Kap 3. Kompetensbehov i skolan
Kap 4. Nya utbildningar och examina

Proposition 2009 10/89 Bdist i klassen

$19-28, 5 41,5 66

En forskola i utveckling — bakgrund till

dndringar i forskolans liroplan. s4-11
Promemoria U2010/4443/S
Utbildningsdepartementet.
Skolverket (2010). Léiroplan for forskolan, | s 6-11

Lpfo 98 reviderad.

Figur 3. Ett urval i de olika dokumenten urskiljs som behandlar innehall som
dr av intresse i studien.

Resultat

Resultaten visar tydligt att dokumenten innehdller beskrivningar av
estetikens mojlighetsvillkor och att alla dokumenten beror att elever oav-
sett niva ska erbjudas en mojlighet att uttrycka sig med andra sprakliga
resurser utover det verbala. Dokumenten visar dock stor variation i djup
vad giller konstituerande begrepp som potentialer i stod till kunskapsom-
radet estetiska larprocessers formering i framtidens forskola och skola.

Utvidgad diskurs i dokumenten

I betankandet En hdllbar ldrarutbildning skrivs om meningsskapande
som ett mal i lirande aktiviteter: Klassrummet ses som en “menings-
skapande gemenskap dar larare och elever i samverkan nar insikt och
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forstdr ssmmanhang i omvarlden” (SOU 2008:108, s 215). Kontexten
som citatet refererar till ar ledarskapets betydelse vid utveckling av
sociala relationer vid konflikthantering.

Kreativitet och kreativ kompetens som stod till kunskapande

I huvudbetinkandet Skola for bildning (SOU 1992:94) ses kreativitet
som en nyskapande dimension i kunskapande: ”Kreativitet kan ses
som en dimension av kunskapande. Allt kunskapande dar menings-
skapande, och omfattar savil aterskapande som nyskapande” (s 68).
Kontexten som det hir refereras till dr processen i kunskapande
ndr arbetet med att formulera problem och utveckla problem samt
komma fram till slutsatser ar malet. Kreativitet och kreativ kompetens
i kunskapande kan utgora konstituerande begrepp for en nyskapande
potential i meningsskapandet.

Det poingteras i Att ldra och leda — en lararutbildning for samver-
kan och utveckling (SOU 1999:63) att den blivande lararens lirande
gors till studieobjekt genom utbildningen till ldrare i sig, dar nya i
forvdg inte definierade problem utgor centrala inslag och forvantas
diarmed stodja en “kreativ kompetens, det vill siga formdagan att skapa
nytt och inte bara overta etablerade tankar och handlingsmonster”
(SOU 1999:63, s 59). I slutbetankandet skrivs om betydelsen av att

utveckla meningsfull, i betydelsen anvandbar kunskap.

Ammnets egenvirde, estetiskt perspektiv i andra dmnen samt
integration genom kulturella arbetsmetoder och konstndrliga sprak

I Bast i klassen kan det vara konstituerande att “de estetiska ut-
tryckssdtten har ett egenvarde men dr ocksa vagar till kunskap i olika
amnen” (Proposition 2009 10/89, s 19). Estetiska amnen likstills
med andra amnen och nar det talas om behov av ”sarskilda krav
pa amnesdjup i vissa amnen” namns musik av de estetiska amnena.
De estetiska amneslararna i bild och musik kan tyckas ha fatt, uto-
ver uppgiften att fordjupa elevernas kunskaper i grundskolans 7-9,
gymnasieskolan och vuxenutbildningen, utokat ansvar. De ska dven
arbeta i forskolan, forskoleklassen, ak 1-3, 4—6 och pa fritidshemmet
och det forvintas att den i bild och musik utbildade lararen ”utbildas
for hela skolan” (s 66). 1 En fornyad ldrarutbildning (Proposition
1999/2000:135) konkretiseras lirarens formdaga att utmana barns och
ungdomars forestallningar genom att visa pa andra kulturerfarenhe-
ter, konstnarliga sprak och kulturméten: ”Som larare bor man strava
efter att integrera kultur i skolan pa ett sddant sitt att konstnarliga
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arbetsmetoder blir en kunskapsvig i skolans vardagliga arbete som
oppnar dorrar mellan kulturliv och skola” (s 9).

Integrativ diskurs i dokumenten

Det skrivs om spraklighet och formédgan att problematisera samt om
att erbjuda estetisk kunskap genom kulturella uttrycksformer for att
utveckla estetiska larprocesser (se nedan). I Promemoria (U2010/4443/S)
konkretiseras vad social kognition kan innebara vid anvandning av ma-
terial och att samtala om kulturella uttrycksformer med mal att striava
efter att varje barn “utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier
samt sin formaga att anvinda sig av, tolka och samtala om dessa” (s 6).

Kunskapsformer bar olika modalitet
och en semio-kognitiv potential

I Skola for bildning problematiseras fyra kunskapsformer: fakta, forsta-
else, fardighet och fortrogenhet (SOU 1992: 94). I kapitlet talas det om
att skolans verksamhet blir mer spraklig och att skolan darfor ska for-
medla kunskaper i vidare mening 4n tidigare samt beakta att kunskaper
bara till viss del ar synliga. I kunskapande ar arbetet “malet, formagan
att formulera och utveckla problem och komma fram till slutsatser ...
Skolamnen kan inte enbart ses som omfattande olika kunskapsformer
utan ocksa former for kunskapande” (s 67, min kursivering). Som
grundande begrepp kan tolkas att modalitet gestaltar form och att
detta ska forskolan och skolan forhélla sig till. Vidare talas det om att
kreativitet ligger bakom nyskapande och kraver fantasi (jfr Vygotskij,
1930/199S5). Utredningen hanvisar i detta sammanhang till Wertsch
(1991) Voices of the Mind och lyfter begreppet social kognition for
att beteckna idén om att det finns en relation mellan det kognitiva och
det sociala som sker i ett samspel. Betankandet framhaller att estetisk
kunskap och hantverkskunnande kan kopplas till ett mer vetenskapligt
faktabaserat kunnande. Kritiskt tinkande och kreativitet i problemlo-
sande situationer skall mojliggora larande pa djupet.

Den estetiska kunskapens kulturella uttrycksformer

och estetiska larprocesser

1 Att lara och leda — en ldrarutbildning for samverkan och utveckling
podngteras sarskilt att det i lirarens framtida uppdrag ligger att arbeta

med konstnarliga uttrycksformer och lirandeprocesser (SOU 1999:63,
$ 55-59) och aven i lagtexten En fornyad ldrarutbildning (Proposition
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1999/2000:135). Dokumenten dr samstimda avseende att estetisk
pedagogik och lirande bor vara ett prioriterat kunskapsomrade i
skolan. I slutbetinkandet podngteras att vetande och konst inte ska
stdllas mot varandra utan att de kompletterar varandra och hor ihop
med ldroprocesser. Pa sa vis kan konstnirliga metoder konkretisera,
fordjupa och bredda kunskap. Detta stimmer val med savil Deweys
estetiska erfarenhetsbegrepp (Dewey 1934) som Vygotskijs konstteori
(Vygotskij 1930/1995). Det som i dokumenten framst konkretiserar en
integrativ diskurs handlar om att de framhaller en vidare syn pa text
och sprik som kan kopplas till att aven praktisk och sinnlig kunskap
samt hantverkskunnande ar av vikt i materiella meningsskapande
aktiviteter. I slutbetinkandet A#t ldra och leda — en lararutbildning
for samverkan och utveckling, (SOU 1999:63, s 55 not 19) anvands
de konstituerande kursiverade begreppen kulturella uttrycksformer
och estetiska ldroprocesser for att beskriva den estetiska kunskapen.
Lirare ska utbildas till att "kunna utnyttja olika kulturformer och
konstnarliga uttryck i skolans laroprocesser” och “kunna utveckla
ny kunskap i den pedagogiska verksamheten for att darigenom aktivt
kunna péverka framtiden” (SOU 1999:63, s 59). Anviandningen av
varierande uttrycksformer inkluderas i yrkeskunskapen (s 79).

Tecken, symboler och samtal i estetiskt arbete
med olika material som innebdll och metod

I kursplaner konkretiseras vad social kognition kan innebara vid an-
vandning av material i bild och kultur. De hoga krav som kursplaner i
lararutbildningen staller grundas i konstituerande begrepp som tecken
och symboler och samtal (Promemoria U2010/4443/S):

Forskolan skall striava efter att varje barn utvecklar intresse for
bilder, texter och olika medier samt sin formaga att anvinda
sig av, tolka och samtala om dessa. I dag lever barn i en virld
dir symboler, tecken, text och bilder ingér i deras vardag.
De inlemmas tidigt i en tecken- och bildkultur och forskolan
har stor betydelse for barns mojligheter att forstd och kunna
anvinda denna kultur (s 6).

I laroplanen (Skolverket 2010) anges stora mojligheter att estetiskt
arbete ges utrymme i forskolan:

Att skapa och kommunicera med hjilp av olika uttrycksformer sa-
som bild, sang och musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom
med hjilp av tal-och skriftsprdk utgor bade innehall och metod
i forskolans stravan att framja barns utveckling och lirande.
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Detta inbegriper ocksa att forma, konstruera och nyttja material
och teknik. Multimedia och informationsteknik kan i forskolan
anvindas savil i skapande processer som i tillimpning (s 7).

Segregerad diskurs i dokumenten

Inom denna diskurs betecknar inga konstituerande begrepp tillit och
tilltro till framtida mojligheter for bild och pedagogikens estetiska sprak.

En rimlig estetisk framtid saknas

I betankande En hallbar ldrarutbildning (SOU 2008: 109) formedlas
en syn pa att det ar skillnad pa olika kunskapsformers virde. Denna
syn sétter redan sin prigel i formuleringen av de fyra 6vergripande
perspektiv som anges som vasentliga att genomsyra lararutbildningen
(s 16) och dar estetiskt perspektiv inte finns med som konstituerande
begrepp. Perspektiven som namns dr: vetenskapligt, kritiskt perspek-
tiv (1), historiskt perspektiv (2), internationellt perspektiv (3) och
informations- och kommunikationsteknik (IT) som utbildningsresurs
(4). Det saknas helt ett 6verskridande estetiskt perspektiv. En skriv-
ning om att kulturella uttrycksformer kan utgéra komplement som
utbildningsresurser till IT hade ocksa varit konstituerande, men en
sadan skrivning saknas.

I dokumentet namns dock det grundande begreppsparet estetiskt
perspektiv i samband med det foreslagna inforandet av amneslarare i
enskilda estetiska zmnen. Amnena ska férekomma obligatoriskt i hela
grundskolan men enbart som perspektiv i forskolan. Det skrivs att en
estetik for alla innebar att alla barn ska f4 mojlighet att utveckla sin
estetiska uttrycksformaga, men framhalls inte krava mer lararkom-
petens dn den som ges i forskollararutbildningen (som perspektiv),
vilket jag tolkar inte forvintas innebara manga undervisningstimmar
i amnet. Det finns det inte utrymme till enligt dokumentets skrivning.
Den estetiska amneskompetensen antas dock stilla krav pa konstnarlig
skicklighet och hantverksskicklighet.

Den specifika amneskompetensen framhdlls i betinkande Ex
hallbar lararutbildning vara grunden i en estetisk specialistkompetens:
”De sarskilda forutsattningar som giller for dessa amnen gor det
olampligt att grundldrare far utbildning i ndgot eller flera av dessa
amnen” (SOU 2008:109, s 280). En fraga som infinner sig: Behover
inte larare ha erfarenheter av det som de ar stadda att undervisa i?
Grundldrarna arbetar ju i grundskolan. Detta ska ses i kontext av att
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amnesldrare i estetiska amnen idag inte genomgédende arbetar med
barn i grundskolans lagre aldrar eller i forskolan. Det innebar att det
av betankandet foreslagna, att estetiska amneslarare ska arbeta med
amnet i forskolan och grundskolan, inte kan forvintas ske och da inte
heller leda till att olika former av estetiska genomféranden utvecklas
i forskolans och grundskolans sociala praktiker.

Estetiska dmneslarare ska utbilda elever pa alla stadier. De ska
aven axla hela skolans kulturella ansvar. De forvantas dessutom vara
anvindbara i funktioner inom kulturella institutioner och i upple-
velseindustrin. Att prognosen for behovet av amneslarare i estetiska
amnen antas vara vaxande fram till 2022 och deras arbetsmarknad
bredare jamfort med andra amneslarare, da de antas ha en marknad
inom hela kultursektorn, gor det troligare att de hamnar inom kul-
tursektorn och inte i férskolan och grundskolan. P4 s vis tolkar jag
detta som ett stod for ett sarskiljande mellan estetiska erfarenheter
och processer och vardagliga erfarenheter (Dewey 1934).

I propositionen 2009 10/89, Bdst i klassen framhalls amnet:

Regeringen anser att de praktiska och estetiska dmnena inte
bor sirskiljas fran ovriga amnen. I stillet bor dessa amnen dven
fortsattningsvis likstillas med 6vriga amnen. P4 motsvarande
satt anser regeringen att de sprak som omfattas av undervis-
ning i modersmal bor inrymmas i amnesldararexamen (s 27).

Om bara ndgra fa av alla lirare som berors av amnet, far utbildning
i det, dr bild och pedagogikens estetiska sprak chanslost i framtiden
och barnen blir inte hjilpta till meningsskapande med andra semio-
tiska resurser utover det verbala. Dessutom kravs som pedagog stor
kunskap och tillit till egna estetiska erfarenheter saval amnesspecifikt
som amnesoverskridande inom en integrativ didaktisk diskurs i arbete
for att sprak i vid mening och identitetsutveckling oupplosligt hanger
samman. Att skapa och kommunicera med olika material framjar
barns utveckling och lirande (Skolverket 2010).

Diskussion

Det finns en klar gemensam helhetsbild i dokumenten att elever oavsett
skolniva ska erbjudas mojlighet att uttrycka sig med andra sprakliga
resurser utover det verbala spraket.

Det finns en tendens att bakgrundstexter med hogre intentioner,
ndr det giller estetiken i skolan, far genomslag samtidigt som nya
bakgrundstexter med lagre intentioner publiceras. Det finns saledes
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en forskjutning mellan bakgrundstexter och kursplaner som det ar
viktig att vara medveten om. De kursplaner som idag héller hoga
krav pa kunskap i estetiska erfarenheter och larprocesser bygger pa
de i studien ingdende tidigare betinkanden och propositioner. Det ar
viktigt att vara medveten om denna forskjutning, eftersom det nyare
betankandet En hallbar ldrarutbildning (SOU 2008:109) med efterfol-
jande proposition Bdst i klassen (2009 10/89) inte behandlar omradet
estetiska larprocesser i progression med tidigare huvudbetinkande,
Skola for bildning (SOU 92:94) och slutbetankande, Att ldra och leda
— en lararutbildning for samverkan och utveckling (SOU 1999:63)
samt den efterfoljande propositionen, En fornyad ldrarutbildning
(1999/2000:135). Vilka konsekvenser kan detta fa for framtidens
genomlevande av estetiska larprocesser i forskolan och skolan?

I statliga dokument finns allmdnna begrepp som handlar om
elevers mojligheter till meningserbjudanden genom vardagliga es-
tetiska amneserfarenheter och dess uttrycksformer. Konstituerande
begrepp som anvinds pa denna 6vergripande niva i slutbetankande Azt
ldra och leda — en lararutbildning for samverkan och utveckling (SOU
1999:63) ar kulturella uttrycksformer och estetiska laroprocesser for
att beskriva den estetiska kunskapen. En overgripande karaktar av
dessa begrepp gor att olika former av sociala praktiker kan utvecklas.
Men helhetsbilden ar motsagelsefull: Dels ska 2zmnena hallas isar
och inte laras ut amnesspecifikt till skolans larare, dels finns ingen
problematisering av vad det innebadr att ha ett estetiskt perspektiv,
vilket enligt skrivningar i betinkandet En hdllbar ldrarutbildning
(SOU 2008:109) ska ricka for forskolans lirare.

Bild som tecken och proximal hermeneutisk kommunikation

Begrepp som tecken, text och symboler nimns i Promemoria
U2010/4443/S (s 6), men det dr inte barnens, elevernas, de skapande
individernas estetiska produktioner som dsyftas. En vidare syn pa text
och sprak framhalls, men inte seriost i den mening som Alvesson och
Kérreman (2005) foresprakar. Det finns inte grundande begrepp for
hantering av elevbildens hermeneutik i dokumenten om till exempel
hur bild som samtal, tolkning och upptiackter av mening i relation till
perception, kontext, social omvirld och individuell utveckling kan for-
stds och ges stod. Har kan begrepp for bildens likhet, sociala relation
till imnesomradet som uppmarksammas och personlig samt konven-
tionell intention och symbolik anvindas som stod till socialisering och
subjektivering (Bergman 2009, Habermas 1990, Malmstrom 2011a).
I betankande En hallbar ldrarutbildning framhalls dock att estetiska
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amnesldrare ska lara sig bild- och formanalys (SOU 2008:109). Men
det skrivs inte om vems bilder detta refereras till, inte heller nimns
vikten av reflektioner 6ver undervisningen och elevers identitetsska-
pande och reflekterande lirande. Min &sikt ar att nimnda bild- och
formanalys mer maste kopplas till vardaglig upptackt av innehall och
reflektion over uttryck och estetiska larprocesser i barns och studen-
ters meningsskapande aktioner och representationer (Dewey 1934,
Colapireto 1989, Biesta 2004, Ventimiglia 2005, Malmstrom, 2011a,
2011b). Mindre koppling av bild- och formanalys till konstnarers
konst for att vara grundande med tilltro och i framtiden leda till att
barnens estetiska larprocesser anvinds och utvecklas.

Mellan exkluderande och inkluderande

Det saknas definitivt bildande begrepp och intresse for estetisk humanism
i betankande En hallbar ldrarutbildning (SOU 2008: 109) och darmed
stod till hermeneutikens pragmatiska och dekonstruktiva mojligheter
(Polkinghorne 1983, Wallenstein 2001, Ostman 2007, Biesta 2007,
2009). Om som Biesta framfor att framtida undervisning maste intressera
sig for den unike individen for att gora skillnad maste lararens bildning
i estetiska amnen vardesattas hogt. I ett konkret sammanhang betyder
det fler undervisningstimmar till lararstudenter. Nar det giller den stu-
derandes egen konstnarliga utbildning framhalls att den inte ska vara
ett sjalvandamal i En hdllbar ldrarutbildning (SOU 2008:109). Det ar
emellertid inte svart att forstd att pedagogens mer estetiska erfarenheter
kan underlitta ett inkluderande av de estetiska dmnena i undervisningen
och dven inférande av konst och kulturproduktion i vardagliga aktiviteter.
Genom att stodja en sddan erfarenhet hos pedagoger och i lararutbild-
ningens utbildningsvetenskapliga kdrna kan grunden ldggas till ett nytt
forhallningssitt som enligt Biesta skiljer pa pedagogikens socialiserande
och subjektiverande funktioner; kunskap om och kompetens for hur bild-
skapande och annan konstnérlighet ska kunna utveckla elevers unikhet:

I have argued that it is precisely with the help of postmodern the-
ory and philosophy that we can still make a distinction between
socialisation and subjectification, albeit that this is no longer based
upon a notion of rationality or autonomy, but connected to the
idea of a kind of ‘uniqueness’ which comes to light in responsible
responsiveness to alterity and difference (Biesta 2009, s 42).

Att erbjuda de estetiska amnena bittre framtida utrymme med hjilp av
konstituerande begrepp innebar att ta spraklighet och estetisk mediering
pa allvar. Detta for att forstd hur mening skapas, inte bara for talets
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spraknivd (Alvesson & Karreman 2005, s 123) utan dven for andra
semiotiska och estetiska resurser som sprakliga tecken i sig. Har kan
begrepp som ikonicitet, indexikalitet och symbolik vara grundande
(Kress 2010, s 65). I forskollararutbildningen foresprakas det i nimnda
betankande En hallbar ldrarutbildning (SOU 2008: 109) racka med
att ha en aning om estetiska perspektiv. Det ar svart att forstd inne-
borden av begreppsparet och det ar darfor inte grundande, da det inte
problematiseras. Att ha ett perspektiv kanske betyder att ha kunskap
om att estetik gor skillnad? Men det ricker inte. St6d maste dven ges
till konstituerande synestetik eller multimodalitet (Kress 1997, 2010,
Liberg 2003, Marner & Ortegren 2003, Malmstrom 2011a).

Det svarfangade begreppet estetiska larprocesser och intresset for
detta kunskapsomrade har inte aktualiserats i betinkande En hallbar
lararutbildning (SOU 2008:109), dar begreppet inte nimns. Den roll
som begreppen estetisk kunskap, kulturella uttrycksformer och estetiska
larprocesser dgnats i Att ldra och leda — en ldrarutbildning for samverkan
och utveckling (SOU 1999:63), som angav dessa begrepp som tankbart
anviandbara nir detta kunskapsomrade utvecklas, har inte anvints,
utvecklats eller kommenterats. Inte heller de mojligheter som kapitel 2,
Kunskap och kunskapsformer, i Skola for bildning (SOU 19992: 94)
formedlar i synen pa kunskap som kan tokas som att kunskap dven
omfattas av sinnlig kunskap och praktiskt hantverkskunskapande.

En estetisk ambition i huvudbetankande Skola for bildning (SOU
1992: 94) och slutbetankande A#t ldra och leda — en ldrarutbildning for
samverkan och utveckling (SOU 1999: 63) samt i den efterfoljande reger-
ingspropositionen, Ez fornyad lararutbildning (1999/2000: 135) vackte
hopp om, att doma av framskrivningar i kursplaner, att staten med dessa
dokument som grund initierade att lararutbildningens organisering runt
om i landet skulle ge de estetiska amnena mojlighet att utveckla barnens
meningsskapande estetiska samvaro- och laroprocesser. Betinkande av
en ny lararutbildning, En hallbar lirarutbildning (SOU 2008:109) inger
inte fortroende i fragan utan kan ses som en tillbakagang. Har ges inget
begreppsligt stod till bildande av estetisk humanism och kvalitet genom
meningsskapande aktiviteter i forskola och skola (Dewey 1934, Biesta
1995, Polkinghorne 1983). Det ar talande att den efterfoljande propo-
sitionen heter Bdst i klassen och inte till exempel Hallbara mdinniskor.

Konklusion och egenproduktion

I framtida forskning ar det intressant att undersoka vilken sorts kultu-
rella aktiviteter som fungerar meningsskapande och for vilka personer
och under vilka omstandigheter de kan fungera kvalificerande for den
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samarbetande individen och for demokratin. Det ar ocksa intressant
att studera hur mening skapas till ”reell” kunskap i relation till av-
gransade amnesomraden genom estetiska larprocesser (Malmstrom
2011a) och hur handledare kan ge stod (Malmstrom 2011b) samt hur
estetiska larprocesser och stil kan utvecklas med stod av handledning
(Malmstrom 2006, 2007, submitted).

En inkluderande sprikanvindning innebir med nédviandighet att
aven individers egenproduktion skrivs fram. Genom att kontinuerligt
transformera mening i samtal om och i estetiska uttrycksformer kan
kunskapen om processerna med materialen utvecklas. Materialen har
agens vilket Lenz Taguchi (2010) skriver fram. Olika uttrycksformers
modalitet konstitueras inte i de betinkanden som analyserats i studien.
Det betyder att materialens agens vid hanteringen i skapandet av me-
ning fortfarande dsidositts, vilket redan Sjolin (1993) papekat. De
estetiska amnenas plats i forskolan och skolan kommer fortfarande
att efterfragas i likhet med Liedmans (2011) analyser.

I denna artikel har jag velat lyfta fram ndgot om estetiska am-
nens mojlighetsvillkor nar det giller grundande sprakliga begrepp
sett utifrdn en politisk och kvalificerande pedagogisk funktion nar
det handlar om bild och andra estetiska och semiotiska resurser
for individens meningsskapande. For att forstd den kvalificerande
funktionens mojligheter som stod till elevers socialisation har ndgra
politiska dokument analyserats och tolkningen har skett utifrdn hur
de potentiellt sett genom grundande skrivningar kan ge stod till bild
och pedagogikens estetiska sprak. Konklusionen ar att dessa statliga
styrdokument inte ger stod till synliga framtidshorisonter for estetiska
larprocesser. De utgor svaga potentiella stod for framtida estetisk
utbildning kvalitativt sett, nar det galler vad mediering sprakligt sett
innebar. Vikten av att fokusera sprak i sig, som Alvesson och Kir-
reman (2005) podangterar och i viss man Liedman (2006) samt dven
redan Eisner (1985), ar svart att se reella spar av stod till.

Det ar i artikeln en central tanke att utbildning ska handla om att
de skapande barnen, eleverna, studenterna genom det estetiska hand-
lingsutrymme som erbjuds lar engagerade handledare och pedagoger
ndgot nytt om sig sjilva. I den betydelsen kan demokrati vixa ur de i
en viss verksamhet delaktiga subjekten, genom ett produktivt samspel.
Genom deltagarnas i situationen val av linjer och farger, personlig och
konventionell symbolik, samt det meningsskapande som det dialogiska
ultimata samarbete med verket som gemensam grund, ges stod till
vaxande (growth). Samarbete och samtalen ska stodja subjektifiering
sd ultimat det nu gér och bygga pa elevens egenproducerade bilder och
handledarens engagemang, kunskap och intresse av att dela elevens
inre bild av det uppmirksammade dmnesomradet, objektet. Genom
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dessa vardagliga estetiska erfarenheter och reflektioner visar sig en
estetisk larprocess och dess utveckling kan stodjas. Det dterstar mycket
arbete fram till mal att nd pedagogikens subjektifierande funktion.

Med fortydligande estetiska framskrivningar i betinkanden och
propositioner och goda handledare ar det absolut méjligt och viktigt
att nd, inte minst mot bakgrund av Theorells (2008) framhéllande av
estetiska aktiviteters sociala vinster for sammanhallningen i gruppen
och Kress (2007, 2010) med flera forskares (jfr Liberg 2007) betoning
av minniskan som multimodal kulturvarelse. Aven Lennart Svenssons
(2009) analys av att pedagogik forsummat manniskans existentiella
behov i relation till andra, av kvaliteter som gladje, ansvar, delaktighet,
gemenskap, virme och karlek och deras motsatser berors. Pedagogik
ska leda till frihet #ll ndgot: Frihet tinks ha formen av demokrati”
(s 13). Aven Biesta (2011) lyfter fram denna utbildningens svaghet
och med stod i Hannah Arendt framhélls god undervisning som ett
erbjudande till elevens frihet genom att framkalla nagot som tidigare
inte existerat hos eleven, studenten och deltagaren. Jag tolkar det
som att subjektifieringens mal gar att nd genom att i undervisning
mojliggora elevers tillblivelse, unikbet. Detta stimmer val Gverens
med mina tidigare erfarenheter beskrivna i Malmstrom (2006, 2007,
submitted) i en analys av estetisk reflektion som stod till menings- och
subjektskapande med hansyn tagen till metakognition (baserat pa
materialanvindning), kommunikation (av normer och ”annanhet”)
och individuation (unikhet i ”yttrande”).

En mojlig 16sning av pedagogikens subjektifierande méal kan iscen-
sattas genom estetiska larprocesser som just ofta kan handla om for-
andring i varderingar, normer, bildning och identitet, om férandring av
uttryck och innehdll i kvalitativa sitt att tinka och handla i forhallande
till omvirlden, om frihet till sig sjalv och till demokrati. Grundlaggande
existentiella uppdrag ska hanteras av forskola, skola och lararutbildning,
men det dr onskvirt och avgorande med bittre stod i styrdokuments
kvalificerande och grundande begrepp och konceptioner.

Ett pedagogiskt intressant bidrag provar Deacon (2003) for att
forsta tolkningskompetens. Tolkning relateras av forfattaren till till-
lampning av skillnader i ett amnes komplexitet med hjilp av Peirces
teckendimensioner. I likhet med manga andra forskare, ifragasitter
Deacon det verbala sprikets status som universell grammatik. Han och
manga med honom forstar att socio-semiotiska och semio-kognitiva
perspektiv kan forandra detta dd, som han skriver, semiotik innebar
att vidga spraklighetens utrymme.

En lirandemilj6 som utvecklar ett vidgat sprakligt utrymme kan
skapa goda forutsattningar for kreativitet, kommunikation och de-
liberativt meningsskapande dir det synliggors att eleverna med stod
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i erkdannande fran andra skapar sig sjilva i de material de anvander.
Min konklusion ar att det dr av vikt att uppmarksamma att huvud-
betinkandet Skola for bildning (SOU 1992:94) lyfter begreppet social
kognition for att beteckna idén om att det finns en relation mellan
det kognitiva och det sociala estetiska som sker i ett samspel. Men i
dokumenten saknas grundande begrepp och hiar kan som jag redan
namnt, ett social-semiotiskt perspektiv anvindas med konstituerande
vilkianda begrepp fran bland annat Peirces teckentriad och Piagets
semiotiska funktion.

Kreativa losningar i elevernas liroprocesser har mojlighet att
visa sig i flera variationer med ett medvetet nyttjande av kulturella
uttrycksformer. Det ar inte svart att forstd att for att ta tillvara det
specifika kreativa arbetssattet som finns i estetiska larprocesser kravs
pedagoger med estetiska erfarenheter. Det dr sdledes av stort viarde
att studentens kreativa kompetens i framtiden anvinds i utbildningen
for att utvecklas och att den blivande lararen generost ges mojlighet
att utveckla en stabil estetisk laroprocess i enlighet med skrivningar i
slutbetinkandet Att ldra och leda — en ldrarutbildning for samverkan
och utveckling (SOU 1999:63), i teori och med férdjupningar i mate-
rial och hantverksskicklighet samt vill jag tilligga, prova en estetisk
kreativ kompetens professionellt i arbete med barn. I utvecklingen av
en estetisk retorik och produktiv kraft for alla.

Noter

1.Tartikeln gors genomgdende referens till Peirce — foljt av volym och paragraf.

2. Se Tankefigur Bild som samtal i Malmstréom 2006, 2007, 2011a.

3. Se Tankefigur Bild som samtal i Malmstrom 2006, 2007, 2011a.

4. Se Tankefigur Bild som samtal i Malmstrom 2006, 2007, 2011a.

5. Jag anviander bade stavningen ”Vygotskij” och ”Vygotsky” beroende pa
om jag refererar till svensk eller engelsk text.

6. Jarvis (1992) anvinder begreppet externalisering for att beteckna det larande
som omvandlas genom samarbete och delaktighet till ’egen” kunskap, bortom
internalisering, ett begrepp som Sdljo (2000) kritiserar i Vygotskijs teori och
menar kan missuppfattas och i en behavioristisk betydelse sta for "nagot
’yttre’ som kommer in i det ’inre’” och foreslar appropriering som ett battre
begrepp (Sdljo 2000, s 152). ”Appropriering kan ses som en gradvis process
genom vilken individen bekantar sig med och lar sig att anvinda redskap i
olika verksamheter och dir man successivt skaffar sig allt storre erfarenhet
av hur de kan brukas pa ett produktivt sitt” (Siljo 2000, s 152).
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