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Fran definierat forflutet
till utstakad framtid

En begreppshistorisk analys av kulturbegreppet
1 laroplaner, 1962-2011

Lotta Johansson

When the concept of multiculturalism was introduced to the Swedish
national curriculum in the 1990’s, a new democratic vision was added to
the educational agenda: the school as a creator of a multicultural society.
Based on a conceptual analysis of Swedish national curricula from 1962
until today, this study outlines how the concept of culture is subordinated
to references of an “objective time”, being divided into parts of its own
temporalities. The study shows that elements referring to the past are
more prominent in the concept of culture than elements referring to either
the present or the future. The past is through its main concept ‘cultural
heritage’ seen as a unified greatness of great importance; meanwhile a
sincere complexity is apparent in the conceptualisation of the present.
Conceptualisations of the future in relation to culture are mainly expres-
sed through the ambition of shaping a multicultural society. A denial of
the complexity of culture is made through both the singularity of cultural
heritage and also of a clearly defined future. Based on this analysis, this
article contends that the singularity of the past could be a potential ob-
stacle to future multiplicity, and thereby — a multicultural society.

Keywords: democracy, curriculum, culture, multiculturalism, conceptual
history, singularity.

Inledning

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande
rorligheten 6ver nationsgrianserna stiller hoga krav pa man-
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niskors formaga att leva med och inse de virden som ligger i en
kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i
det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som ar viktig
att utveckla tillsammans med formagan att forsta och leva sig in i
andras villkor och virderingar. Skolan ar en social och kulturell
motesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar for att starka
denna formaga hos alla som arbetar dir. (Lpo94 s.4/Lgrl11 s.3-4)

Utbildning och fostran ar i djupare mening en frdga om att
overfora och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprak,
kunskaper — fran en generation till nasta. (Lpo94 s. 5/Lgrl1.6)

Under historien har hogt stillda forvantningar, ofta med ideologiska
fortecken, projicerats pa den svenska grundskolan. I ett i socialdemo-
kratiskt perspektiv har utbildning i allmdnhet och det obligatoriska
skolsystemet i synnerhet tillmitts stor betydelse i ambitionen att skapa
ett klasslost, demokratiskt och jamlikt samhalle (se bland andra Isling
1980, Englund 1986). I slutet av 1900-talet fick begrepp som pa nagot
satt avsag kulturell mangfald (mangkultur, multikulturalism, kulturell
pluralism osv.) for forsta gdngen genomslag i det svenska samhaillet och
detta gav ocksa avtryck i skolans styrdokument. Nar forvantningar
riktades mot att den obligatoriska utbildningen skulle delta i skapan-
det av ett mangkulturellt samhalle skulle det kunna betraktas som en
fordjupning av den demokratiska uppgift skolan haft under 1900-talet.
Samtidigt som dessa framatblickande ambitioner om det mangkulturella
samhallet formulerades, gjorde begreppet kulturarv dterigen intag i de
svenska laroplanerna. Med utgangspunkt i de fem senaste laroplanernas
kulturbegrepp behandlar denna artikel spanningen mellan det kulturella
arvet och strivan efter det mangkulturella samhallet utifran ett begrepps-
historiskt perspektiv. Syftet ar att med utgangspunkt i framforallt den
tyska begreppshistorien bryta upp laroplanernas kulturbegrepp i dess
temporala strukturer for att synliggora spanningen mellan utbildning-
ens uttryckta uppdrag att 6verfora och utveckla ett erfarenhetsbaserat
kulturarv och samtidigt framja idealet om ett mangkulturellt samhalle.

Artikelns struktur och metod

Denna text inleds med en kort beskrivning av begreppshistoriens
sprakliga och temporala aspekter vilka anvinds som utgangspunkt
saval teoretiskt som metodologiskt i artikeln. Baserat pa de begrepp
som ar centrala i begreppshistoriens temporalitetssyn, framforallt
erfarenhetsrum och forvintningshorisont (Koselleck 1998, Koselleck
2002, Koselleck 2004a/b), behandlas aspekter av de kulturbegrepp
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som forekommer i de fem svenska laroplaner som getts ut fran grund-
skolans inforande 1962 till den rddande fran 2011 (det vill sdga Lgr62,
Lgr69, Lgr80, Lpo94 och Lgr11). Med utgangspunkt i begreppshisto-
riens kritik mot den linjara tiden delas empirin in tematiskt och inte
kronologiskt i forhallande till den kvantitativa tiden (se exempelvis
Lundmark 1989). De olika tidsdimensionerna berors oberoende av
ndr citatet forekommit under den studerade perioden och stills saledes
inte i relation till en “objektiv tidsuppfattning”. Istallet betraktas tiden
utifran sitt eget temporala sammanhang. Det ger artikeln utrymme
att studera temporaliteter i kulturbegreppet bade som forfluten nutid
och som forfluten framtid. I den avslutande analysen behandlas ac-
celerationen mellan erfarenhetsrummet och forvantningshorisonten
med utgdngspunkt i kulturbegreppets temporaliteter. Artikeln gor
dessutom anspriak pa att presentera vad som skulle kunna betraktas
som laroplanernas kulturbegreppsliga kirna.

I kontrast till den moderna begreppshistorien som Lindberg (2003)
menar ar en forening av idé- och samhallshistoria, har laroplanerna i
denna artikel ldsts och analyserats endast som text. Kulturbegreppet
har i sitt semantiska falt brutits ut frin de respektive liroplanerna och
sammanstallts i ett dokument och bildar diarmed sin egen kontext.
Utifran det har begreppet i sitt omedelbara sammanhang analyserats
varefter det inordnats i de tre temporala kategorier som dr centrala for
artikelns struktur: forflutet, nutid och framtid. Trots att kategoriseringen
visade sig vara fordelaktig bor det understrykas att citaten i flera fall har
tendenser som spretar it flera riktningar samtidigt, dar den uppfattat
dominerande har fatt filla avgorande for den indelning som valts.

Begreppshistoria
Begreppshistoriens ursprung

Begreppshistoria kan framforallt betraktas som en tysk tradition, med
foretrddare som bl.a. Hegel, Gadamer och pa senare tid framfor allt
Reinhart Koselleck. Den anglo-amerikanska avknoppningen med for-
grundsfigurer som Quentin Skinner och John Greville Agard Pocock
har ett gemensamt intresse for studieobjekten (begrepp) men skilda
ambitioner med bland annat kartliggandet av begreppen. Denna arti-
kel tar i huvudsak avstamp i den tyska versionen av begreppshistoria,
men gor dven utblickar utanfor denna tradition.!

Koselleck gor i sina verk forhéllandevis fa referenser till andra
forskare, men ocksa till andra forskningsdiscipliner och vetenskapliga
traditioner. Vad han emellertid forhaller sig till tydligt ar hermeneu-
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tiken och socialhistorien (Koselleck 1998), relationer vilka bland
andra Helge Jordheim (2003) behandlar. Begreppshistoriens intresse
for den historiska vardagen dr gemensam med socialhistorien, och
Koselleck vill uppratthalla distinktionerna dem emellan och samti-
digt peka pa deras omsesidiga beroende (Koselleck 2002, Koselleck
1998). Forforstaelse och forvantningshorisont dr tva centrala begrepp i
hermeneutiken som det gar att hitta likheter med i begreppshistoriens
temporala utgdngspunkter erfarenhetsrum och forvantningshorisont.
Hermeneutikern Gadamers? intresse for begreppshistoria skulle kun-
na ses ge uttryck for den omsesidiga kopplingen dem emellan och de
mots i en gemensam Overtygelse om sprakets konstituerande av den
manskliga erfarenheten och upplevelse av verkligheten (se exempelvis
Andersson 1979, Hansson 2008). Som en kritik mot positivismen
och stravan efter att soka kunskap om det rena objektet satter her-
meneutiken tolkningen i fokus pa samma sitt som begreppshistorien.
Enligt historikern Koselleck ar det enda sittet att nd kunskap om
det forflutna att studera datidens sprak, och sarskilt sprakets mest
mangtydiga figurer — begreppen (Koselleck 2004a/b)3.

I Sverige har begreppshistoria hyst en relativt undanskymd
tillvaro, mojligen 6verskuggad av den i vissa avseenden snarlika di-
skursanalysen (Nilsson 2010).* Diskursanalys och begreppshistoria
kan, med utgdngspunkt i sitt uppenbara intresse for sprakets anvand-
ning i historiska perspektiv, betraktas vara narbesliktade (Bodeker
1998, Nilsson 2010). Koselleck beror denna mojlighet flyktigt nar
han konstaterar att det dven finns ett omsesidigt beroende mellan
begreppshistoria och diskursanalys’, vilket synliggor deras potentiella
och kanske delvis ocksa ofrankomliga samspel:

Although basic concepts always function within a discourse
they are pivots around which all arguments turn (Koselleck

citerad i Bodeker 1998 s. 64).

Begreppen, orden och tiden

Begreppshistorien anser att spraket har en central betydelse for forstiel-
sen for, representationen av och berittelsen om historien. Utgangspunk-
ten dr att den sociala och politiska virlden dr sd titt sammanbunden
med lingvistiken att de aldrig kan skiljas eller separeras fran varandra,
och detta dr ndgot som tydliggors ndr blicken riktar sig mot historien
(Koselleck 1988). Det faktum att historien ofrdnkomligen maste vara
knutet till ndgot (exempelvis objekt, period, person) innebir att den
historiska tiden politiseras i nuets beskrivning® (Ers 2008). I likhet med
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diskursteorin erkdnner begreppshistorien i hermeneutisk anda att det
alltid finns en skillnad mellan historien och vad som aterges sprakligt
(se exempelvis Winther Jorgensen & Philips 2000). Begreppshistorien
gor inte ansprak pa att erbjuda en metod for att nd kunskap om den
“historiska verkligheten” i ett slags objektivt uttryck. Pa grund av
sprakets begransning och ett ofrankomligt krav pa urval baseras den
begreppshistoriska utgdngspunkten pa att spraket aldrig har mojlighet
att ge fullstandig atergivning av historien (Koselleck 2002) men att
det mojliggor ett berdttande och en representation av det forflutna. P4
sa satt blir atergivningen av historien det forflutna (Jordheim 2003).
Spréket i allmdnhet och begreppen i synnerhet betraktas darfor som
de framsta nycklarna till kunskaper om det forflutna. Koselleck skriver
att ”(...) begreppshistorien kommer, dven nir den inlater sig pa ideo-
logier, att pAminna oss om att orden och bruket av dem a4r viktigare
for politiken dn alla vapen” (2004a s.108).

Det ar uppenbart att begreppet” som sddant ar ett centralt tema
i begreppshistorien. Utgdngspunkten dr att ord gdr att definiera,
medan begrepp endast kan tolkas (Bodeker 1998, Hansson 2008).
Begreppens mening ar knutna till specifika ord, men dess betydelse
uppratthalls i den kommunicerande kontexten (Bodeker 1998). Ord
blir till begrepp nar den kontext i vilken ordets mening anvinds blir
inforlivad i ordet sjalvt. Begreppen ger darfor tillerade till kunskap
om historien. Begreppen dr att betrakta som koncentrat av historiska
sammanhang (Hansson 2008), de ar praglade av historisk mening som
under tiden lagts till och dragits ifrdn dess betydelse. Det historiska
arv som begreppen definitionsmassigt maste besta av, utgor tidsmar-
korer som gar att betrakta som savil indikatorer pa hur verkligheten
forandrats som faktorer for forandring (Jordheim 2004).

En central punkt i Kosellecks resonemang ar utgangspunkten att
begrepp har tvd dimensioner dir den extra-lingvistiska refererar till
den kontext i vilken begreppen anvinds och samtidigt ar kontexten,
som beskrivs som den historiska verkligheten, uppfattad i lingvistiska
kategorier. Till skillnad mot ord dr begrepp sdledes definitionsmassigt
flertydiga, men ocksd oppna och vaga, vilket kan anses vara signifika-
tivt med ett samhalle i stindig fordndring (Hansson 2008). Nir ett
ord anvinds forkastas eller forstarks dess betydelse vilket innebar
att de ar i stindig rorelse (Bodeker 1998). Rorelsen ger inte bara
lingvistisk flexibilitet utan ocksa en utsatthet, begreppen exkluderar
och inkluderar andra ord och innehall i en stindigt pdgdende process.
Rorelsen till trots, begrepp ar endast begrepp nar det rdder ndgon
typ av gemensam overenskommelse kring vad de innebir, och denna
konsensus menar Ball (1998) dr socialt och politiskt laddad.
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Mellan erfarenhet och férviantningar

Skeenden som intraffat i det forflutna ses ofta som avgransade och
definierade hindelser, ndgot som saval paverkar som pdaverkas av
begreppsanviandningen. Mangtydiga begrepp i det forflutna nuet kan
retrospektivt framtrada i kollektivsingular (Jordheim 2003, Koselleck
2004a) ndgot som i sin avgransande roll skulle kunna sigas reducera
komplexiteten i savil nuet som i det forvantade®. Moderniteten och
den forandring som sker i dess begreppsanvandning innebar en 6kad
tendens till spraklig forenkling, dar begreppens komplexitet reduceras
till att referera till ndgot som forefaller vara en definierad helhet. Ko-
selleck vill synliggora denna komplexitet och undkomma tendensen
till helhetsskapande genom att uppmarksamma just begreppens tem-
porala karaktir: begreppen som studeras ger inte bara uttryck for en
forfluten nutid, utan dven vad han benimner som ett erfarenhetsrum
och en forviantningshorisont. I retrospektiv sammanfors erfarenheten
till en "helhet” som ryms i ett definierat rum, medan forvantningar
och de dnnu-inte-sedda finns i utrymmet bortom den horisont inga
forestallningar kan gora rattvisa. Det ar i nutiden som det framtida
blir forflutet, men samtidigt ar forvantningshorisonten aldrig lika
med erfarenhetsrummet - da hade historien varit i standig upprepning
(Koselleck 2004b). Forhallandet dem emellan ar som Koselleck (2002)
anser istdllet dynamiskt. Tiden dr enligt begreppshistorien séledes
inte cirkuldar men inte heller linjar eller progressiv, utan verkar pa
olika parallella nivaer’. Det ar i utrymmet mellan dessa tidsmarkorer
som en ny historisk tid framprovoceras'® (Koselleck 2004). Schinkel
(2005) menar att erfarenhet och forvantningar har olika “sitt att vara”
(Seinsweisen) men samtidigt dr de sdval personliga som kollektiva i
sin relation till det forflutna och det mojliga.

Laroplanernas kulturtemporaliteter

Det forflutna i kulturbegreppet: odefinierad definierad
historia

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgéngen
grundskola

har fatt kunskaper om och insikt i det svenska, nordiska och
vasterlindska kulturarvet samt fatt grundlaggande kunskaper
om de nordiska spraken. (Lgrl1 s.13)
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Utbildning och fostran ar i djupare mening en frdga om att
overfora och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprak,
kunskaper — fran en generation till nasta. (Lpo94 s. 5/Lgrl1s.6)

Som samhallsinstitution har den [skolan] i hog grad uppgiften
att forvalta kulturarvet och att fora det vidare. (1962 s. 14)

Kultur har ett tydligt tillbakablickande drag som uppenbarar sig i
samtliga argdngars laroplaner. Allra tydligast ar det forflutna narva-
rande i forhéllande till kulturarvet som forekommer vid ett tillfalle i
laroplanen fran 1962, ingen gang i den efterfoljande, en gang i forhal-
lande till andra kulturers kulturarv 1980 for att sedan gora en dtergang
till att referera till det “egna” tre ganger i de tvd senaste respektive
liroplanerna. Aven om betydelsen av den numerira forekomsten av
kulturarvet inte ska 6verdrivas, gor tyngden i vad som omger begrep-
pet det tydligt att den verksamhet skolan bedriver ar och ska vara
praglad av kulturens arv. I samtliga fall begreppet forekommer fram-
trader det i bestimd artikel singularis; kulturavet eller ett kulturarv.
Det uttrycks aldrig explicit, men implicit kan det antas referera till
den svenska kulturen, eller den etablerade kulturen i samhillet som
dess institutioner representerar, producerar och reproducerar. Defini-
tionsmadssigt kan skolan aldrig separeras fran sin egen skolkultur, och
rimligtvis inte heller frin omgivande samhallskultur. Men ocksa nar
det svenska, nordiska och visterlindska kulturarvet omnamns gors
det i singularis, som om det forholl sig ett gemensamt kulturarv som
forenar vastvarlden men avskarmar allt utanfor. Kulturarv ar i det
citatet geografiskt bestimt, medan det i andra sammanhang snarare
ar sprakligt och etniskt bundet.

Det kulturella forflutna, med kulturarvet som den framsta an-
foraren, verkar referera till en sammanhallen historia. Det forflutna ar
en nutid som har passerat genom en objektivitetsskapande troskel pa
vag till ett erfarenhetsrum som ar saval slutet som igenbommat och den
enda nyckeln in ar forlorad. Det kulturarv som skolan representerar
ar definierat, men utan att begreppsligt ndgonsin kunna definieras.
Det blir avgriansat i innehdll, men kan begreppsligt samtidigt inte
beskrivas. Nar nutiden forflyter reduceras kulturens komplexitet och
blir objektiv, ssmmanhallen och snarare mojlig att forhalla sig till an
att forandra. Kulturarvet torde, i det sammanhang det forekommer i
laroplanens radande version (tillsammans med ordet “utveckla”), rim-
ligtvis vara additiv (mojlig att addera handelser/varden/och liknande
till) da det som ir nu idag ofrankomligen ir forflutet imorgon. Aven
om det begreppsligt ges ett sddant utrymme, begriansas det i kultu-
rarvets slutna singularitet. Ett additivt kulturarv ger uttryck for ett
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progressivitetsideal, kulturarvet kommer att omfatta mer och mer men
utan att ndgot tas bort eller stills at sidan. Kulturellt arv kan vara
politiskt och motsagelsefullt, inte bara i sin form utan ocksd innehall,
vilket gor den additiva tendensen sviruppndelig. Detta riktar ocksa
fokus mot singularitetens problem — det som avses maste definitions-
massigt alltid vara representationen av den rddande dtergivningen av
det forflutna. En pluralitet i begreppets form tilliter och mojliggor
olika representationer av det forflutna, men det singulara kraver en
ouppndelig konsensus och utnyttjar det faktum att det inte ar mojligt.

Det nutida i kulturbegreppet: komplex samtid

Elev med annat hemsprak dn svenska har ritt att fi en med
andra likvirdig utbildning. Skolan maste — samtidigt som den
starker dessa elevers sprakutveckling — aktivt ta till vara deras
kulturarv. (Lgr80 s.14)

Kultur som tillgang

Invandrarelever och deras fordldrar kan vara en stor tillgang for
att formedla kinnedom om andra linders kultur. (Lgr80s. 31)

Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma
kulturarvet ger en trygg identitet som dr viktig att utveckla
tillsammans med formégan att forstd och leva sig in i andras
villkor och virderingar. (Lgr 2011 s.3-4/Lp0o94 s.4)

Kultur som problem

Det ar fran skilda tider, lander och kulturformer vil bekant, att
skolan genom att utova starkt vald pa individernas naturliga
vaxt och genom att utsdtta dem for kraftig suggestion kan na
mycket ldngt, da det giller att av en grupp individer skapa
ett uniformt kollektiv. Intet skulle emellertid mera strida mot
skolans malsattning, sidan den uppfattasi vart land och sidan
den fatt sitt uttryck i foreliggande laroplan, dn att utova en
sadan paverkan. (Lgr62 s. 32)

Vaxlingar i kultursituationen kan — sdsom redan framhallits —
medfora att frigan om den grundliaggande bildningens lampliga
innehéll fran tid till annan kan behéva omprovas. Obestridligt
synes dock vara, att den gemensamma referensram, som grund-
skolan vill ge alla medborgare, i dagens komplicerade samhalle
madste omsluta ett rikare innehall an forr. (Lgr62s. 15/Lgr69s.12)
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Kulturbegreppet som framtrader i sivil samtida som historisk nutid
ger utrymme for en innehallsmissig komplexitet; det ar betraktat
som en tillgang, ett problem men ocksa ndgot neutralt. Den nutid vi
alla delar verkar inte tillita ndgon reducering av kulturbegreppets
komplexitet, det finns alltfor mdnga som kan vittna om att kultur
inte endast dr omgiven med varken for- eller nackdelar for att lata
enfaldiga sidana diskurser regera. Det dr ocksd utmaningar som blir
tydliga i den konkreta undervisningssituationen och i skolans vardag,
som alla delaktiga i skolan rimligtvis har erfarenhet av. Den estetiska
aspekten av kultur, i den man det ar mojligt att gora en sddan inom-
begreppslig distinktion!?, 4r omgiven av optimism och synnerligen
betraktad som en tillgdng - men framforallt ar det kulturformer som
finns utanfor skolan som avses. Allra tydligast blir detta i Lgr80 dar
kulturinstitutioner, kulturarbetare och sd vidare beskrivs forse sko-
lorna med “god” kultur, tydligt dtskilt det eleverna sjdlva forvantas
kunna astadkomma. I den man kulturimperialism forekommer i
liroplanerna skulle det darfor kunna sagas ha en estetisk innebord.
Fransett detta, framstalls kultur och framforallt hanteringen av andra
kulturer i storre grad som ett problem dn som en tillgdng, och i de fall
som nagot implicit eller explicit uttrycks som problem i liroplanerna
ar det ofta i just relation till kultur. Problemen skulle darfor kunna
ses projicerat i blicken som riktas utat, bort fran den som skolkulturen
representerar, ut mot det okdnda och nya.

I endast ett fall, i Lgr80, framstills andra kulturer som en till-
gang, men nir tillgdngsdiskursen annars uttrycks dr det antingen i
forhallande till den estetiska eller till den egna” kulturen. Samtidigt
tycks utgangspunkten vara att forstdelse for kultur och kulturarvet
bildar forutsittningar for forstaelse av dels sig sjalv och dels andra.
Kultur beskrivs sdledes ha en narmast uppdyrkande effekt som fore-
nar olika kulturer i det gemensamma stallningstagandet att kultur ar
viktigt. Den nutida komplexiteten, savil i samtiden som historiskt, ger
utrymme for ett subjektivt men ocksa kontroversiellt kulturbegrepp
som inte stravar efter att uppna nagon objektifierande definition utan
tillats gestaltas i flera ljus. Skolan sjalv ar kulturbarande vilket inte
bara dr ofrankomligt som konstaterats tidigare, men det 4r ocksa nagot
som betraktas som onskvirt och en given del i skolans uppdrag. Det
som framtrader gemensamt, oavsett i vilket perspektiv det betraktas
fran, ar att kultur i skolans samtid tillmats stor betydelse. Att ta del
av skolans innehill innebir inte endast en fostran i kultur, utan fram-
forallt en fostran i overtygelsen om att kultur ar viktigt, att det kan
forena men for all del ocksa sarskilja. Det ar ett erkdnnande, eller ett
projicerande om man sa vill, av kulturens betydelse inte bara i skolan
utan i ocksa samhaillet i stort.
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Virt att papekas ar att det i forhdllande till kulturarvet i de tva
senaste laroplanerna vid ett tillfalle framtrader en slags kulturarvs-
begreppslig dualitet i uttrycket om “medvetenhet om det egna och
delaktighet i det gemensamma kulturarvet”. Det skulle kunna ses som
ett uppluckrande av det annars sa slutna kulturarvet och 6ppnar upp
for mojligheten med flera parallellt rdidande kulturarv for individen
och kollektivet. Betraktat som ytterligare ett uttryck for en samtida
komplexitetmedvetenhet i forhdllande till kulturbegreppet, blir dess
budskap begransat i forhdllande till vad som diskuterats i de forflut-
nas strukturer om utbildningens uppgift att overfora och utveckla etz
kulturarv. Dir ligger fokus uppenbarligen, trots multiplicitetserkan-
nandet tidigare, pa det gemensamma och sammanhallna kulturarvet.

Det framtida kulturbegreppet: utstakade forvantningar

Ett internationellt perspektiv ir viktigt for att kunna se den
egna verkligheten i ett globalt sammanhang och for att skapa
internationell solidaritet samt forbereda for ett samhille med
tata kontakter over kultur- och nationsgranser. Det interna-
tionella perspektivet innebar ocksa att utveckla forstaelse for
den kulturella mangfalden inom landet. (Lgr11 s. 9-10)

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande
rorligheten 6ver nationsgranserna stiller hoga krav pd man-
niskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i
en kulturell mangfald. (Lgr11 s.3-4/Lpo94 s.4)

Skolan maste se till, att de unga inriktas och utrustas sa, att de
under den 6kade friheten bade vill och kan gora aktiva insatser
i samhallslivet samt dven i 6vrigt ge fritiden ett utvecklande
och viardefullt innehdll. En sddan fostran for fritiden inrymmer
betydande mojligheter for skolan att genom sin verksamhet
skapa en aktiv kulturmiljo i vart land och gora tillvaron mera
innehallsrik for manniskorna. (Lgr62 s. 17)

Laroplanen i stort gor, trots dokumentets annars uppenbart fram-
atblickande funktion, fa explicit visiondra utspel i forhdllande till
kulturbegreppet. Trots det narvarar framtidsaspekten. Det dr med
internationaliseringen, vilket tydligast kommer till uttryck i de tva
senaste liroplanerna, som kulturbegreppet forses med det mest
uppenbara framtidsperspektivet. Det ar emellertid inte sa att det
framat-blickande helt saknas i tidigare laroplaners kulturbegrepp,
aven om den aspekten inte dr den mest framtradande. I citatet fran
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Lgr62 tillmats “den aktiva kulturmiljon” betydelse for att forbattra
den manskliga tillvaron, en formulering som ger uttryck for forhopp-
ningar om vad kultur, i en vid bemarkelse, kan bidra till. Det fram-
atblickande handlar om kulturens aktivitet, och manniskans behov
och mojlighet att sitta kulturen i rorelse, nagot skolan har en stor
roll i. Framtidsaspekten i kulturen handlar uppenbart om det egna,
svenska, samhillets framsteg som emellertid inte dr naturlagsmassigt
bunden utan driven av aktiva manniskor. Begreppet kulturmiljo ger
inte uttryck for ndgot specifikt sammanhdllet, utan snarare nagot
ororbart narvarande, nastan som en samhaillelig sinnesstimning. I
det avseendet skiljer sig detta citat fran de bade andra.

De senaste tva laroplanerna har tillfort ett internationellt perspek-
tiv till kulturbegreppet som inte tidigare setts. Kultur och internatio-
nalisering ser ut att vara begrepp med nara och tat relation, forbundna
med och beroende av varandra. Mot bakgrund av den uppenbara
relationen dem emellan i dessa samtida laroplaner behandlas dven det
internationella perspektiv som omnamns i kulturbegreppets narhet.
Begrepp som beror internationalisering framstalls i positiva ordalag,
men det dr ocksd ett uttryck for att det r ndgot som ofrankomligen
sker i det samhille skolan utgor en del av. Till skillnad frén begrepp
som globalisering erkdnner internationalisering att det finns nationer
och dirmed ocksa nationella granser, ett stallningstagande som gors
explicit i dessa citat. De omnamnda geografiskt territoriella granserna
tillfors samtidigt en annan aspekt - kulturella granser. Uppenbart ar
att nationella granser med nodvindighet inte behover vara kulturella,
vilket uttrycker att kultur inte behover vara nationellt betingat.

I det andra ovanstaende citatet ar internationalisering som blickar
utat nagot positivt, och kan anviandas som hjilp for blickarna som
riktas indt det samhille skolan representerar som inte med samma
sjalvklarhet verkar vara en tillgang. I laroplanen fran 1994 ar det
forsta gangen skolan erkdnner sig vara en del av ett samhalle som
praglas av kulturell mangfald och inte en homogen, etablerad kultur.
Det ar samtidigt uppenbart att kulturell mangfald ar bade positiv och
efterstravansviard, men retoriken omkring har en dvertygande tendens
som ger intryck av att uttalanden om kulturell mangfald riskerar att
avslas och betraktas som retoriska utspel langt ifrdn skolans vardagli-
ga verksamhet. Det verkar tas forgivet att den allmdnna dsikten ar
att en variation av kultur forvantas ha storre potential som problem
in som tillgdng. Overtygande understryks det att mangkultur ir ett
givet resultat av en internationalisering, ett begrepp med tydligt pos-
itiva konnotationer som bygger pa en jamlik och frivillig mobilitet.
Olika typer av globala orattvisor, krig och miljoforstorelser kan inte
sorteras in under begreppet internationalisering, 2ven om det i manga
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fall ar sidana faktorer som bidragit till den mangkultur som i sidana
fall forekommer i Sverige. Internationaliseringsbegreppets narvaro
i sammanhanget ger en om inte skev sd dtminstone enahanda bild
av mangkulturen, som om det inte vore ndgot efterstravansvart och
positivt i sig att forsoka astadkomma. Laroplanen ger uttryck for
visionen och viljan att skapa ett samhalle som viardesitter den kul-
turella méngfalden inom landet, att det ska betraktas vara en tillgdng
pa samma satt som uttryckligen gors i forhdllande till vad som finns
bortom de nationella grinserna. Aven om den kulturella mangfalden
nu forvintas forstas och vardesittas har det uppenbart inte ett bestamt
virde nu, men diaremot en given plats i det annu-icke-sedda samhillet.
Att forstd och vardesitta kulturell mangfald ar den utstakade och
enda vigen att vandra i framtiden och dr ofrdnkomligen ndgot att
efterstrava i det ideala samhallet.

Avslutande diskussion: Sammanhallet forflutet,
komplex nutid & utstakad framtid

I den hir artikeln har kulturbegreppets temporaliteter skdrskadats,
men vad som genom det ocksd uppenbarats ar att liroplanerna i
sin semantiska struktur sjdlva skulle kunna betraktas som implicita
uttryck for inte endast det samtida, utan dven det forflutna och
framtida. De dr oavsett referenser framat och bakat tidstypiska i sin
karaktar, bade med utgdngspunkt i sin samtidssyn och i sin relation
med historien och datidens visioner. Laroplanerna bor i form darfor
betraktas som sdvil samtidsdokument, som tillbakablickande och
visiondra dokument.

Nar kulturbegreppet i liroplanerna studerats utifrdn sina vari-
erande temporalitetsuttryck kan det oavsett tid och forhdllande till
savil forflutet som framtid konstateras att det finns ndgra utmarkande
drag i dess anvindning: kulturbegreppet dr komplext och kulturbe-
greppet dr viktigt. Inget av de utmirkande dragen kan anses vara
varken sidrskilt ovintade, storslagna eller offensiva att framfora.
Komplexiteten ligger emellertid inte endast i kulturbegreppets konk-
reta innebord, utan ocksa i sitt varierade uttryck. Som ovanstiende
resonemang visat tillats inte begreppet vara sarskilt komplext betydel-
semissigt i samtliga tre temporaliteter. Tvartom har atergivningen av
det forflutna och det framtida varit komplexitetsreducerat — kultur
har ansetts ha en betydelse som fenomen samtidigt som begreppets
innehéllsmassiga betydelse har definierats och gjort det entydigt. Det
komplexa ligger sdledes inte endast i den lite mer uppenbara betydelsen
av kultur, utan framforallt i att kultur ibland tilldts vara mangfac-
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etterat och dynamiskt men att det i forhdllande till historien och det
annu-inte-sedda ar slutet och gor ansprdk pd att vara definierbar.
Kulturbegreppet visar sig samtidigt, trots sin komplexitet eller kanske
just darfor, vara viktigt i samtliga dokument och i samtliga tempo-
ralitetsuttryck. Kultur som ar en tillgdng i samtiden, men erkidnns
samtidigt kunna orsaka problem, har en tydlig och i det narmaste
given plats i dokumenten. I forhdllande till det forflutna framstalls
kultur som en forutsittning och till det framtida som en nyckel. Sett
utifran laroplanerna ar skolan inte bara en fostran i den kultur skolan
representerar utan ocksd en fostran i det faktum att kultur ar viktigt,
det dr nagot som forenar och samtidigt atskiljer. Utgdngspunkten
laroplanerna ger uttryck for dr att forstéaelse for kultur, och for all del
det mangkulturella, dr en forutsattning for att forsta sig sjalv vilket i
sin tur ar en forutsattning for att forstd andra. I det stallningstagandet
blir det uppenbart att kultur tillmits stor betydelse.
Kulturbegreppet i liroplanerna utmirks, som ovanstdende
resonemang visat, av mer eller mindre tydliga temporalitetsmarkorer.
De gor avstamp i samtiden, men refererar saval bakat i det forflutna
som framat i en slags outtryckt framtidsvision. Allra mest narvarande
ar anmarkningsvart nog inte samtiden i liroplanerna utan historien.
I forhéllande till kultur utgor det forflutna ryggraden, och det kultu-
rarv som omnamns i sak blir i form ocksa laroplanens kulturella arv.
Skolan som institution och dess vigvisande dokument kan sidgas vara
traditionsstyrda och erfarenhetstyngda, ndgot som inom nuvarande
strukturer bor betraktas som ett nirmast ofrankomligt faktum och
darfor undkommer kritik inom den har artikelns ramar. Det som dare-
mot inte ar en sjdlvklarhet dr det sitt erfarenhetsrummet (som utgor
historiebeskrivningen) refereras till, nimligen som ett sammanhallet
forflutet. Den historiska singularitet som ges uttryck i laroplanernas
forhallande till kultur tillintetgor visionerna om att dstadkomma en
multiplicitet, oberoende av om det handlar om en kulturell sidan,
som i detta fall, eller visiondra multipliciteter. Det forflutnas slutna
erfarenhetsrum bildar en tyngd som begransar blickens spaning mot
horisonten, det forvantade och visionara. Uttunningen av laroplaner-
nas visionidra aspekter som denna singularitet och innebordsliga
slutenhet visar, riskerar att ge uttryck for en fornekelse av en given
men ocksa central temporalitet for skolans verksamhet: det framtida.
Tydligt uttryckt kan det konstateras att dven om kulturbegreppets
samtida komplexitetserkdnnande ir tillaitande, ges inte komplexitetens
betydelse nagot utrymme for en oviss vag och multipla mojligheter
nar kulturens arv representerar vad som framstar som en singularitet.
I ett framtida samhalle ar det mangkulturella uppenbart den enda
mojligheten enligt ldaroplanerna, men hur dr da det mangkulturella
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mojligt att dstadkomma nir kulturens arv beskrivs vara ett och en-
dast ett? Ar mangkultur di nigot som ska ges uttryck och formas i
samhillets 6vriga institutioner och inte skolan, da skolans uppdrag
uttryckligen handlar om att 6verfora och utveckla just ert kulturarv?
Ar kulturarvet inte lika viktigt for andra kulturer som for den som
skolan representerar? Kan ndgot multipelt springa ur en singularitet?
Det ar fragor denna artikel staller till framtida kulturbegreppsliga
analyser av skolans laroplaner och andra styrande dokument.

Noter

1.

6.

Lindberg (2003) menar att begreppshistoria inte ska betraktas som en teori,
eftersom den definieras av de objekt som studeras dvs. begrepp och ord.
Begreppshistoria tar diarfor en utgdngspunkt i begrepp som pdminner om
Lovejoys studier av vad han beniamner som "unit idea”, Kuhns paradigm
eller Foucaults diskurser.

. Gadamer skrev 1970 bland annat Begriffsgeschichte als Philosophie (Be-

greppshistoria som filosofi).

. Koselleck har tillsammans med Otto Brunner och Werner Conze forfattat

det 9000 sidor 1dnga verket ”Geschichtliche Grundbegriffe” (1972-1997)
dir olika begrepp systematiskt kartlagts, i en narmast encyklopedisk anda.
Denna stravan utmarker den tyska begreppshistorien, och kritiseras av den
anglo-amerikanska varianten.

. Det finns dock exempel pd nar begreppshistoria anviands i pedagogiska

sammanhang, framforallt av Ulf P. Lundgren (se exempelvis kapitel 2—4 i
Lirande, Skola och Bildning 2010) och pa senare tid dven Andreas Bergh
som i sin avhandling frdn 2010 studerat kvalitetsbegreppet i den svenska
utbildningen.

. Intresse for de sprakliga detaljerna ar ndgot som Nilsson (2010) menar att

begreppshistorien fatt utstd kritik for. Med utgdngspunkti det intresse som
begreppshistorien visar inte endast for begreppen utan ocksd dess semantiska
falt sdvil synkront som diakront kan kritiken emellertid anses vara felriktad.
P4 samma sitt som visioner om framtid och kollektiva samhilleliga ideal
ofta har ideologiska fortecken.

7. Nir begrepp hidanefter anvinds avses det som i den tyska begreppshistorien

beniamns som Grundbergriffe (grundbegrepp). Dessa dr i standig rorelse,
de dr kontroversiella och saledes socialt och politiskt laddade. Samtidigt ar
de tillsammans med Leitbegrepp (ledbegrepp) komponenter i ett semantiskt
falt vilket 4r av intresse for begreppshistorikern att studera eftersom dessa
ger en uppfattning om vad begreppen forknippas med eller tar avstind fran
samtidigt som de ger uttryck for sprakliga strukturer och relationen mellan
begreppen/orden i kontexten (Bodeker 1998, Lindberg 2003). Kultur bor
betraktas som ett grundbegrepp.

. Med begreppet historia visar Koselleck hur betydelsen av begreppet gatt

ifrdn att referera till manga olika platser, manniskor och tings historier till
att med tillbackablickande 6gon endast tala om historia, som om det fanns
en enhetlighet i inneborden (Koselleck 2004, Jordheim 2004).
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9. Koselleck diskuterar i boken ”Erfarenhet, tid och historia” (2004) skillna-
derna mellan prognoser och profetior, bdda av stor relevans for forvint-
ningshorisonten. Prognosen dr det erfarenhetstyngda forestillningen om
framtiden, dir den forflutna kontexten begrinsar forestillningen om det
mojliga. Koselleck skriver att (...) “prognosen implicerar en diagnos som
for det forflutna in i framtiden (2004 s. 48) medan “profetior 6verskrider
den kalkylerbara erfarenhetens horisont” (2004 s.43). Det dr alltsd i pro-
fetiorna utrymme finns for de brott och brytningar nuet rymmer, medan
prognoserna endast kan forutse linjara hiandelser.

10. Schinkel (2005) menar att Koselleck genom att skapa en diskurs om mo-
derniteten beskrivet som ett modernt fenomen, gdr emot sin egen strivan
genom att gora det forflutna statiskt. Schinkel vill istillet tillfora en ny
aspekt i temporaliseringen: forestidllningen (imagination), som innebir en
Oppning for brott mellan det erfarna och det forvintade.

11. Institutioner och kultur deltar i formandet av dessa bada (se exempelvis
Isenberg 2001).

12. Miénga distinktioner kan goras inom kulturbegreppet, men den kanske
allra mest vanligt forekommande dr den som gors mellan dess estetiska och
antropologiska inneborder.
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