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Den flersprakiga elevens nationella
provdeltagande 1 matematik -
diskursiva forutsattningar

Anette Bagger

MULTILINGUAL STUDENTS’ PARTICIPATION IN NATIONAL TESTS IN MATH-
EMATICS — DISCURSIVE PREREQUISITES. This article explores discursive
prerequisites in test-taking for second language learners with other mother
tongues than Swedish. Four students were interviewed in 2016 during
their final year of compulsory school. The results imply that multilingual
students are positioned as disadvantaged within testing. This phenomenon
is mainly situated in a competitive discourse with several subordinated
discourses that further position the students: A discourse of justice
positioned the students as being sorted or left behind, a discourse of
handling the assessment positioned the students as caretakers and
a discourse of future challenges positioned the students as struggling
while learning, being capable to learn or facing positive challenges. The
results imply that national testing is a personal and relational experience
and gives rise to issues of legitimacy and equality. These issues should
be considered in policy-making, the construction and the carrying out
of tests as well as in the conclusions which are based on the results on
individual, group and organisational levels.
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Lirares bedomning av elevers kunskaper har stor betydelse efter-
som den visat sig paverka elevers fortsatta skolgang och utbildning
(Wiliam 2010). Darfor ar det bra att det genomforts och genomfors
forskning om bedomningsprocesser i matematik. Ndgot som inte i
lika stor utstrackning studerats dr de diskursiva forutsittningarna
for de processer som leder fram till de avslutande bedomningar som
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gors i grundskolan. De avslutande bedomningarna far samtidigt stort
genomslag i den allmdnna debatten om skolans kvalitet och elevers
kunskaper — genom ett fokus pa slutbetyg, meritpoiang och nationella
prov i matematik. Detta ar bland annat synligt genom att nationell
bedomning kan sdgas anvindas som ett kvalitetsmatt pd utbildning
i dagens skolpolitik (Lundahl 2009). Dessa omstindigheter gor det
sammantaget angelaget att forstd forutsattningarna for bedomnings-
praktiken. Det dr da av vikt att lyfta fram andra aspekter an kvalitets-
aspekten, nagot som ocksd uttrycks i internationell forskning om elevers
deltagande i och relation till matematiken och testande: “we urgently
need a more relational form of assessment — one that priorities listening
to pupils and promotes learning rather than labelling” (Hodgen &
Marks 2009, s 41). Ett sidant perspektivbyte kan erbjuda nya sitt att
forstd och utveckla bedomningspraktiken. Detta kan ske exempelvis
genom att forskning fokuserar sociala dimensioner i elevers upplevelser
av bedomning och testdeltagande (se t ex Bagger accepterat paper a).
Denna studie kan bidra genom sitt fokus pd sociala dimensioner av
nationellt testande och genom att utgd fran elevers upplevelser som
kalla till kunskap om deltagandet i det nationella provet i matematik.
Forskningen placeras inom det socio-politiska omradet av det mate-
matikdidaktiska faltet (Au 2008, Peters & Oliver 2009) och utgér fran
bland annat Rochelle Gutierrez’ (2013) antagande om att man genom
att studera grupper som ar forfordelade eller missgynnade kan finna
nya forhallningssatt till och forstaelse av matematikundervisningen
och i just denna studie inom bedomningen i matematik.

Studien genomfors med elever med annat modersmal an svenska
i fokus. De flersprakiga elever som deltar i denna studie deltog i min
avhandlingsstudie, Provningen av en skola for alla. Nationella provet
i matematik i det tredje skoldaret (se Bagger 2015) da de gick det tredje
skoldret 2010. Dar framtradde en testdiskurs som var verksamhets-
och tidsstabil men dven en tavlingsdiskurs. Testdiskursen uttrycktes
genom regler, rutiner och monster for testtagande. Tavlingsdiskursen
uttrycktes genom forestillningar om att elever rankas och sorteras
utifran den tid de anvander under provet och det resultat de presterar
(se aven Silfver, Sjoberg & Bagger 2016). Forestallningen om provets
sorterande funktion och negativ press uttrycktes oftare av — och
om — den flersprikiga eleven. Pedagogiska dilemman uppstod ocksa
oftare vad gillde den flersprikiga elevens provdeltagande och da
sarskilt nar denna behovde sprakligt stod vilket medforde att provets
likvardighet riskerades stillas mot elevens likviardighet. Mot denna
bakgrund ar syftet med artikeln att bidra med kunskap om ndgra
av de diskursiva forutsdttningarna for nationellt provdeltagande i
matematik hos elever med annat modersmal 4dn svenska i det nionde
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skolaret. For detta andamal har tva fragor stallts: 1: Hur forhéller sig
test- och tavlingsdiskursen i det nionde skolaret specifikt till eleven
med annat modersmal dn svenska? 2: Vilka positioner blir tillgdngliga
for eleven med annat modersmal i samband med dessa diskurser? 1
artikeln anvinds begreppet elever med utlindsk bakgrund i de fall
Skolverkets statistik rapporteras. I ovrigt anvands elever med annat
modersmdl idn svenska vilket ofta, men inte alltid, avser samma elever
som Skolverket benamner som elever med utlindsk bakgrund. Begreppet
flersprakiga elever nyttjas ocksé och avser da oftast elever som inte har
undervisningsspraket som modersmal.

Omradesoversikt

Nationella prov forstas som situerade i ett klassrums, en skolas och
ett lands unika utbildningshistoriska och kulturella kontext och
influerade av den inriktning den internationella skolutvecklingen
har. Detta kan exemplifieras inte minst genom den roll som de inter-
nationella kunskapsbedémningarna Trends in International Mathematics
and Science Study (TIMSS) och Programme for International Student
Assessment (PISA) fatt i debatten om elevers kunskaper, om skolans — och
for den delen nationens — framtid. Rapporter fran dessa undersokningar
har ofta foranlett utredningar och férandringar av landers skolpolitik
(Martens, Knodel & Windzio 2014) och anvints som argument for
ett utokat standardiserat testande (Dreher 2012). De standardiserade
nationella testerna och de internationella utvarderingarna har styrande
och reglerande funktioner, vilket kritiserats av forskare bade i Sverige
och internationellt (Grek 2009, Lunneblad & Asplund Carlsson 2012,
Martens, Knodel & Windzio 2014). Standardiserade tester har ocksa
funnits inverka negativt pa likvardigheten, de demokratiska vardena
och mangfalden (Dreher 2012). Lisbeth Lundahl (2016) pekar pa
nagot liknande, namligen en spanning mellan en neoliberal styrning
av skolan och skolans uppdrag att verka for social rittvisa samt att
erbjuda elever utbildning som ar likvardig och haller hog kvalitet.
Dessa omstiandigheter beskrivs dven av andra forskare i det nordiska
skolsammanhanget i termer av att neoliberala diskurser utmanar varden
som ror likvardighet genom en marknadsorientering av kvalitets-
begreppet (Antikainen 2006, Hudson 2011). Ett centralt verktyg i
uppvisande av kvalitet 4r de nationella proven (Hudson 2011) vilket
innebar att dessa prov behandlas som ett kvalitetsmatt for utbildning
(Lundahl 2009, Roth 2010). Laga prestationer tolkas i konsekvens av
detta som lagre kvalitet, vilket i forlangningen innebar att andelen
elever som inte nar malen eller som endast nar de liagsta nivderna i
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kunskapsbedomningarna anvinds som ett matt pa bristande kvalitet
(Bagger 2016).

Christine Hudson (2011) har beskrivit att pavisandet av kvalitet
och en verksamhet som ar sjilvreglerande utifrdn matningar okar
trovardigheten hos utbildningsinstitutioner. I det svenska bedomnings-
sammanhanget blir detta krav pa sjilvreglering synligt bland annat nar
den bedomande lararens legitimitet ifrdgasatts i utbildningspolitiska
dokument genom att denne beskrivs som ndgon som behover Gver-
vakas och styras for att sikra likvardighet och kvalitet (Mickwitz
2015). Aven om elevens deltagande i nationella prov syftar till att
”stodja en likvardig och rittvis bedomning och betygssittning, och
ge underlag for en analys av i vilken utstrackning kunskapskraven
uppfylls pa skolniva, pd huvudmannanivd och pa nationell nivd”
(Skolverket 2017a), sa utgor provsituationen en personlig upplevelse
som kan fa konsekvenser for individen. Grundskolans nationella prov
i matematik paverkar dessutom elever och grupper av elever olika.
Redan i det tredje skoldret upptrader detta fenomen i redovisningarna
av provens genomforande och utfall. Elever med foridldrar som ar
fodda utomlands dr da 6verrepresenterade bade bland de elever som
undantas nationella prov och elever som presterar ldga resultat (se
ex Skolverket 2010, Skolverket 2011). Provresultaten i arskurs nio
uppvisar samma tendens. En viktig skillnad ar att det resultat som
erhdlls pa provet i skoldr nio har starka samband med det slutbetyg
som ges i amnet (Skolverket 2016a), vilka i sin tur reglerar behorig-
heten till gymnasiet. Som exempel kan nimnas att lasaret 2015/2016
saknade 8,2 procent av eleverna med svensk bakgrund behorighet
till gymnasiets allmianna program medan motsvarande andel elever
med utlandsk bakgrund och fodda i Sverige var 13,2 procent. Mot-
svarande andel elever med utlindsk bakgrund och fédda utomlands
som saknade gymnasiebehorighet var 32,2 procent (Skolverket 2017b).
Matematik ar samtidigt det dmne, efter svenska som andrasprak,
dar flest elever inte natt upp till det lagst godkdnda betyget — betyg
E (Skolverket 2017c). Det scenario som skisseras kan beskrivas som
en kunskapssegregation mellan grupper av elever i matematik, dar
framfor allt elever med annat modersmal dn svenska framtrader
som missgynnade. Nationella prov i matematik kan darmed sigas
fungera som en grindvakt for fortsatt utbildning. Detta beskrivs
av Lisa Bjorklund (2016) som att bedomning i matematik har ett
reglerande dispositiv — vilket innebér att den reglerar och paverkar
elevers framtid och utbildningsmojligheter.

Ase Hansson (2011) menar att just amnet matematik for med sig en
sarskild typ av pedagogisk segregering som behover studeras ytterligare.
Att ensidigt fokusera glappet i prestationer i bedomningssituationerna
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ar dock riskabelt eftersom det betonar problemen och dysfunktionerna
utan att erbjuda l6sningar eller visa pa styrkor. Ett sddant forhallnings-
satt riskerar att forstarka stereotypa uppfattningar om forfordelade
elever och motverka likvardighet. Detta ar vad som kan ske nar media
valjer uppseendevickande rubriker som fokuserar pa just detta glapp
i kunskapsmatningarna (Gutiérrez 2013). Styrkor hos vanligtvis for-
fordelade grupper av elever kan osynliggoras med ett sddant fokus.
Ett nationellt exempel pa detta dr svenska medias skildring av PISA-
matningarna. [ praktiken bidrog eleverna med utlindsk bakgrund till
att Sveriges medelvirde inte sinktes utan hojdes 2015. Detta eftersom
dessa forbattrat sina resultat i matematik mer dn 6vriga elever, fran
PISA 2012 till PISA 2015 (Skolverket 2016b). En annan typ av osynlig-
gorande av eleven med annat modersmal dn svenska framtrader i analyser
av lararinstruktionerna till imnesproven i matematik i det tredje skoldret.
Under aren 2010 till 2014 har elever i behov av sprakligt stod och
darigenom flersprakiga elever med annat modersmal 4n svenska och
i behov av sprakligt stod blivit allt mer osynliga i texten. Eleverna
benimns som ndgra som battre kan visa sina kunskaper verbalt och
det beskrivs hur fordldrainformation finns pa flera sprak. Omformule-
ringarna innebar indirekt att larare har mindre tydliga instruktioner for
att stodja eleven med annat modersmal dn svenska om denna behover
sprakliga anpassningar (Bagger, accepterat paper b).

Den allminna debatten i Sverige pagér pa intet satt isolerad fran
eleverna. Forskning har visat att de budskap som kommuniceras bidrar
till flersprakiga elevers uppfattning att de har simre mojligheter att
lara i amnet (Bjorklund & Norén 2015). I en annan svensk studie visade
det sig att invandrarelever upplevde svenskhet som efterstravansvird
for att lyckas i matematik (Svensson, Meaney & Norén 2014). En av
anledningarna kan vara det som Jennie Sivenbring (2016) pa visar i
sin avhandlingsstudie, namligen att spraket och bristen pa sprakliga
anpassningar i bedomningssituationer leder till exkludering. Exklu-
deringen fran att delta pa lika villkor beskrivs dven av Eva Norén
(2011) i termer av en bara-svenska-diskurs i provsammanhanget,
nagot som exkluderar elever som har ett annat modersmal. Brister i det
svenska spraket anviands som argument av lirare nir elever ska undan-
tas fran prov eller som forklaring till laga resultat pd matematikprov
(Bjorklund & Norén 2015). Bakgrundsfaktorn utlindsk bakgrund kan
aven paverka mojligheterna att bli ratt bedomd i samband med nationella
prov (Hinnerich, Hoglin, & Johannessons 2014). Larare har i tillagg
till detta visat sig ha laga forvantningar pa de flersprikiga elevernas
prestationer och betraktar flersprakigheten som en brist (Parszyk
1999, Norén 2011). Detta ar inte nagot specifikt svenskt fenomen, i
Australien framfors liknande argument i den offentliga debatten. Elever
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med sprakkunskaper som paverkar resultaten negativt tillskrivs i den
debatten ett lagre varde (Lange & Meaney 2014). 1 England har larares
uppfattningar om dessa elever visat sig paverka elevers mojlighet att fa
delta pa provet, eftersom elever som kan dra ner resultatet undantas.
Exkluderingen sker sarskilt i de fall proven for med sig high-stakes
eller skolan hélls ansvarig for daliga prestationer (Rustique-Forrester
2005). Genom detta exkluderas elever ingdende i vissa grupper fran
provdeltagande, vilket i forlingningen motverkar likvardighet (Lester
2007, Peters & Oliver 2009). De ovan presenterade forskningsresultaten
kan sammantaget beskrivas som att den makt som de samhalleliga
diskurserna utovar over den flersprikiga elevens provdeltagande blir
internaliserad hos lararen.

Studiens teori och design

Artikeln utgar fran Michael Foucaults tankar om positionering och
diskurser (1997). Med diskurser avses i denna artikel de representationer
av makt, kunskap och sanning som styr vad som kan sagas och goras
och som darigenom disciplinerar individer (Foucault 1994). Diskurser
kommer till uttryck i individers enskilda och kollektiva menings-
skapande samtidigt som diskurser produceras och reproduceras och
subjektspositioner tillgangliggors. Uttalanden som elever gor forstas
och analyseras darmed inte som dsikter utan som diskursiva repre-
sentationer av makt, kunskap och sanning som kommer till uttryck
genom individen (Hall 2001). De diskurser som aktiveras gor att vissa
subjektspositioner blir mojliga eller meningsfulla for individer att
ta eller fi medan andra inte dr det (Foucault 1993). Positioneringen
forstas darmed som en stindigt padgdende process som dr beroende
av samhilleliga och institutionella diskurser — som i detta fall ror
kunskapsbedomningen i matematik och flersprakiga elever — och som
alltsa positionerar subjekten, individerna. Individer positioneras dock
inte bara passivt utan kan dven ga i och ur tilldelade eller mojliga
positioner genom att utova agens och dirmed gora motstind mot
diskurser. Detta kan benimnas om-positionering (Nealon 2008). En
individ kan samtidigt inneha flera och ibland motstridiga positioner.
Flera olika diskurser kan ocksa aktiveras samtidigt och overskugga,
starka eller motverka varandra. De nationella proven studeras utifran
de tankar om examinationen som Foucault formulerat. Examinatio-
nens former utovar disciplinerande makt 6ver individen genom att
individer vet att de 4r bevakade och genom att det finns en stravan att
visa pa det avvikande for att sitta in tekniker for att normalisera det
avvikande mot nagot efterstravat (Foucault, Rabinow & Hurley 1977).
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Nir den disciplinerande makten internaliseras kan det beskrivas som
att individen blir sjilvreglerande och anviander sjidlvteknologier, men
teknologierna kan ocksad anvindas for att utdva agens och gora mot-
stand mot en diskurs (Foucault 1988). Med Foucaults diskursbegrepp
ar makt inte ndgot som en individ besitter utan en relation mellan
individer, mellan institutioner eller mellan individer och institutioner
(Foucault 1994).

Urvalsstrategi, urval och etiska 6verviaganden

Studien har, som tidigare namnts, sin bakgrund i avhandlingen
Prévningen av en skola for alla. Nationella provet i matematik i
det tredje skoldret — en studie av implementeringen av de nationella
proven i matematik i det tredje skoldret under dren 2010, 2011 och
2012. Under védren 2016 intervjuades fyra av de nu femtondriga
flersprakiga eleverna som deltog som tredjeklassare under 2010.
Intervjuerna genomfordes efter de nationella proven i matematik i
nian, men innan eleverna fatt slutbetyg — och efter att de gjort sina
prelimindra val till gymnasiet. Urvalsstrategin skedde utifran dnda-
malsenlighet och tillganglighet (Cohen, Manion & Morrison 2011).
De elever som intervjuades skulle ha deltagit i avhandlingsstudien, ha
erfarenhet av nationella prov under sin grundskoletid, ha gatt pa en
skola dar det fanns en hog andel elever med annat modersmal och sjdlva
vara flersprakiga. Dessutom var det viktigt for att fa en intervjusituation
som ledde till rik och djup empiri, att eleverna kande sig trygga med att
prata med en forskare om dessa potentiellt integritetskansliga fragor.
Det var darfor en fordel att dtervanda till samma elever som jag besokt
och intervjuat nar de gick sitt tredje skolar. De elever som fortfarande
bodde kvar sex ar efter deltagandet 2010 i en av de flerspriakiga
skolorna, som var flersprakiga, niarvarande de dagar jag besokte
skolan — och dessutom villiga att delta i intervjuer om de nationella
proven — omfattades av intervjuerna.

Samtliga informanter underrittades om studiens syfte, vad deras
deltagande rorde, att medverkandet var frivilligt och mojligt att avbryta
samt hur insamlat material skulle hanteras. Aven virdnadshavarna fick
denna information. I de fall dessa samtyckte, behovde dnda eleverna
ge sitt aktiva samtycke. Eleverna som intervjuades var alla 15 ar
gamla. Fatima, som tycker om matematik mycket, att hantera siffror
och andra utmaningar som matematikiamnet erbjuder, men har haft
svarigheter med spraket och med att forsta lastal. Fatima pluggar harti
amnet men upplever att hon inte far den utdelning hon hoppats pa vad
giller betyget. Hon har under hela skoltiden haft betyget E. Rose, har
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inte tagit matematiken pa sd stort allvar tidigare, tycker det dr svart
med ldstal men roligt med algebra och satsar nu i nian pd att hoja
betyget. Hon fick senare slutbetyget C. Sarab fick A i slutbetyg och har
alltid haft valdigt latt for matematik, tycker om de utmaningar som
finns i att tanka pa olika sitt och l6sa problem. Ali har inte pluggat
sarskilt infor de nationella proven och iar medveten om vilka omraden
i matematik som han tycker ar svirare dn andra. Han har som mal
att komma in pa gymnasiet och fick ett D i slutbetyg.

Metod for datainsamling och analys

Intervjuerna var semistrukturerade for att gora det mojligt for eleverna
att delge s mycket som mojligt av sina erfarenheter (Kvale & Brinkman
2014). Aven om 4tskillig tid forflutit sedan intervjuerna i drskurs 3 mindes
eleverna att jag besokt dem i samband med de nationella proven i arskurs
3. Intervjusituationen blev darfor relativt trygg, ndgot som starktes av
att eleverna inte hade ndgot att forlora pa vad de berittade. De var
pa det klara med att vad de sa inte skulle foras vidare till lirarna och
inte heller kunde paverka deras betyg eller tid i skolan. De teman
samtalet fordes kring rorde elevernas erfarenheter av provet, uppfatt-
ningar om varfor man har dessa prov, hur proven gér till och vad de
ska leda till samt stod i matematik och under provet. Analysarbetet
av det transkriberade intervjumaterialet bestod av ett systematiskt
undersokande av monster och samband i de flersprakiga elevernas
berattelser utifran forskningsfragorna. Testdiskursen identifierades i
elevernas uttalanden genom att eleverna gav uttryck for rutiner, regler
och monster for testtagande medan tavlingsdiskursen identifierades
ndr elever pratade om snabbhet och att pa nagot sitt vinna eller forlora
(se Bagger 2015). Positioner identifierades i elevernas uttalanden nar
specifikt flersprakiga elever positionerades genom exempelvis uttalanden
om vad som giller dessa elever eller berattelser om sddant de var med
om, begrinsades av eller hade mojlighet till.

Resultat och analys

I det foljande askadliggors den test- och tavlingsdiskurs som aktiverades i
de flersprakiga elevernas berittelser om det nationella provet i matematik.
Under varje diskurskategori presenteras aven diskursiva forutsattningar
for den flersprakiga elevens deltagande genom underordnade diskurser
som avgransats samt de positioneringar som tillgangliggjordes och vad
dessa innebar.
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Testdiskursen och forutsattningar for den flersprakiga
elevens provdeltagande

Inom ramen for testdiskursen ska elever delta i provet pa lika villkor,
med rutiner och regler som ar lika for alla. Situationer som kravde
sprakligt stod i samband med de nationella proven i det tredje skolaret
innebar ibland pedagogiska dilemman da provets likvardighet stalldes
emot elevens (Bagger, 2015). Dessa dilemman visade sig ocksa i de
uppfoljande intervjuerna med elever i dr nio i form av ett uttryckt
behov av stod vad giller spraket for att kunna visa kunskaper och
ddarmed delta pa ett likvardigt sitt, men ocksd genom att elever menade
att provets regler innebar att ett sidant stod inte alltid kunde ges. Ali
relaterade till sprakliga faktorer som gor att han kanske inte fir samma
forutsattningar att visa sina kunskaper: ”Visst det ar ju matematiska ord
och de ska man ju inte fa hjalp med, men pa nagot sitt borde man kunna
fa hjalp” (transkribering 005). Ali funderade ocksa over kamrater som
kunde ha behov av stod med spraket, men som egentligen ar duktiga
i matematik och hur viktigt det dd ar med stod under just provet, ett
stod som inte kan ges: ”Han trodde det var nagot svenskt ord han
bad om hjilp... och da nir liraren kom sa hon ju det som stod, hon
sa det bara hogt ” (transkribering 005). Rose gav ocksa uttryck for
att just spraket var en forsvarande omstandighet eftersom lasuppgifter
oroade sarskilt, ndgot hon haft svirt med dven annars i matematiken:
”Det har varit ganska sahir stressigt, alltsa jag har varit ganska nervos
infor det, for jag vet ju att det inte ar sa enk... for mig 4r ju inte matte
jatteenkelt. Sedan sd var jag ganska nervos for den dar delen da det var
en massa skrivuppgifter att man ska l6sa dem” (transkribering 001).
Aven Fatima menar att lisningen var forsvarande, vilket ocksd hor
samman med att det kan vara svart att urskilja vad som ar relevant
information i uppgiften och vilka metoder man bor anvanda: ”Jag
forstar ju bara pa den uppgiften sedan kommer det en annan liknande
och di maste jag fraga igen fast den uppgiften pa fragan ju bara dr
vand och sd det ar ju nastan likadant” (transkribering 002). Fatima
ansdg att om man hade mojlighet att provas muntligt istallet skulle
detta problem fi mindre effekt: ”ja att proven kunde vara muntliga
ocksd” (transkribering 002). Under sjdlva provdeltagandet var tiden
en stressfaktor som forsvarade prestationen och horde samman med
sprakligheten vilket Ali uttrycker genom att saga “forst tog man det
lugnt, det gick bra, man last uppgiften flera gdnger, sedan bara nu ar
det bara en halvtimma kvar ... och man hade fortfarande jaittemanga
tal kvar” (transkribering 005). Om detta berittar ocksd Rose, ”jag
hann ju knappt ldsa uppgiften for att tiden tog ju slut ... s det gallde
att vara effektiv” (transkribering 001). Sarah och kamraten hade ocksa
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pratat om hur dennas bristande kunskaper kunde héra samman med
de erfarenheter som kompisen haft av matematikundervisningen pa
mellanstadiet och lirare som hon inte vagat be om hjilp. Elevernas
sammantagna berattelser har har tolkats som att de upplever att fler-
sprakiga elever inte alltid kan visa upp sina kunskaper pa ett riktigt
satt. Eleverna hanfor detta till att provets regler och villkor begransar
de sprakliga anpassningarna, vilket ocksd skapar osikerhet infor
vad som testas och om kunskaperna i matematik kan framtrada.
I tillagg relaterar elever till tidigare erfarenheter av att inte fa hjilp
och tiden som en hindrande faktor i att visa upp kunskap. Den fler-
sprakiga eleven positioneras i test-diskursen i det nionde skolaret som
en missgynnad testtagare. Detta kan kopplas till tidigare forskning
som beskrivit hur elever kan bli exkluderade till f6ljd av hur provet
genomfors och ndr det brister i sprakliga anpassningar (Sivenbring
2016) eller nir det ar en bara-svenska diskurs som rader (Norén 2011).

Tavlingsdiskursen och forutsiattningar for den flersprakiga
elevens provdeltagande

Tavlingsdiskursen innebar att elever kan rankas, eller sorteras, till
foljd av sin prestation eller sitt testdeltagande vad giller exempelvis
tidsanvandning. I det tredje skolaret fanns en forestdllning om provets
sorterande funktion och dess inverkan pd framtida mojligheter
(Bagger 2015, Silfver, Sjoberg & Bagger 2016). Detta fanns ocksa
representerat i berittelserna hos eleverna i nian men nu inte lingre
som en forestdllning om framtiden, utan som en krass verklighet.
Detta eftersom det nationella provet i matematik paverkar betyget
i matematik i det nionde skoldret (Skolverket 2016), vilket i sin tur
paverkar elevernas mojligheter att valja program. Inte sdllan uttrycktes
en stress infor ovissheten om hur provet skulle paverka betyget och
didrmed framtiden. Exempelvis beskrev Ali stressen pa foljande sitt:
"Det dar darfor jag har legat lite vaken pa natterna sahir — svarade jag
ritt pd provet och vad skrev jag pa den sista uppgiften ... om man har
failat i matte, da ar det kort for en” (transkribering 005). Det handlar
alltsd om nagot mycket storre dn provpoidngen, menar Ali, att inte
komma in pa gymnasiet skulle vara ndgot som hindrade sjilva livet:
”Det hir ar livet, det hdar 4r DET. Jag skulle bli vildigt besviken om
jag inte klarar mig. Da skulle jag missa ett helt ar. Jag vill inte vinta
ett helt ar pa att livet ska fortsatta” (transkribering 005). Sarah, som
sjalv hade hogt betyg i matematik bekymrade sig av samma anledning
for sin goda vin, som ocksa hade annat modersmal dn svenska och lag i
riskzonen for att inte bli godkand: ”Matte har ju paverkat henne ganska
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mycket eftersom hon varit pa gransen hela tiden. Just eftersom hon
riskerade att kanske inte komma in pd gymnasiet och jattemanga av
hennes larare kom framtill henne och sa att hon borde ga om nian
... det finns ju IV ... att hon skulle ga dar. Bara pa grund av matten”
(transkribering 000). Dessa uttalanden har inom ramen for tavlings-
diskursen tolkats som att eleven med annat modersmal positioneras
som nagon vars framtid kan vara satt pd spel. Samtidigt som detta
beskrivs som ndgot djupt oonskat, si finns en acceptans for att det
ar sa det fungerar.

Nir eleverna var yngre tinkte de inte pd allvaret pd samma
satt aven om den uteblivna hjilpen och stodet paverkade kamratens
kunskaper i ett langre perspektiv. Ocksd Fatima hade noterat ett stigande
allvar genom att hon och kamraterna ju dldre de blev allt oftare pratade
om betyg. Det var naturligt menade hon eftersom betygen har storre
betydelse i det nionde skolaret: vi pratade inte lika mycket om betygen
dd men allteftersom sa borjade vi prata om det ... det ar betygen som
ar viktigt infor gymnasiet och grejer” (transkribering 002). En aspekt
av detta ar att det fanns uppfattningar om att provets resultat skulle
ha stor inverkan pa betyget, darfor blev poangen sd avgorande. Ali
sager exempelvis: ”Nationella prov, det ar allt eller inget. Det kan ju
vara att man kanske sianker sitt betyg” (transkribering 005) medan
Rose menar att ”De ar ju sakert ganska viktiga for det ar ett ganska
stort omrade som sammanstiller allt, men de ar ju inte sd viktiga att
de ar hela betyget. De ar inte hela betyget men de paverkar betyget”
(transkribering 001). Sarah hade sett hur klasskamrater drabbades
nar det 4 ena sidan verkade som om proven kan sinka betygen
men ocksd besvikelse over en orittvisa eftersom eleverna detta ar
inte far ndgon chans att ldsa upp betyget infor gymnasiet genom
en sommarskola, ndgot som man tidigare kunnat: ”For vissa som
inte klarade provet sigs komma att fa ett F (bedomts att inte ha natt
kunskapskraven) medan vissa som fick jattebra pa provet kommer att ...
betyget kommer att hojas da ... Da (efter provet) sa de att du far jobba
upp ditt betyg pa sommarskolan och igar kom de och sa att det blir
inte s3” (transkribering 000). Dessa uttalanden sker inom ramen for
tavlingsdiskursen dar man kan bli bortsorterad till foljd av prestationen
eller tidsanvandningen. Betygen omtalas som matt pa kunskaperna
som genererats under hela skoltiden, men samtidigt som en produkt
av lararnas yrkesutovning sdvil som de egna anstrangningarna. Det
finns en logisk foljd i att om man tagit ansvar, lart sig, visat kunskap
sa far man det betyg man fortjanar. Detta har tolkats som att det
finns en relaterad eller underordnad diskurs om rattvisa kopplad till
tavlingsdiskursen. Denna rattvisediskurs tillgangliggor en position
av att bli bortsorterad eller att fad tilltrade. Det gar ocksa att urskilja

105



ANETTE BAGGER

en diskurs om att hantera och forstd bedomningen, dir elever med
annat modersmal 4n svenska menar att de kanske inte fatt det stod
i undervisningen som behovts men ocksa dir elever positionerar sig
sjdlva och andra som omsorgsgivare eller omsorgstagare.

Eleverna relaterade sina uppmaitta matematikkunskaper och
mojligheterna att utvecklas i amnet till sitt och andra elevers val infor
gymnasiet. Fatima var beredd pa den utmaning det innebar: ”Jag har
tankt gd gymnasiet, linjen samhaille och da vet jag att jag far vara
beredd pa att det blir matte som blir svart” (transkribering 003).
Ali daremot var medveten om vissa moment som han inte klarat i
matematiken och funderade 6ver om det skulle kunna hindra honom
i gymnasiestudierna, samtidigt som han var fylld av tillforsikt infor
mojligheten att erévra den kunskapen da den behovdes “det jag ar
fortfarande lite osiker pa, Pythagoras sats och si, och area och sa
... jag dr inte helt hundra pa det ... men jag tror att nir jag val gar
gymnasiet si kommer jag att lara mig det, hur man raknar med area
och si...” (transkriberingar 005). Sarah didremot har valt en linje
med matematik for att hon tycker det ar ett roligt amne: ”Jag valde
det lite for matten ocksa for da far man liasa en mer mattekurs an i
samhalle och det ar jattekul” (transkribering 000). Inom ramen for
tavlingsdiskursen visar sig en mangrostad berittelse som har det
gemensamma draget att det finns en diskurs om framtida utman-
ingar som innebar att man gor strategiska val utifran sin uppfattade
kunskap och mojlighet till progression. Eleverna positioneras inom
denna diskurs som kdmpande i sitt lirande, kapabla att lira sig,
eller positivt utmanade.

Avslutande reflektioner och implikationer

Testdiskursen som aktiveras nir de flersprakiga eleverna berattar om
de nationella proven inbegriper att elevers uppmatta prestationer ar
ett matt pa kvalitet i kunskaper, som i sin tur paverkar framtida val-
mojligheter och mojligheter att lara. Det finns ocksa bland eleverna en
acceptans for provet som ett verktyg for att differentiera och sortera
elever. Det nationella provet kan darfor sigas bade uppfattas som
och verka som en gatekeeper, vilket ocksa beskrivits av flera forskare
(Au 2008, Bjorklund 2016). Testdiskursens regler och granser om hur
man kan fa stod, beskrivs bitvis som orittvis for de elever som har
ett annat modersmal dn svenska och behover sprakligt stod. Dessa
hinder att visa kunskap kan i forlingningen innebara att den elev
som har stodbehov av spraklig art indirekt satter provets legitimitet
i fraga. Med legitimitet avses har “att ndgot ar berittigat, rattfardigt
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eller accepterat” (Lundahl & Tveit 2015, s 298). Kan dessa prov ge
en riktig bild av flersprakiga elevers kunskaper om de inte beharskar
svenska tillrackligt val? Elever som inte kan delta vid provet pa grund
av att de inte kan svenska ar ocksd i detta avseende elever som inte
ar legitima som provtagare i provsituationen.

Dessa omstandigheter stdr i bjart kontrast till att svensk skola
har som mal att verka for bade kvalitet och likvardighet. Kvalitet och
likvardighet hanteras ofta som tva olika storheter, dven nir de ses
som lankade. Brister i likvardighet havdas ofta med stod i skillnader
i prestationer sdsom uppmatt kvalitet medan sociala och personliga
dimensioner av testandet inte tas i beaktande. De forskningsresultat
som beskrivs i artikeln pekar pa att nationella prov i matematik ror
manga andra aspekter dn uppmatta poiang och uppvisade prestationer.
Nationell bedomning inbegriper ocksa hogst personliga och relationella
dimensioner, ndgot som inte avspeglas i debatten, i skolpolitiken eller i
de rankinglistor som visas upp i kvallspressen till f6ljd av provresultaten.
En forhoppning jag har ar att skolverksamheterna, skolpolitiken, och
forskningen ska beakta fragor som galler utvecklingen av kvalitetsas-
pekter for likviardighet och samtidigt likvardighetsaspekter i processen
att vardera kunskapernas och utbildningens kvalitet (se dven Bagger
2016). Detta skulle i praktiken leda till att det blir centralt att betrakta
kvalitet och likvardighet tillsammans i samband med de nationella
proven, utifran individers och grupper av individers forutsittningar
att delta och visa kunskaper.
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