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RECENSIONSESSA

Pedagogikens centrala fragor

En lasning av Klaus Mollenhauers Forgotten
Connections. On Culture and Upbringing

I den allmdnna och den politiska ut-
bildningsdebatten stills ofta ensidiga
bilder av skolans innehall och uppdrag
mot varandra. Ett aktuellt exempel
ar diskussionen kring elevers skol-
resultat som enligt internationella
rangordningsinstrument antingen
sjunker eller stiger, varpa mer eller
mindre explicita antaganden foljer
som siger att resultaten direkt paverkar
nationella tillvaxtsiffror och ekonomisk
konkurrenskraft. Diskussionen pendlar
ofta mellan tva ytterligheter som a ena
sidan fokuserar hojning av kunskaps-
resultat eller 4 andra sidan betonar att
utbildning handlar om en mingd av
bildningsorienterande verksamheter.
Dessa tva ytterligheter dterspeglar idag
en nyanslos diskussion, inte minst med
tanke pd att den resultatorienterade
sidan har, tillsammans med en eko-
nomisk diskurs dér effektivitet och
resursanviandning dr centrala, fatt
nirmast en hegemonisk stillning.
Diskussionen kring utbildning fors
ddrmed i allt hogre grad med psyko-

Mollenhauer, Klaus (2014): Forgotten
Connections. On Culture and Up-
bringing. London: Routledge.

logisk och ekonomisk terminologi.
Debatten om den svenska skolan
handlar i forsta hand om huruvida
det skolor gor hojer kunskapsresultat,
som da likstills med lirande, och om
resurser anvinds effektivt. Den fors
i mycket lagre grad om varfor skolan
organiseras som den gor eller vad som
ska bli av de mdnniskor som utbildas
dar. Ytterligare en dimension i denna
debatt giller pedagogikens roll inom
béade skolan och lirarutbildningarna
samt som praktik och som forsk-
ningsfilt. De senaste dren har flera
utfall gjorts mot pedagogiken som
ett amne och som forskningsfilt.
Antalet och 6kningen av professorer
har ansetts vara tecken pd intellek-
tuellt forfall, amnet sdgs bara med sig
flummig och relativistisk kunskapssyn
och dgna alldeles for mycket tid at
skdrskddning av foraldrade teoreti-
ker. Dessutom gors forsok fran andra
amnen och filt till att reducera det
pedagogiska forskningsfaltets fragor:
”pedagogik handlar rimligtvis om
hur barn ska lidra sig pa basta sitt”,
eller ”om hur lirare ska undervisa”.
Tyvarr har svaren fran pedagogikens
foresprakare och forsvarare ofta varit
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lagmalda och de tycks ha svart att fa
tilltrade till den offentliga debatten.

Den tyske pedagogen Klaus Mol-
lenhauers Forgotten Connections. On
Culture and Upbringing ir en bok som
kan ge oss verktyg for att stilla oss
fragan om utbildningens uppdrag och
verksambhet utifran pedagogiska frage-
stallningar (snarare dn psykologiska
eller ekonomiska fragestallningar)
och som kan hjilpa oss formulera pe-
dagogikens dmnesomrade och forsk-
ningsforgreningar pd ett tydligare sitt
for oss sjalva och for utomstdende.
Medan vi framhaller boken som av
intresse for de som ar engagerade av
pedagogik, uppfostran och utbild-
ning, vill vi understryka att den inte
ar att betrakta som en lirobok med
tydliga anvisningar for praktiken,
eller som en bok som ger fardiga svar.
Mollenhauer beskrev den sjilv som
ett utkast till en generell pedagogik,
och sa har vi nirmat oss den. Den
lyfter med andra ord grundliggande
fragor for amnet pedagogik och ger
reflektioner kring vilka svaren kan
tankas vara. Den kan darfor betrak-
tas som en plattform, eller utgdngs-
punkt, men den stiller varken de sista
fragorna eller genererar fullstindiga
svar. Pa sd vis kan den bidra till att
hjdlpa pedagogerna att formulera sitt
amnesinnehall och reflektera kring
pedagogikens kirnfrdgor i tider av
enkelsparigt debattklimat.

Boken kom forst ut ar 1983 pa
tyska. Oversittningen till engelska,
som recenseras hir, publicerades 2014
inom bokserien Theorizing Education
Series 1 6versittning av Norm Friesen.
Originaltexten har ansetts vara nagot
av en klassiker bland tysktalande aka-
demiker inom utbildningsfiltet och
har oversatts till flera sprik, bland
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annat norska. Daremot har den inte
fatt ndgon storre uppmarksamhet i
den engelsksprakiga virlden, eller for
den delen den svenska. Enligt seriens
redaktorer kan det bristande utbytet
mellan olika nationella forsknings-
falt i forsta hand kopplas till sprak-
barridrer. Syftet med utgivningen av
boken pa engelska ar darfor att gora
ett bidrag till en storre kunskap om
den teoretiska utvecklingen inom tva
olika utbildningsvetenskapliga filt,
det vill sdga det engelsktalande och
det tysktalande. Klaus Mollenhauer
(1928-1998) var professor vid bade
universitetet i Frankfurt am Main
och i Gottingen, och anses vara en
av de viktigaste tyska teoretikerna
inom utbildningsfiltet. Denna bok ar
allmint hallen som hans huvudarbete
och har oversatts till flera sprak (Friesen
2017). Boken ar fylld av litterira,
antropologiska och konstteoretiska
analyser av saval skon- och facklitte-
ratur som bildkonst i huvudsak his-
toriska perspektiv. Denna recensions
omfang medger inte en redogorelse av
dessa analyser men huvuddragen av

1. Lasningen av boken som denna
recension bygger pa dgde rum inom
ramarna av en seminarieserie som un-
dertecknande, anordnat tillsammans
med flera kollegor pd Mailardalens
hogskola i Eskilstuna. Seminarium X
har kollegial ldsning och diskussion
som central verksamhet. Fokus ligger
pd teoretiska och vetenskapliga texter
av relevans for utbildningsomradet
med syftet att skapa utrymme for ge-
mensamt tankearbete som kan bidra
till den egna (och den kollegiala) tan-
keutvecklingen och undervisningen.
Beteckningen X syftar till att delta-
garna tillsammans fyller seminariet
med innehall.
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Mollenhauers argument och bidrag
kan dtminstone sammanfattas.'

Att formulera
pedagogikens principer

Bokens syfte dr att med en histo-
risk blick undersoka om det gar att
formulera grundlaggande principer
for en modern pedagogisk praktik.
Mollenhauer narmar sig uppgiften
pa ett strukturerat sitt genom att
formulera ett antal fragor som till-
delas vardera ett kapitel. Vi kommer
redogora for dispositionen hir, och
nedanfor ndirma oss nyanserna inom
kapitlen. I det forsta kapitlet stalls
den radikala fragan, varfor vill vi ha
barn? Den leder oss in i en diskussion
om uppfostran och en specifik defini-
tion av begreppet Bildung. Det andra
kapitlet diskuterar hur vi, genom
vart sitt att leva, dterger specifika
levnadssitt (och diarmed specifika
kulturarv med specifika virdering-
ar) for vara barn. Med andra ord:
hur barn presenteras for olika sitt
att leva i varlden. Det tredje kapitlet
giller representation, det vill sdga hur
detta liv systematiskt och pedagogiskt
medvetet ska framstéllas for vara
barn. Det fjarde och femte kapitlet
galler hur vi ska hjdlpa barn och unga
att driva sin egen Bildung, genom en
diskussion om begreppen Bildsam-
keit (bildbarhet) och Selbsttditigkeit
(sjalvverksamhet). I det sista kapitlet
problematiseras identitetsbegreppet.

Att fostra barn

Bokens forsta kapitel inleds med
ett citat frin Kafkas brev till sin

far som enligt Mollenhauer pekar
pa ett allmdnmanskligt dilemma.
Manniskor kdnner bade tacksamhet till
sina fordldrar for sin uppvaxt och har
samtidigt anledning att se mindre och
storre brister i fordldrarnas uppfostran.
Detta dilemma leder till bokens forsta
premiss, ndmligen att vuxna

act as more than mere midwifes
to the development of a child’s
mind and spirit: they also act
as all-powerful censors of the
adult that the child ultimately
becomes (s 2).

Processen genom vilken vi blir till
som subjekt ar med andra ord alltid
ett resultat av bdde den vuxna gene-
rationens presentation och censur av
virlden. Har blir det uppenbart att
Oversittaren gjort ndgra avgorande
val som paverkar hur den engelska
texten kan forstds. For lasaren ar
det inte alltid glasklart vari skillna-
den mellan education (i meningen
utbildning) och upbringing (eller
uppfostran) ligger och hur dessa
forhaller sig till begreppet Bildung.
Opversittaren klargor detta i en senare
text (Friesen 2017) ddr han forklarar att
han har 6versatt begreppet Erziehung,
som oftast oversitts till education,
till upbringing (eller uppfostran).
Argumentet for denna oversdttning
ar att uppfostran betraktas som ett
processinriktat begrepp, som 6ppnar
for tolkningen att manniskan tecknas
likt en bild, medan begreppet utbild-
ning for tankarna till en specialiserad
och institutionaliserad praktik. Valet
av oversattning gor da att utbildning
och uppfostran blir nastintill synony-
ma i texten. Pa satt och vis illustre-
rar Oversdttaren genom detta ett av
Mollenhauers bidrag, det vill saga att
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representationen av virlden paverkar
var forstdelse av oss sjilva i relation
till den. Ett litet Oversittningsval far
har stora konsekvenser, och pedago-
giken 6ppnas upp som ett filt snarare
dn binds till den institutionaliserade
skolvirlden.

Bildung, @ andra sidan, hand-
lar om individens interaktion med
varlden, med andra, och om hennes
sjdlvreflektion 6ver sin utveckling.
I den meningen dr Mollenhauers
Bildung inte bara ett resultat av sko-
lan, politiska rorelser eller samhallet,
utan nagot som ir djupt personligt
och skapas genom forhallanden till
viktiga individer i omgivningen.
Bildung tillhor med andra ord indivi-
den och kan ta vilken vdg som helst.
Utbildning och uppfostran diremot
ar ett uppdrag, eller till och med en
skuld, som vi vuxna, oavsett roll,
har gentemot barnen. Mollenhauer
menar dd att den forsta fragan for
utbildning bor vara varfor vuxna
vill ha barn 6verhuvudtaget? Denna
fraga dr medvetet tillspetsad och hans
tentativa svar lyder: for att bevara
(den eventuellt mycket begrinsade)
godheten i livet. Svaret implicerar
foljande: 1) En 6nskan om att ménsk-
lighetens historia ska fortsitta, 2) att
den egna existensen kan bli forevigad
pa ett litet eller indirekt sdtt genom
barn, och 3) att det sitt att leva som
den vuxne erbjuder sina barn har ett
allmangiltigt varde.

Mollenhauers svar pa fragan
kan anses vara nagot foraldrad. Ar
pedagogikens och utbildningens
primdra syfte verkligen att repro-
ducera kulturen, med marginella
justeringar? Idag skulle nog svaret
innehalla forbehall sdsom att det
beror pa vilket perspektiv vi har och
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inom vilken kontext vi befinner oss.
Det ar tveksamt att svaret skulle bli
detsamma betraktat ur ett sociopo-
litiskt perspektiv, ur ett biologiskt
perspektiv, eller ur individuellt
perspektiv. Mollenhauer stiller sin
fradga i ett samhille som inte lider
av brist pa barn och dir framtiden
betraktas som nagorlunda ljus. Ett
par ar efter den tyska utgdvan av
Forgotten connections, publicerade
forfattaren Margaret Atwood roma-
nen The Handmaid’s Tale (1985).
En TV-serie baserad pd romanen fick
stor uppmarksamhet under 2017. Har
portritteras en mork framtid i en virld
dédr kombinationen av milj6forstoring
och politisk despotism har lett till bade
globala krig som inbordeskrig i vést-
virlden. I denna virld finns mycket fa
barn, endast ett fital minniskor ar
fertila och de graviditeter som pabor-
jas har endast en minimal chans pa att
bade bli fullgdngna och att barnen
som fods ska bli fodas och forbli
friska. Atwoods dystopiska berittelse
staller inte frigan varfor vi vill ha
barn, men visar en potentiell virld
utan barn. Hir blir fertila kvinnor
slavar till de harskande och graviditet
och friska barn blir maktmedel och
handelsvara. Om vi anvinder detta
samhille som en motbild kan vi fore-
stdlla oss att olika individer inom det
skulle svara pa fragan 4 olika satt: till
exempel skulle de fertila kvinnorna som
forslavats, formodligen betrakta det
annorlunda dn de harskande familjerna
som forgriper sig pa kvinnorna och
sedan anvinder barnen som pjiser i
sina maktkamper. Ett sidant samhaille
skulle rimligtvis organisera sin peda-
gogik och skola for att reproducera
fortsatt fortryck, och det kan vi med
ritta anse vara etiskt forkastligt.
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Detta kan da exemplifiera var kritik
mot Mollenhauers eurocentriska och
patriarkala blick, som leder till en
oproblematiserad bild av samhillets
reproduktion.

Denna kritik kan sdgas handla
om att Mollenhauer inte betraktar
sociala, politiska och materiella
dimensioner som sammanvigda
kan pdverka hur svaren pd fragan
formuleras. Daremot kan den kritiken
anses skjuta 6ver malet. Mollenhauer
driver visserligen ett ambitiost projekt
i boken, men det dr ocksa avgransat
projekt — han vill formulera grund-
fragor for pedagogiken i forsta hand,
inte samhallet i stort, och vicka
reflektioner av virde for uppfostran
och utbildning. Om vi istéllet accep-
terar hans svar som premisser for ett
argument, ett argument som siktar
i forsta hand pd amnesomradet och
i andra hand pd tidnkandet kring
amnet, sa kan vi ga vidare och studera
huruvida det som foljer pa hans svar
ar rimligt eller inte.

Mollenhauer ser uppfostringens
syfte som att i forsta hand fora fram
det kollektiva minnet, det vill siga ett
kulturellt arv i termer av principer,
perspektiv och normer. Med andra
ord ska utbildning soka principer i
kulturarvet som utvecklar barnet.
Men, enligt honom bir barn med
sig en onskan om en egen framtid
samtidigt som deras forestillning av
denna framtid alltid ar villkorad av
de vuxnas framstillning av livet. Det
innebdr att vuxenvirlden inte kan ldta
bli att forkroppsliga ett vuxenliv for
barn. Frigan dr dd om det liv som
framstalls dr ett “gott” liv2 Och om
det livet pa ett positivt satt bidrar till
barnets Bildung?

Pedagogisk presentation
och representation

Fragan hur vi uppfostrar barn foljer,
som vi sett, pa den pedagogiska fragan
varfor vi skaffar barn. Vuxenvirldens
uppgift att viagleda barnet in i sam-
hallet utgor en central utgdngspunkt
i det overgripande resonemanget hos
Mollenhauer. Denna utgdngspunkt
tillignas en sdrskild utlaggning i
kapitel tvd och tre dar begreppen
presentation och representation gors
verksamma som forklaringsmodell
till fostran av barn i pedagogiska rela-
tioner. Varfor? Enligt Mollenhauer ar
presentation respektive representation
av varlden de handlingar med vilka
den vuxne ger ett socialt samman-
hang at barnets kunskapstillagnelse.
En vuxen minniska pekar exempelvis
ut objekt i varlden at det lilla barnet
och namnger dessa. Det lilla barnet
lar sig tidigt att identifiera tingen med
sarskilda ljud, och darigenom ocksa
att skilja dem 4t (se s 12f). I enkel
mening tycks namngivningsprocessen
fungera som kategorisering av varlden
dar spraklig distinktion av tingen
utgor den grundliggande manskliga
forstdelsen av virlden. Denna basala
form av presentation ar Mollenhauer
inte helt bekvim med utan menar med
hanvisning till Ludwig Wittgenstein
att barnets vixande formdaga att
kategorisera virlden via det talade
spraket forutsatter en redan etablerad
formaga hos barnet att strukturera
varlden (se s 14f). Att lira sig om
varlden via ett sprdk som sdger att
varlden ar uppdelad i distinkta ting,
forutsitter helt enkelt att barnet
redan anar att det ena kan skiljas
fran det andra. Vore det inte sa
skulle barnet omojligt kunna forsta
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att sprakets strukturering av viarlden
overensstaimmer med den verklighet
hon redan lever i och erfar. Det talade
spraket skulle bli ett spel, med forvisso
tydliga regler, men som standigt fore-
gar upplevelsen av virlden som redan
mangfaldig av ting.

Med avstamp i denna sprak-
logiska diskussion konstateras att
vuxna medvetet re-presenterar varl-
den for barn i presentationen av
den. Virlden har i en mening redan
presenterat sig for barnet som via
sina sinnen forsoker ordna den.
Representation utgor ett nyckel-
begrepp i boken och fungerar i
pedagogiskt och sociologiskt avse-
ende som forklaring till 4 ena sidan
pedagogiska relationers funktion for
barnets Bildung och andra sidan den
institutionaliserade utbildningens
funktion i ett alltmer komplext sam-
hélle. Mollenhauer har stora ansprak
i att ge ett teoretiskt forklaringsvirde
at representation i dessa avseenden,
och exemplen som foljer for att belysa
detta virde utgor en diger samling.
Tva teser konstateras, (1) att vuxnas
relationer till barn, oberoende av
kultur, syftar till att skydda barnet
fran en alltfor ofiltrerad upplevelse
av virlden, och (2) att detta beskydd
i ett historiskt perspektiv alltmer
forflyttats fran familjen till skolan.
Vuxnas *filtrering” av verkligheten
sker i sjdlva representationen av den
(se s 23). Vuxenvirlden viljer och
pekar ut delar av verkligheten som
barn av deras omvéardare anses kunna
hantera i enlighet med deras fysiska,
emotionella och kognitiva utveckling.
Satten pa vilka virlden presenterar
sig for barnet kan bli for vildsamma
eller komplexa. Den vuxna indivi-
den representerar darfor virlden
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for barnet utifrdn en bedomning av
barnets formaga att forena den sinn-
ligt baserade erfarenheten av virlden
och att viardera dess betydelse, samt
sitta den i ett begripligt samman-
hang. Presentationen av virlden ar
alltsa alltid ett val den vuxne gor som
bottnar i ansvaret for barnets vig in
i en storre social gemenskap. Vuxna
manniskor representerar denna varld
och bjuder stegvis in barnet att forsta
storre och mer komplexa samhalls-
strukturer. Rimligtvis kan vi tolka
Mollenhauers vuxna omvardare som
en larare, men en kanske alltfor idea-
liserad ldrare, vars uppfostrings- och
undervisningsansvar inte begrinsas
till att ge en komplex virld mening
utan ocksd omfattar ett forsvar av
barnets fysiska och mentala status.
Tvé kritiska fragor vill vi sdledes
stdlla till Mollenhauer: Hur langt
stracker sig en ldrares ansvar for ett
barns vidg in i ett samhalle? Ska en
larare representera viarlden med
samma avsikter som en foralder?
Kanske ndrmar vi oss ett svar
i Mollenhauers resonemang om
didaktiken. Dari ger han ett exem-
pel sdrskild betydelse i sin tes om
representationens pedagogiska och
socialiserande funktion. Exemplet dr
en analys av Johan Amos Comenius
larobok Orbis Sensualium Pictus
(Den synliga virlden i bilder), fran
1658, dar vi ur ett historiskt perspek-
tiv ser ett nytt sitt att representera
varlden for barn (se s 35ff). Boken
ar en allomfattande encyklopedi, i
likhet med Didactica Magna, som
forklarar Guds intentioner med varl-
den, samhallets institutioner och deras
funktioner, samt det goda moraliska
livet. Den encyklopediska formen
och sjilva layouten var ett forsok av
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Comenius att gora ett framviaxande,
alltmer komplext, globalt samhille
hanterbart for den unge lasaren.
Varje uppslag i Orbis Sensualium
Pictus utgors forst av en bild av det
kunskapsomrade som ska avhandlas
varpd en bildbeskrivning foljer i text.
Comenius ansprak var inte framst
ett forsok att faktiskt beskriva den
minskliga virlden som sddan i sin
helhet, utan att formedla till barn
att en varld som till trots blir alltmer
komplex och mangtydig faktiskt
fortfarande gar att representera i en
begriplig form. Ett antal medeltida
bilder i anslutning till texten illustrerar
darfor barnens formaga att se virlden
som den presenterar sig medan texten
talar till barnens formaga att forsta
den vuxna, representativa rosten som
resonerar klart och tydligt om bildens
implikationer for en gemensamt delad
varld.

Mollenhauer menar da att under-
visningens nutida utmaning ar den-
samma som for Comenius, nimligen

What should be depicted, how
can it be depicted in such a way
that the child’s mind is able to
grasp it, and how can this be
accomplished in such a way as to
nuture motivation? (s 54)

For att formulera det har i ett vidare
perspektiv an vad Mollenhauer gor,
handlar detta om att skolan som
institution ska skapa en trygg plats
i samhallet, dar barn kan forberedas
for ett autonomt liv i samhallet genom
att betrakta det i filtrerad form. Det
handlar om att vilja ut det som ir
meningsfullt pa ett satt som framjar
barnens bildsamhet och sjalvverksam-
het. Var tolkning av Mollenhauers

resonemang ar att ansvaret for barns
motivation att forstd en komplex
varld dr lararrollens griansdragning
mot forildrarollens djupare represen-
tationsansvar. For en ldrare blir svaret
pd frdgan om varfor vi uppfostrar
barn: For att virlden fortfarande gér
att begripa och det dr var uppgift
att gora den begriplig. Utan detta
svar blir det svart att bejaka den
nyfikenhet och motivation hos barn
som grundldgger deras bildsamhet
och sjalvverksamhet.

Bildsamhet och
sjalvverksamhet

Pedagogikens mojligheter att enty-
digt representera virlden for den
kommande generationen blir svarare
i takt med samhaillets utveckling.
Detta leder till det Mollenhauer
kallar the aporia of bildsamkeit som
innebir att svaret pa frdgan om nar
barnet borjar engagera sig i sin egen
bildningsprocess alltid blir ofullstan-
digt. Han menar dessutom att nar
Bildsamhet diskuteras i den pedago-
giska litteraturen bekriftas denna
svarighet gang pa gdng. Mollenhauers
fraimsta fokus ir relationen mellan
individens bildningsprocess och den
grad av sjalvverksamhet som driver
denna process. Det handlar alltsd
bdde om barnens mojligheter att bilda
sig, och de vuxnas formaga att peka
ut en meningsfull riktning och form
for barnens bildningsprocess. Kan
da vuxengenerationen ge tillracklig
mening at de representationer som
de vill 6verfora, och samtidigt lita pa
att barnen har en vilja att folja den
utpekade riktningen? Mollenhauers
poang ar att bildsamheten ar en social
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konstruktion vars framgang bygger
pd den grad av meningsfullhet som de
vuxna kan erbjuda barnet. Diskonti-
nuiteter i barnets bildsamhetsprocess
har genom historien kompenserats av
undervisningsmetoder och laropla-
ner som ger en bild av en linjar och
harmonisk process. For att illustrera
bildsamhetens aporia anviander sig
Mollenhauer bland annat av exemplet
med Kaspar Hauser som inte for-
madde beskriva sin uppviaxt dd han
under sin barndom hade forsakats ett
bildnings- och socialisationssamman-
hang och darfor inte fétt tillgdng till
ett sprak som kunde kommunicera
mellanmiénskliga erfarenheter. Vi
uppfattar att Mollenhauer hir for-
mulerar bildningsbegreppet som att
det handlar om att forma sitt subjekt
i ett socialt sammanhang.

Den dominerande bilden av bild-
ning dr att den dr en pa forhand given
socialisationsprocess dar barnet upp-
tas i den sociala gemenskapen. Det
hér r bild som Mollenhauer med ritta
forsoker problematisera. Parallellt med
denna internaliseringstanke att sam-
hallet blir en del av barnet, lika mycket
som barnet blir en del av samhaillet,
finns namligen ocksd en tanke om att
bildningsprocessen sker genom barnets
egen vilja, det vill siaga sjilvverksam-
het. Det riacker alltsa inte med att
mening skapas av ndgon annan, enligt
Mollenhauer, dd meningsskapandet
i sig dr en form av sjdlvverksamhet
som barnen forst tranar i lekens
symboliska vird innan de riktar sig
mot vuxenvirldens utpekande av
bildningsvdg. Mollenhauer hivdar
att bildsamhetens och bildningens
sociala och kulturella karaktir, och
deras institutionaliserade rutiner
l3ser bildningen och framjar specifika
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bildsamheter som blir av mer teknisk/
rationell karaktdar dan humanistisk/
andlig karaktdr. Vi menar att detta
resonemang visar hur den pedago-
giskt-orienterade frigan om sjalv-
verksamheten riskerar bytas ut mot
ett psykologiskt-orienterat intresse
for elevers motivation.

Bildning kan ddremot inte endast
vara resultatet av sjalvverksamhet.
Mollenhauer himtar inspiration fran
Fichte, Piaget och Sartre genom att
hivda att uppfostran dr att uppfordra
barnet till sjilvverksamhet och att upp-
fostran tar slut nir barnet inte lingre
behover denna uppfordran. Dock,
menar han, att denna definition av
sjalvverksamhet bara dr teoretisk och
darfor behover kopplas till verkliga
pedagogiska erfarenheter. Sjalvverk-
samheten dr riktad mot objekt och
relationer och forutsitter en social
interaktion, en uppfostran, men bara
initialt d& uppfostran tar slut nir
barnet sjalvmant engagerar sig i sin
egen bildningsprocess. Mollenhauer
tar upp flertalet exempel, fran att lira
sig tala, teckna, rakna till att lara sig
att gd. Miénniskans uppritta gang
utgor kanske hans tydligaste exempel
pa den komplexa relationen mellan
bildsamhet och sjalvverksamhet. Att
kunna ga uppritt innebdr inte bara
ett symboliskt skifte av perspektiv,
fran det horisontella till det vertikala.
I och med detta ges viljan ett storre
spelrum; viljan att forflytta sig (eller
inte) blir central. Sjilva processen att
ldra sig g& ar dock intressant eftersom
den bir spar av en mekanistisk idé
om bildningsprocessen i form av
den vuxna generationens otalighet
och benidgenhet att vilja skynda
pa processen (med aktiv hjdlp eller
med olika slags redskap): Vad ska
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barnet lara sig forst och vad har det
for inverkan pd dess utveckling?
Dessutom, nédr barnet lar sig ga lar
det sig ocksa att det finns en mojlighet
att gd i motsatt riktning och darmed
skapas ett nytt orosmoment for
uppfostraren for frin och med nu
ar barnets utveckling foremal for
forhandling. Det gér alltid att gora
tvirtom, att ga i motsatt riktning.
Detta resonemang skulle kunna bidra
till en kritik mot den nutida utbild-
ningens utvecklingspsykologiska
och instrumentella tendenser, men
Mollenhauer viljer att inte utveckla
det vidare. Har kan vi aterknyta till
var tidigare kritik mot boken, det vill
sdga att bokens fokus i hog grad ar
knuten till pedagogikens reproduce-
rande funktion. Genom att begrinsa
barnets vilja i termer av ett orosmo-
ment for uppfostraren, missar han att
lyfta individens egna bidrag till bade
sin egen och samhillets utveckling.
For Mollenhauer ar sjdlvverk-
samhet varken en biologisk eller kog-
nitiv process, utan den méste forstds
i relation till ndgot annat. Vad 4dr da
detta? Genom hinvisning till texter
fran Antiken beskriver han hur sjalvet
och den inre reflektionen utvecklas
i samband med den samhilleliga
utvecklingen. Ett exempel som visar
detta dr hur bruket av analogier
som beskrivningar av manskligt
beteende borjar ersittas av den inre
dialogen som medel for att uttrycka
kdnslor. En sddan forskjutning kra-
ver en central utgangspunkt, den
sjalvmedvetna och sjilvreflekterande
ménniskan. I och med utveckling-
en av mer abstrakta symbolsystem
kommer undervisning och lirande
mer kopplas till en 6ppen framtid,
med generella snarare dn specifika

formdgor i fokus. Det som star pa spel
ar mojligheten att harmoniera mann-
iskan som minniska och manniskan
som ekonomisk varelse. Det kommer
att st mellan tva paradigm, det tek-
niskt/rationella och det idealistiskt/
romantiska, varav inget pa egen hand
ar tillrdckligt for att utveckla sjilvet
och kunskap. Mollenhauer foreslar
ett problemlésningsparadigm som
en mojlig brygga mellan de tekniskt/
rationella och idealistiskt/romantiska
paradigmen dd det inrymmer flertalet
av manniskans rationella, konstnar-
liga, kdnslomissiga och individuella
tendenser. Enlig Mollenhauer finns
det dock dnnu ingen pedagogisk
teori som har lyckats formulera
bildsamhets-aporian. Vad som gor
en minniska till manniska gar inte
entydigt att besvara. Men kanske
ska det ocksd vara sa? Bildning
vore nagot mycket statiskt om det
reducerades till en karta 6ver barnets
identitetsutveckling.

Att bli manniska 4r alltid ndgot
som gar utover identifikationspro-
cessen, och det specifikt manskliga
kan inte enbart fingas med identi-
tetsbegreppet. I bokens sista kapitel
belyser Mollenhauer identitetsbe-
greppets problem i relation till bild-
ning, eftersom det har fatt s manga
betydelser att det kan anses vara “a
cloud of problems accompanied by
a fog” (s 115).

Dessutom tillimpas det sa brett
(nationell-, klass-, grupp-, kons-,
sjalv-) att det har slutat referera till
ndgot specifikt helt och héllet. Denna
breda tillimpning ses inte som tecken
pa att begreppen skulle vara inne-
héllslésa. Snarare dr tillimpningen ett
symptom pa ett storre problem. Hir
kan Mollenhauers Bildung-begrepp

159



MAGNUSSON, NORDMARK & RYTZLER

vara till stod. Individen stills i centrum
for begreppet, det sociala samhallets
paverkan erkdnns ocksd, men dessut-
om kommer de ungas drivkraft och
framtidsorientering, deras selbsttdittig-
keit och bildsamkeit, alltid att driva
fram ndgot nytt. Det blir de vuxnas
ansvar att motivera de unga “varfor”
de ska gora som vi avkraver, och varje
ny generation kommer krdva mer dn
bara svaret ”for det har alltid varit
sa”. Mollenhauer menar att vi vuxna
alltid 4r dberopade, alltid kallade till
barnens uppfostran, helt enkelt ge-
nom vért sitt att vara. Den reflexiva
pedagogiska praktiken cirklar darfor
kring fragor som inte gir att besvara
pa nagot enkelt sitt: hur kan vi fa
igang barnens sjilvverksamhet och
ge utrymme for barnens egna enga-
gemang? Hur kan vi bade ge barnen
tillerade till kulturen och forsvara
dem mot den?

Bokens pedagogiska och
didaktiska virde

Mollenhauers diskussion handlar om
pedagogikens nyanser, och den gor
subtila glidningar mellan sprickorna i
de gangse diskurserna om larande och
utveckling. Han ser pedagogiken som
ett hantverk, ett reflekterande hant-
verk som handlar om att identifiera
ett unikt relationskomplex och att
arbeta med det efter basta formdaga
(med bildnings- och sjilvverksam-
hetstanken som pedagogisk motor).
Han visar med hjalp av litteratur,
konst, vetenskap och filosofi hur
pedagogiken, i termer av att bli en
manniska bland andra manniskor,
inte later sig formuleras med en Gver-
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gripande teori eller ndgon enskild
specifik vetenskaplig metod.
Mollenhauer har gjort ett mycket
medvetet val av bilder och texter
som ska illustrera hans principer och
argument. Dessa val kan sjilvklart
ifrdgasittas och granskas kritiskt.
Hade Mollenhauers principer kunnat
illustreras med annat urval? Hade
annorlunda urval kunnat ge fler di-
mensioner i hans principer? Ytterligare
kritik kan riktas mot den patriarkala
blicken i texten, som framtrader till
exempel tydligt i hur fordldraroller
illustreras. Utifran en siddan kritik
kan ocksa andra maktasymmetrier
i texten uppmdrksammas, och den
kritiken kan riktas mot bade valet
av bilder och texter och sjdlva pro-
jektets ansprak. Mollenhauer skriver
inledningsvis att hans projekt att soka
generella principer for pedagogiken
riskerar att skapa en samling Gver-
enskommelser som ar sd generella
att de blir irrelevanta for ett mang-
disciplinidrt pedagogiskt falt. Var
bild dr dock att han ateruppvicker
for pedagogiken centrala fragestall-
ningar, som kan anses vara aktuella
i flera kontexter och tidsepoker. Det
betyder inte att andra frigor inte ska
stillas, eller att projektet ar fullstan-
digt. Snarare kan det anses vara ett
inldgg i en principiell diskussion om
pedagogikens omfattning och syfte.
Boken har flera intressanta
bidrag till svensk utbildningsdebatt
idag. Dess framsta bidrag kan vara
att synliggora pedagogikens centrala
fragestillning, hur subjektet blir
till? samtidigt som den synliggor
pedagogikens overlappning med
centrala didaktiska fragestillningar,
det vill sdga vad (ska visas?), hur (ska
det visas?) och varfor (dr det viktigt
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och till vilken nytta?). I forlingningen
handlar detta om lararrollens identitet:
Vad ér ldrarens grundlidggande uppgift
som uppfostrare, till skillnad fran
foraldrarnas uppgift? For inte lange
sedan ingick ett tydligt fostransupp-
drag i lirarrollen. Ar det dags att
ateruppliva den idén?

Vi anser att bokens huvudbidrag
inte ger nagra grundliggande principer
for pedagogiken for hir formuleras
snarare fragor dn postulat. Daremot
kan den med fordel anvindas for
ett gemensamt tinkande (bade i en
kollegial diskussion och med stu-
denter i pedagogik och relaterade
amnen) kring vad som kan anses
vara de centrala fragestillningarna
for pedagogiken och didaktiken,
samt kring subjektets tillblivelse.
Mollenhauer lyfter ocksd foljande
fraga inledningsvis i boken, men lam-
nar den obesvarad: Kan det vara sa att
begrepp som liarande, undervisning,
fostran och bildning redan har blivit
abstrakta beteckningar som doljer den
grundlidggande mangtydigheten hos
de fenomen som de ber6r? Denna
fraga som alltsd stalldes ar 1983 kan
anses ha relevans fortfarande idag,
néstan ett kvartsekel senare. Den har
aven relevans i Sverige med tanke pa
hur begrepp som till exempel utbild-
ningsvetenskap, pedagogik med alla
dess for- och efterled, didaktik och
”metodik”, lirande och undervisning
anvinds i den allminna utbildnings-
politiska debatten. Dessa begrepp ar
tillrackligt abstrakta for att det ska
bli svart att halla reda pa vilka svar
som kan avkrivas av de respektive
kunskapsfilten.

Bokens bidrag dr darfor inte bara
en kritisk udd mot den nyanslosa
utbildningsdebatten, utan ocksa mot

det egna faltet. Vi foresprakar inte
en konsensus om vad som ska vara
”pedagogik” eller *didaktik” for den
delen, men eventuellt kan vara falts
forsvarsloshet mot attacker utifran
forstds som ett resultat av att manga
av oss inte har en bild av vilka de
centrala fragestillningarna ir, eller
att de ar forankrade i en lang tradition
och har fitt olika uttryck. Hir kan en
utgdngspunkt for ett svar pa kritiken
”pedagogik handlar rimligtvis om
hur barn lir bist” formuleras: Ja,
och pedagogik handlar om sa mycket
mer an det.

Gunnlaugur Magniisson, Jonas
Nordmark & Jobannes Rytzler
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