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Litteraturundervisningens varfor och vad i
gymnasieimnet svenska som andrasprak
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UNDER THE SAME CONDITIONS? THE WHY AND WHAT IN THE TEACHING
OF LITERATURE IN SWEDISH AS A SECOND LANGUAGE. This article focuses
on the role of literature in the school subject Swedish as a second language
in upper-secondary school and the teachers’ views of course literary texts
The aim is to illustrate and analyse the motivations behind teachers using
fiction for reading and the texts they use. The empirical materials consist
of tape-recorded interviews with seven teachers A thematic content analy-
sis is used to find patterns and then themes to be applied in conjunction
with the interpretation of the material. The results show that teachers find
literature useful as it may provide knowledge of and various perspectives
on life and society, even though second language pupils do not take part
in the history of literature in their course. Furthermore, literature not only
helps develop multilingual students’ knowledge of the Swedish language
but also provides them with insights into Swedish culture. The selection
of literature was found to be traditional and Western. The article argues
that the two upper-secondary school subjects of Swedish should become
one inclusive subject, in which the reading of various literary texts and
the holding of meaningful literary discussions can enrich all students,
regardless of background.
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I programmet uttrycker han foljande:

Vi har ett samhalle idag med s& mycket hat, vi har en upp-
delning i grupper, vi har ett samhille fullt med fordomar
dar vi objektifierar grupper och jag tror att de som ldser har
mindre risk att hamna i extremism, att borja sdga ”vi” och
”dom”. Det ar vad ldsningen kan gora; att vi forstdr att vi
ar lika. (Sveriges Radio P1, 6 april 2017)

Vi lever i en alltmer globaliserad virld dar uppmarksamhet riktas
mot olika kulturer och synen pa migration och ’den andre’. Bernt
Gustavsson betonar tva viktiga aspekter av utbildning i globalisering-
ens tidevarv; att studera den egna kulturen och det egna samhillet
kritiskt och att med 6ppenhet viga mote *den andre’, de som dr mig
sjalv olika, det som dr frimmande och annorlunda” (2009, s 209).
Dessa tankar paminner om vad den amerikanska filosofen Martha
Nussbaum menar, ndmligen att vi i dagens multikulturella och
globaliserade varld méste fraga oss om vad en god medborgare bor
veta for att kunna hantera tillvarons komplexitet. Nussbaum havdar
att lasning av skonlitteraturen ar relevant for denna bildning (1997,
s 85ff.). Hon menar att litteraturens stora potential ligger i att den
ger mojligheter att uppleva och reflektera over olika sitt att leva och
om olika samhdllen och livsvillkor. Tankar om litteraturldsning som
en vag till ett tolerant och demokratiskt samhalle framhavs ocksd av
Judith Langer (2005). Hon skriver om skolans och litteraturens roll
for fraimjandet av demokratiska medborgare: ”[litteraturen] hjalper
[eleverna] att finna sig sjdlva, forestalla sig andra, vardesatta skillnader
och soka efter rattvisa” (Langer 2005, s 17). Samtidigt mdste man vara
forsiktig med att standigt betona litteraturens goda effekter och det
ar ingen sjalvklarhet att litteratur bidrar till goda manniskor (Persson
2007, s 258). Litteraturldsning ar alltsa inte ndgon omedelbar vig till
tolerans och empati, utan lasningens effekter handlar i stor utstrack-
ning om vad vi viljer for texter och vi gor med det ldsta.

I den svenska skolan betonas virdet av forstdelse for andra
maénniskor och kunskaper om olika kulturer liksom att eleverna
behover utveckla ”formdaga att leva med och inse de viarden som
ligger i en kulturell mangfald” (Gy 11, s §). Detta pluralistiska per-
spektiv utgor en utgangspunkt for denna artikel, som handlar om
hur skolan anpassar sig efter de alltmer heterogena elevgrupperna
nar det galler lirares motiv till elevers lasande av skonlitteratur och
deras urval av texter.

Skolan erbjuder elever med utlindsk bakgrund att vilja mellan
amnena svenska och svenska som andrasprak (fortsattningsvis forkortas



”PA SAMMA VILLKOR?”...

amnena med SVE respektive SVA). De bada svenskamnena ska vara lik-
vardiga och ge behorighet till universitetsstudier. Enligt Skolforordningen
(SFS 2011:185) ska vid behov undervisning i svenska som andrasprak
ordnas for:

1. elever som har ett annat sprak dn svenska som modersmal,
2. elever som har svenska som modersmal och som har tagits in
fran skolor i utlandet, och 3. invandrarelever som har svenska
som huvudsakligt umgangessprak med en vdrdnadshavare
(Kap 5, 14).

Det ir, som citatet visar, inte helt enkelt att veta vem som har behov
av att folja kursen i svenska som andrasprak. Indelningen i forsta-
och andrasprédk ar problematisk och flersprakiga elever i dagens skola
kan inte enkelt definieras som elever som har ett forstasprak som
inte dr svenska. Amnet dr ungt, ifrigasatt och timligen outforskat,
medan svenskdamnet vilar pa starka traditioner och virderingar (se t ex
Thavenius 1991, Bergman 2007). I amnesplanerna for de bada svensk-
amnena pa gymnasieskolan dr ldsning av skonlitteratur en sjilvklar del,
men skonlitteratur har betydligt mindre utrymme i amnesplanen
for SVA dn vad det har i SVE (Economou 2013). I amnesplanen for
SVA framgar det tydligt att mindre vikt laggs vid undervisning om
skonlitteratur och litteraturhistoria och att litteraturen istéllet ska
anvindas som ett medel for att stiarka spraket hos eleverna (Skolverket
2011a). Skolverket motiverar nedtoningen av skonlitteratur med att
grundskolan lagt stor vikt vid lasning av skonlitteratur och att SVA
pa gymnasieniva framfor allt ska ”6va upp ett funktionellt sprak och
klara studier i andra imnen” (Skolverket 2011a). Amnet syftar alltsa
till att andrasprakselever ska uppna en funktionell behirskning och
till en outtalad standardnorm av det svenska spraket som ar i niva
med den som elever med svenska som modersmal har och pa sa
vis nd framgang dven i andra skoliamnen. Utéver sprakmalet ska
litteraturundervisningen i SVA ocksd ge inblick i svenska referens-
ramar enligt kommentarmaterialet (Skolverket 2017). Vidare forklaras
i kommentarmaterialet att eleverna som foljer SVA-amnets amnesplan
ska ges “en mojlighet att ldasa oversatt litteratur som ursprungligen
ar skriven pa deras modersmal. Det ger dem ocksa en mojlighet att
bekanta sig med litteratur fran andra sprakomraden, eventuellt som
talas av andra i undervisningsgruppen”. Denna inriktning finns inte
med i SVE-dmnet, dar det i stdllet ges stort utrymme for litteratur-
historiska studier och utvecklande av litterdart metasprak.

Naégot relevant skal till skillnader i de bida svenskdamnenas inne-
hall, dir SVA-dmnet har ett mindre fokus pa lasning av skonlitteratur,
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ar mot bakgrund av forskning svar att finna. Elever med utlindsk bak-
grund har i genomsnitt lagre skolresultat 4n elever med svensk bakgrund
och studier visar att dessa elever presterar samre i lasforstaelsetester
an vad elever med svenska som modersmal gor och detta ror saval
informationstexter som litterira texter (PISA 2009, Skolverket 2010,
2016). Andra studier visar relationen mellan lismotivation och hur
den paverkar ungdomars lasforstdelse. De kvantitativa resultateten
visar att det finns ett tydligt samband mellan hog lismotivation och
god lasforstaelse (Anmarkrud & Braten 2009, Becker, McElvany &
Kortenbruck 2010, McGeown et al. 2015, Miller 2010, Pittman &
Honchell 2014). John Guthrie, som utgar fran PISA-data, framhaller
att om elever utbildas till att bli engagerade lasare kan hans eller
hennes socio-ekonomiska bakgrund komma i andra hand nar det
galler skolframgang i allmanhet (Guthrie 2004, s 5). Har har siledes
skolan en mojlighet att kompensera elever som kommer fran familjer
utan studievana, inte sillan har de ocksa utlindsk bakgrund.

Skillnaderna mellan skolans tva svenskamnen i styrdokumenten
ar en utgangspunkt for denna studie som undersoker vilka tankar
larare har om varfor elever ska ldsa skonlitteratur och om urval av
texter huvudsakligen i SVA-amnet.

Syfte och fragor

Syftet med studien dr att undersoka larares uppfattningar av skon-
litteraturens roll i amnet svenska som andrasprak, med tonvikt pa
motiveringar for och urval av skonlitteratur. Fragor som stalls ar vilka
didaktiska reflektioner lirare, som undervisar i bdda 2mnena SVE
och SVA, gor ndr de motiverar ldsning av skonlitteratur och nar de
valjer litterdra texter for undervisningen i de bada amnena. Efter-
som lararna undervisar i skolans bada svenskimnen, finns ocksa
jamforande aspekter av de bida dmnena nar det galler skonlitte-
raturens roll. Ytterligare ett syfte ar att diskutera vilka konsekvenser
dessa skillnader kan fd och vilka alternativ som star till buds.

Teoretisk ram och tidigare forskning

Styrdokumentens innehall om pluralism och méngfald liksom aspekter
av skolamnet svenska som andrasprak utgor en bakgrund till studiens
syfte. Forskning om SVA-amnets litteraturundervisning ar tamligen
mager, men forskning som géller svenskamnet dr dock av relevans
for studien.
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Parallellt med den positiva syn pd mangfald som uttrycks i styrdo-
kumenten har svenska forskare undersokt hur de alltmer heterogena
elevgrupperna och den kulturella mangfalden hanteras i dokument
som styr skolans verksamhet och dven hur det ter sig i praktiken.
Resultaten visar att dokument och likaledes exempel fran praktiken
ger uttryck for ett ”vi och dom” tinkande och att virdegrunden utgar
fran viarden dar utgangspunkten antingen ar det svenska eller vister-
landska (Boukaz 2017, Brantefors 2011, Lorentz 2007, Runfors 2003).

Skolamnet svenska som andrasprak ar som beskrevs i inledningen
olikt azmnet svenska ur flera aspekter. Det kan betraktas som under-
ordnat amnet svenska, dar innehallet i svenska i storre utstrackning
fokuserar pa personlig utveckling, stimulans och demokratiaspekter
sasom medborgarkompetens (Economou 2013). Anna Lund och Stefan
Lund (2016) havdar att ett matt pa skolframgang ar att eleverna far
mojlighet att utveckla sina medborgerliga och demokratiska formagor,
men detta betonas saledes inte i amnesplanen i SVA. SVA-amnet kan
betraktas som sirskiljande literacypraktik som inrdttades i likvardig-
hetens namn, enligt Guadalupe Francia (2013). Mot bakgrund av en
analys av utbildningspolitiska dokument och utvirderingsrapporter
om SVA-iamnet menar Francia att inforandet av skolamnet inte lett
till ndgon likvardighet for elever med utlindsk bakgrund. Hon fragar
sig om elevernas socio-ekonomiska bakgrund egentligen ar en storre
faktor for placeringen i SVA-grupper an vilket som ar deras forsta
respektive andrasprak. I dagens skola kan det inte goras enkla defini-
tioner av elever som har ett annat forstasprak dn svenska och att tala
flera sprak dn svenska kan emellanat likstallas med kunskapsbrister i
svenska (Siekkinen 2017). Genom av analys av laroplaner visas ocksa
det finns ett starkt fokus pa verbalspriaket och mindre pd multimodala
formdagor, nagot som skulle kunna stiarka flersprakiga elevers larande
i synnerhet (Dahlbick & Lyngfelt 2017). Aven om intentionen med
SVA-imnet dr att det ska vara jambordigt med svenskamnet verkar
det vara kompenserande och ha en stédfunktion (Economou 2007,
Fridlund 2011, Sahlée 2017, Skolverket 2008, Torpsten 2007).

I Litteraturen, sprdaket, virlden: andraspraksperspektiv pd litte-
raturundervisning av Ingrid Wiklund och Dan Landmark (2012) for
forskarna en diskussion om undervisningens villkor och mojligheter
i amnena SVA i jamforelse med SVE. De menar att man genom att
lyfta de litterdra erfarenheter som eleverna har med sig fran hemlandet
och att lita eleverna dela med sig av dessa kan gora undervisningen
givande och meningsfull. I likhet med Jim Cummins (2001) menar
de ocksa att det dr viktigt att lata eleverna ldsa pa sina forsta- res-
pektive andrasprdk. Flera forskare (Wiklund & Landmark 2012,
Cummins 2005, Lyngfelt 2013, Locke & Cleary 2011) resonerar om
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att igenkanning kan vara en faktor for lasforstaelse och engagemang
och att elevers erfarenheter kan bli synliggjorda nir de laser litteratur
som gestaltar dessa. Dock kan dven ett stort avstand mellan ldsare
och text ge mojlighet till ny kunskap och Molloy (2011) menar att
det ar viktigt att inte stanna vid elevers igenkdnning utan att utmana
dem med fraimmande aspekter for att ge forutsattningar att omprova
egna forestallningar. I en studie av Economou (2014) undersoks SVA-
elevers lasning av en klassiker D7 Glas (1905) som ligger langt fran
eleverna bade i tid och rum och resultaten visar att lisningen blev bade
utforskande och meningsskapande. Elevernas nyfikna fragor till det
okinda i texten blev till en resurs i undervisningen. Aven Johansens
(2015) studie visar att elevers intresse kan vickas genom utmanande
litterdra texter som i forsta hand inte har unga som malgrupp, men
som fungerade vl med dessa.

Litteraturens roll och nytta i skolan ar diskuterat sedan de-
cennier (t ex Penne 2012, Persson 2007, Rosenblatt 1995, Smidt
2005, Thavenius 1991). Ett flertal forskare (Alber et al. 2011, Langer
2005, Nussbaum 1997, Rosenblatt [1938]1995) talar om att genom
litteraturen kan aktiva ldsare, forutom att de far estetiska upplevelser,
fa syn pa sig sjilva och andra, fd insikt i etiska problem samtidigt
som de kan fa kunskaper om samtiden eller historien. Langer ser
lasandet och litteraturundervisningen som mojligheter att "utforska
horisonter” (Langer 2005, s 43), vilket pdminner om Nussbaums
visioner om litteraturens inneboende kraft. Lasarna borjar i det val-
kdnda och bekanta for att sedan mota det frimmande. Darefter kan
de reflektera, fa nya insikter och darmed fa anvindning av litteraturen
pa en mangd olika satt i sina liv.

Dessa olika aspekter av litteraturens roll och motivering i sko-
lan, sdsom igenkdnning, utmaning och frimmandegoring, bidrar till
analysen av informanternas svar i studien.

I Varfor ldsa litteratur? skriver Magnus Persson att manga elever
aldrig har blivit uppmarksammade pa varfor litteraturlasning i skolan
ar viktigt. Lasningens funktion dr inte uppenbar for eleverna och
virdet ar oklart for dem, badde som lidsare i Amnet svenska och som
individer (Persson 2007, s 227). Aven om motiveringar till lisning av
skonlitteratur kan synas enkla att finna, ar det likvil en utmaning
for larare i bade svenska och svenska som andrasprak att forhalla sig
till de kulturella forandringar och den mangfald som dr utmarkande
for var tid, dar konkurrensen med sociala medier dr stor. Ungdomar
spenderar mer tid dt och har mer intresse for digitala medier dn las-
ning av skonlitteratur (Skolverket 2013, s 6). Att d4 vilja texter som
kan berora och utveckla elevens spriak- och kunskapsutveckling saval
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som till elevens utveckling till en demokratisk medborgare blir en
komplex uppgift.

Utifran ett empiriskt material har Thorson (2009) gjort kate-
goriseringar av lararstudenters svar till framtida elevers hypotetiska
friga om vad man ska ha skonlitteratur till, d v s litteraturens for-
tjanster. Den forsta kategorin som visades i materialet var formella
fardighetsaspekter. Har framholl studenterna att skonlitteraturen ar
sprakutvecklande, forbattrar ordforradet och beframjar lashastighet.
De sociokulturella aspekterna tar fasta pa lasarens omvarldsuppfatt-
ningar, erfarenheter, identitetsutveckling och dven att litteraturen kan
bidra till demokratisk skolning. Hir ar det sdledes personliga insikter,
samhilleliga och demokratiska perspektiv som anges i jamforelse med
de formella fardighetsaspekterna. Den tredje kategorin handlade om
kanonaspekter dar litteraturhistoria, klassikerna och kulturarvet ses
som argument for skonlitteraturens berittigande. Kanonaspekterna
ligger nara bildningsaspekter dir lisning av romaner och noveller
bidrar till allmanbildning. Den femte och sista kategorin var upple-
velseaspekter som visar hur upplevelser, verklighetsflykt och drommar
spelar roll vid lasning. Dessa kategorier fortydligar berattigandet
av skonlitteraturens roll i amnet SVA och bidrar till att analysera
informanternas svar om vad de anser ha for motiveringar till elevers
lasning.

Undersokningar dar frigor om textval har behandlats visar
att svenskldrare i stor utstrackning haller fast vid en traditionell
utformning av amnet dar den visteuropeiska litteraturen dominerar
(Bergman 2007, Lundstrom 2007). Detta forhdllningssatt fortsatter
trots att amnesplanen uttrycker att elever ska utveckla formagan att
forsta hur andra méanniskor lever och tianker och trots laroplanens
pluralistiska anda. Lararens varderingar och ideologiska forankring
styr ofta valet av undervisningens texter (Olin-Scheller 2006) och den
egna lasningen och erfarenheten av ldsning paverkar ocksa lararens
val (Molloy 2008, Rinnsland 2005).

Gunilla Molloys undersokning (2008) visar hur liarare planerar
och organiserar undervisningen inom ramen som bestims av styr-
dokument, skolans organisation med amneslag och de bocker som
ar tillgangliga i bokforrad och pa bibliotek. Molloy menar att larare
maste reflektera over de didaktiska fragorna i sina urval av texter. Vem
det ar larare har i klassrummet ar en viktig faktor att ta hansyn till.
De elever som har forkunskaper och ett stort kulturellt kapital kan
littare ta till sig texter, reflektera 6ver dem och uttrycka sig i boksam-
tal, medan de elever som dr ldsovana inte vill delta i undervisningen.

Ett begrepp som aterkommer i diskussioner om urval dr kanon
och i synnerhet en skolkanon eller en inofficiell kanon. Skolkanon
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kan betraktas som en subkanon som influeras av den i samhallet
radande kanonen. Skolan skapar sin egen kanon som ofta behalls
genom aren. Denna skolkanon kan skilja sig fran olika skolor och
larare. (Brink 1992). Exempel pa skolkanon pa gymnasiet ar Pir
Lagerkvists Dvdrgen och Gustave Flauberts Madame Bovary. Har
kan dven inbegripas kunskap om litteratur som ar nodvandigt for
att eleverna ska forsta historia och samtid for de litterdra texterna
(Skarstein 2013), liksom ett litterdrt metasprak som kan stotta elev-
erna i deras meningsskapande i lasandet (Penne 2012).

Material, urval och metod

Det empiriska materialet bestar av intervjuer med sex verksamma
larare och en blivande ldrare som arbetar eller ska arbeta pa gymna-
siet. Lararna ar legitimerade i svenska och svenska som andrasprak,
med undantag av Per som undervisar i SVA, men ar inte legitimerad.
De yrkesverksamma lararna arbetade i tre olika gymnasieskolor
med studieforberedande program i en storstad. Slutligen ar en, Sara,
blivande larare i svenska och svenska som andrasprak och ar inne pa
sin avslutande termin i studierna. Nedan foljer en 6versiktlig tabell
med information om informanterna:

Fingerat namn: | Alder: | Antal ar i Legitimerad ldrare i:
yrket:

Fia 54 15 SVE + SVA

Eva 35 11 SVE + SVA (+engelska)

Sara 27 lararstudent | (SVE + SVA)*

Bea 45 17 SVE + SVA (+ engelska)

Lisa 60 13 SVE + SVA

Ebba 39 15 SVE + SVA (+ historia)

Per 56 25 SVE + SVA* (+ historia)

*annu ej legitimerade i amnet/imnena

Urvalet har skett med tanken att lararna dels ska ha olika erfarenheter
att tillfora, dels ar det ett bekvamlighetsurval eftersom det ar svart att
fa larare att ta sig tid att bli intervjuade. Ett mejl med forfragan om
intervju och med kortfattad information om temat skickades ut till 15
larare i de aktuella amnena och tio svarade positivt pa forfragan, dock
tackade tre nej vid senare tillfdlle p g a tidsbrist. Intervjuerna skedde
under november 2017 till januari 2018 och platsen for intervjuerna
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var den skola ddr informanterna arbetade. Alla tre skolorna har ett
blandat elevunderlag, med nagot storre andel svenskfodda elever i
jamforelse med elever med utrikes bakgrund.

I kvalitativa intervjuer ligger tyngden pd informanternas egna
uppfattningar och reflektioner. Detta tillimpas i de for studien utforda
semistrukturerade intervjuerna och fragorna baseras pa vilken rikt-
ning informanternas svar ror sig (Bryman 2008, s 412-413). Detta
innebar att informanterna fick utrymme att beritta fritt, samtidigt
som intervjuaren hade en viss frihet att omformulera fragorna baserat
pd svaren. Det gavs dven mojlighet att dterga till de valda fragorna for
intervjun. Teman for frigorna var vad eleverna kan lira sig av att ldsa
och arbeta med skonlitteratur och vilka verk som anvinds, liksom om
vad de hade for uppfattning om en gemensam litteraturundervisning
for SVA och SVE-eleverna. Hur lararna gor sina urval och vad som
styr dessa var ytterligare ett tema. Det sista temat handlade om lirarna
valjer annan litteratur dn den visterlindska samt vilken uppfattning
de har om att anvanda en gemensam och obligatorisk litterar kanon
i undervisningen.

Syftet med undersokningen ar inte att utvinna en stor mangd
data, utan att pa ett djupare plan undersoka nagra gymnasieldrares
uppfattningar. Alvesson (2011) framhaver att intervjun kan betraktas
som ett socialt mote dar det ar mojligt att fa insikt i informanternas
erfarenheter och tankar och dar kunskapsproduktion kan dstadkommas
Det ar i sammanhanget viktigt att tolkningsarbetet fir ta tid och
en kritisk reflektion gors for att kompensera osakerhet i materialet
(Alvesson 2011, s 153).

Jag anvander mig av en enkel, skriftspraksanpassad transkrip-
tionsprincip dd mitt syfte ar att undersoka innehéallsaspekter som
svarar mot forskningsfragor som stallts (Norrby 2004, s 89). Samtalen
har atergetts ordagrant och i huvudsak med skriftspraksvarianter for
att underldtta lasningen.

Analysen har varit en dynamisk och tidskravande process da
materialet har ldsts i flera omgangar. Bdde det explicita (manifest
mening) och implicita (latent, underliggande mening) innehallet har
analyserats och bdda delarna handlar om tolkning (Graneheim &
Lundman 2004). Delar av transkriptionen som var mest relevant
for mina fragestallningar valdes ut som meningsbarande enheter
tillsammans med omgivande text. De meningsbiarande enheterna
komprimerades darefter till koncentrerade meningsenheter for att
korta ner den transkriberade texten, men anda behdlla kdrnan.
Dessa kondenserande meningsenheter kodades for att synliggora vad
informanten uttryckte. Koderna, som blir till en analytisk metod,
kategoriserades sdledes utifran det direkta innehallet i intervjuerna
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och utgjorde dirmed det manifesta innehdllet, d v s det som uttrycktes
explicit i intervjuerna. Det sista steget innebar att enheterna tolkades
och pa sa vis kom det implicita innehdllet fram.

Resultat

Resultaten delades in i foljande kategorier utifran studiens fragestall-
ningar: Lararnas motiveringar till lasande av skonlitteratur, aspekter
av urval samt ndgra jamforande aspekter av dessa tva teman i de bada
svenskamnena och dad med fokus pa SVA-amnet.

Larares motiveringar for lasning av skonlitteratur

Elevernas fritidslasning minskar alltmer (SOU 2012, s 135) och sko-
lans roll blir allt viktigare att fa eleverna till att bli lasande individer,
papekar flertalet lirare. Tvd av dem berittar att eleverna skriver
lasbiografier niar de borjar gymnasiet och for varje arskull blir dessa
alltmer tunna. En del elever skriver att de inte ldst ndgon skonlittera-
tur alls pa sin fritid och att det dd i synnerhet ar de elever som foljer
kursen i SVA, enligt lararna.

Sprakliga aspekter ar viktiga vid lasning av skonlitteratur siager
alla de intervjuade lirarna. De ger exempel som att ldsning kan bidra
med utveckling av ordforstaelse genom den vokabulir de moter. Dess-
utom fér eleverna sprakliga monster genom den grammatik de kan
uppmarksamma i texterna. Genom skonlitteratur kan eleven fa mota
ett sprak dar “det ligger mycket mer bakom raderna an i sakprosa”
enligt Lisa, det ges alltsa en mojlighet att gora inferenser. I synnerhet
ar det i SVA-dmnet som ldrarna betonar och utvecklar sprakutveck-
lingens betydelse och en av dem sager:

Ett exempel var frdn forra aret ndr jag laste skonlitteratur
med en etta, en SVA1, en roman och vi skrev upp alla ord och
uttryck, de fick skriva och ge respons, slog upp ord och sadar
och en elev sa att “detta dr sd bra” och nar hon hade tagit
sig igenom tva romaner sa hon “detta med skonlitteratur det
ar meningen med livet” [SKRATT]. Detta var ju for att hon
forstod att hon fick grammatiken, hela spektrat av vad spriket
inneholl - bildsprak och uttryck, grammatik och samtidigt fick
hon historien som gjorde att hon sedan kunde anvinda sig av
spraket for att diskutera historien. Det dr oehort sprakutveck-
lande att jobba med skonlitteratur.
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Per berittar att eleverna i SVA-amnet far skriva personliga ordlistor
pd alla de ord de inte forstér i det de ldser och Ebba ger exempel pa
hur eleverna far arbeta med grammatik och bedriva satslosning pa
komplicerade meningar i ungdomsromaner. Lisa berittar att nir
eleverna i SVA laser romanen Etf 6ga rott av Jonas Hassem Khemiri
finns det risk att de inte uppfattar de medvetna sprakfelen. Lisa anser
att dom [eleverna] behover rika exempel dar det ar riktig ordfoljd och
dar kongruensen stimmer i alla nominalfraserna”. Dessa motiveringar
till lasande av skonlitteratur som handlar om sprik i fokus kan siagas
ingd i det som Thorson (2009) benamner formella fardighetsaspekter
och det ar framst i SVA-undervisningen dessa aspekter framtrader.
Utveckling av lds- och ordforstéelse, lashastighet och goda syntaktiska
monster dr vad flera av lararna naimner som viktiga motiveringar till
att lata eleverna ldasa och arbeta med skonlitteratur.

Lararna namner att litteraturen ar en vag till att skapa forstaelse
for andra méanniskor, platser och kulturer och att formdgan att kdnna
empati kan utvecklas genom lasning, tolkning och samtal av det ldsta.
Brodow och Rinnsland (2005, s 21) menar att argumenten for att
motivera ointresserade elever kan vara att genom skonlitteratur moter
vi manga olika manniskor och livséden i betydligt storre utstrackning
an vardagslivet kan erbjuda. Bea siger att:

I skonlitteratur maste du sjilv skapa dig sjalv en bild, en tolk-
ning. I film och andra medier dar du mer passiv. Man kommer
i kontakt med saker pd ett annat satt, leva i ndgons annans
klader, t ex ndgon som ar mobbad, alltsa att man inte kan ldsa
om detta pd samma sitt som pa ett teoretiskt plan. Viktigt
att man har bada. For att skapa forstaelse for andra tider, for
andra satt att leva.

Ebba betonar att skonlitteraturen ocksa kan vara personlighetsutveck-
lande; 7att utvecklas som manniska, lara sig om livet och en kailla till
identifikation”. Daremot vill Lisa problematisera detta med identifika-
tionens betydelse da hon menar att det ar viktigt att utmana eleverna
att dven ldsa det som de inte kdnner igen sig. Hon berittar att romanen
Stjarnlosa ndtter av Arkan Asaad fungerat val i SVA-amnet, medan
eleverna avvisade den i svenskamnet for att de inte kunde identifiera
sig med karaktirerna i romanen. Lisa utvecklar detta genom att sdga
att hennes elever ”inte kunde identifiera sig, dom kédnde inte for den
och dd kan man ju sdga att da kanske man ska ha den just darfor”.
Hir finns aspekter om bdde igenkdnning och frimmandegorande
som ndgra av lararna menar ska vara gemensamt for bada dmnena.
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Par utrycker ytterligare ett motiv for lasning, namligen att skonlitteratur
kan fordjupa och bredda amneskunskaper i SO-dmnen och ge underlag
for diskussioner. Bea berattar att hon samarbetar med samhallskun-
skapsldraren nir klassen har ett moment som handlar om juridik
och de arbetar dd amnesovergripande. D4 laser och arbetar de med
Moss och mdnniskor av John Steinbeck. De sociokulturella aspekterna
(Thorson 2009) framtrader har. Samtidigt menar flera av lararna att
det blir problematiskt med en uppdelning av eleverna i tvd svenskam-
nen, dd SVA-klasserna bestdr av elever frin en mangd olika klasser
i drskursen, medan SVE-klassen dr intakt. P4 ett praktiskt och orga-
nisatoriskt plan innebar det att SVA-eleverna inte kan vara med pa
de dmnesovergripande projekten, utan blir exkluderade och gar da
miste av en del av de sociokulturella aspekterna vid litteraturldsning.

En sista motivering som tre av lirarna nimner (Sara, Bea och
Per) dr bildningsaspekten. Per menar att “det ar viktigt att litteratur
forknippas med bildning” och att eleverna har kunskap om vissa
utvalda klassiker, d v s kanonaspekter (Thorson 2009). Varfor
kanon- och bildningsaspekterna dr av viarde menar Per handlar
om ett bevarande av ett (vasterlindskt) kulturarv. Bea pratar om
gemensamma referensramar:

Sen dr det sd att man tianker att dom hir bockerna ska man ha
med sig. Detta dr en bildningsfraga, det sticker jag inte under
stol med for det tycker jag. Dessa referenser ska du ha, nir
nagon sager Kafka-kansla ar det kul om du vet. Om man pratar
om Camus och Framlingen sa dr det ju intressant att veta, att
kunna diskutera litteratur fran olika tider och olika platser.

Dessa olika aspekter om kanon, bildning och gemensamma referens-
ramar namns i huvudsak i svenskimnets kontext, medan de hamnar i
bakgrunden vad giller SVA-amnet. Sara ser det ur ett politiskt perspek-
tiv och menar att alla elever, bade elever som laser SVE och SVA, ska fa
mojlighet att ta del av skonlitteratur, for att det ger “hiftiga upplevelser
[...] ur ett klassperspektiv dr det viktigt for om man inte har med sig
det hemifran sa kan det ju bli ett utanforskap senare”. Har framtrader
saval upplevelseaspekter som bildningsaspekter (Thorson 2009).

Tankar kring urval

Flera av lararna namner att de har oftast har amnesplanerna i atanke
nar de valjer litteratur. I amnesplanen for svenska som andrasprak
ddr anges ingenting om att eleverna ska fa ta del av litteraturhistoria.
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Istdllet finns ett fokus pa spraklig fardighetstraning vad galler
grammatik och ordférrdd. Eva uttrycker foljande:

Sedan skiljer det mellan SVA och SVE, det ar fokus pa litteratur-
vetenskap och litteraturhistoria i SVE, och SVA har ju betoning
pa spraksociologi och flera sprakliga aspekter som att jamfora
sitt eget sprak med svenskan. Det har jag lagt mycket tid pa i
SVA, eftersom det ir virdefullt att utveckla den gemensamma
kunskapen mellan och om flera sprak, flersprakighet.

Per att det ar svart att finna l[ampliga texter for SVA-eleverna eftersom
”de har ett simre ordforrdd och de behover langre tid for att lasa
och forstd en text”. Andra svarigheter eller brister kan vara att SVA-
eleverna inte vagar uttrycka sig i diskussioner om det ldsta, eftersom de
”inte har de inte 4r vana vid litteratursamtal fran sina hemlander”. Per
uttrycker slutligen att detta med brist pa vana vid samtal om litteratur
ar mer ett antagande dn ndgot som han med sikerhet vet. Eva menar
att SVA-eleverna ofta har svirare “for berittarteknik, t ex tillbaka-
blickar. Beror mycket pa deras ldsvanor, d4n pa att de har svenska som
andrasprak”. Samtidigt menar hon att det ar svért att veta vad som
egentligen ar anledningen. Manga har bott i Sverige linge och Eva
kanner inte till hur eleverna laser pa sina forstasprak, om de nu inte
anser att forstaspraket dr svenska, trots att de foljer kursen i SVA.
Lisa och Eva menar att SVA-elever behover mer traning i inferenslas-
ning, genom exempelvis modell-ldsning for att forstd hur man kan
lisa mellan raderna.

A ena sidan betonar lirarna att i styrdokumenten namns vikten
av att kunna diskutera litteratur fran olika tider och platser. A andra
sidan menar flera av lirarna att styrdokumenten inte ger ndgon vig-
ledning alls, eftersom “det stér att allt kan ldsas”. Alla informanter
uppger att det dr de som utbildade larare som avgor urvalet och att
eleverna sillan eller aldrig far vilja helt pa egen hand. Ofta forsoker
lararna matcha urvalet med elevernas intressen, men det ar ocksa
viktigt med utmaningar. Fia ger exempel pd detta:

Man behover inte bara mota dem i deras intresse utan ocksa
for att ge dem ndgot annat. Det ar ju en skolsituation, finns ju
syfte med att ldsa 4ven om man inte tycker om den [romanen].
Det handlar ju om att komma vidare, inte bara ldsa det man
vill. Dock dr det svdrare att utmana eleverna i deras ldsning i
SVA da det inte finns sa mycket bra litteratur skriven pa enkel
svenska.
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Per och Lisa forklarar att de har mdnga elever som har svart att
tillgodogora sig texter och som inte dr vana vid ldsning, i synnerhet
i SVA-amnet di. Da behover innehallet vara spannande, samtidigt
som eleverna behover mycket stottning.

Jag vet att for manga dr det sd stort och svért att ldsa skonlitte-
ratur, sd jag tinker pa lingden, det far inte vara for linga texter.
Jag forsoker tinka pa att de finner ndgon gladje i det, jag kan
inte forvianta mig att de ska dlska det, men ar det tillrackligt
intressant for att de ska ta sig igenom det.

Alla lararna utom Sara forklarar att de laser ungdomslitteratur och
moderna verk som narmar sig elevernas intresse och kanslor under det
forsta dret, medan de i ar tva och tre liser klassiker i SVE-kurserna i
samband med att de studerar litteraturhistoria. Eva berattar:

I SVE-ettan brukar vi lisa ungdomsromaner och borja med
annan, mer vuxen litteratur, t ex Hikan Nesser ’Kim Novak
vid Genesarets sjo’. Men sen nar vi gar igenom de litterdra
epokerna laser vi klassiker i synnerhet i tvdan. Dar borjar vi
med att ldsa ett helt drama, t ex Oidipus eller Medea och sedan
lasa ndgonting fran varje epok. I SVA ldser vi ungdomsromaner
och texter skrivna med enklare sprak.

Lararna dr tveksamma till en obligatorisk och nationell skolkanon,
med argument att det kan bli stelbent och svarare att utga fran elev-
grupperna som kan se olika ut. Lararstudenten Sara menar att det
finns en risk att bara ”vita gubbar” skulle ingd i en sidan kanon och
att variationsmojligheten skulle bli simre. Fler uttrycker dock att det
finns en inofficiell kanon som kan bidra till gemensamma referensra-
mar. Ofta dterkommande verk i en sidan som namns av informanterna
ar t ex Thérese Raquin, Medea, Dr Glas, Invandrarna och Froken
Julie.Sara menar vidare att det ar viktigt att i litteraturundervisningen
diskutera varfor det kan tankas finnas god och samre litteratur. Hon
anser ocksd det viktigt att fora ideologiska samtal om vad verket sager
om sin samtid, om konsroller och om klassamhillet. Detta speglar
svenskdamnet som erfarenhetspedagogiskt, dir eleverna roster blir
viktiga och litteraturen ses som birare av manniskors erfarenheter
fran olika tider. Per, a sin sida, hdvdar att en obligatorisk nationell
kanon skulle vara ett viktigt bidrag till en gemensam ’bildningsbank’,
ett slags litteraturhistoriskt bildningsimne. Resonemangen om ett
litteraturhistoriskt bildningsimne nimns endast i SVE-sammanhang
och aldrig i SVA-kontext.
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Endast en larare sager sig lasa utomeuropeisk litteratur med eleverna.
Fia menar att hennes elever i bida undervisningsgrupperna SVA och
SVE ar intresserade av globala fragor. De ar omviarldsorienterade och
de blir engagerade av att ldsa utomeuropeisk litteratur, t ex Arundhati
Roys romaner. Fyra av lararna sager att de aldrig laser utomeuropeisk
litteratur av den anledningen att det inte finns tid. Per menar att han
medvetet vill att eleverna laser visterlandsk litteratur eftersom det
ar i ”den visterlandska kulturen vi lever i”. Lisa sdger att hon sillan
laser utomeuropeisk litteratur med elever och menar att det ibland
kan vara svart att kategorisera vad som ar utomeuropeisk litteratur:

Vi liser Johannes Anyurus En storm kom frin paradiset
men Anyuru ar svensk forfattare sd det dr vasterlindskt men
utspelar sig till stora delar i Afrika. Och sen Julie Otsukas ar
en fransk amerikansk forfattarinna men det hon speglar dr ju
de japanska kvinnornas historia, men temat 4r ju ett annat,
men det dr ju filtrerat med ett vasterlindskt synsatt. Amoz Os,
visterlandsk. Amundhati Roy — ju indiska ett exempel. Glider
atminstone mot andra kulturer.

Ovriga tva ldrare ger uttryck for att de inte anvinder sig av utom-
europeisk litteratur i undervisningen, men att de 6nskar kunna gora
sd i storre utstrickning. Aven om tillgdngen pa klassuppsittningar
och enskilda verk ar god overlag, liksom tillgang till skolbibliotek,
finns sallan verk fran andra kulturer an den vasterlandska. Sara, som
ar lararstudent, menar att det pratas mycket om att lasa verk fran
andra kulturer, inte minst under hennes egen lararutbildning, men
hon har aldrig erfarit det i skolan. Sjilv tycker hon att det ar viktigt
for det ar min uppgift att ge eleverna bredd”.

Nir det handlar om urval av litterdra texter i SVA-amnet sager
Lisa att temat i dessa mdste berora eleverna och att elevernas ur-
sprungskulturer kan skapa underlag for diskussioner:

Maste anga eleverna pd ndgot plan. Se pa lite aldre svenska
romaner. Mdnga elever kommer fran kulturer som paminner
om vér egen for sisdddr 100-150 &r sedan. Mycket ar
fortfarande tabu i dessa kulturer och pa det viset ar bockerna
mer aktuella for dem.

Igenkidnning och problematisering av olika kulturella fenomen ar si-
ledes av vikt. Sara uttrycker att hon inkludera eleverna som laser SVA
i en “slags svensk kanon, inte for att det ar viktigt med kanon, men
for att det blir mer inkluderande”. Det kan vara viktigt for eleverna
att kdnna till svenska forfattare for att fa tillgang till gemensamma
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referensramar. Ingen av lararna nimner ndgot om lasning av litteratur
skriven pd elevernas forstasprak och fran deras ursprungslander, trots
att amnesplanen ger riktlinjer om detta.

En majoritet av SVE/SVA-lirarna péstar att det skulle finnas
fordelar med en gemensam litteraturundervisning. Erika betonar att
alla elever skulle kunna fa flera perspektiv av varandra och fa rikare
diskussioner om litteraturens innehdll, bl a genom att dra paralleller
till egna liv och erfarenheter. Fia formedlar fler fordelar och namner
att elever overlag kan fa forstdelse for och vana vid att kamrater har
en brytning och ar flersprakiga. Slutligen menar Bea att det finns risker
med att sdra alltfor mycket pa innehallet i de bada svenskamnena,
eftersom de ska vara likvardiga och universitetsforberedande.

Avslutande kommentarer

Studien undersoker hur sju lirare, som alla undervisar i svenska och
svenska som andrasprdk, resonerar om och reflekterar éver motiv
till Iasning av skonlitteratur och de grunder de har for texturval med
fokus pd SVA-amnet.

Sammanfattningsvis handlar motiveringarna om att skonlitteratur
kan ge upplevelser, fordjupa formagan till empati och forstaelse for
andra manniskor, bidra till sprakutveckling och personlighetsutveck-
ling, bidra till kunskaper om omvirlden och ge inspiration till samtal
och underlag for diskussioner. Resultaten sammanfaller med de svar
Thorsons studier visar fran SVE-damnet. Dock ar det tydligt att
litteraturundervisningen i SVA-amnet fraimst motiveras med att den
bidrar till sprakutveckling och de mer sociokulturella aspekterna
ar inte lika framtradande som i SVE.

Texturvalen grundar sig pa &mnesplaner, men lararna utgar ocksa
fran eleverna, deras kunskaper, erfarenheter och olika lasvanor. Saval
moderna verk som kan ge mojlighet till igenkdnning som klassiker
som kan bjuda in till ndgot frimmande lases (Molloy 2007). Kanon-
begreppet kommer osokt in i intervjuerna och lararna ar splittrade
i hur de ser pd en obligatorisk sidan. Per, som overlag verkar ha en
konservativ och traditionell syn pa litteraturundervisningen, ser det
som en bildningsfraga, d v s litteraturundervisningen ska ge kunskap
om det visterlindska litteraturarvet och da i synnerhet det svenska
(Bergman 2007). Flera av lararna kan med forsiktighet motivera
en gemensam litterdr kanon, som ett satt att inkludera flersprakiga
elever i svenska referensramar. Dock handlar det huvudsakligen om
flersprakiga elever som deltar i SVE-undervisningen. I SVA-amnet
finns inte bildnings- och kanonaspekterna med i samma utstrackning
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och att amnets elever kan ha olika referensramar att dela med sig av
namns inte. Istillet fokuseras SVA-elevernas brister i svenska spraket
och att skonlitteraturen kan ge stod i deras sprakutveckling.

Litteratur som kommer fran andra virldsdelar dn den vasterland-
ska verkar inte ldsas overhuvudtaget, trots att merparten av lirarna
har en positiv attityd till detta. De menar att de ar utbildade i den
vasterlandska traditionen och ar daligt insatta i icke-vdsterlandsk
litteratur. Lasning i SVA pa elevernas forstasprak forekommer inte,
trots amnesplanen ger anvisningar om detta. Att eleverna i SVA
kan bara med sig viktiga erfarenheter fran andra kulturer och ha
kunskaper i andra spriak som dels dr viktiga for identitetsutveckling,
dels kan vara viktiga for andra elever att ta del av, synliggors inte.
Dan Landmark och Inger Wiklund (2012) menar att elever med ett
icke-visterlandskt synsitt kan uppleva det visterlindska som nytt och
frimmande. D4 kan det vara viktigt for alla elever att tillsammans fa
utveckla en forstaelse for olika sociala och kulturella forhallanden.
Ett interkulturellt forhllningssatt forutsatter saval forstdelse av den
egna kulturen som respekt for och nyfikenhet pa andra kulturer. Aven
ratten till svil likhet som olikhet bor betonas (Lund & Lund 2016).

En slutsats av studiens resultat dr att de motiveringar och texturval
som ldrarna gor kretsar kring hur litteraturen kan anvandas for att
nd andra syften, sisom bidra till sprakutveckling liksom till personlig
utveckling, mer dn att den kan bidra till estetiska upplevelser. Det
konstnarliga vardet ar alltsd inget som stér i fokus, i synnerhet inte for
de elever som ldser svenska som andrasprak. Kunskap om litteratur
eller utveckling av ett litterdrt metasprak ar inget som betonas i SVA-
amnet. I amnet verkar i stdllet ett bristperspektiv rdda dar behovet
av svenska spraket star i centrum.

Ytterligare en slutsats dr att merparten av lararna lagger vikt vid
att lasningen kan bidra till att eleverna kan fa olika infallsvinklar och
rikare perspektiv av varandra i forhdllande till vad texten innehaller.
Dock dr det endast en av ldrarna som utvecklar detta och berittar om
vikten av att ta upp svara och kontroversiella amnen som benamns som
“tabubelagda” for SVA-elever. Men hir skulle ocksa fragestillningar
som beror exempelvis olika kulturer, klasskillnader, homosexualitet
eller mobbning kunna vara litterdra teman som kan ge upphov till att
alla elever, utan indelning i SVE- och SVA-kategorier, tvingas tinka
efter och reflektera 6ver dessa fragor. Brantefors (2011) pladerar just
for ett icke-kategoriserandesynsatt. For att skapa en tolerans och goda
relationer méste t ex maktstrukturer ifrigasittas, ndgot som kan
goras genom synliggorande av hur makt fordelas i olika berattelser
som elever far analysera och samtala om.
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Med tanke pa det som lararna uttrycker om eleverna dgnar allt mindre
tid till lasning av skonlitteratur viacks fragan om skonlitteraturens
fortsatta roll i skolamnet svenska som andrasprak. Skolverkets rapport
(2008) visar att i manga undervisningskontexter dr det en isolerad
fardighetstraning av sprak som rader i amnet SVA och i denna studie
visas att detta verkar dven vara en stark motivering till lasning och
arbete med skonlitteratur. Andra fragor som vicks ar vems kulturarv
det dar som fors vidare i den svenska skolan, liksom varfor flersprakiga
elever som viljer att ldsa svenska som andrasprdk inte fir ta del av
litteraturhistoria och dirmed de bildningsaspekter den kan medfora.
Dessutom vicks en undran om véra tva svenskamnen, namligen om
det ena ska vara etniskt homogent och det andra mangkulturellt. Detta
speglar inte dagens verklighet. Siekkinen (2017) skriver att SVA-elever
kontrasteras "mot en ensprakig och kulturellt homogen elevnorm
vilket resulterar i ett *vi’ och ’"dem’” och att de ”standigt positioneras
utifran ett bristperspektiv i relation till elevnormen: svenskamnets
elever” (Siekkinen 2017, s 44).

Avslutningsvis menar jag att en utmanande litteraturundervisning
med varierat texturval som bidrar till saval sprak- och kunskapsut-
veckling som till personlighetsutveckling och kreativitet bor fa samma
utrymme, tillsammans med andra estetiska och digitala uttryckssatt
(Dahlbiack & Lyngfelt 2017), i vdra dmnesplaner fér bada svensk-
amnena. Ett dnnu bittre alternativ kan vara ett gemensamt svensk-
amne eller gemensam litteraturundervisning for alla elever dar olika
perspektiv kan motas i en rik variation av texter fran Sverige och
fran ovriga varlden. Kritisk lasning av och samtal om litterira texter,
svenska savil som europiska och icke-vasterlandska, ar en vdg att ga.
Det bor vara en 6verordnad demokratisk princip som tar hansyn till
skolans heterogena elevunderlag nar litterdra texter viljs For att alla
elever ska vilja satsa av sig sjdlva i skolan krivs att deras olika sprak,
identiteter och kulturella bagage erkanns och bejakas, samt att larare
tillsammans med elever ansvarar for att ett tolerant samtalsklimat
rader. Litteraturens anviandning kan bli ett slags sprangbrada till att
mota elevers lika och olika erfarenheter och da utan att forlora dess
egenart som konstform och eget objekt. Elever ska fa mojlighet att
utveckla sin narrativa fantasi i enlighet med det Nussbaum uttrycker:
”the ability to think what it might be like to be in the shoes of a person
different from oneself” (Nussbaum 1997, s 11). En gemensam littera-
turundervisning och ett gemensamt svenskdamne skulle kunna bidra
till att alla elever ges likvardiga mojligheter att utveckla en "formaga
att leva med och inse de viarden som ligger i en kulturell mangfald”
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(Gy 11, s 5). Att alla elever, oavsett bakgrund, far likvardig tillgdng
till litteratur och kultur stodjer skolans demokratiuppdrag.
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