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Barns laspraktiker 1 ett
demokratiskt samhalle

Catarina Schmidt

CHILDREN’S READING PRACTICES IN A DEMOCRATIC SOCIETY. This paper
draws on a longitudinal study of children’s text-oriented activities in and
out of school. Through the analysis of the participant children’s talk about
reading and the discourses which the talk creates, this paper provides argu-
ments for reconsidering and widening existing discourses around reading
within institutional practices in diverse societies. Drawing on the result, I
argue that it is crucial to productively bring together functional, critical
and affective imaginative dimensions when supporting children’s reading,
while at the same time consider their various experiences and positions.
The obvious goal is to bring together functional, meaning-making and
critical aspects of literacy in ways in which children are supported in
their socialisation as readers of literature and where also multilingual
considerations are made.
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Inledning

I den har artikeln star barn och deras lasning i fokus. For att kunna
delta i samhaillet behover barn, liksom alla medborgare, fa tillgang
till praktiker som stodjer dem i att utveckla funktionell laskunnighet
men ocksa i att reflektera kring och dra slutsatser fran texter samt
granska dem kritiskt. Lika viktigt ar att barn far stod i att utveckla
positiva vanor kring ldsning sa att de uppmuntras i sin socialisering
mot att bli lisande personer.

Funktionell liskunnighet, dir avkodningen automatiserats sa
att en basal forstaelse kan nds for det som nyss ldsts, kan ses som en
grundlaggande rattighet ur ett demokratiskt perspektiv. Reflekterande
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och kritisk lasning mojliggor i sin tur dialog kring etiska varden,
som exempelvis jamstalldhet, vilket maste ses som fundamentalt i
ett samhalle med demokratiska visioner. For detta ar lasforstdelse ett
sjalvklart och mycket viktigt mal. Reflekterande lasning tillsammans
med andra kan leda till att barn utvecklar forstéelse for savil innehallet
ien berittelse som for andras livsvillkor. Samtal om litteratur kan, i linje
med den vardegrund som uttrycks i liroplanens forsta del, innebara att
barns forstielse for andra manniskor och forméga till inlevelse framjas
(Skolverket 2011, s 7). Genom kritisk lasning kan barn f& mojlighet att
tanka kring likvardighet samt fa stod i att utveckla forhdllningssatt
kring texter och medier som gor att de, enkelt uttryckt, inte blir lurade.
Uppdraget kring att stodja barns lasforstdelse, reflektion och kritiska
medvetenhet samt deras positiva vanor kring lasning innebar att stodja
flera forméagor, vilket bidrar till dess komplexitet. Det kan samtidigt
ses som ett gemensamt uppdrag for institutioner som grundskola och
folkbibliotek, dock med olika utgdngspunkter och ansvarsomraden.
Uppdraget paverkas av dagens text- och medielandskap liksom av de
skilda socioekonomiska forutsattningar som barn i dagens Sverige
vaxer upp inom (se t.ex. Aldén & Hammarstedt 2016).

Utvirderingar belyser att en 6kande andel barn i Sverige i liten grad
eller inte alls laser bocker pd sin fritid utan i stallet dgnar sin tid at andra
medier (Nordicom 2016; SOU 2012:65; Statens medierdd 2017). Den
textrepertoar som barn moter ar mangfacetterad och multimodal och
baseras pa médnga olika medier. Barn i Sverige exponeras dagligen for
information via internet och tar aktivt del av olika sociala medier fran
tidig alder (Statens medierad 2017). Genom internet distribueras ett
massivt flode av information, asikter och ideologier dar ocksa selektiv
och segregerande exponering av information forekommer (Berghel
2017). Sammantaget forstarker denna utveckling behovet av kritisk
textgranskning i samhaillet pa alla nivaer och ocksd inom utbildning
(Janks 2010; New London Group 1996). Det ar av stor vikt att stodja
barns lasforstdelse och ldsvanor fran tidiga ar, inte minst barn som
lever i socioekonomiskt utsatta omraden (SOU 2012; Skolverket, 2016
2017). I socioekonomiskt utsatta omraden finns det generellt en hogre
arbetsloshet och en liagre utbildningsniva bland invanarna. Det kan
medfora att barn som vixer upp dar moter en mer begransad tillgang
till litteratur, prenumerationer eller medieteknik (Statens medierdd
2017). Barn som viaxer upp i sa kallade ’utsatta’ omraden har inte ligre
kognitiv formdga dn andra barn, men de kan ha andra erfarenheter av
lasning. Samtidigt finns det undantag och variationer i alla omraden
vad giller fordldrars utbildningsniva och lisvanor.

Det finns ett samhalleligt engagemang nar det galler att stodja barns
lasformaga och lasning, vilket synliggors genom lisundersokningars
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resultat, revideringar av styrdokument och olika nationella lis-
satsningar. Sedan borjan av 2000-talet har lisundersokningar som
PISA och PIRLS! visat pd nedatgaende resultat nar det galler svenska
elevers lisforstaelse (Skolverket 2007, 2010, 2012 och 2013) for att
under de senaste dren visa pa forbattrade resultat (Skolverket 2016 och
2017). T kolvattnet av dessa undersokningar har behovet av en under-
visning som tydligt och effektivt stottar elever i de tidigare skolaren
att utveckla strategier for lasforstdelse lyfts fram (se t.ex. Westlund
2016). Ar 2015 startade Skolverket den nationella fortbildningssats-
ningen Ldslyftet? i syfte att utveckla och fordjupa undervisningen
kring lasning, skrivande och lasforstdelse i alla amnen i grundskolan
(samt i forskolan och pa gymnasiet) och 2016 tillkom skrivningar i
kursplanen for amnet svenska i darskurs 1 med kunskapskrav kring
lasning géllande sdvil avkodning som lasforstaelse. For att framja
barns lasvanor har vidare en rad nationella satsningar genomforts
inom folkbibliotekens verksamhet samt inom andra institutioner och
sammanhang (Schmidt 2015 och 2016; Kulturrddet 2014).

Den hir artikeln utgér fran tidigare publicerade resultat, baserade
pa en etnografisk studie dar nio barn och deras klasskamrater deltog
fran drskurs 3—5 (Schmidt 2013). Artikeln fokuserar de resultat som
beror tre av de nio deltagande barnens tal om lisning och da ocksd
talet om de laspraktiker som samma barn involveras i.

Lasning i ett demokratiskt samhalle

Den ldsformaga som det stalls krav pa i var samtid innebar att flera
delformagor behover samspela. En nodviandig grund ar att kopplingen
mellan fonem och grafem automatiseras sa att ortografisk?® lasning kan
nas (Cain & Oakhill 2007; Elbro 2004). Nir barn genom omfattande
ovning, och med en vil utvecklad fonologisk medvetenhet som grund,
utvecklat ortografisk lasning medfor det inte per automatik att de
ndr liasforstielse. For att nd forstdelse behover varje lasare kunna
gd i dialog med textens innehdll och tinka om det (Gadamer 1975).
Det kan ske genom inre dialog mellan ldsaren och texten och genom
interaktiv dialog som innebér ett mote mellan olika ldsares tolkningar
av samma text. Barn dr i hog grad beroende av dialog tillsammans
med andra om texters innehdll for att pa sa sitt nd forstéelse. I syfte
att konkret visa barn hur man gor nar man ldaser och forstar, betonar
ocksd manga forskare vikten av dialogisk hoglasning (Guo et al. 2012;
Schmidt & Jonsson 2017; Yopp & Yopp 2006) liksom betydelsen av
att det finns tillgang till bocker och att tid avsitts for att ldsa dem
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och bearbeta innehallet pa olika sitt (Damber 2010; Ewald 2007;
Jonsson 2007).

Nir barn lyssnar, tittar och bladdrar i bocker eller pekar och
drar med fingret pa skdarmar, si engageras de ofta personligen kring
vad de upplever som viktigt i berittelsen. Barn anviander leken for
att upptacka sin omvirld och utforskar ocksa texter pa ett liknande
satt (Kress 1997; Magnusson 2014; Schmidt 2017). Steinsholt (2012)
betonar med hinvisning till Gadamer (1975) vikten av den aktiva
process som barns lek innebar dar de ror sig hit och dit i forhallande
till det de haller pa att uppticka, men dnnu inte har en klar bild av.
Nar barn upplever innehallet i olika slags texter s blir deras direkta
upplevelser en ingdng som kan leda till att de framover nar forstdelse.
Barns omedelbara forundran utgor ett utrymme som, i min tolkning
av Gadamer (1975) och Steinsholt (2012) gor att de kan ’kliva in 1’
berittelsen och mota dess innehall.

Med utgangspunkt i Langer (2011) kan dialogisk hoglasning
innebara textrorlighet pa sa satt att barn och vuxna tillsammans ror
sig genom texten ndr de talar om det som stdr ’pd raden’ men ocksa
genom att de tolkar nagot ‘mellan raderna’, det vill siga nagot som
inte ar direkt uttalat men som framgar genom berattelsens handling
eller pd ndgot annat sitt. Deltagarna kan, utifrin Langers ramverk,
forestdlla sig handlingen framadt, jamfora varandras tolkningar och
tillsammans reflektera 6ver karaktarer och deras valmojligheter. De
kan pd sa sitt rora sig tillsammans genom texten och lisa mellan
raderna. Langer (2011) framhaller vikten av att stodja ovana lasare i
att tinka over vad de vet sa har langt for att i ett senare skede kunna
betrakta sina erfarenheter av det lista mer objektivt. Har blir barns
moten med andras tolkningar viktiga for att de ska komma vidare
med sin egen tolkning av en skonlitterar berittelse eller konstnarlig
gestaltning. Detsamma galler att barn behover jamfora slutsatser av
faktainnehdll i bocker, filmer och pa webbsidor for att nd en alltmer
adekvat och rimlig forstielse av innehdllet. Strategier for att forsta det
lasta kan, som Palinscar och Brown (1984) for fram, handla om att
hitta enskilda detaljer i en text och dra slutsatser av sddant som tydligt
framgar, men ocksd om att klargora ndgot, sammanfatta handlingen
och gora forutsidgelser om vad man tror ska hianda, ndgot som ocksa
ligger nara Langers (2011) forhallningssatt for textrorlighet.

Barn behover ocksa fa stod i att granska texter kritiskt och stilla
egna fragor om innehdllet (Bergoo & Jonsson 2012; Dyson 1997;
Vasquez 2004). Det senare dar nodvandigt for att barn pa sikt ska
kunna utveckla kritiska och ansvarsfulla forhallningssatt till medier
och information. Det handlar om att kunna forhalla sig eftertanksamt
kritisk i en komplex varld (t.ex. Nussbaum 2010), nidgot som kraver
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fordjupad och reflekterande dialog om densamma. I syfte att utveckla
kritisk medvetenhet hos barn behover de darfor fa jamfora, ifragasitta
och tinka om texters innehall i relation till sig sjilva, varandra och sin
omvirld. Vasquez (2004) framhdller vikten av att i sidant textarbete
synliggora olika pastienden, jamfora dem och resonera kring dem.
Genom att barn uppmanas att tinka kring vad de skulle vilja férandra
alternativt vad de skulle 6nska for en viss karaktar i en bilderbok eller
film kan deras kritiska medvetenhet stiarkas (Janks 2010; Leland et.al.
2005). Kritisk textgranskning kan vidare handla om att undersoka pa
vilka sdtt som karaktirer representeras liksom att ta reda pa vem eller
vilka som star bakom en viss text och med vilket syfte (Janks 2010).

Reflektion kring och kritisk granskning av texter ligger nira
Gadamers (1975) hermeneutiska bildningstanke som innebar en
pendling mellan det bekanta och obekanta (se ocksa Gustavsson
2017). Varje lasupplevelse kan pa sikt leda till en alltmer bearbetad
erfarenhet dar successivt nya tolkningar kan goras och omprovas.
Bildningsprocessen ligger i att barn, genom exempelvis litteraturlas-
ning, formar att se bortom det som ligger narmast deras redan kanda
erfarenheter. Genom litteraturen formar de att gora nya erfarenheter.
Om man ser pa barns lasning utifran dessa perspektiv blir det viktigt
att inforliva deras tankar, reflektioner och tolkningar i aktiviteter kring
texter och med en syn pa dem som talande, handlande och berittande
manniskor (Schmidt 2017; Ricoeur 1984).

Luke och Freebody (1997) for fram betydelsen av praktiker dir
avkodning, funktionellt anvindande, meningsskapande och kritisk
granskning av texter integreras och balanseras med varandra. Aven
Liberg (2010) och Skoog (2012) belyser vikten av en undervisning
dadr olika aspekter av lds- och skrivformaga stodjer varandra istdllet
for att 6vas pd isolerat. I linje med det senare och utifran flersprakiga
hansynstaganden, framhdller Cummins (2001) att innehdllet maste
goras begripligt for de barn som ska stottas i att utveckla sprak
och kunskap. I ett nasta steg behover samma innehdll anvandas for
aktiv sprdkanvandning genom exempelvis dramatisering, samtal och
skrivande. Successivt behover aspekter som ror sprakets form, som
exempelvis bokstaver och ljud samt regler for stavning och menings-
byggnad, integreras. Cummins (2001) betonar vidare vikten av att
barn vigar investera av sin egen identitet, det vill sidga att de vagar
visa vad de kdnner och tanker i relation till det de ldser for att genom
det utveckla sprak och kunskap.

I detta avsnitt har olika aspekter av lasning belysts, vilka var
for sig och sammantaget ar betydelsefulla: funktionell lisning som
inbegriper en automatiserad avkodning med maojlighet att nd forstdelse
for det som ldses pa raden, upplevelsebaserad ldsning som inbegriper
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den upplevelse och det personliga engagemang som lasning kan skapa
samt reflekterande och kritisk ldsning som innebar att forstdelse
for innehéllet nds och reflekteras over samt ocksd granskas kritiskt.
Dessa aspekter utgér fran olika teoretiska utgangspunkter i form av
individuella kognitiva och psykologiska perspektiv pa barns lisning
respektive sociala, kulturella och sociologiska perspektiv pd barns
lasning (Cummins 2015; Schmidt & Gustavsson 2011), vilka jag ser
som avhingiga varandra.

Diskurser om lasning

Diskurser skapas inom sociala sammanhang och formar, enligt Foucault
(1993), forhirskande forestallningar, det vill sdga bestimda sitt att tala
om och forstd virlden (se ocksa Winther Jorgensen & Phillips 2000).
I vart samhille existerar och skapas diskurser som paverkar och be-
staimmer granserna for vad som ar socialt och kulturellt accepterat och
som darmed uppfattas som efterstravansvart. Diskurser kan fa saval
mojliggorande som forhindrande konsekvenser for olika individer
(Foucault 1993) och ar vidare avhingiga ekonomiska och politiska
intressen liksom nationell och internationell policy kring utbildning
och lisfrimjande. Det senare skapar villkor som relaterar till och ar
beroende av existerande maktstrukturer i samhillet och som lankar
samman lokala laspraktiker med institutionella, nationella och globala
diskurser om ’efterstravansvarda’ praktiker kring ldsning samt *fram-
gangsrik’ las- och skrivundervisning (Luke 2004). De maktstrukturer
som finns inom olika ldspraktiker, kan med utgangspunkt i Foucaults
(1993) diskursteori resultera i mojligheter for vissa barn och utgora
hinder for andra (Heller 2008; Janks 2010; Laursen 2011).
Diskurser finns och omformas i socialt samspel och barn moter
dessa diskurser fran skilda positioner, nagot som sammantaget belyser
att barndom ar ett pluralistiskt begrepp sammanviavt med genus, socio-
ekonomiska forutsattningar, etnicitet och alder (se t.ex. Corsaro 2005).
Nir barn genom social interaktion involveras i diskursiva praktiker
kring lasning utgor det ocksa villkor for deras identitetsskapande, vilket
formas fran deras olika positioner som star i samklang med deras skilda
forutsattningar och uppvaxtvillkor tillsammans med deras personliga
vanor och erfarenheter av att lasa. Barns erfarenheter av lasning kan
innefatta de mest skiftande erfarenheter av litteratur, kultur och popu-
larkultur baserat pa olika medier och sprak, for olika syften och inom
vitt skilda sammanhang (Barton 1994; Brandt 2001; Fast 2007; Heath
1983). Genom etnografiska studier av barns praktiker kring sprak
och texter synliggjorde Heath (1983) barns skilda erfarenheter av
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lasning och hur dessa hanger samman med socioekonomiska villkor.
Laspraktiker dr inte enbart sociala och kulturella utan ocksa del av
existerande maktstrukturer (Street 2003). Luke (1991) framhaller att
lasning ar diskursivt konstituerad kulturell kunskap som produceras,
gors och talas om pa specifika sitt. De aktiviteter kring lasning som
barn involveras i genom sin skolgang framhalls ofta som visentliga for
dem att delta i av aktorer pa olika nivder inom utbildningssystemet.
Alternativt kan dessa aktiviteter tas for givna och dirmed finnas med
som en diskursivt konstituerad kulturell kunskap kring vad ldsning
i de tidigare skolaren bor innebidra utan att ndgra skal alltid anges
for det. Oavsett vilket far de diskurser kring lasning som barn moter
och involveras i pa sin fritid och i skolan betydelse for vilken syn de
far pa lasning och pa sig sjalva som lisande personer.

Studiens sammanhang

Artikeln utgér fran tidigare publicerade resultat fran en etnografisk
studie* som genomfordes 2010-2012 och dar nio barn foljdes i och
utanfor skolan fran arskurs 3-5 i ett flersprikigt sammanhang
(Schmidt 2013). De nio barnen valdes pa basis av variationer kring
savil spraklig bakgrund som skilda attityder till och erfarenheter av
lasning. Den etnografiska dokumentation som denna artikel utgar fran
och anviander som en fond for att belysa barns laspraktiker, har erhallits
genom grupp- och individuella intervjuer, deltagande observationer
i klassrum samt hembesok. Totalt genomfordes fyra hembesok hos
varje barn, ca tva timmar per gang. Under dessa besok genomfordes
ocksa intervjuer. De deltagande observationerna innebar dagslanga
regelbundna skolbesok under tva och ett halvt ar i tre olika klassrum
och ett 70-tal elever.

I den etnografiska studien utgick jag som forskare fran ett
etnografiskt reflexivt forhallningssatt, ndgot som kan sigas utgora
grunden for etnografiska studiers kvalitet och trovardighet (Davies
2008; O’ Reilly 2012). Det motiveras av att jag hade for avsikt att
studera praktiker kring lasning fran barns olika perspektiv och posi-
tioner (Hammersley & Atkinson 1989; Wolcott 1999). Det reflexiva
forhallningssattet kravde av mig som forskare att jag kunde interagera
med deltagarna samt att jag kunde forhalla mig kritiskt reflekterande
i syfte att finga det som var meningsfullt i deras liv (Whyte 1999). 1
de intervjuer som genomfordes var fokus pa de deltagande barnens
erfarenheter av lasning. Min ambition var att lyhort lyssna till deras tal
om detta och stilla foljdfragor nir sa behovdes (Kvale & Brinkmann
2010). Etiska overviaganden for den etnografiska studien gjordes
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i enlighet med Vetenskapsradet (2011) forskningsetiska principer.
Samtliga deltagare informerades om de forutsdttningar som gallde
for undersokningen och gav darefter sitt samtycke till deltagande och
publicering av forskningsresultat. Samtliga deltagande har fingerade
namn. Det muntliga och skriftliga samtycket var forhandlingsbart
pa sd vis att jag infor varje hembesok fragade varje barn (och deras
foraldrar) om jag fick besoka dem liksom att jag under besoket var
lyhord infor barnens eventuella dsikter om fortsatt deltagande. De
frdgor och dmnen som skulle avhandlas var forhandlingsbara pa sa
satt att de deltagande barnen kunde ha inflytande 6ver i vilken ordning
aktiviteterna skulle 4ga rum: deras nyvunna erfarenheter eller mina
fragor forst liksom vad som skulle tas kort pa och av vem. P4 s vis,
och framforallt genom att tala med de deltagande barnen om deras
lasning, skapades en etnografisk dokumentation 6ver tva och ett halvt
ar som bestar av transkriberade intervjuer, filtanteckningar fran
skol- och hembesok samt fotografier av olika artefakter. De resultat
jag atervander till i denna artikel beror Amal, Hassan och Hampus
och dd med fokus pa deras tal om lasning.

Syfte och analys

Syftet dr att i ett forsta steg sammanstilla den etnografiska dokumen-
tationen kring de tre barnens lispraktiker som de involveras i pa sin
fritid och i skolan. I ett ndsta steg ar syftet att analysera de diskurser
kring ldsning som framtrader genom barnens tal om dessa lasprak-
tiker i relation till funktionell, upplevelsebaserad samt reflekterande
och kritisk ldsning. Avslutningsvis dr min ambition att diskutera
resultatet avseende de eventuella maktrelationer som synliggors och
som med utgangspunkt i Foucaults (1993) diskursteori kan resultera
i mojligheter for vissa barn och utgora hinder fér andra (Heller 2008;
Janks 2010; Laursen 2011).

Resultat

I det foljande redogors for de tre barnens erfarenheter av lasning och
talet om detsamma. Det tal om lasning som framkommer relaterar
till de aktiviteter kring ldsning som barnens involveras i pa sin fritid
och i skolan under tva och ett halvt ar i arskurs 3-S5.
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Lasning pa fritiden

Hampus har tillgang till bocker i sitt hem, de andra tva barnen har
inte det. Amal besoker regelbundet biblioteket och far genom det
tillgang till bocker. De andra tva barnen besoker inte biblioteket pa
sin fritid. Amal ldser ofta pa sin fritid, Hampus ibland och Hassan
sallan. Tarskurs 3 sager Amal: ”jag gillar att lasa” och tilligger: man
lar sig alltid nagot nytt i en bok”. Med utgangspunkt i sin ldsning
av Alex Dogboy (Zak 2011) sager Amal: man ser hur gatubarn har
det, hur rika har det och hur fattiga har det”. I motsats till Amal,
konstaterar Hassan i rskurs 3 att ”jag gillar inte att lasa, men jag kan
lasa perfekt”. Hassan syftar har pa sin formdaga att avkoda korrekt och
att lasa med flyt och berittar hur han i borjan av drskurs 3 laste 130
ord pé en minut. "Det var rekord”, siger Hassan stolt. Hemma laser
Hassan ibland losnummer av serietidningen Kalle Anka. Han bladdrar
ofta igenom det reklamblad om filmer som regelbundet kommer till
hans hemadress. Hassan berittar att han gillar ”fakta om manen och
saddana saker”, men sdger en termin senare, nar han gar i arskurs 4,
att ”sadana bocker finns inte i klassrummet”, ndgot som han ocksa
menar géller bocker om Star Wars och Harry Potter. Den etnografiska
dokumentationen visar att Hassan ar mycket intresserad av de tva
sistnamnda berittelserna. Han namner en annan mojlig berattelse
att lasa: ”den om en ring”. I likhet med Hassan, har Hampus en mer
negativ instdllning till lasning. Det som Hampus och Hassan fore-
tradesvis ldser i arskurs 3 dr laslaxan i sina respektive lasebocker.
”Jag tycker inte om det”, siger Hampus.

Pa det nationella provet i svenska i arskurs 3 ndr Hampus
kriterierna for godkant men har, menar ldrarna, vissa svarigheter
med att forstd det han ldser. P4 grund av detta gors i arskurs 3 en
mindre lasutredning som visar att Hampus avkodar bra och att han
kan aterberitta de texter han lyssnat pd eller ldst sjalv. Fragan som
blir hangande i luften 4r om Hampus mojligen ar ointresserad eller
kanske lite osaker nar det kommer till lasning. P4 uppmaning av sina
foraldrar liser Hampus flera bocker i serien LasseMajas Detektivbyrdi
Over sommaren innan han ska borja i arskurs 4. Ibland ar det sa
att man madste ldsa”, siger Hampus och tillagger, “men om jag fick
vilja skulle jag inte ldsa nigot alls”. Aven Hassan nar kriterierna for
godkint pa nationella provet, i hans fall i svenska som andrasprak.
I jaimforelse med Hampus och Hassan har Amal i drskurs 3 hunnit
utveckla en mer fordjupad lasforstaelse, nagot som synliggors i de
nationella proven samt genom de resonemang som hon for om det
hon laser. Amals goda lasforstdelse hianger sjalvklart samman med
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att hon har utvecklat en god avkodningsformdaga samt att hon sedan
arskurs 1 har last ett stort antal bocker pa egen hand.

Sa har langt beror Amals tal om lasning upplevelsebaserad och
reflekterande lasning som hon erfar pa egen hand. Hassans tal om
lasning beror framst funktionell ldsning, i form av automatiserad
avkodning och ett gott lasflyt, som for honom verkar vara synonymt
med att ldsa. I sitt tal beror Hassan tankbart innehall att 1dsa som
ligger ndra hans egna intressen. I Hampus tal framkommer vikten av
att trdna pa att ldsa, vilket framst relaterar till funktionell lasning.

Spraklig norm

Amal talar bosniska och svenska, Hassan arabiska och svenska och
Hampus svenska i sina respektive hem. Undervisningen i skolan sker
pa svenska och till viss del pa engelska nar lektioner genomfors i
det amnet. Ovriga totalt 11 sprak som finns representerade bland
de 70-talet eleverna i de tre barnens klassrum, nimns inte och talas
inte om i undervisningen. Saval Amal som Hassan deltar regelbundet
i modersmalsundervisning pa sina respektive forstasprak. Innehallet
i dessa lektioner relaterar inte till undervisningsinnehallet i 6vriga
lektioner.

Den etnografiska dokumentationen kring Amal visar pd en person
som tycker om sprak och som gradvis utvecklar en medvetenhet kring
hur sprikliga system struktureras i talsprak respektive skriftsprak
och hur de relaterar till varandra. Vid flera tillfallen jamfor Amal
bosniska med svenska och vice versa och hon jamfor ocksa dessa
sprak med arabiska, det senare ett sprak som hon anviander niar hon
deltar i den lokala Koranskolan. Amal berattar att hon tycker om att
lara sig arabiska och att hon vill ldra sig att skriva pa ”sitt eget sprak”,
bosniska. Den etnografiska dokumentationen kring Hassan bar istallet
vittnesbord om vad som kan beskrivas som resignation. I arskurs 5
avstannar Hassans modersméalsundervisning och varken han eller hans
foraldrar far veta varfor. Hassan sdger att han saknar dessa lektioner
och uttrycker i likhet med Amal att det ar mitt sprak”. Dessa utsagor
fran Amal och Hassan visar pd spriakets betydelse for identitet. Amal
och Hassan ldser och skriver pa sitt andrasprdk i skolan, det vill sdga
pa majoritetsspraket svenska. Det senare kan innebdra att Amal och
Hassan har ett mer begransat ordforrad dn vad som ar fallet i deras
forstasprak, nagot som visar sig vara fallet for Hassan.

Hassans tal om ”sitt sprak” visar pa existerande maktstrukturer
ddr han som elev frantas mojligheten till modersmalsundervisning i
sitt forstasprak arabiska. Den etnografiska dokumentationen visar pa
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att de totalt 11 modersmal som finns representerade bland samtliga
elever, inte synliggors och heller inte ses som en mojlig resurs att i
viss man utgd fran i undervisningen. Trots detta vittnar Amals tal
om sin flersprakighet om en medvetenhet kring den resurs och det
varde som den innebar.

Lasning i skolan och hemma

I skolan involveras Amal, Hassan och Hampus i savil individuell
som gemensam ldsning av skonlitteratur. I arskurs 4-5 liser Amal
tre bocker tillsammans med klasskamrater och ett stort antal bocker
pa egen hand, Hassan laser tre bocker med klasskamrater och tre
bocker pa egen hand och Hampus ldser tre bocker tillsammans med
klasskamrater och tre bocker pa egen hand. Nar Amal liser med
kamrater i skolan beskriver hon att hon tianker tyst om innehallet
for sig sjalv. De bocker som Amal ldaser pa egen hand bar hon alltid
med sig i sin ryggsick sa att hon kan ldsa samma bok sdvil hemma
som i skolan. Amal laser ett stort antal bocker pa egen hand, bland
annat boken Sdld (Grindley 2007) som handlar om trafficking. Amal
sager att “den handlar om nagot sddant i livet som man inte vill ska
hinda” och tillagger: “ndgot man overlever”.

Hassan beskriver hur han och de andra i hans lasgrupp turas om
att lasa en bit var hogt och att de sedan markerar vilka sidor de ska
lasa som ldxa. I drskurs 4 borjar Hassan alltmer tala om att han inte
forstar allt han laser. ”Nar du inte forstar sa kdnns det som att du
inte forstar ndgot”, siger Hassan och fortsatter: ”dd 4r det inte kul att
ldsa”. Hassan ger vid flera tillfallen exempel pd specifika ord som han
inte forstar, som exempelvis "same”. Nar Hassan har ldst ut en bok
pa egen hand i skolan viljer han direkt en ny bok. Det framkommer
att han har svart att dterberatta vad bockerna som han last handlar
om. Gillande boken Nattvakt (Wagner 2006) sager Hassan att “det
ar nagon som vaktar pa natten”. Den sistnamnda boken ar den tredje
delen i en serie och Hassan ldser enbart del tre. Vid négra tillfallen i
skolan letar Hassan efter den forsta delen i serien om Harry Potter,
men hittar den inte. Vid ett biblioteksbesok i skolans regi hittar
Hassan den sjatte delen i den sistnamnda serien, men blir da tillsagd
av sin ldrare att den dr for svar for honom.

Den basta boken hittills, enligt Hampus, ar Mordare (Bengtsson
2004) som han laser tillsammans med sina klasskamrater i arskurs
4. Till skillnad fran Amal och Hassan fors det i Hampus lasgrupp
ett samtal om det lasta, dels genom att eleverna skriftligt besvarar
ett antal fragor om innehdllet och dels genom att en larare dd och
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da sitter med i gruppen. Hampus beskriver det som att han “fattade
lite mer i den dn i den andra” och dterberittar handlingen om killen
med trassliga hemforhdllanden som kommer ny till klassen. Hampus
berittar att han hela tiden undrade vem mérdaren var och siger: ”jag
trodde det skulle komma nagon i ett hus och morda ndgon.” Hampus
betonar att ”i en bra bok ska det hinda mycket saker” och tillagger:
”och man ska fatta”. For att man ska forstd menar Hampus att man
maste tinka pa vad man ldser” och forklarar att “det ar lite som med
fotbollen”. T en match ska man “tinka pa det man gor och inte borja
tanka pd ndgot annat”, siger Hampus.

Den etnografiska dokumentationen synliggor hur Amal skapar
personliga och positiva erfarenheter av att ldsa skonlitteratur och
att Hampus gor det till viss del. Det framkommer att Amal kan
aterberitta handlingen, dra slutsatser samt reflektera 6ver dessa och
att Hampus kan det viss del, men att detta ar svirare for Hassan.
I slutet pa arskurs 4 har Hampus last de flesta av bockerna i serien
LasseMajas Detektivbyrd. De hdr bockerna ar »OK att lasa”, menar
Hampus nu. Han berittar att ”det dr inte sd mycket text pa alla sidor”
och forklarar att textstorleken ar “lite storre 4n vad det dr pad en
del bocker som har jitteliten text”. Hampus har precis borjat lasa
Simborgarmysteriet (Widmark 2011) hemma. *Det dr en tjuv som vill
ha Majas simborgarmarke for han kan inte simma sjalv”, forklarar
han. Samtidigt ar Hampus inte helt begeistrad: ”Tja, jag mdste ju ldsa
nagon bok”, sager han.

Amal dras mot vad som skulle kunna beskrivas som socialrealis-
tiska bocker, med innehdll som exempelvis hedersrelaterat vald, flykt
och fattigdom. I jamforelse med Amal och Hampus skapar Hassan
inte personliga och positiva erfarenheter av att ldsa skonlitteratur
tillsammans med andra eller pa egen hand. Emellertid moter Hassan
berittelser genom andra medier dn boken, niagot som kommer syn-
liggoras i nasta avsnitt. Genom larares hoglasning involveras alla tre
barnen i berittelsen om Alex Dogboy i arskurs 5. Hassan uppskattar
berittelsen och funderar pa olika alternativ om vad han sjalv skulle
gora om han blev foraldralos. Hampus tycker ocksd om berittelsen
och berittar att han har den ”pad ko” som tankbar bok att lasa tyst
pa egen hand i skolan. ”Den diar Dogboy eller Alex, eller vad han
nu heter, han 4r ju gatubarn”, siger Hampus, tystnar och fortsatter:
“kanske har han borjat andas in sddant dar gift”. Amal dr den enda
av de tre barnen som pd egen hand har last alla delarna i trilogin om
Alex Dogboy.

Amal, Hassan och Hampus moter till stor del en undervisning
dar helklassundervisning dominerar foljt av individuellt arbete och
dar undervisningen i svenska och svenska som andrasprak framst
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kannetecknas av fiardighetstraning kring stavning och grammatik
samt funktionellt textskrivande av olika textgenrer. De reagerar dock
olika pa den undervisning de moter. Amal fullgor de olika uppgifterna
i skolan och 4r man om att lyckas med dem, vilket hon ocksa gor.
Hassan ar, i likhet med Amal, man om att gora ratt men ocksd angslig
for att gora fel, en oro som visar sig vara befogad. Vid ett tillfalle far
Hassan fem fel pa veckans ord och hans namn skrivs upp pa tavlan
tillsammans med nagra kamraters. Hassan minns detta som att “det
inte kiandes bra”. Att skriva egna texter om exempelvis Star Wars ar,
enligt Hassan, inte mojligt. ”Du maste gora det fran boken, du kan
inte gora det sjalv for da blir det fel”, forklarar Hassan och tillagger:
”alla meningarna méste bli ratt”. Hampus 4 sin sida uttrycker att de
olika regler kring stavning som gas igenom vecka for vecka ar onodiga.
”Jag vet ndstan alltid vad som ska vara dubbelt sa, tva | kanske”, sager
Hampus och fortsitter: ”Jag tycker inte man behover lagga tid pa sa-
dant.” I borjan av arskurs 5 avtar den individuella ldsningen i skolan
och ocksa lasningen i grupp. Fortfarande ar det s att Hampus inte
direkt gillar att ldsa. ”Jag gillar det inte sd mycket, men jag hatar
det inte”, sager han. Hampus jamfor sig med flickorna i klassen och
sager att de dr ”sd skitsnabba”. Amal och Hassan fortsitter att ldsa
pa samma sadtt som tidigare beskrivits. Pa egen hand och med stark
egen drivkraft i Amals fall. Med fokus pa det som maste ldsas men
dar forstaelse inte alltid nas i Hassans fall.

Amals tal om lasning beror, aterigen, den upplevelsebaserade
och reflekterande lasning som hon erfar genom att sjdlv ga i dialog
med det ldsta innehadllet. T hennes tal uttrycks en medvetenhet om
manniskors skilda livsvillkor. I Hampus tal framtrader en 6kad saker-
het avseende den funktionella lasningen liksom en medvetenhet om
vikten av att na forstdelse for innehdllet. Likasa framtrdder en borjan
till upplevelsebaserad och reflekterande lasning, som hianger samman
med att han ndr forstaelse. Hampus laser bocker i skolan och hemma
och talar om innehallet med vuxna i skolan och hemma. Hos alla
tre barnen framkommer reflektioner om boken Alex Dogboy, som
for Hampus och Hassans del mojliggors genom larares hoglasning.
Hassans tal om lasning beror alltmer det som utgor hinder for honom:
de ord som han inte forstar liksom den forstaelse som han inte nar.
Det framtrader vidare maktstrukturer gallande tillgang till litteratur
som skulle kunna vara i linje med Hassans intressen och tidigare
forforstaelse samt tillgang till undervisning som skulle kunna stotta
honom i att na forstdelse.
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Erfarenheter av popularkultur

Amal 4r aktiv pd det sociala natverket goSupermodel’ och Hassan
spelar ofta datorspel pa sin fritid. Amal besoker regelbundet You Tube,
nagot som Hassan och Hampus gor ibland. Amal lyssnar och tittar pa
olika musikvideor med svenska och internationella popstjarnor samt
videor med bosnisk folkmusik och dans. Hampus tittar ibland pa
klipp fran fotbollsmatcher. Sdval Amal som Hassan anvander ibland
sina foraldrars Facebook-konto for att hédlla kontakt med slaktingar
i och utanfor Sverige, ndgot som Hampus inte gor.

Amal intresserar sig, liksom en majoritet av 6vriga flickor i drskurs
3-5, i hog grad for goSupermodel, ett natverk med fokus pa mode,
skonhet och shopping. Vid ett tillfalle visar Amal hur hon forbereder
sin supermodell for en modevisning. ”Da ska vi se vilket har”, sager
Amal och fortsdtter med makeupen. ”Sa, dar fick jag 98 poang”,
skrattar hon. Pa grund av sitt frekventa anvandande blir Amal utvald
av administratorerna att inta rollen som talangscout och hjilpa mer
oerfarna modeller pd ligre nivaer. Gradvis utvecklar dock Amal en
mer kritisk hallning gentemot goSupermodel och mer specifikt giller
det villkoren for betalning av medlemskap, ndgot som benamns VIP.
”De tjanar pengar”, siger Amal. Denna slutsats drar Amal till stor
del beroende pd samtal om dessa villkor mellan henne och hennes
mamma. I drskurs 5 slutar Amal att vara aktiv pd goSupermodel
och blir istéllet aktiv pd Facebook. ”Jag vet inte om nédgon tjinar
pa Facebook, men det 4r inget speciellt man maste ha for att fa vara
med”, siger Amal.

Precis som med Amal synliggor den etnografiska dokumentationen
att Hassan fascineras av kommersiell popularkultur. I Hassans fall ar
det datorspel och filmer baserade pa Star Wars och Harry Potter, ett
innehdll som i hog grad engagerar honom. Hemma skriver Hassan
en lista over de onda respektive goda karaktiarerna i dessa tva fanta-
syberittelser. Forutom olika datorspel inom genren fantasy, spelar
Hassan ocksa flera andra slags datorspel, exempelvis de han kallar for
“krigarspel”. Till skillnad fran Amal och Hassan tillbringar Hampus
knappt ndgon tid vid datorn pa sin fritid. Ibland gar han in pd olika
hemsidor och tittar pa fotbollskort. Hemma har Hampus skrivit och
illustrerat en serie pa flera sidor som han ldser hogt for sin yngre
bror. ”Det ar sddana som han ska tycka ar hur roliga som helst”,
forklarar han. Pa sin fritid spelar Hampus fotboll. Gillande Amals
och Hassans erfarenheter av kommersiell popularkultur framtrader
en konsskillnad som dterkommer bland deras 6vriga klasskamrater.
Har utgor Hampus ett undantag. De erfarenheter av sociala medier,
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datorspel och anvindandet av olika webbsidor som Amal, Hassan och
deras klasskamrater har synliggors eller anviands inte i undervisningen.

I Amals och Hassans tal framtrader forundran och engagemang
kring den kommersiella och digitala populdrkultur som de involveras
i. | Hampus tal framkommer samma engagemang kring hans fysiska
fotbollsspelande. Hos Amal uttrycks en borjan till kritisk medvetenhet
gallande finansieringen av goSupermodel. Till skillnad fran Amal och
Hassan, och en majoritet av de tre barnens klasskamrater, framkommer
att Hampus aldrig anviander sociala medier eller datorspel.

Diskurser kring lasning

Den klassrumsdiskurs som de tre barnen moter domineras av funktionell
lasning samt tillgang till och utrymme for lasning av skonlitteratur pa
egen hand och i grupp. I den klassrumsdiskurs som synliggors finns en
avsaknad av dialogisk undervisning dar elever stottas i att reflektera
kring, tolka och dra slutsatser fran lisningens innehdll samt kritiskt
granska densamma. Den upplevelsebaserade samt reflekterande och
kritiska lasningen far sta tillbaka i jaimforelse med den funktionella
lasningen. Samtidigt framkommer en monolingvistisk spraksyn dar
granser gentemot andra sprak dn svenska etableras. Ytterligare en grans
som synliggors ar att det dr skonlitteratur, och inte faktalitteratur eller
serier och lyrik, som lases. Vidare forekommer inte ljud- eller talbocker.
Tillgangen till barnlitteratur i form av tryckta bocker eller e-bocker i
alla genrer och pa en miangd olika sprak mojliggors samtidigt utanfor
skolan genom bibliotek i barnens narhet. P fritiden framtrader en
diskurs dar tillgang till kommersiell popularkultur mojliggors och dar
Amal, liksom en majoritet av flickorna, dr aktiv pa sociala medier och
dar Hassan, liksom en majoritet av pojkarna, spelar datorspel. De
popularkulturella texter och medier som barnen moter och anvander
pa sin fritid tillhor sfaren utanfor skolan och fragas inte efter inom
den klassrumsdiskurs som etableras i skolan.

Diskussion

For att fullt ut forsta barns skilda positioner gillande lasning, menar
jag, att studier kring barns ldsning behover relateras till existerande
maktstrukturer i sdvil klassrum som i samhillet (Luke 2004). Etnogra-
fiska studier kan vara ett satt att belysa sadana villkor (Fast 2007; Heath
1983; Schmidt 2013 och 2018). Det dr ocksa pa grund av det senare
som jag menar att den har artikeln utgor ett bidrag till kunskapsfailtet
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om barns laspraktiker i ett demokratiskt samhille. De tre barn som
ingdr i denna artikel dr, liksom alla barn, beroende av en undervisning
som utgdr fran deras tidigare erfarenheter, behov och forutsiattningar
(Skolverket 2011). I den diskussion som foljer fokuserar jag pa fran
vilka positioner som Amal, Hassan och Hampus moter den tidigare
beskrivna klassrumsdiskursen. Min avsikt dr att synliggora mojlig-
heter och hinder som det resulterar i samt dra mer generella slutsatser
kring barns laspraktiker i relation till demokrati och likvardighet.
Amal har successivt utvecklat sin funktionella lasning pa grund
av att hon relativt tidigt nitt en automatiserad avkodning, men ocksd
darfor att hon har last och laser regelbundet. Det som har fatt Amal
att vilja fortsdtta ldsa beror, menar jag, till stor del pa lasupplevelser
dar hon har natt dimensioner av forundran, inlevelse samt forstdelse
for andra manniskors livsvillkor. Den upplevelsebaserade respektive
reflekterande och kritiska lasningen har, som jag tolkar resultatet,
starkt hennes funktionella lasning och vice versa. Detta gor att nar
Amal laser skonlitteratur sa formar hon att pa egen hand ga i dialog
med innehallet och forestalla sig handlingen framét, ndgot som Hampus
och dn mer Hassan skulle behova tydligare stod i for att langre fram
kunna gora pa egen hand. Sjalvklart skulle det vara av stor betydelse
ocksd for Amal. Resultatet belyser att dialogen kring sival den ge-
mensamma som den individuella ldsningen i klassrummet behover
fordjupas. Interaktion kring och bearbetning av alla de bocker som
faktiskt lases skulle kunna leda till att Amal, Hampus och Hassan
far mojlighet att dela de tankar de har om innehallet med andra, men
ocksa att de far mojlighet att visa vilka slags ldsare de ar och kanske
vill vara framover. Det behover de hir tre eleverna, liksom alla elever,
fa gora pd olika svarighetsnivier men inom gemensamma samman-
hang som innebar aktiv sprakanviandning (Cummins 2001). Resultatet
visar att den resurs som Hassans intresse kring Harry Potter och Star
Wars utgor, i form av tidigare erfarenheter och kunskaper kring dessa
specifika texter och medier och deras innehdll, inte synliggors eller
dras nytta av i undervisningen. Sdvil Amal som Hampus och Hassan
reflekterar over gatupojken Alex Dogboys 6de, men ingen av dem far
mojlighet att mota andra klasskamraters reflektioner kring berattelsen.
Trots att Amal och Hassan ar elever pd en skola dir ett stort antal
sprak finns representerade, sa priaglas den klassrumsdiskurs de moter
av en sndv spraksyn. Deras forstasprak synliggors inte och dras inte
nytta av i klassrummet. Det star samtidigt klart att Amal ser sig sjilv
som flersprikig och utvecklar identitet kring det och hon dtnjuter sin
ratt till modersmalsundervisning. Hassan beskriver, i likhet med Amal,
sitt forstasprak som “mitt sprak”, men far inte tillgang till undervis-
ning i det. Han dr dirmed en elev som frantas mojligheten att utga
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fran och skapa identitet kring sitt forstasprak i skolan. Arabiska
utgor i Hassans fall en viktig del av hans tidigare erfarenheter och
kunskaper gillande sprak. Da Hassan ocksa moter svarigheter gallande
lasforstéelse riskerar han att uppfattas och bemotas som en elev med
brister. Hassans yttrande, ”jag kan lasa perfekt”, belyser till stor del
vad han har varit sysselsatt med i skolan: att lisa med flyt och att
stava korrekt. Genom det fingas han i vad jag ser som en filla dar
lasning och skrivande blir lika med isolerad fardighetstraning (Laursen
2012). Nar Hassan forklarar: > du maste gora det fran boken, du kan
inte gora det sjalv for da blir det fel”, fingas denna problematik i ett
slag. Den etablerade klassrumsdiskursen medfor pa sa sitt ett flertal
negativa konsekvenser for en elev som Hassan. Han far inte tillgdng till
det stod som Hampus far, det vill siga regelbunden lasning av bocker
pa lamplig svarighetsniva samtidigt som vuxna, i och utanfor skolan,
lyssnar nar han laser och talar med honom om innehaéllet. Som jag
tolkar resultatet kring Hampus, utvecklar han funktionell lasning pa
grund av detta stod och de forvantningar som uttrycks kring att han
ska lasa regelbundet. Han far en okad tilltro till sin formdga att ldsa.
Det star samtidigt klart, menar jag, att Hampus skulle gynnas av att
hitta litteratur som han verkligen dras till och uppskattar.

Resultatet belyser vidare den omfattning och den paverkan som
kommersiell populdrkultur idag har pa de flesta barn samt hur detta
faktum inte paverkar klassrumsdiskursen. Det framkommer generellt
en avsaknad av kritisk dialog, sdval utanfor som i skolan.

Slutsatser

Alla barn bar med sig resurser som det ar avgorande att uppmarksamma
och integrera i allt lasfrimjande arbete och ocksd i lasundervisning. I
detta ingar ett accepterande av att barn kan ha olika startpunkter for
sitt larande nar det galler att lasa och skriva. Forutom kartlaggning av
fonologisk medvetenhet, bokstavskunskap och fortsatt utveckling av
funktionell lasformaga ar det, menar jag, vasentligt att i nigon man
kartlagga barns lasvanor liksom vilka berittelser de uppskattar. Det
senare dr avgorande for att kunna stotta barn i att etablera positiva
vanor kring lasning. For att barn ska vilja ldsa dr det av stor vikt vad
som gors med ldsningen och dess innehall i grundskolans undervisning.
Exempelvis kan den bok som lases gemensamt i klassrummet ocksa lasas i
modersmalsundervisningen eller hemma tillsammans med féraldrar. Den
laslogg som anvinds for reflektion kring dialogisk hoglasning (Langer
2011; Schmidt & Jonsson 2017) kan dven anviandas for inventering
av barns text- och medievanor utanfor skolan. Det senare 6ppnar upp
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mojligheter for larare att utgd fran barns resurser och erfarenheter
kring sprak och texter. Gillande den kommersiella popularkultur
som barn anvander och fascineras av kan sddana tillvigagangssatt
oppna upp for undervisning kring de transnationella foretag som stir
bakom de medier och spel som elever i en klass anviander. I ett andra
steg kan undervisningen berora vilka budskap som dessa medier
sander ut i relation till mangfald i linje med laroplanens forsta del
(Skolverket 2011).

Det svenska utbildningssystemet kan inte bortse fran att skolan
alltfor ofta misslyckas i att mota och motivera vissa elever varav manga
vaxer upp under mindre gynnsamma socioekonomiska forhallanden.
I syfte att forhindra detta behover larare ges tid for att organisera och
genomfora undervisning i linje med laroplanen dir de utgar fran barns
resurser kring sprak och texter. Malet ar givetvis en mer fordjupad
och effektiv lds- och skrivundervisning dar funktionell lasforméaga
balanseras med upplevelsebaserad liksom reflekterande och kritisk
lasning och ddr barn stods i sin socialisering mot att bli lisande perso-
ner med unika lasarprofiler. Den upplevelsebaserade, reflekterande och
kritiska lasningen beror, slutligen, barns ratt till bildning. Det handlar
om det personliga kunskapssokandet genom lasning dir barns tankar,
reflektioner och tolkningar av litteratur och andra texter ses som
viktiga och uppmuntras. Arbetet med att stodja barns lasformaga
liksom positiva vanor kring ldsning ar, som jag ser det, ndgot som
behover fortsdtta over lang tid framover. I detta arbete behover vi
vara vaksamma pa maktforhdllanden som premierar vissa diskurser
och undantrianger andra.

Noter

1. PISA (Programme for International Student Assessment) undersoker
15-ariga elevers formagor i och attityder till naturvetenskap, lasforstaelse
och matematik. PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
undersoker elevers ldsformaga och lisvanor i drskurs 4.

2. Den nationella fortbildningssatsningen Ldslyftet startade ar 2015 och
genomfors av Skolverket pd uppdrag av Utbildningsdepartementet. Se
https://larportalen.skolverket.se/#/ [hamtad 2018-04-29].

3. Nir sambandet mellan fonem och grafem automatiserats brukar det beskri-
vas som ortografisk lasning. Elbro (2004, s 36; kursiv i original) betonar
att “ortografiska identiteter inte ar bilder av ord, utan bestdmda bokstavs-
folider”. Fonologisk medvetenhet ar medvetenhet om sprakljud, vilket ar en
forutsattning for att kunna koppla fonem (sprakljud) till grafem (bokstav).

4. Delar av de resultat som analyseras och diskuteras i denna artikel har tidigare
publicerats i avhandlingen Atz bli en san som ldser. Barns menings- och
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identitetsskapande genom texter (Schmidt 2013). I en senare publicerad
artikel har delar av avhandlingens resultat diskuterats med fokus pa den
etnografiska forskningens betydelse for att finga barns skilda erfarenheter
av literacy (Schmidt 2018).

5. Amal och en majoritet av flickorna i studien var aktiva pd goSupermodel,
ett socialt nidtverk som startades 2006 och lades ner i maj 2016 (se http://
company.momio.me/goodbye-gosupermodel/se).
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