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Litteraturldsning i skolan

En analys av kursplanen i svenska och dess syn pa
litteraturlasning

Djamila Fatheddine

LITERATURE READING IN SCHOOL — AN ANALYSIS OF THE SYLLABUS FOR
SWEDISH AND ITS VIEW ON LITERATURE READING. The aim of this article
is to critically analyze how teaching of literature in compulsory school is
articulated in the syllabus for Swedish. In the analysis, the two concepts
Episteme and Phronesis are used in order to categorize the various sections
about teaching/reading literature that appear and particularly to define
what kind of knowledge they each represent. Furthermore, the article
examines whether the syllabus facilitates teaching where the democratic
potential of literature can be realized. The results show that the syllabus
expresses different views on knowledge within Swedish as a subject,
which can be problematic when it comes to the enactment of literature
teaching and which can mean that the democratic potential of literature
reading cannot be realized.
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Inledning

Ett satt att betrakta laroplaner ar att se dem som spanningsfyllda
textkulturer (Widhe 2017). Begreppet textkultur indikerar att det ror
sig om texter som kan ha olika form och funktion och att dessa sam-
tidigt stdr i relation till sociala, kulturella samt historiska perspektiv
(Ljung Egeland, Olin-Scheller, Tanner & Tengberg 2017). Att betrakta
styrdokument som spanningsfyllda textkulturer innebar da att det i
dessa dokument finns olika idéer och motsittningar gillande synen
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pa kunskap. Idéerna och motsittningarna har sin forklaring i att de
tillkommit under skilda sociala, kulturella och historiska kontexter.
En grundidé i laroplansteori och laroplanshistoria ar att det ar vissa
av alla mojliga tinkbara kunskaper som formedlas genom laroplaner,
och att det ar centralt att forsoka forsta varfor det dr just dessa och
inte andra kunskaper som skolan frimjar (Englund 1988, Lundahl
2006). Olika sorters kunskaper varderas olika beroende pa en mangd
skilda faktorer. Vad som anses som relevanta kunskaper kan skifta
beroende pa historiska aspekter likval som politiska faktorer. I denna
artikel riktas fokus mot dessa spanningar. I foreliggande artikel belyser
jag olika kunskapsformer i liroplanen och diskuterar hur betoningen
av viss sorts kunskap premieras. Ett mer 6vergripande syfte dr att un-
dersoka forutsittningarna for att kunna tillvarata litteraturlasningens
demokratiska potential utifrdn styrdokumentens skrivningar.
Litteraturldsning inom utbildningsvasendet har sillan ifragasatts,
daremot har anledningarna till dess forekomst varierat. Det finns dock
tendenser till att skrivningarna om litteraturldsning tonats ner i den
nuvarande kursplanen till formén for andra, mer matbara, aspekter.
Lundstrom Manderstedt och Palo (2011) liksom Ewald (2015) noterar
i sina respektive analyser av Lgr 11 att form premieras framfor innehall
nar det kommer till hur undervisning om lasning av skonlitteratur skrivs
fram. I en annan studie visar Mehrstam (2014) att det i kursplanen i
svenska finns tendenser till okade krav pa tydlighet och progression.
De okade kraven pa tydlighet forefaller samspela med att begreppet
laslust fatt en allt mer undanskymd roll. Widhe (2017), som studerat
svenskamneskursplaner fran dr 1906 fram till dagens Lgr 11, noterar
bland annat att skrivningar om estetiska aspekter likvil som lustlisande
varierat 6ver tid. I dagens kursplan har de mer lustbetonade aspekterna
av litteraturldsandet enligt Widhe (2017) tonats ned, likasa saknas i Lgr
11 skrivningar som betonar estetiska aspekter. Aven Dahlbick och
Lyngfelt (2017) uppmarksammar i en artikel hur estetiska aspekter
skrivs fram i styrdokument. Fokus ligger pa samtliga kursplaner i
amnena svenska och svenska som andrasprak fran 1969 och framat.
Utifrdn en sociokulturell teoribildning, dar literacy och multimodalitet
intar en viktig roll, analyseras kursplanerna for arskurs 1-3 med ett
specifikt fokus pd hur estetiska dimensioner i amnena svenska och
svenska som andrasprak varierat over tid. Med estetiska dimensio-
ner avser forfattarna “mojligheter att ga in i olika virldar, tids- och
rumsuppfattningar via de estetiska uttrycksformerna” (Dahlback &
Lyngfelt 2017, s 153). I artikeln framkommer att det finns en stor
variation nar det kommer till huruvida estetiska uttryckssitt integre-
ras i svenskdmnet eller inte och denna variation samverkar med synen
pa svenskamnet och dess funktion och innehall. Ett svenskdamne dar
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fardighetstraning och matbarhet premieras tenderar att utestinga
estetiska aspekter medan ett svenskimne som foretrader ett helhets-
perspektiv later de estetiska delarna fa ta plats. Dahlgren och Lyngfelt
poangterar att Lgr 80 ar det styrdokument dar estetiska uttrycksfor-
mer inkorporeras i svenskdmnet, ett estetiskt larande vilket inbegriper
att “eleverna sjilva ska forma sina upplevelser och erfarenheter genom
olika uttrycksformer dir de uppmanas att anvianda det de redan kan
och genom undervisning fa tillgang till fler redskap” (Dahlbiack &
Lyngfelt 2017, s 164).

Sammanfattningsvis visar dessa ovanniamnda studier att det har
skett forandringar i styrdokumenten gédllande synen pa litteraturens
roll inom ramen fran svenskamnet. Alltmer fokus laggs pa formella
aspekter av lasning pa bekostnad av lasningens innehall samtidigt som
laslust och estetiska aspekter har en blygsam roll i den nu gillande
kursplanen. For att kunna forstd dessa tendenser och vad de spelar
for roll i en utbildningskontext kommer jag i den har artikeln att
undersoka de kunskapsformer som framtrader i skrivningarna som
specifikt ror litteraturldsning.

Syfte och fragestillningar

Mot bakgrund av ett minskat fokus pa litteraturlasning i Lgr 11
och en Okad betoning av svenskdmnets mer formella aspekter,
ddr i synnerhet ldsstrategier samt texters strukturella uppbyggnad
lyfts fram som betydelsefulla aspekter, syftar artikeln till att kritiskt
analysera forutsattningarna for litteraturundervisningen sisom den
framtrdder i styrdokumenten. Foljande forskningsfragor vigleder
studien:

e Hur formuleras skrivningarna om litteraturldsning i kurs-
planen samt det tillhorande kommentarmaterialet och vad
fokuseras?

e Vilka kunskapsformer gar att urskilja i relation till litteratur-
lasning?

e P3 vilket sdtt ger styrdokumenten uttryck for litteraturlas-
ningens demokratiska potential?

Skolans litteraturldsning — en kort historisk 6verblick

For att kunna forsta litteraturlasningens roll i kursplanen samt i
denna kunna identifiera olika slags kunskapsformer ar det nodvandigt
att blicka bakat i syfte att dskadliggora de legitimeringar av littera-
turldsning i skolan som forekommit. Legitimeringarna siager nagot
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om vad for slags kunskap som litteraturldsning kan sigas formedla.
Nir gjorde skonlitteraturen entré i modersmalsimnet och under
vilka omstindigheter? Thavenius (1999) ar en av de som belyst
skonlitteraturens forekomst i svenskamnet utifrdn ett historiskt
perspektiv. Grundskolans svenskdamne sa som det framtrdader idag
med kombinationen sprak och litteratur har en relativt ung historia.
Under borjan av 1800-talet forekom i princip ingen litteraturlasning
i det amne som dd benimndes modersmal. Modersmalsiamnet inbe-
grep i huvudsak undervisning om svenska spraket. Litteraturldsning
borjade dock dyka upp mer och mer i undervisningen vid mitten av
1800-talet. T samband med laroverksstadgorna 1856 och 1859 in-
fogades skrivningar som betonade litteraturens roll. Denna roll var
da knuten till en nationell fostran av eleverna dar man tankte sig att
nationallitteraturen kunde ha en avgorande inverkan. Villkoret for
att kunna skapa en svensk nationalstat var forekomsten av en stark
nationallitteratur som skulle introduceras och lisas i skolan (Persson
2012). Nar det gallde folkskolan forekom initialt knappt ndgon littera-
turldsning utan fokus lag istallet pa grundlaggande kunskaper i svenska
spraket samt hoglasning. Efterhand, under tidigt 1900-tal, kom dock
litteraturundervisningen att f mer utrymme i skolan dar Folkskolans
ldsebok och Selma Lagerlofs Nils Holgerssons underbara resa genom
Sverige spelade en viktig roll i utvecklingen.

I och med inforandet av den enhetliga svenska grundskolan fick
litteraturen en delvis annorlunda funktion i svenskamnet. Istallet for
att tala om att litteraturldasning skulle syfta till en nationell fostran
hamnade fokus i den forsta grundskolelaroplanen Lgr 62 alltmer pa
lasaren, det vill sdga eleven. I Lgr 62 omnamns exempelvis for forsta
gangen termen “ldslust” (Widhe 2017). Idéerna om en lustfylld las-
ning utvecklas sedan dn mer i den foljande laroplanen Lgr 69. Dar
tydliggors explicit ett samband mellan ldsning, lust och personlighetsut-
veckling. I den allmanna delen i denna liroplan betonas dessutom elevens
manniskovirde och ritten att kunna paverka innehallet i undervisningen.
Detta mojliggjorde enligt Widhe (2017) en mer demokratisk syn pa las-
ning dar elever i stor utstrackning kunde paverka val av litteratur. I
Lgr 80 tonas lustlasningen ned nagot i relation till den foregdende Lgr
69, ddremot accentueras det skonlitterdra ldsandet i sig inom ramen
for svenskamnet i Lgr 80. Dahlback och Lyngfelt uppmarksammar att
svenskdmnet i denna kursplan “skrivs fram som ett identitetsskapande,
erfarenhetsbaserat, kommunikativt, demokratiskt och skapande
amne” (Dahlback & Lyngfelt 2017, s 164). Vagen for att na fram till
detta gar enligt Lgr 80 via skonlitteraturen och undervisningen ska
grunda sig i elevernas erfarenheter och sprak. I och med nistfoljande
laroplan, Lpo 94, sker en forandring. I kursplanen for amnet svenska
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omnamns i hogre utstrackning an tidigare begreppet “kultur” (Persson
2005, 2007). Detta visar sig inte vara helt okomplicerat eftersom det
inte tydligt framgar vems eller vilkas kultur det dr friga om. Som ett
exempel visar Persson att det forekommer skrivningar som lyfter fram
vikten av att bevara ett kulturarv sdvil som fraimjandet av mangkultur.
Hur dessa tva forhéller sig till varandra och om de 6verhuvudtaget
gar att forena dr fragor som limnas obesvarade. Aven Dahlbick och
Lyngfelt uppmarksammar i Lpo 94 denna aspekt och pekar sarskilt
pa att skillnaden gentemot Lgr 80 framst bestar i formuleringar som att
undervisningen i amnet svenska och specifikt skonlitteratur ska bestd
i att eleverna ska ”lira kianna delar av vart kulturarv” (Dahlbick &
Lyngfelt 2017, s 167). Forfattarna tolkar detta som att det har handlar
om ett svenskt kulturarv. Persson (2005) pekar pa att det finns en viss
risk med att lyfta fram ett nationellt kulturarv da detta kan leda till
hierarkisering. Att begreppet mangkultur fatt en plats i styrdokumenten
jamsides med kulturarv kan betraktas som en strategi att motverka en
eventuell hierarkisering. Samtidigt finns det en 6verviagande risk att
dessa tva spelas ut mot varandra vilket kan leda till att motsittning-
arna forstarks snarare dn forsvagas (Persson 2005, 2007).

Att skolans litteraturundervisning slits mellan olika mélsattningar
har lyfts i litteraturdidaktisk forskning vid ett flertal tillfallen och
verkar dessutom genomsyra olika kursplaner pa bade grund- och
gymnasieniva. Mossberg Schiillerqvist (2008) som studerat den fore-
gdende kursplanen i svenska, Lpo 94, identifierar tva huvudfaror dar
den ena ar utvecklingen av manniskan och den andra ar kunskaper
om estetiska gestaltningar och litterar lasforstdelse. Syftet med att
i skolan dgna sig at litteraturldsning handlar darmed dels om att
eleverna ska kunna forstd sig sjilva och omvirlden, dels om att fa
kunskap om litterdra texter for att pa sa satt forma uppmarksamma
den litterdra textens sirskildhet — alltsa att fa litterir kompetens
och litterdir medvetenhet. Aven Bergman (2007) for ett liknande
resonemang angdende gymnasiets foregdende kursplan i svenska da
hon havdar att ”det finns en dubbel och svarforenlig malsattning for
skolans litteraturundervisning. A ena sidan finns en inarbetad praxis
att svenskamnet ska ge formella kunskaper om ett kulturarv, 4 andra
sidan en stravan efter att skapa forutsittningar for en subjektivt for-
ankrad kunskap som tar sin utgidngspunkt i elevernas livsvarld och
erfarenheter” (Bergman 2007, s 139).

Forutom att gd via styrdokumenten sd finns det andra vagar att
gd i syfte att ringa in litteraturldsningens betydelse i en utbildnings-
kontext. De tre svenskdamneskonceptioner Lars-Goran Malmgren
(1996) identifierat genom laromedelsanalyser: litteraturlisning som
litteraturbistoriskt bildningsdmne, svenska som fardighetsdmne samt
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svenska som erfarenhetspedagogiskt dmne ringar i viss man in hur
innehdllet i svenskamnet kan betraktas. I den forsta konceptionen,
svenska som fardighetsimne ligger fokus i huvudsak pad sprakliga
aspekter och ldsandet av skonlitteratur betraktas har som ett sitt att
utveckla den sprikliga formagan. I den andra dmneskonceptionen,
litteraturldsning som litteraturhistoriskt bildningsamne, betonas skén-
litteraturens roll som formedlare av ett nationellt kulturarv. Har blir
det viktigt med vad for slags litteratur som ldses dd en grundtanke
har ar att en viss sorts litteratur ar mer lampad 4n annan ndr det
kommer till att utveckla unga manniskors personlighet. Den tredje
amneskonceptionen, svenska som ett erfarenhetspedagogiskt amne,
tar utgadngspunkt i elevernas erfarenheter och forutsittningar. Syftet
med lasning av skonlitteratur knyts har till att eleverna ska fa ta del
av olika manskliga erfarenheter for att de pa sd satt ska utveckla en
historisk savil som social forstdelse for centrala manskliga fragor.
Molloy (2007) bygger vidare pa detta erfarenhetspedagogiska per-
spektiv da hon lyfter ytterligare en amneskonception: svenska som
erfarenbetspedagogiskt demokratiimne. Det hon betonar ar vikten av
att forena skolans kunskaps- och demokratiuppdrag. I en senare text
utvecklar Molloy (2017) denna tanke: ”Risken med ett och mellan
orden kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget ar att skolans
dubbla uppdrag kan uppfattas som tva skilda uppdrag och att det
ena prioriteras pa det andras bekostnad. I denna prioritering vinner
alltid kunskapsuppdraget” (Molloy 2017, s 18). Med hjilp av att i
undervisningen anvanda sig av ett kritiskt textarbete menar Molloy
att det ar fullt mojligt att forena dessa uppdrag. Kunskap kan dock
definieras pa olika satt, vilket kommer att belysas nedan.

Teoretiska utgangspunkter

Diskussioner om hur kunskap ska definieras har sysselsatt manniskan
sedan urminnes tider. Platon och Aristoteles har i flera verk forsokt
ringa in begreppet kunskap som enligt dem kan delas in i olika for-
mer: episteme, techne och fronesis. Dessa tre kunskapsformer utgor
grunden for resonemangen i Aristoteles teorier om kunskap dar alla
tre inbordes ar sammanliankade med varandra. De kompletterar var-
andra i en helhet och gar inte att separera i egentlig mening férutom
ndr avsikten ar att ur ett filosofiskt perspektiv analysera manskliga
handlingar. Mot denna bakgrund, att de gér att sarskilja i en teoretisk
analys, har jag funnit dessa begrepp fordelaktiga att anvinda i syfte
att utreda forekomsten av olika former av kunskap i en laroplan av
idag. I min analys har jag valt att fraimst fokusera pa episteme och
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fronesis. Att jag valt att utesluta techne grundar sig pa att just denna
kunskapsform mer ar knuten till ett praktiskt kunnande. De aspekter
av litteraturldsning i kursplanen i svenska som jag i denna artikel
diskuterar berdr i huvudsak de dimensioner som ligger bortom det
praktiska kunnande som mer associeras till den initiala ldsinlarningen
liksom lasningens mer taktila aspekter (jfr. Mangen, 2016). Episteme
och fronesis kan dock i viss man relateras till praktisk kompetens men
involverar kunskapsaspekter som mer specifikt mejslar ut synen pa
kunskap sa som den framtrader i liroplaner.

Episteme och Fronesis

Det har gjorts ett flertal tolkningar av bagge dessa begrepp. En av
dem som i en svensk kontext tolkat, diskuterat och forsokt ringa
in begreppen ar Bernt Gustavsson (2000). Utifrdn sin tolkning av
Platons framstillning skriver han att episteme kan definieras som
en siker teoretisk-vetenskaplig form av kunskap som stricker sig
djupare an en enkel dsikt om nagot. For att nagot ska fa benamnas
kunskap mdste detta ndgot kunna stodja sig pa hdllbara argument.
Gustavsson menar vidare att vi enligt Platon inte kan forlita oss pa vara
sinnen eftersom de bedrar oss. Den sanna kunskapen nas istillet med
hjalp av tankeformégan. Fronesis kan 4 andra sidan beskrivas som
en kunskapsform som 4r mer tatt knuten till manniskans handlingar
bortom det praktisk-produktiva. Fronesis kan likstillas med klokhet
(se t ex Claesson 2009) och uppstar i enlighet med den aristoteliska
traditionen ur “egen, langvarig, praktisk livserfarenhet” (Gustavsson
2000, s 191) och dr darmed en allmidnminsklig foreteelse som inte
ar knuten till en specifik utbildning. Gustavsson (2000) skriver att
fronesis ar en kunskapsform som férviarvas genom langvariga vanor.
Aven Liedman (2001) betonar kopplingen mellan fronesis och klokhet.
Han framhaller dessutom att denna kunskapsform framfor allt ar en
social och politisk dygd ”som kraver en god orientering i samhallets
praktiska forhdllanden” (Liedman 2001, s 323). Det finns dirmed en
demokratisk aspekt i fronesisbegreppet, nagot som ocksa lyfts fram
av Nussbaum (1995, 1997) som betonar skonlitteraturens potential
nar det kommer till att skapa goda, demokratiska medborgare. Uti-
fran Nussbaums synsatt sd kan fronesis utvecklas inte endast genom
egenupplevda erfarenheter utan dven med hjilp av skonlitteratur. 1
sina resonemang om narrativ fantasi anknyter hon till det aristoteliska
fronesisbegreppet som en mojlig vag for att kunna na forstaelse om
sig sjdlv och sin virld. Den narrativa fantasin innebdr en formaga att
med hjalp av skonlitteratur kunna sitta sig in i andra manniskors
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onskningar och livsval. Utvecklandet av formdgan att kunna sitta
sig in i andra manniskors perspektiv blir dirmed en av forutsattning-
arna for ett fungerande demokratiskt samhalle. Nussbaum betonar
dock att den empatiska lasningen mdste kombineras med ett kritiskt
forhallningssatt. Det maste alltsd finnas en balans mellan dessa bada
sdtt att lasa litteratur.

Metod och material

Den textanalytiska metod som anviands i denna studie ar inspirerad av
Ricouers kritiska hermeneutik. 1 Ricoeurs (1993) filosofiska projekt
inbegrips en 6nskan om att vilja forena till synes oforenliga positio-
ner for att pa sa satt skapa en forsoning emellan dessa. Det kritiska
bestar da av att lata olika positioner eller idéer konfronteras i syfte att
skapa en konfliktfylld forsoning (Claesson, Hallstrom, Kardemark &
Risenfors 2011, Strandler 2015).

I den hir artikeln undersoks kursplanen i svenska och det tillho-
rande kommentarmaterialet som texter vilka priaglas av uttryck for
vissa idéer och relationer. Jag utgdr fran att det i styrdokumenten gar
att utldsa forestdllningar om kunskap men att dessa forestallningar
inte alltid 4r explicit framskrivna.

Att tolka en text innebar att vi ldser och forstar den mot en viss
bakgrund, den star aldrig for sig sjilv, detta forklaras nirmare av
Odman (2007):

Hermeneutiken erkanner att vi alltid ser frdn aspekter, att
vi aldrig kan stdlla oss utanfor oss sjalva ndr vi studerar
verkligheten. Vi kan och bor lisa mycket, ta del av andras
arbete och erfarenhet, samla in material, iakttagelser och
data. Men vi kommer for den skull inte i en position utanfor
véara liv, forestdllningar och bemédanden. Hur vi tolkar
och forstar betingas av att vi ar historiska varelser (Odman
2007, s 14-15).

Utifran den hermeneutiska tanken att genom tolkning skapa sig en
djupare forstaelse har jag narmat mig styrdokumentens texter. Som
analytiska verktyg i min lasning av materialet anvander jag mig alltsa
av de tidigare naimnda begreppen episteme och fronesis.

Det empiriska materialet i studien bestar alltsa av den nu gillande
kursplanen i svenska som ar en del av Lgr 11, Laroplan for grundsko-
lan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, (Skolverket, 2017a)
samt det tillhorande kommentarmaterialet (Skolverket 2017b). Jag
har valt att studera samtliga stadier i grundskolan, det vill siga F-3,
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4-6 samt 7-9. Tyngdpunkten ligger pa de formuleringar som behandlar
arbetet med beridttande texter och skonlitteratur. Kursplanen ar
organiserad i olika delar dar den forsta, syftesdelen, presenterar och
kontextualiserar 4mnet i relation till elevernas kunskapsutveckling
samt dess relevans i ett storre perspektiv. Darpa kommer det centrala
innehallet som i sin tur ar indelat i de tre stadierna, F-3, 4-6 och 7-9.
Det centrala innehallet bestar av fem rubriker: Léisa och skriva, Tala,
lyssna och samtala, Berdttande texter och sakprosatexter, Sprakbruk
och Informationssékning och kéllkritik. Kunskapskraven for arskursen
3, 6 och 9 dterfinns sist i kursplanen.

Tett forsta steg urskiljer jag de specifika skrivningar i styrdokumenten
som beror ldsning av skonlitteratur. T det andra steget analyseras dessa
skrivningar mot bakgrund av begreppen episteme och fronesis i syfte att
definiera vad for slags kunskaper de olika textpassagerna om skonlitterar
lasning ger uttryck for.

Varfor litteraturldsning?

I den inledande dmnesintroducerande delen av kursplanen i Lgr 11
presenteras svenskdamnets syfte. Svenskamnet introduceras som ett
amne dar eleverna ska utveckla kunskaper i och om svenska spraket
samt ddr elevernas intresse for att lisa och skriva ska stimuleras.
Vidare uttrycks i syftesdelen att eleverna ska mota och fa kunskaper
om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av virlden. Efter
den inledande syftesdelen foljer amnets centrala innehall uppdelat i
de tre stadierna 1-3, 4-6 samt 7-9. Det ar under rubriken Berdittande
texter och sakprosatexter som skrivningarna om specifikt lasning av
skonlitterdra texter forekommer. Under de forsta skoldren (1-3) ska
eleverna fa mota “berittande och poetiska texter som belyser mannis-
kors upplevelser och erfarenheter” (Skolverket 2017a, s. 252). Dessa tva
begrepp, upplevelser och erfarenheter, anspelar pd manniskans formaga
att uppleva och skulle dirmed kunna knytas till ett fronesisperspektiv
eftersom det ar fullt mojligt att 1dsa begreppen upplevelser och erfa-
renheter som en internaliserad kunskap.

I det centrala innehdllet for dk 4-6 samt 7-9 ska de berdttande och
poetiska texterna askadliggora manniskors villkor och identitets- och
livsfragor. Pa ett mer 6vergripande plan talas i kursplanen ocksa om
att ett estetiskt berattande kan utveckla elevers egen identitet samt
forstaelse for omvarlden:

I motet med olika typer av texter, scenkonst och annat estetiskt
berittande ska eleverna ges
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forutsattningar att utveckla sitt sprak, den egna identiteten
och sin forstielse for omvirlden (Skolverket 2017a, s 252).

Det vidgade textbegreppet som forekom i den foregaende kursplanen
i svenska, Lpo 94, dterfinns i Lgr 11, vilket ovanstdende citat visar.
Dessa skilda sorters berdttande som det har talas om ska alltsa fa
eleverna att utveckla sprak, identitet och omvarldsforstielse.

Att lasa berdttande texter i grundskolan handlar alltsa enligt nu
gillande kursplan till stor del om att utvecklas som manniska. Genom
motet med andra perspektiv blir individen tvungen att reflektera 6ver
och omvirdera tidigare insikter. Det centrala innehdllet i kursplanen
gallande de berattande texternas roll i svenskundervisningen ror sig
inom en filosofisk diskurs dar litteraturens bildningspotential beto-
nas. Har ror det sig dock inte om historiska bildningsideal knutna till
nationalstaten, utan bildningen 4r knuten till individen. Det individbe-
tonade bildningsbegreppet har beroringspunkter med begreppet fronesis
i det att kunskapsprocessen betraktas som ett livslangt projekt som
handlar om ndgot mer dn att endast tilligna sig ett fardigstopt stoff
(Liedman 2001). Det handlar hiar om att mot bakgrund av tidigare
erfarenheter kunna mota nya perspektiv och pa sa sitt integrera dessa
med den egna personen.

Utifréan ett historiskt perspektiv har det hir skett en forskjutning
fran ett mer instrumentellt bildningsideal till ett betydligt mer indivi-
dorienterat. I kommentarmaterialet betonas ocksa att ”litteraturens
roll i kursplanen ar fortsatt stark” (Skolverket 2017b, s. 7) samt att
“litteraturen kan bli en kalla till trost och stod for den som soker
svar pa fragor om sitt liv och sin omvarld” (Skolverket 2017b, s. 7).

Det finns alltsd har en idé om skonlitterara texters inneboende
potential, som samspelar med de argument for litteraturldsning som
jag tidigare presenterat det vill sdga att litteraturlasning ska mojlig-
gora ett utvecklande av individen (se t ex Ohman 2014, Andersson
2015) samt med Nussbaums begrepp narrativ fantasi. Idén om den
narrativa fantasin utgdr fran begreppet fronesis sa som det framstalls
av Aristoteles. Genom samtal baserade pa den lasta litteraturen ska
alltsa eleverna bli kloka individer som ska kunna fatta ritt beslut for
sig sjdlva och sin omgivning.

I styrdokumenten negligeras daremot aspekter som har med
kanslomaissig inlevelse att gora. Elam och Widhe (2015) noterar att
begreppet lust i de nu gillande kursplanerna fors fram som en aspekt
av larande och undervisning, men anser att begreppet i styrdoku-
menten snarare ar instrumentellt dn sjalva malet i sig. Lusten blir till
ett verktyg som syftar till att leda eleven till ndgot annat som ligger
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utanfor lusten, madlet i sig ar inte lusten. Detta "ndgot annat” kan
tolkas som mitbara kunskapsmal.

Kunskapskraven

Skrivningarna om kunskapskraven gillande litteraturlasning skiljer sig
fran styrdokumentens syftesskrivning, centrala innehdall och hédllning
gentemot skonlitteraturen och dess roll i skolan.

Har framtrader ett tydligt spanningsfilt mellan kunskapsformerna
episteme och fronesis. Mot slutet av arskurs 3 forvintas eleverna med
hjalp av anviandandet av lasstrategier kunna lasa texter med flyt samt
kunna “kommentera och dterge nagra for eleven viktiga delar av
innehallet pa ett enkelt vis” (Skolverket 2017a, s. 258) och pa sa sitt
uppvisa en grundlaggande lasforstaelse. Utover detta forvantas aven
att eleven ska kunna fora “enkla resonemang om tydligt framtra-
dande budskap i texterna och relatera detta till egna erfarenheter”
(Skolverket 2017). Liknande krav aterfinns i kraven for betyget E i
arskurs 6, med tillaggen att eleven ska kunna “gora enkla kronolo-
giska sammanfattningar av olika texters innehdll och kommentera
centrala delar med viss koppling till sammanhanget” for att kunna
uppvisa prov pa grundliaggande lasforstdelse. Dessutom forviantas
eleven ocksa “utifran egna erfarenheter tolka och fora enkla och till
viss del underbyggda resonemang om tydligt framtradande budskap”.
(Skolverket 2017a, s. 259). Att ordet erfarenheter ges en betydande roll
i sammanhanget behover diskuteras da det hdr antyds att elevernas
egna erfarenheter spelar en stor roll nar det kommer till att forsta
och tolka litterdra texter. Ovan beskrivna kunskapskrav forefaller
vid ndrmare granskning och omldsning som motsigelsefullt. Vad
som kannetecknar “tydligt framtrddande budskap” skulle behéva
diskuteras. Det kan tolkas som att det i texten finns nagot patagligt som
ska gd att finna vilket skulle kunna definieras som en sorts epistemiskt
forhallningssatt. En mer fronesisk kunskapform accentueras i och med
betoningen av elevernas egna erfarenheter i tolkningsarbetet.

Begreppet lasstrategier aterkommer standigt i kunskapskraven
och ar for ovrigt ett nytillkommet begrepp i kursplanesammanhang.
Det forefaller finnas ett antagande om att det finns budskap i texter
som dr mer eller mindre “tydligt framtridande”. Ewald (2015) har
i en mindre studie genomfort intervjuer med svensklarare angdende
deras syn pd den nu gdllande kursplanen i svenska och de utmaningar
iundervisningen som den kan tinkas stalla dem infor. Slutsatsen som
Ewald drar dr att lararnas berattelser vittnar om ett alltmer byrdkra-
tiserat och allt mindre manskligt orienterat svenskamne i och med
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kursplanens betoning pa ”lasstrategier”, ”lisa mellan raderna” och
”kunna ldsa och skriva i olika genrer” (Ewald 2015, s. 193). Anvin-
dandet av ldsstrategier lyfts daven fram i kommentarmaterialet dar det
uttryckligen sigs att denna forméga verkar vara “avgorande for elev-
ernas mojligheter att bredda och fordjupa sin lasformaga” (Skolverket
2017b). Lundstrom, Manderstedt och Palo (2011) lyfter den alltmer
tilltagande synen pa text som en fast entitet som de menar praglar den
nuvarande kursplanen samt betonandet av mer strukturella aspekter,
vilket riskerar att begransa analyserandet av skonlitteratur samtidigt
som bedomningen forenklas: ”Det gar knappast att komma ifrdn att ju
mer texten ses som forutbestimd nir den tas in i klassrummet, desto
lattare ar det att mata kunskaper i forhallande till den” (Lundstrom
et. al 2011, s. 14). Till skillnad fran de kunskaper som accentueras
i syftesbeskrivningen och det centrala innehallet forekommer inslag
i denna del av kursplanen som tyder pd att kunskap i viss man kan
kontrolleras objektivt.

Skilda sorters kunskap

Att problematiska aspekter inryms i den nuvarande kursplanen har
uppmirksammats, som nimnts ovan, av Lundstrom, Manderstedt
och Palo (2011). I relation till den foregadende kursplanen, menar
forfattarna, har nedmonterandet av idén om litteraturldsandets moj-
ligheter till dryftandet av virdegrundsfragor kommit att ersattas av
ett mer strukturellt och formellt férankrat betraktelsesitt. Detta kan
enligt forfattarna innebara en risk att fiktionslasningens potentialer
inte tillvaratas utan istdllet far sta tillbaka for begransade formella
aspekter av litteratur. Aven Ewald (2015) stimmer in i resonemanget
om nedmonterandet av idén om litteraturens kunskapspotential och
konstaterar att: Det som en gang var ett ssmmanhdllet humanistiskt
bildningsdmne anas inte lingre i amneskursplanen” (Ewald 2015,
s. 193). Okningen av betonandet pa strukturella aspekter och for-
maliserad genrekompetens uppmarksammas dven av Liberg, Wiksten
Folkeryd och af Geijerstam (2012) som genomfort en jamforelse mellan
kursplanerna i svenska i Lpo 94 och Lgr 11 och dir de kommer fram
till att litteraturlasningen i Lgr 11 innehar en betydligt blygsammare
roll an i Lpo 94. Det finns en betydande podng i resonemangen, men
det gar dnda inte att bortse fran att det i den nuvarande kursplanen i
svenska faktiskt forekommer en syn pa litteraturen som korresponderar
mot ett fronesisperspektiv, vilket inte fors fram i de ovannamnda artik-
lar som belyser kursplanens fokus pa de mer formmassiga aspekterna
av litteraturldsning. Detta ideal synliggors i kursplanens syftesdel
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samt i viss man i det centrala innehallet framfor allt i skrivningar som
dessa: ”Berittande och poetiska texter som belyser manniskors upple-
velser och erfarenheter” (dk 1-3) och ”Texter i form av skonlitteratur,
lyrik, dramatik, sagor och myter som belyser méanniskors villkor och
identitets- och livsfragor” (ak 4-6) (Skolverket 2017a,s. 252-255). Kun-
skapsformen fronesis gir dven igen i kommentarmaterialet i och med
betoningen pa identitetsutveckling och omvarldsforstielse: ”Genom att
eleverna far fora diskussioner om livsfragor utifran litteraturen kan
undervisningen uppna syftet att eleverna ska utveckla sitt sprak, den
egna identiteten och sin forstaelse for omvarlden.” (Skolverket 2017b).
Patagligt ar daremot kursplanens diversifiering gallande hallningen till
litteraturlasning, vilket ingen av ovannamnda texter varken konstaterar
eller problematiserar.

Kunskapsformerna i styrdokumenten

For att aterknyta till syftesbeskrivningen, att kritiskt analysera
grundskolans litteraturundervisning sa som den skrivs fram i styr-
dokumenten, sd illustreras i kursplanens syftesdel samt till viss del i
det centrala innehdllet en kunskapssyn som ligger langt fran saker,
objektiv kunskap. Den kunskap man hir lyfter handlar istdllet om att
utvecklas genom att ta del av andras livsvarldar. Samtidigt finns har
ocksa en viss koppling till den tysta kunskapen som kan relateras till
Nussbaums (1990, 1997) begrepp narrativ fantasi och dirmed aktua-
liseras har aven kunskapsformen fronesis. | kommentarmaterialet till
kursplanen i svenska podngteras att kunskapskraven ar konstruerade
med utgangspunkt i den kunskapssyn som finns i liroplanen. I den
allmdnna delen i Lgr 11 konstateras ocksa att det pa lokal niva bor
forekomma en aktiv diskussion om kunskapsbegrepp och aktuella
likval som framtida perspektiv pa vad som ar viktig kunskap. Likasa
podngteras i den allmidnna delen att kunskap inte ar ndgot “entydigt
begrepp” (Skolverket 2017) samt att “kunskap kommer till uttryck i
olika former — sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet —
som forutsitter och samspelar med varandra” (2017).

Genom den analys av styrdokumenten som hidr genomforts sa
ar det fullt mojligt att identifiera saval epistemiska kunskapsfor-
mer som fronesiska. For att aterknyta till Molloys (2007, 2017)
konstaterande gdllande uppdelningen av kunskapsuppdraget och
demokratiuppdraget sa ansluter jag mig delvis till resonemanget
som fors. Det finns en 6verviagande risk att tudelningen av dessa tva
innebdr att kunskapsuppdraget kommer att premieras pa bekostnad
av demokratiuppdraget. Min analys av kursplanen i svenska samt det
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tillhorande kommentarmaterialet visar dock pa att begreppet kunskap
behover definieras och redas ut i relation till litteraturldsning. Det
kunskapsuppdrag som Molloy talar om torde rora sig om de skriv-
ningar i kursplanen som ar kontrollerbara, det vill siga de epistemiska
kunskapsformerna som foretradesvis forekommer i kunskapskraven.
Det finns harmed en risk att det ar dessa kunskapsformer som kommer
att dominera. Litteraturldsningens demokratiska potential synliggors
ddrmed framst i kursplanens syftesbeskrivning samt i viss man i
det centrala innehadllet i och med att flera av skrivningarna har kan
karaktiriseras som mer fronesiska. En annan infallsvinkel vard att
beakta handlar om vad det dr for mote som sker mellan text och
lasare om fokus till stor del ligger pa litteraturlasandets mer formella
aspekter.

Att kursplanens olika delar behandlar olika moment 4r kanske
inget konstigt i sig, men borde inte syftesbeskrivningen, det centrala
innehallet och kunskapskraven i en och samma dmneskursplan rimligt-
vis bygga pa en gemensam kunskapsteoretisk bas? Atminstone bor det
framgd hur de skilda kunskapsformerna samverkar. Definitionen av
vad lasning innebar och hur ldsningen ska bedomas/matas maste enligt
Alderson (2000) korrespondera: ”...our view of reading has a crucial
influence on how we might go about testing and assessing reading”
(Alderson 2000, s. 28). Att som nu ar fallet i kursplanen i svenska
betrakta lasning av berittande texter som 4 ena sidan utvecklande
for individen och dar bland annat ett fronesisperspektiv kan skonjas
men 4 andra sidan i kunskapskraven betona en episteme-hallning som
mer lutar at en positivistisk kunskapssyn accentuerar en problematik
som jag menar ar central att lyfta. Skolverket (2017b) har dock valt
att betrakta det hela utifrdn ett annat perspektiv. Med hanvisning till
laroplanens allmanna del pdpekas i kommentarmaterialet att kunskap
kommer till uttryck i olika former som forutsatter och samspelar med
varandra. Det dr dock oklart hur de skilda kunskapsformer jag har
identifierat samspelar med varandra; det forefaller snarare som att
de existerar parallellt med varandra och omojliggor en syntes. Ett
problem pa en mer 6vergripande niva nar det kommer till laroplaner
ar att skrivningarna dari inte sdllan kinnetecknas av motstridigheter
(se t ex Persson 2005, 2007).

Utifran ett lararperspektiv sa torde det innebdra en motsittning
att undervisa om ndgot for att sedan mata ndgot annat, sa som fallet
riskerar att bli har. Att inte kunna forena dessa tva skilda positioner
gillande litteraturldsandet i skolan tenderar att urholka argumenten
for att ta in fiktionstexter i undervisningen. Samtidigt star lararna infor
dilemmat att antingen undervisa i enlighet med ett fronesisperspektiv dar
litteraturen betraktas som en fundamental del i elevernas individuella
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utveckling men dé inte kunna genomféra bedomningar i enlighet med
kursplanens kunskapskrav, alternativt att genomfora en undervisning
som harmonierar mer med det som stdr i kunskapskraven for att kunna
gora bedomningar, men dar det kan finnas en risk att litteraturens
demokratiska potential marginaliseras.

Noter

1. I kontrast till Lgr 80 stir Lgr 11 och dess kursplaner i svenska och svenska
som andrasprak. I bigge dessa kursplaner omnamns estetiska uttrycksformer
men de dr inte sammanvédvda med 6vrigt innehall utan forekommer separerat
fran det 6vriga innehallet.

2. Virt att papeka dr att bide Mossberg Schiillerqvist (2008) och Bergman
(2007) utgar fran de foregdende kursplanerna i svenska (Lpo 94 samt Lpf
94).
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