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”Han ar lite av en gata for oss”

Begripliggoranden av elever med kort

skolbakgrund

Malin Brinnstrom, Eva Reimers &
Lisa Asp-Omnsjo

“HE 1S A BIT OF A MYSTERY TO US” — MAKING STUDENTS WITH LIMITED
EDUCATIONAL BACKGROUND INTELLIGIBLE. According to policy and
research, newly arrived students with limited educational backgrounds
struggle in relation to school demands. Drawing on interviews and ob-
servations from three compulsory schools, the article analyses how these
students and their school performances are made intelligible, i.e. recognis-
able within the framework of the school as an institution. The results show
how students’ school difficulties are often constituted as enigmatic by the
school staff, who articulate them in different ways: as being dependent
on the students’ cultural background and/or cognitive ability or on the
students’ limited educational background. We argue that although all these
understandings to some extent place the problem within the individual
student, they produce different subjectivations, since the last explanation
also constitutes the problem in relation to the school’s organisation.

Keywords: intelligibility, newly arrived students, subjectivation, limited
educational background.

Inledning

Enligt Skolverket (2016a) har den svenska grundskolan under det
senaste decenniet tagit emot ett okat antal elever i hogstadiedlder med
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ingen eller liten erfarenhet av skolgdng (jmf SOU 2017:54). I en statlig
offentlig utredning har man med anledning av detta analyserat hur
undervisningen i grundskolan kan organiseras for att mota behov och
forutsattningar hos elever med kort skolbakgrund och som kommer till
Sverige i grundskolans senare ar” (SOU, 2017:54, s 21). Hir konsta-
teras att det saknas material, rutiner och kunskap for att pa adekvat
satt kunna mota elever som exempelvis dr i behov av grundldggande
las- och skrivundervisning i grundskolans senare del. Bland annat
darfor menar man att dessa elever riskerar att inte uppnd skolans
kunskapskrav (jmf Myndigheten for skolutveckling 2005, Skolverket
2016, 2017, Regeringskansliet 2017). I likhet med detta rapporterar
internationell forskning att skolsystem med vil utarbetade rutiner
for elever som dr nyborjare pd majoritetsspraket, i stor utstrickning
misslyckas med att mota behoven hos nyanlinda elever i tonaren som
tidigare inte gdtt i skolan. I ett flertal studier beskriver bade skolpersonal
och elever att dessa elever har stora svarigheter att tillgodogora sig den
ordinarie undervisningen och att skolpersonal varken har utbildning
eller kompetens att hantera detta (t ex Brown, Miller & Mitchell 2006,
Matthews 2008, Dooley & Thangaperumal 2011).

Nyanldnda elever med kort skolbakgrund framstar i forskning
och policy dirmed som en elevgrupp med svarigheter med att na
grundskolans kunskapskrav i storre utstrackning dn andra nyanlinda
elever. Detta eftersom de inte “enbart” behover lira sig majoritets-
spraket utan ocksd saknar den skolerfarenhet som vasterlandsk skola
ofta forutsitter hos elever i tonaren. Det saknas forskning i en svensk
kontext som undersoker hur skolpersonal forstir och hanterar de
skolsvarigheter som pa detta sitt kopplas ihop med elevgruppen.
Myndighetstexter rapporterar dock att skolpersonal upplever det
svart att lokalisera skolproblemens ursprung. Skolpersonal som blivit
intervjuade i tidigare naimnda SOU menar exempelvis att de har “svart
att sirskilja om de svarigheter som en elev har beror pa elevens svaga
skolbakgrund eller om det finns en neuropsykiatrisk eller annan
funktionsnedsittning eller om det handlar trauma” (SOU 2017:54,
s 119, jmf Hedberg-Granath 1988, s 22, Arvidsson, Laakso &
Olsson 1996, s 12).

Elever och elevers skolsvarigheter har forstatts och beskrivits pa
olika sitt i olika tider och kontexter. En elev som pa 1950-talet hade
definierats som “idiot”, skulle kanske idag ha beskrivits som en “elev
med dyslexi” (jmf Borjesson 1997, Hjorne 2004). Idiot och elev med
dyslexi utgor inte enbart tva olika etiketter, utan skapar ocksa olika
forstaelseramar till elevers beteenden och svarigheter. Detta innebar
att tal och handlingar, om och i relation till elevgruppen nyanlanda
med kort skolbakgrund, mojliggér och begriansar hur gruppen och
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enskilda individer forstds som elever och i forlingningen ocksa deras
mojligheter till skolframgéng.

Mot bakgrund av att elever med kort skolbakgrund i policy
och forskning beskrivs som elever med svérigheter att klara skolans
krav, samtidigt som orsaken till dessa svarigheter har beskrivits som
“svartydda” for skolans personal, ar viiden har artikeln intresserade
av hur skolpersonal pa olika sitt talar om nyanlidnda elever med kort
skolbakgrund och deras skolprestationer. Artikeln syftar ytterst till
att undersoka hur dessa elevers skolsvarigheter forklaras — och dar-
med gors begripliga — av pedagogisk personal pa hogstadieskolor och
mottagningsenheter i tre svenska kommuner.

Bakgrund: elever med kort skolbakgrund

En ”nyanldnd elev” dr en elev som anlant till Sverige efter hosttermins-
start det ar eleven fyller sju, och som gétt i svensk skola i hogst 4 ar
(Skolverket 2016b). Denna elevkategori implementerades i skollagen
2016 och ar sdledes relativt ny i juridisk mening. Nyanlidnda elever
har dock funnits i svenska grundskolor linge, men under andra
beteckningar. Det finns en mangd studier som undersoker hur “in-
vandrareleven” konstrueras diskursivt i den svenska grundskolan
(t ex Runfors 2003, Gruber 2007, Lunneblad & Asplund Carlsson
2009, Le6n Rosales 2010). Denna forskning visar hur elever som
positioneras som invandrare ofta sammankopplas med brister eller
problem, samt att skolproblem hos “invandrareleven” ofta forklaras
utifran elevers bristande svenskkunskaper eller annorlunda kulturella
tillhorighet (se 4ven Lundberg 2015, Lahdenpera 1997). I var studie
bygger vi vidare pa detta, men forskjuter intresset fran konstruktioner
av sa kallade “invandrarelever” till “elever med kort skolbakgrund”.

Till skillnad fran ”nyanlind elev” ar ”nyanlind elev med kort
skolbakgrund” inte en officiell elevkategori. I flera svenska policytexter
forekommer dock termen, med viss variation,! utan att “kort™ eller
“bristande” skolgang definieras i relation till exempelvis kvantitet
eller kvalitet.2 I foreliggande artikel anvander vi oss av beteckningen
“nyanlinda elever med kort skolbakgrund” dven om andra begrepp
anvints av de refererade forskarna och i policy. Gemensamt for det
forskningsfalt som vi menar att vi ror oss inom ar att det beror elever
vars utbildningsbakgrund definierats som kort, oregelbunden eller av-
bruten i relation till majoriteten av eleverna i samma dlder. Gemensamt
ar ocksa att det ror sig om elever som dr mer eller mindre nyanlianda.’

Elevgruppen nyanlinda med kort skolbakgrund framhalls som
”underutforskad” (Tarone 2010, jmf t ex King, Bigelow & Hirsi
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2017), och det finns endast ett fatal empiriska studier (t ex Valenzuela
1999, Bigelow & King 2015) som visar hur dessa elever positioneras
och begripliggors utifrdn sina skolprestationer. Trots detta fram-
haller ett flertal forskare i faltet att dessa elever i stor utstrackning
begripliggors genom hanvisningar till en sa kallad bristdiskurs (t ex
Woods 2009, King & Bigelow 2012), dock utan definition eller tyd-
liga exempel som visar hur denna “brist” konstitueras i de specifika
studierna. Var studie anknyter framfor allt till forskning om svensk
vuxenutbildning riktad till invandrare med kort skolbakgrund. Denna
forskning visar hur ras tillsammans med kort utbildningsbakgrund
framtrader som en del i positioneringen av dessa elever som “svaga”,
infantila och i vissa fall kognitivt annorlunda (Franker 2011, Carlson
2002, jmf Rosén 2013). Pa ett liknande sitt intresserar vi oss for
hur olika diskurser artikuleras tillsammans och vilka effekter detta
far for konstruktionen av elevsubjekt. Grundskolan skiljer sig fran
vuxenutbildning i flera avseenden, bland annat genom att dlder far en
storre betydelse for gruppsammansattningar.* Darfor ar vi i den har
studien intresserade av hur liknande subjektifieringsprocesser kan te
sig i just denna kontext.

Teoretiska utgangspunkter: begripliga elevsubjekt

Betecknandets praktik —nar ndgon eller nagot omtalas pa ett visst sdtt —
beskriver Judith Butler (1990/2007) som inristningar i kroppen, genom
vilka subjekt blir till. Begriplighet skapas, ifrdgasatts och omforhandlas
standigt genom dessa inristningar. Vi menar att hur nyanlinda elever
med kort skolbakgrund gors begripliga som elever, kan ha stor bety-
delse for dessa elevers livsmojligheter och for hur de begripliggor sig
sjdlva som elever. Detta blir sarskilt intressant att undersoka utifran
att forskning och policy pekar mot att viasterlandska skolsystem inte
framstar som sarskilt vil rustade att mota elever med kort skolbakgrund
i grundskolans senare 4r.

Intresset av att undersoka hur skolpersonal talar om elevers
svarigheter utgar frdn ett antagande om att huruvida en elevs
prestationer ses som avvikande, problematiska eller onskvirda
varken ar sjalvklart, naturgivet eller neutralt. I stdllet ser vi det som
effekter av hur normer och diskurser kopplade till skolan artikuleras
pa olika sitt (jmf Martinsson & Reimers 2009/2014). Samma sak
galler nar skolprestationer som anses som ldga ska forstds, definieras
och begripliggoras. Skolans grupp- och klassindelningar, tillgangliga
personalkategorier, schemaldggning etcetera, utgor alla diskursiva
materialiseringar som tillsammans med styrdokument (o)mojliggor
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olika satt att tinka och tala kring elever. Hur skolpersonal forstar
elever och deras problem dr med andra ord kontingent - det vill siga
tillfalligt och flytande och beroende av den tid och den plats dar
problemen definieras (Laclau & Mouffe 1985). En diskurs forstas
i artikeln som ett tillfalligt stopp i denna kontingens; det vill siga
en tillfallig gemensam forstaelse av ett fenomen, ett begrepp eller en
kropp (Laclau & Mouffe 1985). P sa vis mojliggor och begransar
diskurser vad som kan sigas, tinkas och goras i ett visst samman-
hang. Det innebar att kroppars liasbarhet — deras begriplighet — ar
villkorade av och medierade genom diskurser specifika for den plats
och tid dar de framtrader. Vi knyter har an till Butler (1990/2007,
2009), som anvander sig av begreppet (o)begriplighet for att beskriva
kroppars lasbarhet i olika sociala rum. Vi menar att spanningen
mellan begriplighet och obegriplighet ar fruktbar for analys av hur
elever och deras problem forstés i skolan (jmf Davies 2006, Youdell
2006). Att goras begriplig betyder har alltsd att goras till ndgonting
igenkdnningsbart — och darmed ocksa hanterbart — inom ramen for
skolan som plats och institution.

Att forstaelser ar tillfalliga och flytande betyder inte att de ar verk-
ningslosa. Vi ser alltsd inte personalens tal som enbart deskriptivt, utan
som performativt — det g6r ndgonting med det omtalade. Fenomen och
subjekt ges mening och blir till genom personalens tal, deras artikula-
tioner (Butler 1990/2007). En artikulation innebar att ndgot omtalas,
gors aktuellt eller iscensitts. Det dr en meningsskapande praktik som
inte enbart fixerar specifika sitt att forsta det aktuella fenomenet utan
ocksd skapar betydelseforskjutningar (Laclau & Mouffe 1985). Nar
en elev upprepade ganger omtalas eller behandlas som exempelvis “i
behov av sarskilt stod” kan denna betydelse fixeras, samtidigt som
andra sitt att artikulera samma elev kan utmana och omforma den
subjektsposition — den elevidentitet — eleven blivit tilldelad.

Nir personalen begripliggor elevers svarigheter att na kunskaps-
malen gor de i viss man ocksd ndgonting med subjektspositionen
nyanlind elev med kort skolbakgrund som helhet. Samtidigt fore-
kommer det i vart material att elever som positioneras som nyanlianda
med kort skolbakgrund, ocksa positioneras som framgangsrika elever.
Detta hor dock inte till vanligheterna. Vi gor alltsd inte har ansprak
pa att ge en heltickande bild av hur subjektspositionen nyanland elev
med kort skolbakgrund begripliggors pa skolorna i var studie, men
vill visa pa ndgra — i var empiri — dterkommande sitt att artikulera
denna elevkategori.
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Metod och material

Empirin till denna artikel har framst producerats genom filtarbete
pa tre hogstadieskolor i tre svenska kommuner. Samtliga tre skolor
ar kommunala grundskolor med lang erfarenhet av att ta emot nyan-
linda elever. Dessutom har intervjuer genomforts med personal pa de
vilkomstenheter som manga kommuner har upprattat for nyanlianda,
dar elevers erfarenheter och kunskaper kartlaggs innan de borjar pa
sin ordinarie skola (Nilsson & Bunar 2016).

Studien ar en del av ett storre etnografiskt forskningsprojekt. I
denna artikel anvands framst material fran intervjuer med kommunala
tjansteman och skolpersonal, och i mindre grad andra materialka-
tegorier, som till exempel deltagande observationer och inspelningar
fran personalméten. Intervjuerna har varat mellan 40 och 80 minuter,
spelats in och transkriberats ordagrant.

Kommunerna har valts for att ge variation at materialet, inte for
komparation. Pa grund av detta och for att stirka anonymiteten gors
ingen ingdende beskrivning av de enskilda skolorna och vi sarskiljer
heller inte skolorna i resultatredovisningen.

De specifika elever som omtalas i studien — Nimo, Osman och
Fatou — har alla identifierats som elever helt utan tidigare skolbakgrund
av skolans personal och beskrivs som elever som inte kunde ldasa och
skriva vid skolstarten i Sverige.® De har gatt i svensk skola mellan 1
och 4 ar och dr mellan 12 och 16 ar gamla. I intervjuer har forskaren
anvint sig av “nyanldnda elever med kort eller ingen skolbakgrund”
i sina fragor, eller snarlika formuleringar. I artikeln undersoks alltsa
bade hur skolsvdrigheter hos elevkategorin “nyanlinda elever med
kort skolbakgrund”, och hos specifika elever som kategoriserats som
sadana, begripliggors av deltagarna i studien.

I analysen av materialet har vi letat efter olika artikulationer som
var for sig eller tillsammans konstruerar orsaker till elevers skolpro-
blem. Artikulationer betraktar vi dd som enskilda yttranden, i tal eller
handlingar, som tillsammans med andra artikulationer utgor delar
av diskurser. Genom vixelverkan mellan empiri och teori/tidigare
forskning har vi i analysen dven sokt identifiera diskurser utanfor
vart material som enskilda artikulationer ger uttryck for. Slutligen
har vi dven varit uppmarksamma pé vilka elevsubjekt som produceras
genom personalens olika artikulationer.
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Resultat och analys

Presentationen av resultatet kommer huvudsakligen att ordnas
utifrdn tematiska grupperingar av de satt att begripliggora elevers
skolsvarigheter som var mest dterkommande i vart material. Har
har hanvisningar till elevens kognitiva formdga, elevens kulturella
tillhorighet, elevens korta skolgang och/eller skolans organisation
och undervisning utkristalliserat sig som teman. Materialet visar
samtidigt pd komplexiteten i dessa processer i form av forhandlingar,
inkonsekvenser och sammantvinningar. Dessa forsoker vi lyfta fram
och dterkomma till i resultatredovisningen.

”Hon ar ju en san som maste utredas” — eleven gors
begriplig utifran kognitiv férmaga

En medicinsk/psykologisk diskurs har under de senaste decennierna
fatt ett storre faste i skolan, och diagnoser av olika slag har i allt hogre
grad kommit att fungera som forstaelseram utifran vilka elever gors
begripliga och hanteras (se t ex Hjorne 2004, Jéhannesson 2006,
Odenbring, Johansson, Hammarén & Lunneblad 2015). I det hir
avsnittet lyfter vi fram hur detta framtrader i talet om nyanlinda
med kort skolbakgrund genom att elevers problem att nd skolans kun-
skapsmal gors till fragor om kognitiva formagor som kan faststillas
med hjalp av diagnoser. P4 det personalmote som skildras nedan ser
vi exempel pa det. Dar medverkar forutom skolans hogstadielarare,
ocksa skolans elevhilsoteam bestdende av skolkurator, skolpsykolog
och specialpedagog. Syftet med motet dr att diskutera elever som
riskerar att inte uppna skolans kunskapskrav for att finna mojliga
l6sningar pa detta.

I slutet av motet begar 8B:s mentorer ordet och siger att de
tycker att deras elev, Osman, behover utredas. De vinder
sig i forsta hand till skolpsykologen, som forsoker fa dem
att konkretisera vad problemet ar, vad de vill f3 utrett, men
mentorernas svar dar svavande. Skolans rektor tar i stéllet or-
det och siger att de redan pratat om Osman flera ganger pa
moten i elevhilsoteamet. Hon suckar lite uppgivet och sager
att han ar lite av en gata for dem och att de inte listat ut vad
problemet dr. Har racker Catarina, som ar svensklarare, upp
handen och sdger att hon tror att hans problem ar kopplade
till spraket, dd Osman savitt hon har forstatt var skriftlos nar
han kom till Sverige. En av Osmans mentorer, vidhaller att
hon vill att han ska utredas, men ingen dtgard bestims under
motet. (Filtanteckningar fran personalmote)
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Excerptet visar hur Osman framstar som obegriplig - “lite av en
gata” - for skolans elevhilsoteam och i viss mdn dven for skolans
larare. Detta verkar i rektorns uttalande bero pa att man inte kunnat
lokalisera orsaken till hans problem - problem som inte gors explicita
under motet. Excerptet utgor dven ett exempel pa att det i vart mate-
rial inte rdder samstimmighet kring hur elever och deras problem ska
forstds, vilket innebar att en och samma elev kan begripliggoras
genom artikulationer av olika diskurser. P4 motet ovan artikuleras en
medicinsk/psykologisk diskurs, genom att Osmans mentorer vill att
han ska utredas av skolpsykologen. Genom Catarinas artikulation:
“han var skriftlos nar han kom till Sverige” dberopas i stiallet Osmans
bristande skolerfarenhet, eller dtminstone forkunskaper som mojlig
forklaring pa hans problem. Vi kommer att dterkomma till Catarinas
artikulation senare i artikeln. Har ska vi i stallet ge fler exempel pa
fler artikulationer dar en medicinsk/psykologisk diskurs aktualiseras
i talet om eleverna. Nedan ar det Johan, larare i svenska som andra-
sprak pa hogstadiet, som talar om en av hans elever, Fatou, som vid
intervjutillfallet gatt i svensk skola i tva &r.

Nir man inte kan peka pé vad det ar...alltsd, jag kan inte siga
vad hennes svarigheter 4r, mer dn att hon inte kan ldsa, att
hon har svért for texter [...]D& madste det till ndn expert inom
omradet, som kan faststilla detta. Och jag onskar att den
processen ar igdng hos elevhalsoteamet (Intervju med Johan,
larare i svenska som andrasprak)

Johan uttrycker i citatet att hans expertis, som utbildad larare i svenska
och svenska som andrasprak inte racker till i relation till Fatous pro-
blem med att ldsa. Genom att hanvisa till en “expert inom omradet”
konstrueras Fatou utifran skolans diskurs som en elev med sirskilda
behov. Hon gors till ndgon annans ansvar, nagon med sarskild och
annorlunda kompetens dn vad larare i svenska som andrasprak har.
Detta befists ytterligare genom att Johan avslutningsvis refererar till
att han tillsammans med skolans specialldrare startat upprattandet
av ett atgardsprogram at Fatou dir de foreslagit en psykologisk/medi-
cinsk utredning. Nista steg i den processen forvintas tas av skolans
elevhilsoteam. Vad ar det dd som gor att Fatou artikuleras som en
elev “med sarskilda behov”? Nedan beskrivs Fatous svérigheter av
skolans speciallarare, pa det mote dar arbetet med ovan nimnda
atgiardsprogram sitts igang.

Speciallarare: Det ar vil ocksa det att nar hon laser sd kan hon
inte... antingen sa blir det fokus pa att bara lasa det hon ser,
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eller sa blir det fokus pa sjdlva innehéllet. Hon kan inte gora
bdda tva, utan det blir antingen det ena eller det andra [...]

Forskare: Far jag friga, for du har ju jobbat pa lagstadiet
innan? (Specialldrare: Ja) Skulle du sdga att det dr normala
lasstrategier for ndn som ar nyborjare pa att ldsa?

Speciallarare: Ja, jajjemen [...] det ar jattevanligt, de yngre
barnen ar ju sa att de ldr sig forst att bara ldsa ut orden. Sen
senare kommer ocksa det har att de ocksa forstar sjdlva inne-
hallet. (Inspelning fran mote)

Excerptet visar hur grundskolans organisering i arskurser utifran
alder, kan fa betydelse for vilka beteenden som framstir som begrip-
liga och 6nskvirda hos elever (jmf Krekula, Narvianen & Nisman
2005, Woods 2009, Stretmo 2014). Under motet beskriver special-
lararen Fatous lasstrategi som “ett ganska stort problem”, medan
samma lasstrategi artikuleras som “jattevanlig” i relation till “de
yngre barnen” pa ligstadiet. En sammankoppling mellan dlder och
kunskaper framstar saledes som logiken bakom lararens artikulation
och enligt denna logik framstar Fatou som avvikande. Genom att i
viss man explicitgora denna logik introducerar forskaren under motet
ett alternativt satt att forstd orsaken till Fatous problem: att det kan
hianga ihop med att hon dr nyborjare pa att lasa, och att hennes lis(o)
formaga skulle konstitueras som “normal” om hon var ett yngre barn.
Denna artikulation dndrar dock inte inriktningen pa motet, som inleds
med att specialldraren uttrycker att Fatou “dr ju en sidan som maste
utredas” och avslutas i samma anda.

I likhet med motet dar Osmans svarigheter diskuterades, ar de
atgarder som foreslas i relation till Fatous svarigheter framst kopplade
till en medicinsk/psykologisk diskurs, dven i de fall nir alternativa
forklaringar till elevers svarigheter fors fram. Detta dr ndgot som ar
aterkommande i vart material. Tidigare forskning visar att diagnoser
kan innebira en ansvarsbefrielse - for bade barn, forildrar och skola
- och anses dessutom fora med sig okade resurser (Hellblom-Thibblin
2004). Att foresld en utredning for en elev kan darmed framsta som
en artikulation som kan mojliggora nagonting for bade personal -
som kan bli avlastade - och for elever, som dirmed kan fa mer stod.
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”Hon har ju bara gatt ett ar i skolan” — eleven gors
begriplig utifran sin korta skolgang

Catarinas artikulation i foregdende avsnitt, dar hon begripliggjorde
Osmans skolproblem utifran att han var “skriftlos nar han kom till
Sverige” skulle kunna ses som ett exempel pa en artikulation dar
elevers problem gors begripliga utifran att eleverna tidigare inte har
gatt i skolan. I det har avsnittet ska vi fokusera pa sddana artiku-
lationer: dar elevers svarigheter alltsd forklaras utifran att eleverna
inte fatt undervisning och 6vning i de kompetenser som skolgang
anses erbjuda och samtidigt krava av sina elever. Angelika ar larare
pa den skola dir Fatou géar, och kommenterar nedan det faktum att
flera av hennes kollegor tycker att Fatou borde genomga en utredning,
pa grund av hennes svaga skolprestationer. Sjalv har hon en annan
syn pa saken:

Hon har ju bara gétt ett r i skolan sa jag tanker att det inte ar
sd konstigt [...] Hon dr ju inte sd att hon gar utanfor det normala
spannet i en klass, det tror jag inte, utan hon kanske ar en som
lar sig lite lingsamt och sen har hon ingen skolbakgrund. Men
inte att det skulle vara ndn diagnos eller nat sant. Tror inte
jag. (Intervju med Angelika, larare i svenska som andrasprék)

Angelika menar har att Fatou befinner sig inom “det normala spannet”
i en klass och positionerar henne sdledes som en elev utan behov av
medicinsk/psykologisk utredning. Hon positioneras fortfarande som
en elev som presterar simre 4n majoriteten jimnariga, men detta anses
“inte sd konstigt”. Genom att koppla samman Fatous svarigheter att
lasa svenska med hennes korta skolgang framstar Fatou sdledes som
en fullt begriplig elev, med “normala” kognitiva formagor.

P4 ett liknande sitt dr det for studiehandledaren Ibrahim sjalv-
klart (“Naturligtvis [...]”) att elever utan skolbakgrund har andra
forutsdttningar dn elever som gatt flera ar i skolan:

Naturligtvis sd behover eleverna utan skolbakgrund mer
stottning [...] De saknar skolspriket, sd de behover fa stott-
ning s& de forstar skolspriaket. Medan de andra redan har
skolsprak, pa modersmalet eller pa engelska eller swahili [...]
Om jag forklarar ordet “filosofi” eller “omkrets” |[...] som ar
amnesrelaterade ord. Den som har skolbakgrund har hort det
hdr ordet redan pa ett annat sprak och forstr jattesnabbt.
(Intervju med Ibrahim, studiehandledare)

Anledningen till att en elev med kort skolbakgrund kan ha svart att
forsta ett skolimnesrelaterat begrepp framstar i Ibrahims resonemang
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som beroende av att de tidigare inte varit i kontakt med skol/amnes-
diskurser. Ibrahim menar vidare att elever utan skolbakgrund behover
mer “stottning” - ett begrepp som inom den pedagogiska diskursen lite
forenklat kan sigas avse den tillfalliga hjalp som ldraren ger elever tills
de kan klara samma sak sjidlva (Gibbons 2006). Excerptet utgor pa sa
vis ett av manga exempel pa hur personal i var studie som begripliggor
elevers svarigheter utifran en kort skolerfarenhet tenderar att tala om
de didaktiska val de sjilva eller ovrig skolpersonal gor - eller borde
gora - i relation till de behov de tillskriver eleverna. Dessa artikulationer
kopplas ofta, men inte alltid, aven ihop med frigor som beror hela skolans
organisation, vilket kommer utvecklas under nasta rubrik.

”Jag tycker inte att skolsystemet ar i fas” — eleven gors
begriplig utifran skolans organisation

Oavsett om elevernas problem att na skolans mal i analyserna ovan,
kopplas till en medicinsk eller pedagogisk diskurs, ar det individens
formaga eller kunskaper som sitts i fokus. I vart material fanns det
emellertid personal som ocksa artikulerade skolans organisation som
medskapare av de problem som elever har med att uppna kunskaps-
malen. Nina nimner exempelvis skolans strikta organisering i
arskurser som en forsvarande faktor for eleverna: “Det utgor ju i
sig ett problem”. Vidare ifragasitter hon de styrdokument som ror
grundskolans organisering av undervisning for nyanlianda elever:

Styrdokumenten tar ju inte hinsyn till, tycker jag, de sent
anlinda [...] som kanske har kort skolbakgrund [...] (Intervju
med Nina, ldrare i svenska som andrasprak)

Nina uttrycker att det implicita elevsubjekt som tas for givet och utgor
norm i styrdokumenten for undervisning av nyanldnda elever ar en elev
med mangarig utbildningsbakgrund bakom sig. P4 sa vis positionerar
hon samtidigt nyanldnda elever med kort skolbakgrund som elever med
andra behov - behov som skolan har svart att tillgodose. Angelika ar
inne pa samma spar:

Jag tycker inte att svenska skolsystemet dr i fas med alla de
nyanldnda som vi har fatt, sarskilt de som inte har gétt i skola
tidigare, for det blir helt skevt att de ska hoppa in efter den dlder
de har nir de inte har gétt i skola tidigare [...] Att bara titta
vilket dr de ar fodda, och sd ska de in i den klassen och s3 ska
de ldsa fysik liksom fast de aldrig ens har list NO pa basniva
[...] (Intervju med Angelika, lirare i svenska som andrasprik).
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Angelika pekar pa hur grundskolans organisation, dar alder avgor
arskursplacering, leder till att elever som “inte har gétt i skola tidi-
gare” forvantas behirska sddant de kanske aldrig fatt mojlighet att
trina pa. Hon forutsdtter hiar att exempelvis fysikundervisningen
styrs av dmnesplaner och kunskapskrav kopplade till arskurs, vilket
i hennes uttalande verkar omojliggora hansynstagande till elevers
olika forutsattningar.

Nar skolans organisation artikuleras som orsak till elevers
svarigheter gors det genomgdende fran en utgangspunkt som
framhaller betydelsen av elevernas utbildningsbakgrund. Det vill
sdga, skolans organisation missgynnar inte alla elever, utan det ar
nagot speciellt med just dessa elever - en avvikande utbildningsbak-
grund - som gor att de har svarigheter. Eleverna forstas som avvikare
i relation till det implicita elevsubjekt som artikuleras genom skolans
organisation och styrdokument och orsaken till deras svarigheter finns
delvis hos eleverna sjalva. Vad dessa artikulationer dock gor ar att de
ocksa vander blicken fran avvikaren till de diskurser som producerar
eleverna som avvikande (jmf Laws & Davies 2000, Woods 2009). P4
sa vis aktualiseras fragor kring vad som implicit forutsitts av elever i
grundskolan, och hur dessa forgivettaganden fungerar inkluderande
for vissa och exkluderande for andra.

”Jag ogillar att prata om kulturer, men...” — eleven gors
begriplig utifran forestallningar om kultur

I detta avsnitt lyfter vi fram hur kulturell tillhorighet framstalls som
en forklaring till elevers skolsvarigheter och hur olika kulturella till-
horigheter pa sa vis for med sig olika forvantningar pa elever. Nimo
ar en elev i nionde klass, vars skolférmagor - framforallt i relation till
lasning - diskuteras dterkommande av skolpersonal. Bade “utredning”
och “sirskolebetyg” foreslds som mojliga losningar pa de brister man
tillskriver henne, varvid hennes problem — i likhet med Fatous och
Osmans — delvis gors begripliga genom en medicinsk/psykologisk dis-
kurs. I en intervju med skolans rektor framkommer dock ytterligare ett
satt att forstd Nimos svarigheter. Pa fragan om vilka nyanldnda elever
som har bast forutsattningar i det svenska skolsystemet, svarar han:

Attha en formaga i det sociala till att soka sig utanfor sin egen
grupp. Det ar ju en oerhort stark paverkansfaktor. Att man
vill ut till den andra sociala gruppen. Och inte liksom bli i de
smdagrupperna |[...] med somaliska eller arabiska eller...utan
man vill ut till de andra och soker sig ut hela tiden. (Intervju
med Rickard, rektor)
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Han ndamner sedan Nimo som exempel pa en elev som inte vill, eller
inte har formégan, att soka sig “utanfor sin egen grupp”. Att hon
stannar i sin egen grupp - det vill siga med elever frin samma land
som hon sjilv - gors sdledes till en forklaring till varfor hon inte lyckas
val i skolan. Excerptet kan ses som ett exempel pa en dterkommande
berattelse bland skolpersonalen i var studie, namligen att elever som
“vill integreras” som en larare uttrycker det, har betydligt storre moj-
ligheter att lyckas i skolan. Detta kan forstas pa olika satt. Dels kan
det vara sd att man menar att eleverna pa sa vis far fler mojligheter att
trana pa svenska spraket, vilket ofta framhalls som en “nyckel” in i
samhillet (jmf Runfors 2003, s 155). Det kan ocksa tyda pa att den/
de kultur/er som kopplas samman med vissa grupper anses inverka
negativt pa skolprestationer. Vi frigar Maria, som arbetar som rektor,
om nyanlanda elever med kort skolbakgrund har pedagogiska behov
som skiljer sig frin andra nyanlinda elevers. Hon svarar di att det
ser olika ut for eleverna beroende pa vilken “sprakbakgrund” de har:

Du sa ju de som inte har nat eller har lite skolbakgrund. Och
da tror jag ocksa att det har med kulturen och status, hur man
ser pa kunskap [...] (Intervju med Maria, rektor)

Maria menar att synen pa och virderandet av utbildning skiljer sig
at mellan kulturer, och att detta i sin tur paverkar elevers mojligheter
att lyckas i skolan. Ett liknande resonemang aterfinns hos Emma:

Forskare: Har du ndgra tankar kring just den hir elevgruppen
[...] Alltsd de nyanlinda utan skolbakgrund, som kommer i
hogstadiedldern till Sverige?

Emma: [...] Det vi kan se ar att vi lyckas saimre med dem. Tittar
vi pd afghanerna exempelvis sa ser vi ju att deras utvecklings-
kurva ir ju ganska rakt uppdtstigande. Vi ser inte det med
exempelvis de somaliska... det ser vi inte.

Forskare: Och de afghanska barnen har mer skolbakgrund?

Emma: Ja. Eller dtminstone kanske mer tradition. (Intervju
med Emma, arbetar pad mottagningsenhet)

Precis som for Maria framstar positionen nyanland med kort skolbak-
grund i Emmas svar som innehéllslos eller alltfor homogeniserande.
Detta framgar genom att hon differentierar eleverna genom hin-
visningar till nationalitet och kultur. Vid en forsta anblick verkar
afghanska elever i Emmas artikulation representera elever med
skolbakgrund, medan somaliska elever representerar elever som inte
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gatt i skolan. Tva saker motsidger dock denna tolkning: dels visar
vart material att afghanska elever i Emmas kommun dterkommande
positioneras som elever med kort skolbakgrund. Dels tyder hennes
avslutande svar — “eller d&tminstone kanske mer tradition”— pa en osa-
kerhet pa om de afghanska eleverna verkligen har mer skolbakgrund
samtidigt som skillnader i tradition — kultur — hos elevgrupperna
betonas. Kultur artikuleras pa s vis som avgorande for elevers skol-
framgang och de olika elevgruppernas upplevda skolframgéangar blir
bevis for detta. Emma fortsitter att tala om vad som kannetecknar
elever fran Somalia:

Jag ogillar att prata om kulturer men [...]tittar man lite pa
manga av de somalisktalande eleverna som vi har, manga har
en ensamstdende mamma. Dar dr det bror som ar 6verhuvud i
familjen, till och med 6ver vardnadshavare |...] vilket ocksd gor
att vi ser en forsenad fostran [...] Och vi tror kanske att det ar
ett bekymmer vi ser kring disciplin och uppférande i skolorna.
(Intervju med Emma, samordnare for nyanlindas larande)

Genom att hanvisa till kommunens erfarenheter av somalisktalande
elever, konstrueras nyanlinda elever med kort skolbakgrund utifran
vad som anses kdnneteckna subjektspositionen somalisk elev, som i
Emmas artikulation framstar som en odisciplinerad elev med ett
bekymmersamt uppférande. Det sker en rasifiering dar somaliska
elever antas dela vissa egenskaper just for att de ar somalier, dar
dessa egenskaper vidare framstar som en anledning till att kommunen
“lyckas saimre med dem” (jmf Bonilla-Silva 2015). Detta stimmer
overens med vad tidigare forskning visat, namligen att elever pa lik-
nande sdtt differentieras med hanvisning till nation och kultur och
att orsaker till skolmisslyckande forlaggs hos vissa kulturer. P4 sa
vis blir det for dessa deltagare ointressant att tala om skolbakgrund
pa det sitt som exempelvis Nina eller Angelika gor — som en langre
eller kortare period av undervisning och traning i kompetenser som
vardesdtts i skolan — da det enligt denna logik inte framst dr denna
som avgor elevernas mojligheter till skolframgang.

”Jag tror inte bara att det ar lag skolgang” — eleven
gors begriplig utifran sammantvinningar av kultur och
kognition

Nir exempelvis Fatou gors begriplig pa olika sitt i Johans res-
pektive Angelikas artikulationer, ser vi det som ett exempel pa en
slags forhandling, dar olika diskurser aktualiseras for att forklara
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orsaken till hennes svarigheter i skolan. I nedanstdende excerpt
ser vi i stdllet ett exempel pd hur flera diskurser sammantvinnas s
att de tillsammans skapar begriplighet kring elevers skolsvarigheter:

Jag tror inte bara att det ar ldg skolgdng och att du kommer
fran ett hem ddr man inte till exempel laser eller gor den har
typen av... att man inte pysslar hemma, att man inte gor stimu-
lerande saker pa fritiden, for det gor de ju inte, uppenbarligen
inte. Jag menar, det 4r manga som inte kan klippa som gar
pa hogstadiet, sa ar det. Men jag tror ocksd att manga som
kommer hit ar helt enkelt... hur ska jag uttrycka det? Svag-
begavade [...] Att du har ldgt IQ. Vagar knappt sdga sdnt dar
nu... men sd ar det, det 4r jag ganska 6vertygad om. (Intervju
med Carl, arbetar pd mottagningsenhet)

Carl forklarar har elever skolmisslyckanden som beroende av flera
olika faktorer, som alla verkar forutsatta varandra. ”[L]4g skolgdng”
kopplas i artikulationen ihop med en ”icke-stimulerande” hemmiljo
(jmf. Runfors 2003), vilket kan jamforas med diskussionen ovan om
hur vissa kulturer gors ansvariga for skolmisslyckanden. Carl nimner
inledningsvis visserligen varken kulturell eller nationell tillhorighet, men
nédr han redogor for varfor han tror att manga elever som kommer till
Sverige ar svagbegavade siager han att det kan bero pd att vissa “folk-
grupper |[...] gifter sig for ndra i slikten.” En rad brister kopplas alltsa
samman med grupper som positioneras som icke-svenska, vilka arti-
kuleras bade genom en medicinsk och en rasifierande diskurs. Genom
att lata sitt yttrande om att svagbegavning och kultur hor samman
foregas av “[v]agar knappt sdga sant dar nu...” visar Carl att detta
synsatt kan framsta som kontroversiellt.® Att pa det har viset rasifiera
elever dr dock inte unikt. Lundberg (2015) visar i sin avhandling hur
skolpersonal pa ett liknande satt forklarar romska elevers skolmiss-
lyckande genom hdnvisningar till att incest ar vanligt forekommande
i gruppen. Detta kan ocksa forstds i relation till studier som visar att
rasifierade elever’ i bade Sverige och USA dr 6verrepresenterade i sarskolan
och andra specialpedagogiska program (Patton 1998, Skolinspektionen
2010). Bel Habib (2001) visar i sin analys av inskrivningsforfarandet i
Stockholms stads grundsirskolor dessutom att det finns stora skill-
nader i inskrivningsunderlaget for sirskola for elever med utlandsk
respektive svensk bakgrund, dar underlaget for eleverna med utlandsk
bakgrund ofta var betydligt vagare och mindre underbyggda.® Detta
tyder pa att medicinska och rasifierande diskurser ofta anvands och
tvinnas samman ndr elevers problem gors begripliga i skolan, dven
om det troligtvis inte alltid gors vare sig sa medvetet eller explicit som
i Carls artikulation eller som hos lararna i Lundbergs (2015) studie.
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Diskussion

Vi har i artikeln visat att problem med att uppna skolans kunskaps-
mal hos nyanlianda elever pa hogstadiet som saknar skolerfarenhet,
stundtals framstar som obegripliga for skolpersonal. Detta visar sig
genom att personal ger uttryck for forvirring och/eller maktloshet,
samt genom forhandlingar diar en och samma elev begripliggors pa
skilda satt vid olika tillfallen eller av olika ldrare. Den relativt stora
efterfrigan pa utredningar fran specialpedagoger och psykologer,
som ska forklara problemens ursprung kan ocksa, dtminstone delvis,
forstas utifran denna obegriplighet.

Vi menar att en mojlig orsak till att eleverna och deras problem
kan framsta som obegripliga kan vara att de inte iscensitter dlder pa
ratt sitt: de har inte de erfarenheter och kunskaper som forvintas av
tonaringar och blir diarigenom bade svarbegripliga och svarhanterliga
inom ramen for den strikta aldersuppdelning som organiserar grund-
skolan. Ett annat satt att uttrycka det pa dr att eleverna ar osamtidiga:
de agerar inte i enlighet med forvantningar kopplade till dlder och
dominerande diskurser om ett lyckat liv (jmf Ahmed 2006).

Analysen av materialet visar att begriplighet kring elevers
svarigheter i relativt stor utstrackning artikuleras genom diskurser
dir eleverna framstdr som kulturellt och/eller kognitivt avvikande.
Som tidigare forskning visar dr detta vanliga sitt att begripliggora
elevers - oavsett migrations- eller utbildningsbakgrund — problem med
att nd skolans mal. Dessa kategoriseringar — exempelvis “elev med
diagnos” eller “elev med annan kultur” —kan alltsa ses som kategorier
som foregdr processen for subjektsblivande (Davies 2006). Kulturellt
begripliga subjekt skapas genom “en regelstyrd diskurs som infogar sig
i det sprakliga livets utbredda och vardagliga beteckningshandlingar”
(Butler 1990/2007, s 226). Diskurser — kopplade till savil skolan som
till samhallet i 6vrigt — infogas pa sd vis i skolpersonalens forsok att
hantera och forsta en komplex arbetssituation. Har framstar eventuellt
redan existerande kategorier som mojliga resurser for att forsta och
hantera elever som framstar som obegripliga och/eller osamtidiga.

Att skolproblem pa sadana vis forliggs hos den individuella eleven
ar ingenting nytt och har diskuterats i utbildningsvetenskaplig forsk-
ning utifran olika teoretiska ramverk. Med hjilp av Butler kan man
beskriva det som att sddana forstaelser tenderar att osynliggora och
naturalisera de diskursiva praktiker dar kroppar eller prestationer
ges en viss innebord och att “systemet” pa sd vis kan héllas intakt
(jmf Butler 1990/2007, s 114). Skolan — eller personalen — behover
och/eller kan darmed inte l6sa problemen genom att férandra nagot
i sin praktik. I vart resultat har vi ocksd identifierat dterkommande
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artikulationer som begripliggor elevers svarigheter utifran elevernas
korta eller uteblivna skolbakgrund. Dessa artikulationer kan i viss
man ocksa siagas forlagga problemet hos eleven, men genom dessa
artikulationer framstar inte elevers skolproblem som essentiella eller
statiska i samma utstrackning. Detta understryks av att flera av dessa
artikulationer samtidigt ifrdgasatter skolans organisation och undervis-
ning och innehéller resonemang kring organisatoriska och didaktiska
atgarder i relation till eleverna.

Ett av artikelns bidrag 4r sdledes att undersoka och 6ka komplexi-
teten i tidigare forsknings ndgot oprecisa konstaterande att nyanlinda
elever med kort skolbakgrund artikuleras genom en bristdiskurs.’
Utifrdn vart material har vi visat att ”brister” kan forlaggas hos
elever utifran vitt skilda diskurser - som eventuellt producerar olika
saker - och att dessa inte med latthet kan foras ihop under ett begrepp.

Noter

1. Se t ex Skolverket (2017). Andra formuleringar som anvinds ar exempelvis
“otillracklig” eller “bristande skolbakgrund” (se t ex SOU 2017:54), eller
”lelever] som har mycket elementir eller ingen skolerfarenhet frdn hem-
landet” (Blob 2004). I en internationell kontext finns flertalet likartade
bendmningar, bland annat: “students with limited or interrupted formal
education (SLIFE)” (t ex De Capua & Marshall 2010), “underschooled
immigrant students” (Drake 2017), “students with little, no or severely
interrupted schooling” (Brown, Miller & Mitchell 2006).

2. I staten Minnesotas officiella utbildningsdokument finns daremot elev-
kategorin ”English learner with an interrupted formal education”, som
definerias enligt foljande: ”(1) comes from a home where the language
usually spoken is other than English, or usually speaks a language other
than English; (2) enters school in the United States after grade 6; (3)
has at least two years less schooling than the English learner’s peers; (4)
functions at least two years below expected grade level in reading and
mathematics; and (5) may be preliterate in the English learner’s native
language” (Minnesota statues 2017).

3. Begrepp som exakt motsvarar “nyanldand elev” anvands inte i engelsksprakig
forskning. I stdllet anvdnds ofta termer med vidare innebérder, som exem-
pelvis “refugee student” eller “English as a second language (ESL)-student”.

4. Inom sfi (svenska for invandrare) grupperas eleverna/deltagarna i stallet
framst utifran utbildningsbakgrund (jmf Franker 2011).

5. Detta stimmer i huvudsak éverens med vad elever och deras vardnads-
havare angett i skolans kartliggningar, samt i intervjuer med forskare,
med undantag av en elev, vars kartliggning endast anger att skolgdngen
varit oregelbunden och varken hon sjilv eller virdnadshavare kan ange
hur omfattande den varit.
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6. Genom att pa detta vis antyda vissa folkgruppers biologiska underligsenhet,
kan Carls yttrande sidgas ansluta sig till det rasbiologiska tinkande som enligt
Wasnioswki (2017, s 42) ofta brukar refereras till som “riktig” eller “egentlig”
rasism. Detta gor eventuellt att yttrandet framstar som mer kontroversiellt an
andra typer av rasifieringar, som tar sin utgdngspunkt i kulturella skillnader
(jmf Bonilla-Silva 2015).

7.1de refererade studierna giller det afroamerikanska elever i USA och elever
”med utlindsk bakgrund” i Sverige, det vill siga elever som sjilva ar fodda
utomlands eller har minst en forilder som dr fodd utomlands.

8. Bel Habib (2001) gor i sin studie en sekunddranalys av data gillande sarsko-
leelever inskrivna i Stockholms stad 1993 och 1997 (Blom 1999). Hon finner
dar att elever med utlandsk bakgrund ar 6verrepresenterade i kategorierna
“ospecifik, svag begdvning” och “tal- och spraksvarigheter”, medan barn
med svensk bakgrund oftare har ”tydliga medicinska funktionshinder” och
diagnostiserats i en tidig dlder av medicinsk personal.

9. Begreppet bristdiskurs/bristperspektiv dr vanligt férekommande i forskning
som berér “minoritetselever” och brukar ofta brukar definieras som en
diskurs dir orsaken till problem forldggs hos den individuella eleven. Dir-
utover definieras det som ett fokus pd det eleven inte kan, vilket osynliggor
de kunskaper och kompetenser elever har (se t ex Skutnabb-Kangas 1986).
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