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Forskoleklassens institutionella
kulturer

Lina Lago, Sven Persson ¢& Helena Ackesjé

THE INSTITUTIONAL CULTURES OF THE PRESCHOOL CLASS. Based on the
assumption that teachers are policy actors, this study aims to identify the
meanings given to the preschool class’s institutional cultures in teach-
ers’ articulations about the preschool class. This is done by analysing
the values and attitudes that the teachers emphasize as being central
to the preschool class’s mission and teaching. The study builds on
group discussions with teachers at five schools. The theoretical point
of departure is that institutional cultures are articulated by actors and
become a tool for them to understand their own role and context, while
also changing their culture through these actions. Institutional cultures
are multidimensional and are articulated as a qualifying institutional
culture, a flexible institutional culture, and an institutional culture that
emphasizes the boundaries of the preschool class.

Keywords: Preschool class, institutional culture, new institutionalism,
policy change.

Inledning

Forskoleklassen har sedan starten 1998 befunnit sig i skarningspunk-
ten mellan forskola och (grund)skola. Under 1990-talet diskuterades
hur man skulle fa till en integration mellan forskola och skola och
relationen mellan forskola och skola sattes pa den politiska agendan.
Det politiskt formulerade uppdraget handlade i hog grad om att
overbrygga de kulturskillnader som man uppfattade fanns mellan
forskola och skola (Regeringens proposition 1995/96:206, 1997/98:6,
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aven Persson 1993, SOU 2010:67). Olika traditioner av att fokusera
lek och omsorg 4 ena sidan och amnesldarande och undervisning a den
andra tillskrevs forskola och skola (Dahlberg & Lenz Taguchi 1994,
Germeten 2002, Melander & Pérez Prieto 2006). I de forarbeten
som skrevs infor forskoleklassens inférande konstruerades den som
en motesplats for tva olika pedagogiska traditioner och det ar med
grund i dessa som forskoleklassen skulle skapa en egen institutionell
kultur — en blandning av forskola och skola, ndgot nytt, ett bide-och
(Regeringens proposition 1995/96:206, 1997/98:6).

Under de senaste aren har forskoleklassen varit foremal for en rad
politiska beslut som berort laroplan, obligatorium for sexdringar att
delta i forskoleklassens undervisning och inforande av atgardsgaranti.
Gemensamt i dessa policyforandringar ar att forskoleklassens uppdrag
har tydliggjorts i relation till undervisning, kunskap, matbarhet, an-
svarsutkrdvande, kontroll och standardisering. Den tidigare policydis-
kursen, d v s den Overgripande idén om forskoleklassens syfte som
innebar en verksamhet som skulle 6verbrygga skillnaderna mellan
forskola och skola, utmanas dirmed. Istillet betonas forskoleklassens
kvalificerande funktion i utbildningssystemet, det vill siga att ge barn
den kunskap, firdighet eller forstaelse som gor det mojligt for dem
att kvalificeras for framtida utbildning. Att diskurser pd policyniva
forandras betyder emellertid inte att lirarna sjilva anammar och
inkorporerar nya diskursiva formuleringar i sin egen forstaelse av
uppdraget. Lararna i forskoleklass forhaller sig till (nya) policyformu-
leringar men skapar ocksd mening och forstaelse av forskoleklassens
uppdrag genom den dagliga interaktionen med andra larare, elever,
fordldrar, ledning i en lokal kontext. Den institutionella kulturen
skapas och ges mening pa lokal skolniva, och kommer till uttryck
som ett *vi’ — vi pa den hir skolan.

I relation till studien kravs en definition av begreppet policy.
I studien lutar vi oss mot beskrivningen av policy som inte enbart
politisk retorik, utan aven nagot som bidrar med terminologi, tolk-
ningsredskap, handlingsnormer och (nya) premisser for utbildning
(Lund & Sundberg 2012), det vill siga textuella uttryck och instru-
ment for forandring. Utifran denna definition betraktar vi larare som
policyaktorer, d v s en grupp som aktivt paverkar hur policy omsatts
i den lokala praktiken. Policyaktorernas meningsskapande maste
forstas utifran historisk kontext liksom utifran lokala villkor och
utgangspunkter for uppdraget och de diskurser som finns etablerade
i den lokala praktik dar uppdraget ska genomforas (Ball m fl 2012,
Powell & DiMaggio 1991). Syftet i denna studie dr att identifiera
inneborder av forskoleklassens institutionella kulturer — inneborder
av ett gemensamt vi — i larares artikuleringar om forskoleklassen.
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Detta gors genom att analysera de institutionella kulturer som fram-
trader i forskoleklasslararnas berittelser om vad som dr centralt for
forskoleklassens uppdrag och for den egna undervisningen. For att
undersoka detta stalls fragan: Med vilka inneborder artikulerar for-
skoleklassliararna ett institutionellt vi?

Bakgrund — Forskoleklass i1 forandring

Under de senaste dren har forskoleklassen stillts infor en rad policy-
forandringar som inleddes med att forskoleklassen 2016 fick en egen
ny del i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
(del 3; Skolverket 2019). Forskoleklassen blev obligatorisk for alla
sexdringar att delta i fran och med ldsdret 2018/19 och omfattas dar-
med av skolplikten (Regeringens proposition 2017/18:9). Dessutom
infors Ldsa, skriva, rakna — en garanti for tidiga stodinsatser vilken
innebar obligatoriska kartlaggningar av elevers kunskaper i spraklig
medvetenhet och matematiskt tinkande fran och med lasaret 2019/20
(Regeringens proposition 2017/18:195). Samtliga dessa forandringar
kan hanforas till en politisk stravan att framja likvardighet och
kopplas till svenska elevers sjunkande testresultat i internationella
kunskapsmatningar som TIMMS, PIRLS och PISA (Dir. 2015:65,
Ackesjo & Persson 2019). Dessutom visar de nationella proven i
arskurs 3 att en relativt stor andel av eleverna inte nar kravnivderna
i svenska och matematik. Fran statsmakterna betonas att det behovs
fler insatser som kan forbattra kunskapsnivan i den svenska skolan
(Regeringens proposition 2017/18:9, 2017/18:195). Darmed betonar
man forskoleklassens skolforberedande uppdrag. Gemensamt i dessa
policyforandringar ar att forskoleklassens uppdrag har tydliggjorts
i relation till undervisning, kunskap, matbarhet, ansvarsutkravande,
kontroll och standardisering.

Forskoleklassen ar pa sa sdtt en del av en global rorelse inom utbild-
ningssystemet (Ackesjo & Persson 2019) vilket forstarks ytterligare av att
liknande forskjutningar gar att se i forskolan dar till exempel larande,
undervisning och dokumentation kommit att betonas allt mer medan
till exempel omsorg och lek ar mer osynliggjort i policytexter (se t ex
Lofgren 2015, Tallberg Broman & Vallberg Roth 2019). Denna rorelse
karakteriseras av en re-strukturering av utbildningssystemen genom
vad som kan betecknas som ’travelling policies’ — idéer om utbildning
som ror sig runt varlden och omsitts i olika nationella kontexter (Ball
2017). Denna globala och ‘gemensamma’ policy formulerar n6dvan-
digheten av maitbarhet, transparens, ansvarsutkriavande, kontroll,
standardisering och kunskapseffektivitet till respektive nationellt
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utbildningssystem (Ackesjo & Persson 2019). For de nationella skol-
formerna for de yngsta barnen innebir det att tidigare social- och
omsorgsorienterade positioner forskjuts i riktning mot en tydligare
kunskaps- och lirandeorientering (Ring & O’Sullivan 2018). Begreppet
skolarisering (schoolarisation) har darfor anvants for att forsta forsko-
leklassens positionsforskjutning inom utbildningssystemet (Ackesjo &
Persson 2019). Skolarisering i forskoleklassen kannetecknas pa policy-
niva av tva parallella processer: ett nirmande till skolans organisa-
tion och innehall (undervisning och amnesuppdelad kunskap) och ett
distanserande till forskolans organisation och innehall (omsorg, lek
och larande samt sociala kompetenser). Processer av skolarisering ar
emellertid inte linjara och entydiga, snarare kan de betecknas som
mangtydiga, komplexa och i vissa fall paradoxala. Det innebar att
aven om det finns en generell forskjutning till skolans organisation kan
andra och motstridiga varden (exempelvis omsorg eller lek) forsvaras
eller lyftas fram som viktiga i specifika sammanhang.

Tidigare forskning

Den tidigare forskning som bedrivits om forskoleklassens uppdrag ger
vid handen att forskoleklassen genom dren har sokt sin identitet, i
innehdll och form i skdarningspunkten mellan férskolans och skolans
traditioner. Forskoleklassen har skrivits fram som ett gransland
mellan forskola och skola (Ackesjo 2010, Lago 2014). I flera tidigare
studier analyseras hur forskoleklassen forhaller sig till skolans och
forskolans traditioner och den har beskrivits som ’skolifierad’, d v s
att forskoleklassen framst ska ha paverkats av skolans traditioner och
undervisningsformer (Karlsson m fl 2006, Simeonsdotter Svensson
2009). Andra tidigare studier ger en delvis annan bild och beskriver for-
skoleklassen som mer av ett ’bade-och’ (Fast 2007, Karrby & Lundstrom
2004). Resultat fran forskning om forskoleklassens uppdrag i relation
till skola och forskola 4r mangtydigt och komplex. Huruvida bilden
av forskoleklassen som ett gransland har forandrats efter inforandet
av obligatoriet och det nya liroplanskapitlet behover studeras ytterli-
gare. Indikationer pa positionsforskjutningar av forskoleklassen — mot
skolans kultur och fran férskolans — finns i flera studier som genomforts
redan innan forskoleklassen blev obligatorisk (Ackesjo & Persson 2016,
2019, Aminoff 2017, Ekstrom 2018). Dessa studier visar exempelvis
att undervisning och amnesuppdelad kunskap betonas i hogre grad
in tidigare. Aven om ldrarna i forskoleklass betonar lekfullhet i sin
undervisning visar Kerstin Boto (2018) att lararna loser det dubbla
uppdraget och dilemmat mellan lek och undervisning genom att rama
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in aktiviteter pa ett lekfullt sitt medan barnens uppgift anda blir att
utfora ett arbete. Boto studerar interaktion i litteracitetsaktiviteter i
forskolan och forskoleklassen i, vad hon kallar, skarningspunkten
mellan lek och undervisning. Hon konstaterar att leken i forskoleklass
transformeras till en “skollik form” (Boto 2018, s 54).

Pernilla Kallberg (2018) problematiserar de forgivettaganden
som kan finnas om man betraktar forskoleklassen som ett ‘bade-och’.
Kallberg menar att ldrares olika roller och skolformers olika tradi-
tioner sillan blir diskuterade pa djupet i lirares gransarbete mellan
olika skolformer (i hennes studie forskoleklass och skola). Istdllet
utgar ldarare ofta fran schablonmaissiga bilder av vad skola respektive
forskoleklass ar. De foregivettagna representationerna riskerar darmed
att std oemotsagda och bidrar da till att reproducera traditionella
kannetecken for respektive lararkategori och skolform snarare 4n att
utmana och skapa forutsattningar for gemensamt arbete.

Aven Tarja Alatalo (2017a) har studerat tva lirarkategorier,
forskollarare och larare, och deras uppfattningar om undervis-
ning och larande i forskoleklassen. I studien betraktas forskole-
klassens pedagoger som utbildade inom olika traditioner, det vill
saga forskollarare inom en omsorgstradition och liarare inom en
kunskapstradition. Resultatet visar att de tva lirargrupperna ir
praglade av olika sociala praktiker i utbildning och yrkesverksam-
het. Forskolldrarna uttryckte sina uppfattningar utifran sin bakgrund
och den tradition som forskoleklassen byggt upp under de dr som
den funnits. De framhdller att det ar viktigt att alla barn har samma
plattform att sta pa och att de far chans till lek och social utveckling.
Det framtrader en bild av att forskolldrarna skiljer pa skolans och for-
skoleklassens undervisning. Skolans undervisning sags som lararstyrd,
medan forskolans utgick fran barnen. Det framkommer i ytterligare en
studie av Alatalo (2017b) att bada lararkategorierna framhaller lekens
betydelse for larandet i forskoleklass. Det ses som betydelsefullt for
barnen att fa ett ar i forskoleklassen med lek som forberedelse infor
skolan. Lararna talar om lek, men ocksa om en undervisning som dr
lustfylld och baseras pa lek. Forskollararna talar inte om leken som
ett redskap i undervisning mot lirandemal, utan mer om en grupp-
baserad pedagogik som har som mal att hjalpa barnen att bli trygga
i sin sociala kontext.

Kallberg (2018) uppmarksammar ocksa ett sarskiljande mellan
socialt innehall och akademisk kunskap som en delad gemensam
representation mellan ldrare i grundskola och forskoleklass. Arbetet
med sociala relationer ges bade ett egenviarde men ocksa en teknisk och
instrumentell innebord, sarskilt i relation till gransoverskridande arbete.
Forskoleklassen tillskrivs ett sarskilt socialt fokus och forberedande
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for att mojligen effektivisera det formella lirandet i arskurs 1. Kallberg
menar att verksamheterna forskoleklass och arskurs 1 skiljs at genom
gransdragande processer i larares sprik, roller och uppritthallande av
skilda forvantningar. Skillnaderna som tydliggors bade uppratthaller
och ger innebord at respektive skolform och utgor darmed ocksa en
gransdragning mellan lararprofessioner och pedagogiska verksamheter,
ndgot som dven uppmirksammats i tidigare studier (se Ackesjo 2010,
Ackesjo & Persson 2010, Davidsson 2002).

Den ovan beskrivna reformeringen av forskoleklassen med syfte
att fortydliga dess uppdrag har intresserat forskare, sarskilt betydelsen
av nya skrivningar i liroplanen. I en artikel analyseras hur larare i
forskoleklass gor policy i denna brytningstid. Detta gors genom att
studera hur lararna, i samtal, forhaller sig till de nya skrivningarna
i laroplanen samt vilka forandringsprocesser som initieras nar ny
policytext moter befintlig praktik (Lago, Ackesjo & Persson 2018).
Studien visar att nar en ny laroplanstext konfronteras med lararnas
tolkningar av sitt uppdrag sa sker en process av rekontextualisering,
det vill siga en samtidig anpassning till och forandring av den befint-
liga pedagogiska praktiken. Lirarna tolkar den nya liroplanstexten
och forhaller sig till den som en helhet. De ger uttryck for att de har
fatt ett erkdnnande i termer av samhalleligt fortroende och professionell
exklusivitet for den undervisning de bedriver men ocksa ett erkannande
som skapar legitimitet att genomfora forandringar i den pedagogiska
praktiken. Det 4r genom denna erkdnnandets dynamik som ldrarna
tolkar och gor policy. I artikeln diskuteras att lirarna tolkar, omtolkar
och transformerar laroplanstext till pedagogisk praktik. Detta sker
genom att lirarna resonerar om vad som behover forandras respek-
tive om vad som dr vart att bevara i forskoleklassens grundlaggande
varden. Lirarna resonerar kring vad liroplanens intentioner kan
innebara och krava for forandringar samtidigt som de forhéller sig
till de grundlidggande varden som de tycker finns i forskoleklassens
relativt korta historia, och som ir virda att bevara. Resultaten visar
att en policyprocess innebar att forestallningar om den egna praktiken
rubbas, positioner forskjuts och konflikter mellan olika pedagogiska
forhallningssatt kan uppsta.

Studier visar att forskoleklassen har narmat sig skolans tradi-
tionella sitt att organisera och strukturera undervisningen (Aminoff
2017). Dagarna ar schemalagda i olika tidsstyrda pass som bestar av
olika amnen och liangre temainriktade projekt forekommer sillan.
Forskoleklassens innehdll bearbetas istallet i kortare arbetspass och
ar knutna till skolimnen (Ekstrom 2018). Lararen har det storsta
talutrymmet i klassrummet, och de samtal som fors mellan lararen
och barnen dr strukturerade enligt ett for skolsamtal vanligt monster
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som innebdr att nar ett barn pratat firdigt sd ar det dterigen lararens
tur att tala (Aminoff 2017).

Sammantaget kan konstateras att dven om den tidigare genom-
forda forskningen om forskoleklassens uppdrag och institutionella
kultur ar relativt begransad. Samtidigt identifieras ndgra intressanta
tendenser. Forskning om forhallandet mellan forskola, forskoleklass
och skola ur olika aktorsperspektiv blottlagger en inneboende mot-
sattning mellan forskolans betoning pa barns sociala formagor och
grupprocesser och skolans betoning pa prestation och bedomning av
individuella formdgor. Nagra senare forskningsresultat pekar pd en
pagédende individualisering i utbildningsystemet — en forskjutning fran
gruppen till individen i forskoleklassen (Ekstrom 2018). Helena Ackesjo
och Sven Persson (2016, 2019) relaterar betoningen av akademiska
formagor i forskoleklassen till globala diskurser om utbildning for de
yngre barnen. For forskoleklassens del innebar det en skolarisering
genom att forskoleklassens position i det svenska utbildningssystemet
forskjuts, sa att forskoleklassen narmar sig grundskolan i sitt innehall
och sin organisering.

(Ny)orientering — Teoretiska perspektiv pa hur
institutioner skapas och omskapas

Hur skapas, uppratthdlls och fordandras en institutionell kultur som
forskoleklassens? I denna artikel anvands nyinstitutionell teori for att
forsta dessa processer. Utmarkande for denna teori ar att principerna
for hur aktorerna genomfor och organiserar policy styrs av olika
normer, regler och rutiner (Czarniawska 2005, Powell & DiMaggio
1991). Stefan Tengblad (2006) talar om ett vidgat institutionsbegrepp
dir institutionerna gors av aktorer pa olika nivaer men dar sarskilt
fokus laggs pa aktorer pa mikroniva. Tengblad menar att institutioner
“byggs upp av det ej ifragasatta” (Tengblad 2006, s 9). Institutionen
uppritthalls genom att vissa gemensamma viarden tas for givna. De
blir sillan sprakligt artikulerade och utgor en institutionell doxa.
Kérnan i den institutionella kulturen ar darfor oftast outtalad och
meningsskapandet sker i interaktion mellan institutionens aktorer.
I detta sammanhang blir den sprakliga artikulationen av de varden
och synsitt som aktorerna uppfattar binder samman institutionen,
det vill siga den institutionella kulturen, speciellt intressant. Var
studie genomfors i en tid da forutsdttningarna for forskoleklassens
uppdrag forandras genom flera olika policyreformer. Det innebar att
vi kan skaffa oss kunskap om institutionella forandringar och hur
institutionella kulturer formuleras och forhandlas pa lokal niva.
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Deirdre Boden (1994) argumenterar for en interaktionistisk ingang till
att forstd institutionella kulturer. Interaktionen mellan aktorer formar
en institutionell kultur genom att aktorerna forstar det samman-
hang som de dr en del av. Genom dessa processer ar aktorer bade
skapade av och skapare av institutionella kulturer. Institutionella
kulturer skapas i olika informella och formella sammanhang genom
maénniskors meningsutbyten. Pa sd sitt dr institutionella kulturer att
betrakta som ”fluid, local production” (Boden 1994, s 27). Hur ak-
torer pa mikroniva agerar och resonerar hinger samman med policy
och policyforandringar pa det satt att dessa paverkar hur aktorerna
handlar och ger mening &t sin institution. Ur ett interaktionistiskt
institutionsteoretiskt perspektiv handlar/talar aktorerna om sin
institution utifrdn hur de uppfattar sin omgivning. Stephen J Ball
(1987) uttrycker detta som att vi agerar utifran forestdllningar om
vad vi kan, ska eller maste gora inom den givna kontexten. P4 sa sitt
bidrar aktorer till att hantera, forandra, organisera och forsvara det
de uppfattar ar institutionens varden. Det innebar att forandringar i
omgivningen, exempelvis ovan beskrivna forandringar i styrningen
av forskoleklassens uppdrag ges mening. Policy tolkas darfor utifran
de institutionella virden och villkor som aktorerna vill behdlla res-
pektive forandra.

Kultur forstas i detta sammanhang som helheten av de virden
och de handlingar som utgor ett gemensamt ‘vi’. Den institutionella
kulturen gors av aktorer och blir ett verktyg for dem att forstd sin
egen roll och det sammanhang — den kultur - de befinner sig i, sam-
tidigt som de genom sina handlingar forindrar denna kultur. En
institutionell kultur uppfattas dd som de gemensamma virden och
handlingar som uppritthaller det professionella och sociala samman-
hang som aktorerna verkar i. Denna teoretiska utgangspunkt bidrar
med analytiska verktyg for att forstd hur lirare skapar mening i det
forandrade uppdraget.

Material, metod och analys

Denna studie ar en del av ett storre forskningsprojekt — Forskole-
klassen i en brytningstid. Konsekvenser av positionsforskjutningar
i ett reformerat utbildningslandskap. De teorier som projektet,
och denna artikel, baseras pa kan anviandas for att forstd hur policy
genomfors och hur aktorerna tolkar policytext och uppdrag. De teo-
retiska utgdngspunkterna syftar ocksd till att synliggora de lokala
villkor och institutionella faktorer som finns etablerade i den praktik
uppdraget ska genomforas (Powell & DiMaggio 1991). For projektet som
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helhet har ett urval av skolor gjorts for att fa en variation av skolornas
lage (t ex geografisk spridning, stad/landsbygd) och organisation (t
ex skolornas storlek) (Denscombe 2016). Skolorna valdes i syfte att
representera ett tvarsnitt av skolor i Sverige och har baserats pa skill-
nader och variation i exempelvis skolstorlek och upptagningsomrade
(jfr Denscombe 2016). I projektet deltar larare fran sex olika skolor
i fem kommuner och tva stadsdelar, och skolornas olikheter (olika
skolstorlek, landsorts- och stadsskolor samt skolor med olika upptag-
ningsomrdden, till exempel typ av bebyggelse) bidrar tillsammans till
en varierad bild. Syftet har varit att nd en variation i forutsattningarna
for forskoleklassens arbete. Denna artikel baseras pa gruppsamtal
med forskoleklassldrarna i fem av skolorna, totalt 16 larare (11 for-
skollarare, 4 grundskolldrare och 1 fritidspedagog). Utifrdn att det
ror sig om ett mindre urval av skolor och larare kan resultaten inte
generaliseras i ndgon statistisk mening men urvalet bidrar till att det
finns en variation. Det innebar att de utsagor som presenteras anda
kan sigas ge en kontextlikhet som ger en igenkannbarhet dven utanfor
de studerade skolorna.

Samtalen utgick frdn en frageguide som i forvag skickades ut till
respondenterna. Pa sa sdtt skapades forutsittningar for responden-
terna att tanka igenom sina erfarenheter och stindpunkter vilket vi
menar ger forutsattningar for fylligare svar och mer initierade dis-
kussioner. En nackdel med forfarandet kan vara att respondenterna
tillrattalagger sina svar. Vi upplever dock att fordelarna overviger
nackdelarna och att deltagarna 4ndd utmanas i stunden i diskussionen
med forskare och kollegor. Fokus i samtalen var hur lirarna uppfattade
forskoleklassens uppdrag, praktik och position pa den egna skolan.
Alla larare pa respektive skola deltog i gemensamma samtal (tva till
fem ldrare per samtal) tillsammans med en av forskarna. Totalt baseras
denna artikel pd sex samtal (tvd pa skola D, ett vardera pd skola A,
B, C och E). Samtalens lingd varierade mellan 1,5 och 2,5 timmar.
Samtalen spelades in och transkriberades i sin helhet.

Materialet har analyserats med hjilp av systematisk kvalitativ
innehdllsanalys (Braun & Clarke 2006, Wilkinson 2011). Nar data
bearbetades uppméarksammades att lararna pd olika sitt att positio-
nera forskoleklassen i relation till forskola respektive skola. Detta sag
vi som betydande i relation till det dvergripande projektet. Utifran
lararnas positioneringar har kritiska markorer som var aterkommande
ildrarnas tal om forskoleklassen som institutionell kultur identifierats.
En kritisk markor utmarks av att den formuleras som en skiljelinje
mellan olika traditioner och undervisningspraktiker. I samtalen ser vi
att lararna formulerar sidana skiljelinjer, till exempel nar de beskriver
hur de ser pa lekens funktion i forskoleklassen. Det kan ocksa vara
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uttryck for ett ‘brott’ i en historisk tradition (tidigare gjorde vi sd har
men nu gor vi sd har istallet).

Utifrdn analysen av funna kritiska markorer i lararnas berittelser
formulerades tre institutionella kulturer:

« En kvalificerande institutionell kultur

« En flexibel institutionell kultur

« En sarskiljande institutionell kultur.

Dessa knyter an till studiens teoretiska perspektiv genom att de insti-
tutionella kulturerna konstrueras i informanternas tal om sin egen roll
och det sammanhang de befinner sig i. En institutionell kultur uppfattas
da som de gemensamma virden och handlingar som uppratthaller det
professionella och sociala ssmmanhang som aktorerna verkar i.

Vi har foljt Vetenskapsradets (2017) etiska principer och fatt
informerat samtycke fran deltagarna. I artikeln anvinds fingerade
namn for att skydda deltagarnas identitet. I excerpten fran samtalen
benimns lirarna med namn med samma begynnelsebokstav som
skolans fiktiva namn. Detta beslut grundar sig pa den teoretiska ut-
gangspunkten gor gillande att institutionella kulturen skapas och ges
mening pa lokal skolniva. Synliggorandet av de olika skolorna gor det
mojligt att folja och analysera eventuellt olika lokala forutsattningar.

Resultat

Vir teoretiska utgdngspunkt dr att den institutionella kulturen gors
av aktorer och blir ett verktyg for dem att forstd sin egen roll och
det sammanhang de befinner sig i, samtidigt som de genom sina
handlingar ocksa forandrar denna kultur. Helheten av varden och
handlingar utgor ett gemensamt ‘vi’. Lararna refererar till andra
samtal de haft och till det som sagts tidigare i intervjun. P4 sa sitt
skapas ett dialogiskt flode dar ett uttalande bygger pa ett annat, som
i sin tur refererar till andra situationer och andra yttranden. Vi ser i
intervjuerna en standigt pdgdende process av definitioner, stallnings-
taganden och positioner for forskoleklassens institutionella kulturer.

En kvalificerande institutionell kultur

Centralt i formulerandet av forskoleklassens kvalificerande institutio-
nella kultur 4r vad undervisningen syftar till och vilka kunskaper som
barnen ska tilligna sig. Har ser vi hur forskoleklasslirarna resonerar
om forskoleklassens uppdrag med ett framatsyftande fokus - forskole-
klassens undervisning ska pa olika sitt kvalificera eleverna for fortsatt
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utbildning. Flera av lirarna beskriver syftet med forskoleklassens
undervisning utifrdn ett framatsyftande perspektiv; barnen ska
tillagna sig tillrackliga kunskaper for att kunna mota de krav som
kommer att stillas pad dem i den kommande skolgdngen. Tydligast
uttrycks kvalifikationskulturen i skola E:

Elin: Ja, och innehdll och kunskapskraven, si da stravade vi
efter det. Eftersom jag hade arbetat i en etta sa tankte jag att det
underlittar ju for dem [eleverna] om de redan i forskoleklassen
kanner igen vissa bokstaver, for att jobba med texter sedan.
Jag gick ju till biblioteket och de som kan lasa, de laser hogt
for de andra i smagrupper. Det dr sdnt som man gor.

Elin formulerar ett uppdrag som innebir att forskoleklassen kva-
lificerar barnen till skolan genom att utveckla deras laskunnighet.
Forskoleklassen ges ett forberedande uppdrag eftersom det under-
littar eleverna om de far grundliggande kunskaper om bokstaver.
Undervisningen sitts i den kvalificerande institutionella kulturen i ett
lingre tidsperspektiv, vilket framkommer da Elin fortsatt resonerar
om kunskapskraven i arskurs 3:

Elin: Min utbildning 4dr 1-3, sa det var nytt for mig att
jobba i forskoleklass sd darfor ar det latt for mig att tinka
pa kunskapskraven som kommer i 3:an, eller hur, sa nar vi
planerar s utgdr vi fran laroplanen.

Elin kopplar det kvalificerande uppdraget till sin egen utbildning som
grundskollarare. Hon menar att utbildningen gor det lattare for henne
att anpassa undervisningen till de krav som kommer att stillas pa
eleverna i grundskolan. Elin gor nagra sprakliga markeringar for att
uttrycka en gemensam hallning till undervisningens syfte. Fran att ha
berdttat om "min” utbildning och att det ”ar latt for mig” att tinka pa
kunskapskraven sa fortsitter hon med att betona den institutionella
gemenskapen: ”Nar vi planerar sa utgar vi fran liroplanen.” Elin
refererar till tidigare diskussioner som forts mellan forskoleklassens
tre ldarare i skola E. Uttrycket, eller hur”, ger de andra lararna
mojlighet att gora inpass. De andra ldrarna nickar instimmande som
tecken pd att de dr 6verens om denna kvalificerande inriktning — ett
gemensamt vi skapas i samtalet.

Talet om det kvalificerande uppdraget synliggors ocksa i talet
om Skolverkets kartliggningsmaterial som man har borjat anvianda
pa A-skolan.
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Annelie: Vi har ju saknat material for matematiken, liknande
Bornholm for svenskan. Det tycker jag ska bli spinnande att
se vad de tar in i matematikmaterialet. Kan det bli en vigled-
ning? Ar det ndgot jag har missat dir? Jag tinker ocksa att
detta kan vara en bra dokumentationsform for overlimning
till drskurs 1. Jag kanske inte har pratat om vissa saker innan
som blir naturliga att ta upp nu.

Skolverkets kartlaggningsmaterial kopplas till en mojlighet for lararna
att tydligare fokusera visst amnesinnehall i matematik. Det kvalifice-
rande virdet av ett sadant fokus synliggors i talet om 6verlimning till
arskurs 1 dir ett sidant innehall bade forbereder eleverna och starker
den egna undervisningen.

Talet om lek kan bli en kritisk markor for en kvalificerande
institutionell kultur:

Elin: Sen vet jag att andra har mer fri lek dn vad vi har, vir
lek 4r mer organiserad och sen har vi lite fri lek.

Elin talar om “organiserad lek” som en motsats till, eller som nagot
annat an, “fri lek”. Hon uttrycker en tveksam hallning till den fria
lekens kvalificerande funktion for den fortsatta skolgangen. Den
organiserade leken skiljs fran den fria leken, utan att skillnaderna
mellan dessa olika typer av lekar definieras vidare. Den fria leken
utgor den del av den tysta och outtalade gemensamma kunskapen som
inte behover artikuleras i en institutionell kultur. Den organiserade
leken har ddaremot en annan funktion och ingdr i lirarnas resonemang
om en malstyrd undervisning som ska kvalificera eleverna.

Den kvalificerande institutionella kulturen motiveras i andra fall
genom att lararna i skola D staller forskoleklassens undervisning mot
forskolans undervisning.

Doris: Alltsa fran forskolan blir det ju vildigt mycket vi far
trana pa mer och mer. Eftersom vi ska ju forsoka, eller vi gor ju
det [forbereder for fortsatt utbildning] eftersom de ska ju borja
iettan och dar adr det en viss struktur /---/. Men eftersom man
jobbar mer och mer utan samlingar och utan, mer och mer...

Diana: Fritt.

Doris: Ja, fritt [i forskolan]. /.../ D& missar man mycket. Man
missar pa att trina sig att folja en instruktion, man missar att
kunna lyssna pd varandra i grupp och sd vi far ju jobba jitte-
mycket med att hur man visar dagen och hur man sitter och hur
man inte stor och hur man gor och dven sdna hir enklar uppgifter.
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Doris talar om forskoleklassens kvalificerande funktion nar hon sager
att ”dir (i ettan) dr det en viss struktur”. Aven om det inte frimst ar
kunskaper som hon hinvisar till kan kvalificeringstanken forstas i
relation till att vissa fardigheter kravs for att forbereda eleverna for
fortsatt utbildning. Det ger vid handen att dven forskoleklassens under-
visning bor vara strukturerad pa liknande sitt som i skolan. Eleverna
behover forberedas for skolans strukturerade undervisning genom att
undervisningen i forskoleklassen ar mer lik skolans. For att markera
forskoleklassens kvalificerande institutionella kultur sa kontrasterar
lararna forskoleklassen gentemot forskolan. En kritisk markor for
den kvalificerande institutionella kulturen som framtrader i larar-
nas resonemang ar forskoleklassens uppdrag att forbereda eleverna
for fortsatt utbildning. I denna kultur fir amnesundervisning och
organiserad lek foretrade framfor fri lek och elevers intressen. I och
med detta positionerar lirarna forskoleklassen narmare skolan an
forskolan.

En flexibel institutionell kultur

Analyserna av samtalen visar att vissa ldrare intar en mer flexibel
position i forhallande till forskoleklassens kvalificerande och det som
vi nedan betecknar som forskoleklassens sirskiljande kultur. Den
flexibla institutionella kulturen bygger pa en 6verenskommelse om
att anpassa och forindra undervisning utifran situation, grupp och
individuella elever. Den flexibla institutionella kulturen framtrader
da forskoleklasslirarna betonar vikten av en undervisning som ar
foranderlig och flexibel utifrdn lararnas reflektioner om elevens
eller gruppens behov. Undervisningen blir i dessa resonemang inte
alltid en vil avgriansad aktivitet, istdllet betonas den amnesmassiga
integrationen:

Annika: Sen ar vi anda duktiga pa att ta in spraket i alla amnen.
Vi har liksom alla amnen i oss, med oss hela tiden. Vi ar ju valdigt
modala och vi har fitt bekriftat i laslyftet hur ratt vi jobbar i
forskola och forskoleklass. [Annika betonar ”vi”]

Annika positionerar hir samhorigheten mellan férskoleklassen och
forskolan, som ett tydligt ”vi”, d v s det gemensamma sitt som hon
menar att forskola och forskoleklass organiserar undervisning pa.
Det ar en institutionell flexibel kultur som kontrasteras gentemot vad
de uppfattar vara skolans sitt att undervisa i val avgriansade amnen.
Annika uttrycker det som att de har alla amnen i sig och med sig hela
tiden vilket anses vara unikt for deras sitt att arbeta.
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De larare som positionerar sin forskoleklass inom en flexibel kultur
talar om vikten av att utga fran och bygga vidare pa barnens intresse.
Lek formuleras da som en central del av undervisningen:

Cecilia: Men sa har man ju med som du siger, att man leker
i stunden sd. For vissa barn mdste man ju upprepa och jobba
pa ett annat sdtt [dn i skolan] och da gor man ju det férutom
den dir stunden som man har jobbat. Den ar ju bara for att
Oppna upp, lite nosa pa [kommande skolinnehall] bara. Sen sa
kollar man ju, som du sager, nir de leker affir eller de pratar
sinsemellan eller de hittar ndt ord som de har sett. Och da
grottar man ju ner sig i det hiar som de mdste forstd vad det
handlar om.

I den flexibla institutionella kulturen betonas att lirande kan ske bade
i formaliserade aktiviteter savil som i barns egen lek. Genom att prata
om det som man uppfattar som forskoleklassens flexibla institutio-
nella kultur, refererar man till forskolans holistiska verksamhet, dar
leken dr central. Istillet for att organisera for undervisning handlar
det —enligt Cecilia — om att synliggora det larande som dndd uppstar
“nar de leker affar eller de pratar sinsemellan”. Den flexibla kulturen
kontrasteras mot det hon uppfattar vara skolans mer statiska under-
visningstradition. Den flexibla kulturen motiveras genom att vissa
elever behover mota andra larandesituationer dn de gor i mer formella
undervisningssituationer. Genom att beskriva informella situationer
for larande markeras den flexibla institutionella kulturen. Cecilia kan
sdgas knyta an till en spanning som dterkommer i samtalen, mellan
en barncentrerad undervisning som foljer barnens initiativ kontra en
mer vuxenstyrd undervisning.

Den flexibla institutionella kulturen i forskoleklass kopplas
ocksa till vikten av att anpassa undervisningen till den aktuella
elevgruppen. I dessa resonemang blir inte en barncentrerad undervis-
ning och en laroplanstyrd undervisning varandras motsatser. Istallet
betonar lararna att liroplanens mal kan nés pa olika sitt.

Bella: Dir ar det ju faktiskt sd att man gor ju lite olika, var och
en. Jag vet att ni har lagt ner jattemycket tid pd narmiljon. Min
klass blev mer intresserad av hallbar utveckling. Men vi har
ju ocksa lite om narmiljon. Men vi lagger olika tid beroende
pa barnens intressen ocksa.

Bibbi: Och jag tinker att de 6var samma formagor fast pa
olika sitt.

98



FORSKOLEKLASSENS INSTITUTIONELLA KULTURER

Bella: Ja, och jag tanker att om jag tidigare la tre veckor pa
narmiljon sa la jag en vecka pd héllbar utveckling nu. Och det
kan ju se annorlunda ut ett annat 4r. Men man far ju 4nda
med delarna.

En tydligt kritisk markor for den flexibla institutionella kulturen
som framtrdder i lirarnas resonemang ar den flexibla anpassningen
av undervisningen till vad lararna menar ar elevernas och gruppens
behov och intressen. Barncentrerad och laroplansstyrd undervisning
blir inte varandras motsatser — snarare kan samma mal, utifran detta
sdtt att resonera, nds pa flera olika sitt. I denna institutionella kultur
dominerar en forstaelse av forskoleklassens undervisning som flexibel,
anpassad och modal och i och med detta positionerar lararna forskole-
klassen narmare forskolan dn skolan.

En sarskiljande institutionell kultur

Forskoleklasslirarnas tal om forskoleklassen som en kvalificerande
och/eller en flexibel institutionell kultur kan sdgas positionera sig
inom skolans respektive forskolans kultur och varden. Men ldrarnas
resonemang handlar ocksa om granser mot de omgivande praktikerna.
I samtalen framtrdder kritiska markorer pa hur lararna markerar
granserna mellan forskoleklass, forskola, skola och fritidshem for att
tydliggora forskoleklassens sdrart. Pa sa satt formuleras forskole-
klassen som en sarskiljande institutionell kultur genom att lararna
betonar granser till de andra skolformerna snarare an samhorigheten
med dem.

Begrepp som pedagogik och larande kopplas till vad lararna upp-
fattar vara forskoleklassens institutionella virden och regler. Lararna
pa skola E resonerar om “det pedagogiska” som i detta fall kopplas
till undervisning med syfte att utveckla elevernas amneskunskaper
i exempelvis matematik och naturvetenskap. En av liararna berattar
om hur de organiserar undervisningen i halvklass dar en grupp elever
har matematik och den andra gruppen har skapande:

Elin: S3 vi borjade prata om att om vi har matematik i halv-
klass; sd kan de andra ha skapande med personalen p4 fritids,
sa kan vi ha den pedagogiska delen.

Elin anvander begreppet ”den pedagogiska delen” for att markera hur
undervisning i matematik skiljer sig fran den skapande verksamhet
som fritidshemspersonalen har. I tolkningen av detta uttalande som en
kritisk markor blir det viktigt att skilja pa institution och organisation.
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En institution halls samman av de virden och regler som institutionens
medlemmar finner centrala (Boden 1994). Ett sitt att gora detta ar att
uppritta granser mot andra — i detta fall fritidshemmet. En organisa-
tion 4r den ordning som institutionen finner lamplig for att bevara
dessa varden. Institutioner organiseras darigenom pa olika sitt for
att gynna och bibehdlla de viarden som aktorerna uppfattar vara
centrala (Boden 1994). De institutionella normer som verkar driva
fram ldararnas beskrivningar av undervisningens organisation pa
skola E ar forestallningen att det ska finnas en professionell funk-
tionsuppdelning utifrdn kompetens. Har finns ett institutionellt ‘vi’
som i ldrarnas berittelse ar kopplat till att deras uppdrag skiljer sig
fran det uppdrag pedagogerna pa fritidshemmet har.

En annan norm, som vi tolkar ur citatet, ar vikten av att uppratt-
halla de organisatoriska granserna mellan skolformernas uppdrag.
Det indikeras i en tydlig uppdelning av innehdll, det vill siga hur
lirarna berdttar om vilket innehdll som ingar och som inte ingér i
deras uppdrag. Regeln verkar vara att kompetens styr organisationen
pa E-skolan, vilket i det har fallet tar sig uttryck i hur de organiserar
halvklasserna. Talet om “det pedagogiska” blir i det sammanhanget
en kritisk markor for att sprakligt uttrycka skillnader i uppdrag och
verksamheter.

Begreppet pedagogik aterkommer dd en annan av lirarna
diskuterar verksamheten i forskolan:

Emma: Det fanns inte en sidan pedagogisk verksamhet [i
forskolan] som jag ville jobba med. Och darfor blev det att
jag skulle soka till skolan och till forskoleklass for att det var
har jag kunde utvecklas mest.

Lararna pa skola E dr samstimmiga i sin syn pa vad som ar forsko-
leklassens uppdrag — det handlar om pedagogisk verksamhet. Emma
definierar har forskoleklassens institutionella kultur som en negation
till forskolans — forskoleklassens verksamhet ar inte som forskolan.
Genom att ta tala pa detta sitt markerar Emma granser runt den
institutionella kulturen i forskoleklassen och kontrasterar denna mot
forskolans. Hon forstarker bilden genom att uttrycka att forskoleklassens
sdtt att arbeta dr pedagogisk och leder till utveckling, bade for henne
sjdlv och for eleverna, mojligen i motsats till forskolans.

En sidrskiljande institutionell kultur som betonar forskoleklassens
granser innebdr inte att lirarna definierar forskoleklassen som en unik
skolform formad enbart av sina egna premisser. Istillet definierar
lararna forskoleklassens institutionella kultur 7 relation till de andra
skolformerna, genom att de speglar den skolform de sjdlva verkar i.
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Det sker genom att de formulerar ett narmande eller avstindstagande
till vad de uppfattar vara en annan institutionell kultur.

I samtalen aterkommer avstandstagandet fran vad lirarna upp-
fattar som brister i forskolans pedagogik. Lararna kopplar avstands-
tagandet till barnsyn och att man i forskolan exempelvis servar barnen
med ratt svar istallet for att f4 dem att undra och fundera vidare sjilva:

Caroline: Jag tycker att man kan se nar de kommer [frin
forskolan], att de fragar oss valdigt mycket och vintar sig ett
svar, och ndr vi da frigar ”ja men, hur tycker du” eller ”hur
ska du losa det har och vad ska du gora istillet” da blir de
alldeles fragande s& man far ju kdnslan av att det ar mycket...

Cecilia: ...servande.
Caroline: Och att de fir svaren hela tiden.
Cecilia: De behover inte tinka.

I detta fall formeras forskoleklassens institutionella sarskiljande kultur
genom att lararna markerar att forskoleklassen — till skillnad fran
forskolan —staller krav pa barnen. Darmed konstrueras ett gemensamt
forskoleklass-vi genom en griansdragning mot forskolan.

P4 liknande satt skapar lararna det gemensamma vi-et genom att
markera forskoleklassens grans mot skolan. Bibbi berattar om en skola
i kommunen som nu byter ut alla sina forskollarare i forskoleklass
till grundskolldrare. Bibbi har fitt ett utvecklingsuppdrag att utbilda
dessa nya ldrare i forskoleklassens pedagogik. Tydligt i hennes tal om
forskoleklassens pedagogik ar att det inte ska vara for skollikt, det
vill sdga det finns en grins mellan det som utmarker forskoleklass
och det som utmarker skola:

Bibbi: Det dr ddr vi hamnar [att grundskolldrare anstills i
forskoleklass] och det far konsekvenser for forskoleklassens
pedagogik. Och dar funderar ju dven vi 6ver vad denna peda-
gogik dr. For det ska inte vara for mycket skola, och sd har vi
larande lek pa andra sidan. Och vart i mitten hamnar vi? Vi
diskuterar detta jatteofta, hur vi ska hitta balansen. Det ska
vara larande lek men dnda en bro mot skolan.

Citaten fran lararna ovan visar hur de i sina resonemang om forsko-
lan, fritidshemmet och skolan samtidigt formulerar en sirskiljande
institutionell kultur som betonar forskoleklassens granser till de om-
givande institutionerna. Uttalanden som exempelvis indikerar att
forskoleklasslararna inte servar barnen (som de menar att man gor
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i forskolan) utan forsoker fa dem att tinka sjalvstandigt pekar pa
att forskolan blir en negativ spegling, eller en negation, av den egna
institutionella kulturen. De larare i forskoleklass som betonar att
forskoleklassen inte ska vara for mycket skola, formulerar ett sokande
efter en specifik institutionell kultur — en avgransad forskoleklasskultur.
Det gemensamma vi-et i den institutionella kulturen definieras utifran
vad forskoleklassen inte ar.

Diskussion

Forskoleklassen dr en relativ ny skolform som formeras i en brytningstid
da ny policy méter befintlig pedagogisk praktik. Lirare i forskoleklass
har sedan inforandet 1998 sjilva fatt ta ansvar for att formulera bade
sitt undervisningsuppdrag och forma sin identitet som ldrare i forsko-
leklass eftersom nationella riktlinjer for undervisningen har saknats
(Lago, Ackesjo & Persson 2018). Larare i forskoleklass har darfor varit
tvungna att agera som policyaktorer och sjilva artikulera de varden
och regler som de menar utgor forskoleklassens kdarna. Med utgdngs-
punkt i att lirare dr policyaktorer (Ball m f1 2012) 4r syftet med denna
studie att identifiera inneborder av forskoleklassens institutionella
kulturer — inneborder av ett gemensamt vi — i larares artikuleringar
om forskoleklassen genom att analysera de institutionella kulturer som
framtrader i forskoleklasslararnas berattelser om vad som ar centralt
for forskoleklassens uppdrag och for den egna undervisningen.

Vi kan se att forskoleklasslararna konstruerar ett gemensamt vi
genom att artikulera tre olika institutionella kulturer:

Institutionella kulturer | Kritiska markorer

En kvalificerande institu- | Framéatsyftande fokus — forskole-
tionell kultur klassens undervisning ska kvalificera
eleverna for fortsatt utbildning.

En flexibel institutionell | Flexibel undervisning anpassad och
kultur forandrad efter behov. Ingen motsatt-
ning mellan barncentrerad och vuxen-
styrd undervisning — snarare betonas
att laroplanens mal kan nds pd olika

satt.
En sidrskiljande institu- | Forskoleklassens grianser betonas i
tionell kultur relation till andra skolformer genom
spegling, narmande eller avstinds-
tagande.

Tabell 1. Tre olika institutionella kulturer samt dess kiannetecken
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De olika institutionella kulturerna utesluter inte varandra. Snarare kan
de ses som overlappande och overskridande. Det ar inte heller rimligt
att tro att en forskoleklass befinner sig i endast en kultur — snarare
pendlar lirarna i sina resonemang mellan flera olika kulturer beroende
pd situation och fokus. Den kvalificerande och den flexibla institutio-
nella kulturen kan sigas handla om olika syn pa lirande, kunskap
och pedagogik medan lararna genom att betona forskoleklassens
granser snarare kan sidgas knyta an till andra virden och synsitt.
Har blir det snarast viktigt att sarskilja och klargora att ”vi inte ar
som de andra”. Aven om ldrarna genom att betona forskoleklassen
som kvalificerande eller flexibel kan sdgas visa foljsamhet med skolan
och forskolans pedagogiska traditioner framstdr det andd som sd
pass viktigt att uppratthalla granser mot andra skolformer, att detta
behover forstds som en specifik sirskiljande institutionell kultur.

Utgdngspunkten for var analys ar att forskoleklassens institutio-
nella kulturer utgor en flytande och kontextuell helhet (Boden 1994).
Att den ar flytande betyder i detta sammanhang att den ar rorlig och
att den uppritthalls av lirarna genom lokalt férankrade berittelser
om de viarden och synsitt som bildar ett gemensamt ‘vi’ av lararna.
Detta gemensamma ‘vi’, kan emellertid skifta genom att till exempel
larare byts ut, ny ledning tillkommer. Den institutionella kulturen
ar darfor kontextuell och framfor allt lokalt forankrad, det vill siga
lararna relaterar sig till varandra och till sin gemensamma lokala historia
for att uppratthélla det professionella och sociala sammanhang som de
verkar i. Institutionella kulturer ar rotade i formuleringar om en gemen-
sam historia, i berittelser som traderas av lirarna. I forskoleklassens
specifika fall kan vi ocksa se att detta gemensamma ‘vi’ skapas i ett
spanningsfalt mellan omgivande institutionella kulturer. Det gor
lararna genom att knyta an till sidant som kiannetecknar forskolans
och skolans institutionella kulturer men ocksa genom att uppritt-
halla granser mot desamma samt mot fritidshemmet. Nar lararna
i forskoleklass forstar och formar forskoleklassens institutionella
kulturer gor de detta genom att ta spjarn mot sina forestallningar
om forskolan och skolan som institutionella kulturer. De kan dock
sagas gora detta utifrdn en bild av dessa kulturer som mer statiska.
Aven om forskning (t ex Léfgren 2015, Tallberg Broman & Vallberg
Roth 2019) visar att dven forskolan har forskjutits pa ett liknande
satt som forskoleklassen (mot undervisning, kunskap, matbarhet,
ansvarsutkravande, kontroll och standardisering) sa tenderar
lararna i forskoleklass att forhalla sig till en forskola som — till
skillnad fran forskoleklassen — inte forandras.
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Relationen mellan ett artikulerat jag’ och ett artikulerat gemen-
samt ‘vi’ ar centralt for att forstda hur institutionella kulturer skapas
i interaktion och samtal. Lararna refererar till sig sjdlva som ‘jag’
i ett institutionellt sammanhang tillsammans med ovriga ldrare i
forskoleklassen — vilket innebir att jaget ingar i ett gemensamt vi.
Detta ser vi genom att lararna uttrycker en institutionell samsyn och
samhorighet mellan forskoleklassens larare pa den specifika skolan,
medan skillnader och variation finns mellan skolorna. Vi vill emellertid
gora lasaren uppmarksammad pa att det som synes vara konsensus
och samstimmighet mellan larare i en forskoleklass ocksa kan vara
ett tecken pa performativitet, det vill saga lararna i en forskoleklass
infor forskarna vill visa upp samsyn och att de ar ense i sin syn pa
forskoleklassens uppdrag. Berittelsen om ett gemensamt ‘vi’ kan pd sa
satt skymma motsattningar och diskursiva strider, inte minst mellan
de olika yrkeskategorierna i forskoleklassen. Att studera detta kraver
dock andra metoder och analysverktyg varfor detta inte ryms inom
ramarna for denna studie.

En av utgdngspunkterna for studien dr forskoleklassen som en del
av en global rorelse inom utbildningssystemen och att forskoleklassen
maste forstas i forhdllande till idéer om utbildning som ror sig runt
varlden och omsitts i olika nationella kontexter (Ball 2017). En annan
utgdngspunkt dr att larare i forskoleklass ses som policyaktorer, d
v s en grupp som aktivt paverkar hur policy omsitts i den lokala
praktiken (Ball m fl 2012, Powell & DiMaggio 1991). Analysen
visar hur lararna i forskoleklass bidrar till att skapa lokalt formule-
rade institutionella kulturer men ocksa att dessa ar ssmmankopplade
och kan forstds utifridn globala stromningar liksom forskoleklassens
historiska kontext. Det ar detta som gor att det gar att forstd varfor
lararna, oavsett skola, dterkommande forhaller forskoleklassen till
olika representationer av forskola respektive skola. Samtidigt visar
resultaten att olika aspekter av forskoleklassens institutionella kulturer
betonas olika starkt pa olika skolor. Det lokala och interaktionistiska
perspektivet forklarar varfor vi finner sa kvalitativt olika inneborder
av forskoleklassens institutionella kulturer. Lokala institutionella
kulturer forhandlas fram mellan lararna i ett standigt flode av sam-
tal, diskussioner och pedagogiska praktiker. De lokalt forankrade
institutionella kulturerna ar ocksa ett uttryck for hur lararna ser pa
forskoleklassens uppdrag. Studien visar att lirarna formulerar olika
synsatt pd undervisningens och utbildningens syfte, innehdll och
organisering, samtidigt som laroplanen och policydokument formu-
lerar ett enhetligt uppdrag. Forskoleklassens institutionella kulturer
maste darfor samtidigt forstas utifran historisk kontext liksom utifran
lokala villkor och utgadngspunkter for uppdraget och de diskurser som
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finns etablerade i den lokala praktik dar uppdraget ska genomforas.
Denna samtidighet forklarar varfor forskoleklassens kulturer bade
gar att kdnna igen mellan kontexter och att den ocksa skiljer sig at.

Noter

1. Schoolarisation ska, till skillnad fran begreppet skolifiering, forstas pa
policyniva.

2. Projektet finansieras av Vetenskapsrddet (Ackesjo, Dnr. 2017-03592)
2018-2021.

3. Lararna refererar hir till materialen Hitta Sprdaket och Hitta Matematiken
som ingdr i dtgdrdsgarantin och ar obligatoriskt kartliggningsmaterial i
forskoleklass fran och med lasaret 2019/20.
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