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Fran skolans medborgarbildande
mojlighet till samhallskunskaps-
dmnets — en vag framat?

Maria Olson

FROM THE CITIZENSHIP EDUCATION POTENTIAL OF SCHOOLS TO THAT OF
SOCIAL STUDIES AS A SUBJECT — A WAY FORWARD? What is good citizen-
ship, and how can schools help to promote and shape it? This text seeks
to define a possible path for citizenship-oriented social studies education
that is able to respond to this question in a satisfactory way. To that end,
I pursue two different lines of inquiry. On the one hand, I proceed from
an idea of citizenship drawn from established political theory with a focus
on citizenship, specifically the work of Joel Westheimer and Joseph Kahne
(2004). On the other, I undertake a far from complete, but nevertheless
pertinent, review of research into the subject didactics of social studies — the
what, how and why of teaching and learning the subject —in the light of the
question of what invitations to citizenship can be traced in that research.
Based on these two lines of inquiry, four subject-specific dimensions are
distinguished that seem to be necessary points of reference for social studies
as a school subject if the aim is to promote citizenship education: a social,
a knowledge-related, a personal and an explicitly normative dimension.

Keywords: citizenship education, social studies, society, citizenship,
subject-specific dimensions.

Inledning

Vad ir ett gott samhillsmedborgarskap, och hur kan skolan dana ett
sadant? Ett svar pa fragan som de flesta nog skulle instimma i ar att
denna daning, eller bildning, inte enbart handlar om att elever till-
agnar sig relevanta kunskaper, fardigheter och formagor. Det ar lika
mycket en process av att forma en person — dennas sjilvuppfattning och
unika uttryck. Skolans "dubbla” uppgift kommer till uttryck i ett farskt
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pressmeddelande fran skolminister Anna Ekstrom, dir det deklarareras
att revisionen av kurs- och amnesplaner gors utifran ett fokus pa bade
”kunskap och bildning” (Utbildningsdepartementet 14 augusti 2020).
Kanske kan svaret pa fragan om skolans medborgardanande mojlighet
besvaras sa hir: skolan behover erbjuda elever mojligheter att trada
fram och ta plats i samhallet som kunniga, handlingskraftiga, unika,
sjdlvgidende medlemmar i samhallsgemenskap.

I detta svar anas tva grundspar: elever behover erbjudas bdde
etablerade kunskaper och fardigheter, och maojlighet till tillblivelse
som myndiga, unika personer i samhaillet. Tillsammans rymmer
sparen en gemensamma malbild, som adresserar demokratins sjidlva
forutsattning; att se till elevers formaga, ratt och mojlighet att vara
och verka i samhillet pa ett unikt sitt som pa samma gang ar oppet
infor andras olikhet. Just i denna spanningsfyllda relation mellan
etablerat kunskapstillignande och 6ppet utforskande av den unika
personen skulle skolans medborgarbildande mojlighet kunna placeras.
Kanske ocksd samhillskunskapsiamnets?

Titeln pa installationsforeldsningen som professor i pedagogiskt
arbete ar 2015 vid Hogskolan Dalarna antyder det egna forsknings-
intresset, Hogsta betyg i demokrati? Om skolans medborgardanande
roll. Inom ramen for utnamnandet till professor i amnesdidaktik vid
Stockholms universitet varen 2018, har fragan alltmer kommit att
riktas mot skolans azmnen och dmnesundervisning. Detta ar bak-
grunden till denna text. Har kommer jag inte att redogora for vad
jag hitintills gjort i min forskargarning. Istillet vill jag stricka mig
framadt i ett forsok att, utifrdn min egen forskningshorisont, utstaka
nagra tankbara hdllpunkter for en skolamnesfokuserad ingdng i
fragan om skolans medborgarbildande mojlighet. Utgdngspunkten
tas i skolimnet samhallskunskap.

Innan jag inleder detta forsok ska ndgot kort sigas om min bak-
grund. Forskningsintresset tar utgangspunkt den liroplansteoretiska
tradition som kommit att utvecklas vid denna tidskrifts utgivnings-
plats, Orebro universitet. Tomas Englunds och Carsten Ljunggrens,
jamte flera andra tongivande liroplansteoretiskt orienterade (mnes)
didaktik- och pedagogikforskares utgangspunkter i frigan om skolans
demokrati- och medborgardaning. Forskningsomradet, citizenship
education eller civic education, har en egen plats i den utbildningsve-
tenskapliga, internationella forskningen (Solhaug 2013, Lofstrom &
Grammes 2020). Och min forskning placerar sig i relationen mellan
skolans dterskapande roll och dess nyskapande roll. De teoretiska in-
spelen i min forskning har mestadels hamtats fran sociologi, politisk
teori, och olika poststrukturalistiska perspektiv innanfor och utanfor
det utbildningsvetenskapliga kunskapsfaltet. Ambitionen har varit att
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pa kritiskt-(de)konstruktiv vag belysa och ange riktning for en mojlig
vdg som en medborgarskapsorienterad skola kan ta i vdr tid: en vig
som formdr driva det gemensamma bdsta, och som inte forkastar den
omstandighet att skolan har att se till demokrati som sdavil politiskt
styrsystem som social och kulturell livsform i nationellt och globalt
perspektiv. Men som pd en och samma gang inte ‘glommer’ att detta
gemensamma bdsta alltid foregdr, och pd sd sdtt dr en forutsdtining
for, en standig 6ppenhet infor den revitalisering av det demokratiska
och dess nodvindiga och meningsfyllda medborgarskap som bara
barn, unga och vuxna i varande och blivande kan bidra med.

Syftet med denna text dr att, med spjarn i detta, soka utstaka
en mojlig vdag for en medborgarskapsorienterad samhallskunskaps-
undervisning som formdr att svara an emot en sidan ambition.
Forsoket gors pa ett principiellt plan, snarare dn pa ett konkret
undervisningsorienterat plan. Men strdavan ar att lagga grund for en
fortsatt undervisningsutvecklande linje, i vilken dessa principer kan
omvandlas av ldrare och forskare till konkreta uppldgg och former
i amnesundervisningen. Min utgdngspunkt tas i tva olika linjer. Jag
utgdr dels fran medborgarskapsidé hamtad fran etablerad politisk teori
med fokus pd medborgarskap, Joel Westheimer och Joseph Kahne
(2004), dels utifrdn en ldngt ifrdn fullstindigt, men likval andamals-
enlig, genomlysning av samhallskunskapsdidaktisk forskning utifrdn
fragan om vilka bjudningar till medborgardaning som kan spéras i
den. Utifran dessa tva linjer urskiljs fyra dimensioner som syns vara
nodvindiga hédllpunkter for samhallskunskapsimnet att forhalla sig
till, i en medborgarbildningsdriven ambition: en social, en kunskaps-,
en personlig och en uttalat normativ dimension.

Artikeln har foljande uppldgg. Inledningsvis argumenterar jag
for de tva sparen i skolans och skolimnets medborgardaning. Dar-
efter redogors for medborgarskapsbegreppet och dess forhallande till
skolan. Efter detta presenteras min genomlysning av den samhallskun-
skapsdidaktiska forskningen, foljt av en aterkoppling till det teoretiska
inspelet vad géller idén om medborgarskap som dmnets undervisning
behover adressera. Slutligen lyfter jag fram fyra dimensioner som jag
menar behover ingd i en samhillskunskaplig medborgardaning.

Spanningen mellan vetande och visshet 1 amnets
medborgardaning

Lat oss borja med att att backa tillbaka till inledningens svar pa fra-
gan om skolans medborgardanande mojlighet. Amnesundervisningen
behover erbjuda elever bdde etablerade kunskaper och fardigheter, och

31



MARIA OLSON

mojlighet till tillblivelse som myndiga, unika samhillsmedlemmar som
del av deras person- och samhallsvara. Har ska jag soka att argumentera
for betydelsen av detta dubbla undervisningserbjudande, i termer av
vetande och visshet.

Det ar betydelsefullt att som utgdngpaunkt se denna dubbelhet
pa ett annat sitt 4n som tva atskilda spar eller foreteelser. Den behover
snarare ses som ett slags msesidigt beroende eller en oupploslig spanning
i skolans medborgarskapande potential: en oupploslig spanning mellan
tva betydelsefulla spar. Denna spanning behover stindigt kalibreras
i forhallande till den tid och samhallssituation i vilken den uppstar
och tar form (Dahlstedt & Olson 2019). I bildningstermer kan dessa
spar beskrivas som att det handlar om att tillse att eleverna, genom
amnesundervisningen, a ena sidan bildar sig och 4 andra sidan bildar
sig (Olson 2013, Gustavsson 2020). Insatt i ett kunskapsperspektiv
sa ar balanspunkterna i dessa spar kopplade till historiska beting-
elser nar det galler bildning (Burman 2014). Men utmaningen Aar,
insatt i ett amnesundervisningssammanhang, densamma: att i den
konkreta amnesundervisningen finna den fruktbara balanspunkten
eller kalibreringen av av dessa tva spar, med tillhorande processer.
Sagt pa ett annat sitt sa utmarker sig den forsta bildningssidan, den
mera objektiva, av att vara allmingiltig och i sd motto platslos eller
platsoberoende. Den andra sidan av bildningen ar mera subjektiv i
det att den orienterar mot elevers tolkningar och forstaelser, vilka i
sin tur dr djupt rotade i de livsviarldar och sammanhang i vilka de
lever sina liv. Denna sidan, bilda sig-sidan, dr pa sa vis sarskild och
platsknuten eller platsberoende, situerad (Carlgren 2015). De bada
bildningssidorna adresserar olika sorters @mneskunnanden med
tillhorande larprocesser. Ett sitt att skilja de tva amneskunnandena
at ar att kalla det forstnamnda, universella eller allmangiltiga amnes-
kunnandet for vetande, och det sistnimnda sirskilda eller situerade
amneskunnandet for visshet.

Fragan om huruvida det alls gér att tillse att vetande och forviss-
ning far lika stort utrymme i den konkreta @amnesundervisningen,
utan att “konkurrera ut” varandra, vore orealistiskt att svara odelat
ja pa. Men likafullt beh6ver amnesundervisningen forstds utifran sin
tvafaldiga roll som erbjudande av amnesvetande och som erbjudande
av amnesvisshet till elever och studerande i skola och utbildning.
Om vi ser till zmnesvetandet s3 behover elever och studerande erbju-
das vissa forhandsbestimda dmnesunika saker som de behover: ett
innehall fyllt med kunskaper, formagor och fardigheter som kan tas
i bruk for vidare studier, for arbetslivet, i kulturen, det sociala livet
och i samhillet och virlden. Detta ar en central del av var politiska
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och sociala demokratiska viardekultur som skolan och dess amnen
har att se till.

Poingen jag vill gora hir dr att denna kunskapslevererande roll
inte ar tillricklig nar det giller amnesundervisningens medborgar-
danande mojlighet. Anledningen ar att den inte ensam formar att
ensam svara an emot vad eleverna behover for att leva och verka som
samhillsmedlemmar i ett samhille som bygger pa méanniskors olikhet
och accepterandet av detta. Darfor behover en kalibrerering goras
av amnesundervisningen sd att den formar att lyfta in dven sadant
amneskunnande som i hogre grad ar hamtat ur elevernas och vuxna
studerandes egna erfarenheter, vardagsforstdelser, livsscheman och
moraliska kompasser. Jag kallar har detta amneskunnande for am-
nesvisshet. Dessa erfarenheter ar virda nagot i sin egen ratt. I det att
vittnar om den grad, och de sitt pa vilket deras platsnara tolkningar
av samhallet, andra manniskor och virlden knyter an till och faster
pa det (ofta universellt giltiga) amnesinnehallet i undervisningen.
De ger darfor detta amnesinnehdll en unik, egen firg, som praglar
kunskapsforstdelsen i zmnet. Denna nodvandiga dmnesvisshet be-
hover dock stindigt och alltid kvalificeras: elever och studerande
behover utmanas i sina vardagsforstdelser och situerade berittelser
om samhillet och virlden. Nagot annat skulle vara att svika savil
skolamnet som eleverna och de studerande sjilva (Young & Miller
2013). Denna dmnesvisshet rymmer savil ogrundade stillningsta-
ganden, som fordomar och idéburna forestallningar om hur virlden
och samhillet dr beskaffat, och behover darfor f& mota upp med
amnesvetande, vilket i sin tur himtas fran skoimnenas disciplindra
kunskapsbaser. Det ar just mojliggorandet av elevers inflitningar
mellan dmnesvetande och amnesvisshet som varje larare vet ar sjalva
nyckeln for en god orkestrering av amnesundervisningen, och vidare
till ett gott amneslararskap (Hogberg 2017).

Innan vi gar vidare ska ndgot mer sigas om den delen
av amneskunnandet for medborgardaning som hiar kallas for
amnesvisshet. Detta @mneskunnande innefattar ofta kidnsloburna
meningsskapande processer som dr socialt som vardemassigt knutna
till elevers personblivande (Arendt 2013), och det kriver sitt eget
amneskunskapande utrymme (se t ex Bladh, Stolare & Kristansson
2018, Carlgren 2015). Detta amneskunnande ger inte ndagot omedelbart
avtryck i elevers meritering eller ndgon direkt framgang i jobbrekry-
tering. Det ar dessutom mer eller mindre osynligt och omarkbart for
saval lararen som eleverna sjdlva. Det finns inte heller nagra givna
avstimningsmojligheter i form av betyg pa processen. Inte heller kan
eleverna sjalva forstd, forutse eller bestilla riktningen for vart deras
personblivande bar, i det att det inte gér att dga visshet om pa forhand
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hur ens unika person vixer eller blir till (Olson 2017, Biesta 2019).
Vidare ar detta visshetsspar i skolimnenas medborgardanande mojlig-
het, pd samma sitt som vetandesparet, framtidsriktad: den stracker
sig utover skolsituationen, emot livet i samhallet och varlden som har
levts, som redan levs, och som kommer fortsitta att levas. Elevers
myndiggorande i och genom dmnesundervisningen kriver, andra
och fler dimensioner i den dn de rent kunskapsmassiga. Den kraver
etisk-moraliska, kulturburna och sociala dimensioner som pa olika
satt har “faste” i elevernas egna liv, sdisom de levs och upplevs varje
dag. Amnesvissheten kan p4 si sitt kanske beskrivas som en process
som alltid stracker sig emot de sammanhang och de livsbetingelser
som elever redan star i, och som fargar deras sitt att nirma sig, forsta
och tolka relationen mellan azmnesinnehallet och dem sjilva, andra
manniskor och samhallet.

Om vi ndrmar oss amnesundervisningens mal och kunskapsbidrag
utifran frigan om dess medborgardanande mojlighet som nagot mer
dn en fraga om en given (kunskaps-)produktleverans, sa behover kort
sagt detta erfarenhetsnira visshetsspar ges utrymme i amnesundervis-
ningen. Mer dartill, det behover kvalificeras i direkt relation till vart
och ett av skolimnenas unika bidrag dartill. Sett till textens syfte,
att soka staka ut en vidg framadt for samhallskunskapsimnets med-
borgardanande moijlighet, innebar detta att zmnet behover utveckla
det oupplosliga spanningsforhallandet mellan tva till synes spretiga
amnesmal: elevers mera klassiska amneskunnande och elevers etisk-
moraliska, sociala och politiska personblivande process.! Detta behover
dessutom goras pd ett amnesunikt satt. Medan det forsta amnesmalet
ar legio syns det andra dmnesmaélet ha svdrare att finna utrymme
eller goras ”plats” i amnesundervisningen, sett till den (utbildnings)
politiska, kompromissfyllda bestillningen pa amnet som formuleras
i kurs- och amnesplaner (Englund 2020), dar amnets svar pa fragan
om varfor det finns till vittnar om forhallandevis mager plats for
visshetssparet (Biesta 2019). Kanske en forklaring till detta kan ses
som en friga om sikerhet.

Spanningen som sakrat och osiakrat amneskunnande

Den betydelsefulla spanningen mellan amnesundervisningens vetande-
och visshetsspar kan kanske goras begriplig som i termer av sikerhet.
Vetandesparet antyder en hogre grad av sa att siga forhandssakrat
amneskunnande, medan visshetssparet antyder en lagre grad av kva-
litets- eller forhandssdkrat amneskunnande. Anledningen ar givetvis
att vetandespdret i mycket storre utstrickning rymmer vetenskapliga,
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disciplindra amneskunskaper som godtagits som rimliga och giltiga av
ett flertal viktiga foretradare, sd kallade gatekeepers, for de epistemiska
gemenskaperna i de vetenskapliga dmnes- och kunskapsomradena
(Young & Miiller 2013). Hari innefattas de kunskaper som vi alla i
nagon man tycker dr de sikraste kunskaperna vi har om viarlden,
naturen och kulturen, och som vi darfor har en skyldighet och ett
ansvar att erbjuda elever i amnesundervisningen. Insatt i Englunds
(1997) didaktiska typologi kopplad till samhallskunskapsimnet, ar
detta spar att jaimfora med en samhallsvetenskapligt baserad sam-
hallskunskap dar betydelsen av konfliktperspektiv har en framskjuten
roll (s 140).

Det andra sparet i amnets medborgardanande mojlighet, viss-
hetssparet, har en helt annan kunskapskaraktar. Har framtrader ett
amneskunnande som i jamforelse med det vetenskapligt sikrade ar
vetenskapligt omojligt att sikra, och som pa sa sitt kan kallas for
osdkrat. Med detta menas att detta amneskunnande inte har genom-
gatt nagon intersubjektiv legitimeringsprocess eller kvalitetskontroll
i klassiskt vetenskaplig bemarkelse. Detta andra amneskunnande ar
kontextuellt erovrat, silat och destillerat genom de situerade resurser
av tankeredskap, vardepremisser, etiska kodex, kanslor och sociala
praktiserade livsvillkor som star till buds i den konkreta undervis-
ningssituationen, och genom vilka elevernas berattelser och menings-
skapande, men ocksa eleverna sjilva, lever sina liv (jfr historieaimnet
Persson 2017). Visshetssparets damneskunnade vinner sin mening och
giltighet lokalt eller diskursivt, i och genom det konkreta samman-
hanget och de kontextuella villkor som utmarker det. Sa snart dessa
diskursiva villkor ar undanryckta ar detta amneskunnande inte lingre
mojligt eller meningsfullt att kunna eller 4ga visshet om. Likval ar
detta dmneskunnande elevnira pa ett sitt som inte vetandespdarets
amneskunnande 4r: det engagerar och beror elevers livsvirld med dess
sociala, virdemaissiga, ekonomiska, politiska och etiska villkor. Det
ligger nara den egna erfarenheten och den kdanda varldens menings-
och virdehorisont, och ar i Englunds samhillskunskapliga didaktiska
typologi att jamfora med en undervisning for aktivt medborgardel-
tagande genom kritiska institutionella 6gon, i kombination med en
inquirybaserad, erfarenhets- och problemorienterad undervisning
(jfr Englund 1997, s 140, se dven Andersson 2018, Blennow 2019,
Barton & Ho 2020).

Ett annat sitt att gora tydlig atskillnad mellan vetandesparet
och visshetssparet ar att se dem utifran vilken bild av eleverna som
framtonar i respektive spar. I det forstnimnda spéret, vetandesparet,
framtonar bilden av eleven i hogre grad som ett objekt eller foremal i
larprocessen i erévrandet av ett visst iamnesinnehdll i undervisningen.
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I det sistnamnda visshetssparet framtonar en bild av eleven dar hon
och i hogre grad trader fram som subjekt i sin egen kunskapsprocess.
Eleven tas i detta spar i ansprak i motet med undervisnings- och amnes-
innehallet pa ett satt som inte riktigt blir lika patagligt i vetandesparet
(jfr historieamnet Thorp & Persson 2017).

Det osdkra sparet, visshetssparet, pAminner oss om en omstandig-
het som knappast ar ny for varken forskningen eller undervisnings-
praktikerna, namligen att undervisning och liarande ar ett riskfyllt
projekt. Ingen kan pa forhand styra eller forutse vilka tolkningar av
undervisningsinnehdllet eleverna gor (Biesta 2019, Thorgersen 2015,
Olson 2017). Det gar darfor inte, och ar heller inte efterstravansvart,
att skapa en perfekt undervisningssituation som utlovar en fullindad
overensstaimmelse mellan ett forvantat didaktiskt utfall utifran den
lirartinkta undervisningen (se t ex Irisdotter Aldenmyr & Olson
2020). Att det forhaller sig sa ar varken kontroversiellt, okant eller
ens sarskilt intressant. Men konsekvensen av det ar viktig, och be-
hover diskuteras utifrin ett medborgarorienterat sitt i forskningen
och undervisningspraktikerna i vart och ett av skolans dmnen.2
Sjalvfallet gors detta redan, ocksa inom det samhallskunskapsdidak-
tiska kunskapsomradet (se t ex, Christensen 2011, Lofstrom 2014,
Borhaug 2014, Morén 2015, Sandahl 2015, Barton 2016, Hogberg
2017, Tryggvason 2018, Bjorkgren m fl 2019, Blennow 2019, Larsson
2019, Barton & Ho 2020, Bjorklund & Sandahl 2020, Berg & Persson
2020). Men fler och fortsatta studier ar att 6nska, vilket jag hoppas att
denna text gor tydligt.

Sammantaget framtrader skolamnets medborgarbildande moj-
lighet som en fraga om att se till elevers damneskunnande pa ett sitt
som bade adresserar det mera sikra(n)de vetandesparet, och det
mera osdkra(n)de visshetssparet. Innan vi 6vergar till samhallskun-
skapsamnets forskningshorisont, for att soka urskilja linjer i denna
for amnets medborgarbildande mojlighet, vill jag hir kort, och langt
ifrdn uttbmmande ge en allman lagesbild 6ver sjalva relationen mellan
skola och medborgarskap. Ambitionen ar att sitta in textens fokus pa
skolamnets medborgardanande roll i ett storre utbildningsrelaterat,
tvarvetenskapligt forskningssammanhang.

Skola och medborgarskap — en ligesbild

Diskussionen i forskningslitteraturen kring skolans roll i medborgar-
skapandet 4ar bred och oordnad. Den pagar ndgonstans i granslandet
mellan utbildningsvetenskaplig och (oftast) statsvetenskaplig forskning,
och tar ofta spjarn i politisk teori utifrdn fragan om utbildningens
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medborgarskapande roll i demokratiska samhallen. Det finns manga
satt att skapa overblick over denna forskning. Hir kommer jag att
gora det utifrdn en grov, och langt ifrdn uttommande precisering av
medborgarskapsbegreppet, utifrin begreppsparet civic och citizen (se
Olson 2012, 2015). Syftet med att gora denna sortering, ar att visa
pa att bade civic- och citizen-aspekten av medborgarskap fyller en
viktig roll i skolans, och vidare i skolimnenas medborgarskapande
mojlighet. Aspekterna adresserar vidare de tvd nodvandiga sparen i
amneskunnandet som jag skisserar ovan i termer av vetande och visshet.

Om vi ser till begreppet medborgarskap ar kanske den mest vil-
kanda grunddefinitionen formulerad av sociologen Thomas H Marshall
1950. Medborgarskap handlar hiar om ett kontrakt mellan individ och
stat, som garanterar medlemmen av gemenskapen en uppsittning
civila, politiska samt sociala rattigheter och skyldigheter (Marshall
1950/2009). Utifran denna juridiska definition har det sedan 6ppnats
upp for en bredare syn pa medborgarskap som ”en total relation,
som ror identitet, sociala positioner, kulturella forestallningar, in-
stitutionella praktiker och kinsla av tillhorighet” (Yuval-Davis &
Werbner 2005, s 4). I detta perspektiv blir medborgarskap inte bara
som ndgot manniskor har, ar eller 4ger, utan ocksa ndgot som de gor
(Olson 2012).

Det medborgerliga varat och gorat innefattar i sin tur bade
individuella som kollektiva former av medborgarskapet. Genom att
gora skillnad mellan vad som pa engelska kallas for civic respektive
citizen som tva olika aspekter av det, soker jag klarligga nagra viktiga
skillnader.

En skillnad ar att civic-aspekten i hogre grad dn citizen-aspekten
kommit att kopplas till en vertikal dimension av medborgarskapet: for-
hallandet mellan individ och stat. Civic-aspekten betonar dessutom pa
ett tydligare satt atskillnaden mellan det offentliga medborgarlivet och
det privata medborgarlivet i samhillet, vilket in sin tur har diskuterats
pa en mangd olika satt i politisk filosofi och teori (jfr Arendt 2013,
Habermas 1996). Aven citizen-aspekten av medborgarskap bjuder
in till olika formella, mera juridiskt orienterade sidor av medborgar-
skapet (Weerd m fl 2005). Men den ir ofta, eller dtminstone i hogre
utrackning 4n civic-aspekten knuten till en horisontell dimension - den
mellan individer och grupper i samhaillet. Citizen-aspekten ar ocksa
lite mera erfarenhets -och praktikira i det att den ofta utgér fran
(det politiska) subjektets medvetande, deltagande eller engagemang
(se t ex Parker 2003, Macedo m fl 2005, Denk m fl 2022). I citizen-
aspekten framtonar sdledes ofta medborgerligt engagemang som en
teoretiskt driven fraga om hur identiteter, deltaganden, engagemang,
varderingar och handlingsdispositioner kan och bor utvecklas for ett
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medborgerligt liv i det (politiska) samhallets formella organisering. I
ett politiskt socialisationsperspektiv inbegriper detta ofta olika former
av viardeladdade handlingar som lyfts eller gors av enskilda eller av
grupper i samhallet (Ekman & Todosijevic 2003, Amna 2008).

Aven nir det handlar om relationen mellan skola och medbor-
garskap har den i den statsvetenskapliga forskningen ofta kommit
behandlas i juridiska termer, i det vertikala forhallandet mellan
medborgare och stat, vilket ses som utbildningens hemvist. I fokus
stalls manskliga och medborgerliga rittigheter tillsammans med
demokratins organisatoriska form, vilket skolan ses behova bade
respektera och fa elever att respektera (se t ex Callan 2004). Men i
denna forskning finns ocksd ett tydligt fokus pd mera horisontella
aspekter, dir relationer mellan enskilda, inom och mellan grupper star
i centrum (se t ex Macedo m fl 2005, Parker 2003, Hess & McAvoy
2015). Bade den vertikala och den horisontella infallsvinkeln kianns
igen i denna forskning genom sina mera principiella resonemang om
medborgarskap, samhille, demokrati och utbildning, vilket ofta ut-
mynnar i konkreta forslag pa vad skolans medborgardanande uppgift
ar och behover vara.?

Den samlade bilden ar att denna forskning antingen betonar
relationen skola-medborgarskap som en i forsta hand sak- och faktain-
larning for eleverna (det sikra vetandesparet i medborgarbildningen),
eller som en vardagsnira, didaktisk angeligenhet som fortjanar att
uppmarksammas mera i skolan och (Amnes)undervisningen (det osakra
visshetssparet i medborgarbildningen). Med lysande och utmarkta un-
dantag (!) ar det ratt s sparsmakat nar det galler att formulera skarpa
konkreta, konstruktiva forslag pa rimliga balanspunkter mellan de tva
bildningssparen utifrin den konkreta (amnes)undervisningspraktiken.
Efter denna skisserade kartbild 6ver medborgarskap och skola 6vergar
vi till frigan om vad skolimnet samhallskunskap har att erbjuda elever
utifrdn ett medborgardanande perspektiv. Utifran en kort inblick i
den samhaillskunskapsdidaktiska forskningshorisonten 4r min spa-
ning mera precist vilka svar” pa frigan om samhallskunskapsamnets
mojlighetsutrymme som framtrader i den.

Samhillskunskapsimnets medborgardanande
erbjudande - inblick i forskningshorisonten

Skolamnet samhillskunskap inrittades en gang pa politisk grund som
just ett medborgarbildande amne (Vernersson 1999, Bronas & Selander
2002, Englund 2005, Langstrom & Virta 2016). Samhallskunskaps-
undervisning har i detta sammanhang lyfts fram som ett sarskilt
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viktigt bidrag till elevernas medborgardaning. Detta blir synligt i
ett av engelskans namn pa samhallskunskapsamnet, civics, vilket gor
resonansen i amnets medborgarskapsorientering tydlig. I amnet ges
eleverna moijlighet att utveckla kunskaper, formagor och hallningar for
att delta och agera som aktiva och ansvariga medborgare (Campbell
2012, Sandahl 20135).

Amnets forskningsfilt dr dock splittrat med mager konsensus om
vad som ar dess karnuppgift (Barton 2014, Gustavsson 2014). Detta
kan kanske delvis forklaras med att denna amnesdidaktiska forsk-
ningsgren ar relativt ung och outvecklad. Hartill ska ocksa laggas att
amnets flerfaldiga disciplindra hemvist (sociologi, statsvetenskap och
nationalekonomi) inte gor det lattare att anligga ndgon systematisk
grund (Sandahl 2018). Kanske kan splittringen ocksa delvis forkla-
ras med en historiskt stark betoning pa demokratifrigan for amnets
existensberittigande, som gjort det svart for samhallskunskapsamnet att
anta nagon annan riktning dn en “demokratilevererande” (Kristiansson
2014). En sddan demokratilevererande riktning for amnet utesluter i sig
inte varken sdvil vetande- som visshetssparet i dess medborgardanande
uppgift. Men overblicken 6ver den aktuella situationen pa forsknings-
faltet ger vid handen att det sikrande vetandesparet tycks vara stallt
i forgrunden som drivande del i amnets medborgarbildande uppgift.

Ett annat satt att siga detta pa dr att forskningslaget idag generellt
drivs mot en tyngdpunkt pd akademiskt, disciplindrt amneskunnande
som grund for samhallskunskapsimnets medborgarbildande
mojlighet. Sagt utifran Englunds (1997) typologi handlar det om en
medborgardriven undervisning med ett fokus pa “samhallsvetenskap-
ligt baserad samhaillskunskap, med de bakomliggande akademiska
disciplinerna som grundliaggande referenspunkt” (s 140). Har vilar
fokus pa utvecklande av elevers sakkunskaper och tankeredskap.
Detta utesluter inte andra dimensioner for amnets medborgarbildning
an att se till elevers klassiska samhillskunskapliga vetande- och viss-
hetsstoff med relaterade formagor och fardigheter. Men dess sociala,
horisontella medborgarskapsdimensioner, dar individers och gruppers
sociala intressen och syften i samhillet dr i centrum for intresset,
ar mindre framtradande, liksom kunskapernas bidrag till elevernas
mojlighet till samhallsdeltagande pa egen, unik och myndig personlig
och virdemissig, uttalat normativ grund.

Samhallskunskapsamnet ses i detta perspektiv forsvara sin unika
skolamnesroll som medborgardanande skolimne genom att visa pa
sitt sarskilda ansvar nar det gailler att se till elevernas kunnande
om samhillet och tillhorande samhillsvetenskapliga analyser av
samhallet (Blanck & Lodén 2017, Piepenburg & Arensmeier 2020).
Tonvikten hir vilar pa att eleverna ska lidra sig om samhillet och
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dess olika institutioner, strukturer och funktioner som del av amnets
medborgardanande (grians och) mojlighet (Bjorkgren m f12019). En
grundliaggande fraga i denna samhaillskunskapsdidaktiska riktning
ar darmed vilka kunskaper, formagor och forhéllningssitt som ar
av sarskild vikt att betona i undervisningen — en friga som besvaras
med att just ar de disciplindra dmnesbasernas kunskaper som air
ifrdga. Men aven modeller, begrepp och teorier hamtade fran amnes-
baserna ar ingdr, i det att de ar fardigheter och férmagor som harror
ur dem, sasom modeller, teorier och begrepp (Christensen 2011). De
kunskaper som disciplinerna foretriader i form av samhillsvetande
om problem, processer och skeenden i samhillet, tillsammans med
ett samhallsvetenskapligt tinkande med botten i centrala begrepp,
formar sammantaget ett “kraftfullt kunnande” som samhallskunskaps-
amnet har att erbjuda eleverna (Young & Muller 2013). Denna typ av
dmneskunnande, som ar tydligt ankrad i bildningssparet av sikert eller
sakrat vetande, ses kunna ge eleverna de kraftfulla kunskaper som
de behover for ett medborgerligt liv i samhallet. Detta sikrade amnes-
vetande dr, sagt med andra ord, ett framtridande medborgardanande
drag som kanske kan dras ut till en linje for amnes medborgardrivna
syfte: att pa vetenskaplig vig genom dmnesundervisningen soka stavja
elevernas fordomar, vardagsteoretiska utgangspunkter och kontextu-
ellt och socialt sammanflatade sociala och personliga kunskaps- och
vardenoder.

Denna samhallskunskapsdidaktiska riktning for medborgar-
daningen tar sin utgangspunkt i frimst statsvetenskaplig forskning
(Amnd 2008). En rimlig niva av medborgerligt samhallsengagemang
for amnet dr har att sorja for den vertiala dimensionen av medbor-
garskapandet: visionen tyder pa att malet for medborgardaningen
ar en reflekterande medborgare, individuellt rustad och framfor allt
kognitivt utrustad med ett samhaillsvetenskapligt tinkande som star
redo att kliva in ifall den vill - det som Amnd och Ekman (2008)
benimner som en medborgarposition i ”standby”-lage. Blanck och
Lodén (2017), liksom andra forskare i denna riktningen menar, i
kontrast till andra samhallskunskapsdidaktiska forskare som antyder
en forlust for vissa delar av amnets medborgardanande uppgift (se
t ex Sandahl 2014, Gustavsson 2014), att en okad tonvikt vid sam-
hallsvetenskapligt tinkande och tillhérande metoder och modeller i
styrdokument inte bara ar betydelsefullt. Det ses vara avgorande for
att kunna se till elevers samhillsengagemang pa ett sikrat vetande-
satt. I enlighet med Schiillerqvist och Karlsson (2011) menar de att
skolamnesdisciplinernas satt att forstd samhallet garanterar ett sam-
hallsengagemang pa goda sikra vetenskapliggjorda grunder.



Denna medborgardrivna linje i ett tydligt sikrat vetandespar ar viktig,
och ocksa tydlig i den aktuella svenska samhallskunskapsdidaktiska
forskningen (se t ex Sandahl 2015, Olsson 2016, Tvarana 2019, Jagerskog
2019). Men inringningen av den typ av samhallsengagemang, och i for-
lingningen 2mnets medborgarbildande uppgift, som elevers ses forvalta
och forvarva, tycks dnda alltfor begransad sett till medborgarskapets
horisontella och vertikala aspekter, som jag redogor for ovan. Vissa
roster i detta sikra vetandespar nir det giller samhillskunskaps-
dmnets medborgardanande roll tycks i 6vrigt, intressant nog, ha en
bestamd hallning i sin retorik: att hdlla behorigt avstdnd till det andra
bildningssparet i amnet, det osikra visshetssparet, som samverkande
spanning eller del i medborgarbildningen.

Denna hallning ar langt ifrdn ny. Den minner om en tidigare
rddande laroplansteoretisk konception for samhallskunskapsamnet,
den objektivistiska (Englund 2005), som vann ingang i utbildnings-
politiken under framfor allt 1960-talets utbildningspolitiska och
samhilleliga klimat. Aven di fanns en iver (rérande den s kallade
begdvningsreserven) och ett politiskt behov av att pd vetenskaplig
disciplindr dmnesgrund se till elevers kultiverande av ett samhalls-
kunnande som inbegriper ett, eller flera, kritiska forhallningssatt
till detta samhille bland medborgarna (Berhaug & Christophersen
2012, Ledman 2019). En skillnad i jimforelse med denna historiskt
radande dmneskonception dr att den aktuella syns vara grundad i
en annorlunda kunskapssyn 4n vad som var fallet di. Aktuella sam-
hallskunskapsdidaktiska forskningsroster tycks grundade i social
realism: tanken att kunskap ar intersubjektiv, och saledes socialt
befast genom att disciplindra foretradare i s k epistemiska gemen-
skaper kommer 6verens om att nagot giller som verklig, rimlig och
giltig kunskap till dess att man kommer Gverens om att ndgot annat
galler (jfr Young & Miller 2013). Medan 1960-talets roster snarare
utgick fran objektivism (tanken att vi kan dga objektiv kunskap om
saker och ting) (Larsson 2011, Englund 2005). Efter denna 6verblick
over det samhillskunskapsdidaktiska forskningsfiltet Gvergar vi till
att frdga pa ett mera renodlat sitt hur spanningsforhallandet mellan
medborgardaningens tva spar tar form i detta filt.

Medborgarbildningens dubbla spar i samhallskunskapsamnet
hur ter sig spanningsférhallandet?

Det enkla svaret pa rubrikfrdgan ar att relativt stor tonvikt laggs
vid det sikra vetandesparet i de forskningvisioner som handlar om
amnets medborgardaning. Samtidigt som mera erfarenhetsnira,



kontextsensitiva elevnira inslag inte ar helt frainvarande. Men dessa
presenteras, dtminstone, bitvis, som ndgot som vantas folja som en
konsekvens av, snarare 4n som en startpunkt eller medfoljande 6mse-
sidig aspekt av elevernas tillignande av discipliniara amneskunskaper.
Utifran den tidigare hallpunkten att bade vetandespar och visshetsspar
behovs for ett fullodigt medborgarskapande i samhillskunskapsam-
net, 4r denna sammantagna bild inte helt efterstravansvird, enligt
min mening.

Ett alltfor dominerande bildningsspar av sikrat vetande ger ett
alltfor magert amneskunnande som pa sikt utarmar medborgarska-
pandet i amnet. Det vardagsnira amneskunnandet, som faster vid
eleven och hennes livsvirld, har potential att bidra med ett sam-
hallskunnande som, pd ett annat sitt 4n vetandesparet, bjuder in
till meningsskapande i sociala och personliga men ocksa politiska,
ekonomiska och virderelaterade fragor. Specialiserad kunskap pa
universell, allmangiltig vetenskapsgrund syns kort sagt vara en alltfor
en begransande héllning infor amnets medborgardanande mojligheter.
En anledningen till detta 4r att detta siakra spar inte riktigt formar
att oppna upp for ett medborgarskap som badde rymmer saval vertikal
orientering, den s k civic-dimensionen, och en horisontell orientering,
den s k citizen-dimensionen.

Magerheten i ett alltfor starkt vetandespar blir dven tydlig pa
en annan punkt. Bristen pa ett kontextsensitivt vardagsnara nar-
mande till kan leda till att politik och ekonomi, och juridik och
media — de fyra stora kunskapsomradena i samhallskunskapsamnet
(Ekendahl, Sandahl & Nohagen 2015) - inte beror eller angar elev-
erna. Det kidnns helt enkelt inte meningsfullt att veta eller orientera
sig om dessa kunskapsomraden f6r dem (Ostman 2016, Hikansson
2016, Blennow 2019, Barton & Ho 2020, for inblick i liknande
linje inom hogre utbildning se Ekstrém & Lundholm 2017). Utan
ideologiburna damnesforstaelser, invavda i personlighetsdanande
praktiker och kinslor, uteblir helt enkelt kopplingen till elevernas
egna berittelser, deras egen varld (Lofstrom 2014, Blennow 2018,
Lundberg 2020).*

Om vi ”koper” att samhallskunskapsamnets medborgardanande
vinner pd att kalibrera det sikra och det osikra dmneskunnandet
pa ett sitt diar de kan stora och utmana elevers och varandras
sanningsansprak i undervisningen, kan vi vinda oss tillbaks till
fragan om inneborden, eller forstaelsen av medborgarskap. Vilken
medborgarskapsforstaelse skulle vara lamplig for amnets forskning
och undervisning att ta riktning mot?
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Innan vi soker utstaka en idé om ett medborgarskap med bade vertikala
som horisontella aspekter, utifrin ett vetande- som visshetsorienterat
spar, vill jag aterga till den samhallskunskapsdidaktiska forskningen.
Vad det ar for slags medborgare som framtrader har? Det statsve-
tenskapligt grundade forslaget av Blanck och Lodén (2017) betonar
vikten av att ha en rimlig forvintan pa vad skolan och skolamnet
samhallskunskap kan gora, och darfor borde gora, nar det géller dess
demokrati- och medborgarskapande uppgift. I korthet handlar for-
slaget om att dana medborgare som har beredskap att g4 till (politisk)
handling om och nar de vill. Denna tolkning av vem den 6nskvarda
medborgaren dr visar sig pa lite olika sitt. Ibland bendmns de som
reflekterande dskadare, ibland som “stand-by-medborgare” (Amna
2008), och andra ganger som “handlingsformogna medborgare” (jfr
Piepenburg & Arensmeier 2020).

Detta forslag pa vad medborgarskap innebar kan forstds som ett
spanningsforhdllande, dar idén om passiva medborgare finns i den
ena anden och idén om aktiva medborgare finns i den andra. Sam-
hallskunskapsamnets roll ses i denna spanning som att oka elevernas
mojlighet till politiskt samhallsengagemang, men inte forvinta sig att
de ska bli eller vara aktiva i vare sig inom- eller utomparlamentariskt
organiserad politisk bemarkelse. Inom det samhallskunskapsdidak-
tiska forskningsfiltet rader det sd gott som konsensus kring betydelsen
av detta (Christensen 2011, Sandahl 2015 och Mathé 2019). Men vad
som 4r problematiskt dr att denna beskrivning inte syns bidra med
tillracklig information om vad som menas med en god medborgare.
Och vilka olika delar eller dimensioner som en samhallskunskaps-
undervisning for ett gott medborgarskap skulle behova innefatta.
Vad som behovs ar en medborgaridé som samhallskunskapsimnets
medborgarbildande uppgift skulle kunna stracka sig mot.

Den goda samhillsbildade medborgaren

Vi ska har ta utgdngspunkt i statsvetenskapliga forskning, mera precist
i en allmant kand text av Westheimer och Kahne (2004). I denna text
lyfts tre olika fasetter av medborgarskap fram som samfallt ses behova
innefattas i en samhallskunskapsbildning for ett gott medborgarskap:
1) den personligt ansvariga medborgaren, 2) den deltagande medbor-
garen och 3) den rittviseorienterade medborgaren. Jag provar har
att diskutera dessa tre fasetter utifran tanken att de kan fungera som
samlad malbild for att vidga samhallskunskapsimnets medborgar-
danande mojlighetsutrymme.

43



P4 mdnga satt dar dessa tre medborgarfasetter i harmoni med olika
demokratiteoretiska uppfattningar om demokratin som representa-
tion, deltagande, diskussion och deliberation (Held 2006). De ir
pa sd vis knappast exceptionella. De har ocksa koppling till saval
utbildningspolitiska tankegdngar (se t ex Demokratiutredningen
2000) som till utbildningsvetenskaplig demokratiforskning (Englund
2010, Liljestrand 2011). Anledningen till att Westheimer och Kahne
presenterar dessa tre, till stor del politiska ideal, ar att de tycker att
medborgarbegreppet ofta inringas alltfor snavt i forskningslittera-
turen. I s motto ar deras forsok i linje med denna texts stravan att
vidga samhallskunskapsimnets medborgarskapande roll, dven om
detta aldrig var avsikten med idealen fran deras hall. Har foljer de tre
medborgarfasetterna och en efterfoljande beskrivning av dem utifran
Westheimer och Kahne (2004, s 240):

1. Den personligt ansvariga medborgaren
En god medborgare dr en som foljer lagar, rostar, betalar sin
skatt och engagerar sig i sin omedelbara omgivning

2.Den deltagande medborgaren

En god medborgare ar en som engagerar sig aktivt i kollektiva
politiska handlingar tillsammans med andra for att forbattra
samhillet

3. Den rattviseorienterade medborgaren

En god medborgare ar en som ar kritiskt granskande, belyser
systematiska orattvisor och har samlat och grundat vetande
om hur samhaillet kan och ska forandras strukturellt

Om vi ser till den personligt ansvariga medborgaren sa tar hon och
han ett sjalvstandigt ansvar for samhillet pd ett sjalvstandigt och
myndigt eller sjalvradande sitt, och accepterar samhillet som det ar.
Sambhillelig forandring sker i denna medborgarfasett genom att hennes
eller hans personliga ansvar. I detta ansvar dr arlighet och personligt
ansvarstagande ar viktiga inslag. Om vi overgér till den deltagande
medborgaren sa lagger hon och han storre vikt vid delaktighet i olika
kollektiva former for politiskt handlande dn den personligt ansvariga.
Kunskaperna som den deltagande medborgaren har — framfor allt i
ekonomi och politik — anviands for att soka att verka for forandring
inom det radande ekonomiska och politiska systemet snarare att om-
vandla det. Den rattviseorienterade medborgarfasetten ar, till skillnad
for det tva foregdende, mera radikal. Medborgaren anvinder hir sina
kunskaper om det rddande systemet for att forandra det i grunden,
i syftet att pd sd sitt (som enda sittet att) komma &t ordttvisor som



uppratthdlls i sjilva strukturen i samhillet. Detta gors ofta, och
sarskilt, genom att diskutera vilka olika mojliga vigar som finns att
tanka, handla och besluta om detta pa demokratisk vig, tillsammans
med andra (jfr Habermas 1996, Englund 2005).

Insatt i ett &mnesperspektiv sd kriver den rittviseorienterade
medborgarfasetten till skillnad fran de foregdende, nagot utover en
amnesundervisning som syftar till att socialisera eleverna in i den
radande och aktuella samhallsordningen, vilket 4r undervisningens
samhillsreproducerande, mera vetanderelaterade, sikra (kunskaps)
funktion. Den rittviseorienterade medborgarfasetten kraver, som
Bingham & Biesta (2010) skriver, en amnesundervisning som dppnar
upp for demokrati som ndgot som, tillsammans med elevernas
livsvirldar, villkor och nykomlingskap adresseras som nagot som
inte, och aldrig kan bli, fullindat till varken form eller innehall.
Denna undervisning 6ppnar upp for demokrati som ett pagaende
processorienterat, (bildnings)projekt som ar i stindig forandring
och omstopning, och som pd sd sitt alltid dr still-to-come (Olson
2009, 2012). Om vi sitter in de tvd sparen i amneskunnandet pa
ett tydligare sitt, sa dr den rittviseorienterade medborgarfasetten
ett tydligt uttryck for visshetsspdrets oppna, oavslutade processer,
dir ett stindigt vidgande av savil samhallets som medborgarskapets
forstaelsehorisont pagdr: det finns sd att sdga inte ndgot givet slut for
rattvisekravet i ett samhalle. P4 motsvarande satt finns det inte ndgot
givet slut for samhallskunskapsimnets medborgarbildande mojlighet.
Denna mal-16sa, eller méal-fria process i framfor allt visshetsspérets
anda ir betydelsefullt att understryka som viktig i kalibrerandet av
ett medborgarskapande som innefattar bade ett sakert vetandespar
och ett osakert visshetsspar i amnesundervisningens samhallskun-
skapsbildning.

Om vi backar tillbaks till Westheimer & Kahne (2004) s3 menar
de inte att ndgon medborgarfasett skulle vara viktigare eller mera
nodviandig dn ndgon annan: alla tre har en unik och speciell roll att
spela. Detta dr ocksd min podng i forhallande till fragan om sam-
hallskunskapsamnets medborgarbildande mojlighet. Poingen dr, mera
precist, att det ar viktigt att inte glomma bort, eller forbise nagon
av de tre fasetterna. I den samhillskunskapsdidaktiska forskningen
finns en tendens att ligga stor vikt vid det personligt ansvariga med-
borgaridealet (civic-aspekten av medborgarskapsbegreppet). Om detta
sker, pa bekostnad av de 6vriga tva fasetterna - den deltagande och
den rittviseorienterade — syns amnets medborgarbildande mojlighet
framst handla om en vertikal medborgarskapsbildning dar individen
och samhallet positioneras ldngt ifrdn varandra. Denna undanskymmer
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den omstindigheten att linkarna mellan manniskor, och mellan grupper
av manniskor, i samhallet 4r starka och tydliga.

Mot bakgrund av det sagda blir det viktigt att betona betydelsen
av att samhallskunskapsimnets undervisning inte omhuldrar en alltfor
sndv forstdelse av medborgarskap, dar idén om ett gott medborgarskap
inte ryms i sina fasetter. Sagt i bildningstermer behover eleverna ges
mojlighet att bade bilda sig och bilda sig for att forma inrymma bade
sakra vetandespar och osikra visshetsspar som malbilder. Insatt i ett
medborgarskapsperspektiv behover de genom dmnesundervisningen
dels erbjudas utrymme att hantera det rddande samhallssystemet
for att kunna agera som medborgare, dels inbjudas till att sdtta sig
sjdlva i relation till samhillet (jfr March & Olsen 2000). En viktig
komponent i denna nédviandiga samhillskunskapliga, eller battre sagt
samhallsbildande medborgardaning ar kritisk formaga, kritikalitet.
Det handlar mera precist om att erbjuda en @mnesunik forberedelse
for ”aktivt medborgardeltagande genom kritiska institutionella be-
traktelser och framhdvande av ett konfliktperspektiv” (Englund 1997,
s 140). Elever behover ges utrymme och mojlighet att ifrdgasitta
samhaillsstrukturer pd goda grunder (Borhaug 2014, Ledman 2019).
Vad mer ar sd behover de ocksa — inte minst — ges utrymme att forma
nya och andra sitt att tinka demokrati och medborgerligt varande
och gorande dn de som idag ar vedertagna, vilket ar sjilva poangen
med att lata savil vetande- som visshetssparet i amneskunnandet
vara verksamma som dmnesundervisningsmal pa ett integrerat vis.

Mot bakgrund av Westheimer och Kahnes tre medborgarfasetter,
som sins emellan 6verlappar varandra, framtrader samhallskunskaps-
amnets medborgarbildande mojlighet som en friga om att integrera
ett tvafaldigt amneskunnande. Denna integration blir nodvindig
for att kunna svara an emot en komplex medborgarskapsforstaelse i
vilken alla tre medborgarfasetterna ryms. Samhallskunskapsunder-
visningen behover erbjuda elever mojlighet att erovra de kunskaps- och
formageinnehall, och de nydanande och omdanande aspekter av ett gott
medborgarskap som ett vertikalt och en horisontellt medborgarskap
kraver. Detta medborgarskap rymmer de tre medborgarfasetterna
personligt ansvar, deltagande och rittviseorientering, och adresserar
i sin tur olika ingdngar, eller dimensioner av en samhallsbildning
som de tre fasetterna pekar mot. Forst nar de tre fasetterna aktuali-
seras pa en och samma gang blir det tydligt att amnets undervisning
formar svara an mot vad ett gott samhallsmedborgarskap “kraver”
av den: ett imneskunnande som formar svara an emot ett tinkande,
handlande och varandet i samhallet som eleverna har att forvalta i
ett sjalvraddande, sjalvverksamt och personligt ansvarigt medborgar-
skap. Detta medborgarskap inbegriper savil mod som vilja och tro
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pa mojligheten att att sitta sig sjalv i relation med samhillet, for
samvaro, acceptans och forandring av detta samhalle. Med spjarn
i denna malbild for en medborgarskapsdriven samhallskunskapsun-
dervisning dr ambitionen att vanda ater till frigan om vad poingen
ar med en sddan undervisning?

Medborgerlig omdomesbildning genom
samhillskunskapsundervisningen

Poangen med denna undervisning dr att den formar att erbjuda elev-
erna en amnesunik mojlighet till medborgerlig omdomesbildning. Sagt
med andra ord s adderar den néagot till bide det sakra vetandesparet
och till det osikra visshetsspéret i samhallskunskapens amneskunnande
for medborgarskap i skolan. Det handlar om att eleverna genom en
flerdimensionell amnesundervisning ges utrymme att skaffa sig ett gott
medborgerligt omdéme. Amnets medborgarbildande méjlighet blir,
sagt lite forenklat, en fraga om ett stindigt pagdende utvidgande av
forstaelsen for den egna platsen, och andras plats, i samhallet, liksom
relationerna mellan det egna och andras platser. Denna forstaelse in-
begriper elevernas ett amneskunskapande dar abstrakt, allmangiltig
och sikrad damneskunskap (vetandesparet) moter egna tolkningar
av samhallet utifran sina konkreta, praktiska och erfarenhetsburna
livssituationer (visshetssparet). Konsekvensen eller utfallet av detta
sammanflitande av de dubbla sparen for amneskunnande tar form
som nagot som kanske kan kallas for medborgerlig omdomesbildning.
En omdomesbildning som bade forutsatter, och bidrar till, bide en
horisontell och en vertikal aspekt av medborgarskap.

Om vi enas i utgangspunkten att samhallskunskapsamnet inte
enbart ska erbjuda kunskaper och formégor som ett slags samhalls-
vetenskapligt formedlandemal i sig, utan att dessa kunskaper och
formdgor snarare bade kan och behover anviandas under och efter
elevernas tid i skolan (Olson 2012), behover @mnet 6ppna upp for
elevers mojlighet till en amnesspecifik omdoémesbildning: en omdo-
mesbildning som innefattar savil deras liv och verk i samhallet — deras
existens och deras agens diri (Arendt 2013). Eleverna inbjuds, genom
undervisningen, att bli till som unika samhallsvarelser i och genom
ett stindigt pagaende utvidgat samhillsvetenskapligt tinkande och
handlande som pa samma géng ar uttalat normativt till sin karaktar.
Detta tillblivande inbegriper ett breddat (ut)bildningsgrepp pa
amnesundervisningen, dar balanspunkten mellan azmnets vetande-
och visshetsspar stindigt kalibreras, men ocksa kvalificeras, i den
olika undervisningsmomenten i skolan.



Denna kvalificering av spanningen mellan klassiska samhallsveten-
skapliga kunskaper och (kritiska) formagor, och erfarenhetsburna
och viardemaissiga forstaelser, innefattar en upparbetad riktning mot
Westheimer och Kahnes (2004) trefaldiga medborgarfasetter. En
sadan flerfaldig riktning bar riktning mot en grund for legitimering
av amnets vara och giltighet som ar i enlighet med vad Blanck och
Lodén (2017) beskriver som den ”handlingsformoégna medborgaren”.
Sjdlva omstandigheten att det finns flera typer av kopplingar mellan
dmneskunnande i amnet, och dmnets medborgardrivna mojlighet, gor
att det ar nodvandigt att satta dessa kopplingar i rullning. Jag ska
har skissera ndgra hallpunkter i dessa kopplingar. Detta gors genom
att staka ut ndgra, i mina 6gon nodviandiga, amnesdimensioner i
samhallskunskapsiamnet, for att pa sd vis peka mot dess medborgar-
bildande potential.

Om vi tar riktning mot det goda medborgarskapet som tecknats ovan,
sa mynnar forsoket att sdtta dessa i rullning i fyra amnesdimensioner i
samhaillskunskapsamnet. Dessa dimensioner placerar sjilva frigan om
syftet med amnet och dess undervisning i centrum. Inte som en fix och
fardig karnpunkt, utan snarare som en relationellt buren, flerspetsad
stjarna av relationer som kopplar samman de fyra dimensionerna.
Insatt i denna modell framtriader den sammanflidtade, och pd samma
gang sammanflitande, poingen med samhillskunskapsamnets med-
borgarbildande mojlighet som fyra olika dimensioner som alla behover
rymmas i amnes(undervisnings)uppdraget for ett gott medborgarskap,
i savil vertikal som horisontell bemirkelse. En medborgarskapsdriven
samhallskunskapsundervisning menar jag innefattar dessa amnes-
dimensioner. Jag soker hir att kort, och ofullstindigt, nimna och
mala fram denna skiss, for att pa sa satt belysa vad som syns vara
helt n6dvandigt att ta hiansyn till i amnesundervisningen.

De fyra amnesdimensionerna dr en kunskapsdimension, en personlig
dimension, en normativ dimension och en social dimension. Om in inte
samtidigt, eller alltid, sa syns dessa fyra dimensioner behéva finnas med
i damnesundervisningen. Annars uteblir mojligheten for elever att kvali-
ficera det egna amnesknutna kunnandet, tinkandet och handlandet i
samhillskunskap pa ett satt som har medborgerlig omdomesbildning
som mal.

Amnesdimensionerna beskriver olika aspekter av samhillskunskaps-
undervisningens mal och innehdll. En samhallskunskapsundervisning
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som innefattar dessa dimensioner kan — genom ett undersokande, och
pa samma gang utmanande fragefokus — erbjuda elever mojlighet till en
grundad kvalificering av sin egen medborgerliga omdomesbildning.
Denna innefattar deras kunskaper om samhillet och formdaga att
(kritiskt) analysera och virdera samhallet. Den innefattar ocksa deras
framtradande som unika personer som ar subjekt i denna omdomes-
bildning, och detta pa ett iamnesgrundat satt. Omdomesbildningen har
flera spetsar. Den innebdr att eleverna bjuds in att forsta problematiken
ien samhallsfraga, veta vilka alternativen ar, vilka viarden som fragan
aktualiserar, vilka idébaserade forslag pa losningar som disciplindra
kunskapsbaser erbjuder, och hur det gir att paverka den radande
samhallssituationen, utveckla en egen drivkraft att ta ansvar for och
ta sig an problematiken samt att ingjuta och ingjutas hopp vad galler
mojligheten till, och betydelsen av, att kunna forandra den rddande
samhillssituationen (jfr handlingsberedskapsmodeller i Almers
2009). Nedan visar jag en figur av de fyra amnesdimensionerna i
samhillskunskapsimnet.

Ansvar, vilja, mod och hopp
Personlig dimension

Sakkunskaper och tankeredskap
Kunskapsdimension
uoISUBWIP AIJBWION

USPJBA WO [BJWES BYSiIeyowa]

Social dimension
Inom- och utomparlamentariska arenor

Figur 1: En samhallskunskaplig stjirna

Den forsta amnesdimensionen, kunskapsdimensionen, bestar av det
samhillsvetenskapliga tinkandets delar som Blanck & L6dén (2017)
argumenterar for. Denna dimension inbegriper framfor allt sakkun-
skaper och tankeredskap (begrepp, modeller), och stir for den typ
av amneskunnande som ar i linje med ett sakrat vetandespar. Denna
amnesdimension ar kopplad till en uttalat normativ amnesdimension,
dar eleverna genom olika samtal i amnesundervisningen adresserar
och urskiljer olika virdemissiga grunder och grundpremisser som
fors upp till ytan inom ramen for de olika amnesomradena. Detta
for att olika mojliga explicita virden och stillningstaganden ska
kunna bli tydliga for eleverna. Denna andra dimension gir utover
det innehall som behandlas nar samhillsvetenskapernas kunskaper
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och tolkande star i centrum, men ar intimt sammankopplad med de
sakforhallanden som diskuteras. I grund och botten handlar det om
att gora det tydligt att det dr just viarden och idéer som diskuteras
och belyses i relationen mellan individer och grupper i samhallet, men
ocksad mellan individer och sociala, ekonomiska och politiska system
och intressen, och inte forgivettagna sanningar som ar skrivna i sten
och som bir med sig forgivettagna viarden och synsitt pa samhallet,
manniskan och varlden.

Den normativa dimensionen sitter ljus pa de inneboende, oupp-
l6sliga vardekonflikter som finns kring olika samhallsfragor och
fenomen, dir ingen kan ge ett ritt svar. Pa detta sdtt 4r den nor-
mativa dimensionen ett komplement till kunskapsdimensionen och
ska inte ses som ett ifragasittande av hur samhillen ar, utan 6ppna
upp for vad de kan, behover och bor vara. For att belysa kopplingen
mellan dmnesdimensionerna sa blir det pa detta sitt tydligt hur ett
samhallskunskapligt perspektivtagande hjilper till att lyfta fram pa
vilka olika sitt som en normativ fradga kan besvaras och ge eleverna
underlag for att sjdlva nd en egen slutsats i form av hur det bor vara
i deras sdtt att tainka. Denna slutsats behover i sig vara 6ppen och
grundad i personen och hennes och hans livsvarlds villkor, vilket pa
ett tydligt sdtt gor det synligt hur viktigt det osidkrade visshetssparet
i ett amneskunnande som faster vid eleven ar: det ar bara har som
detta dmneskunnande sd att sdga finns och fir virde och mening,
i det att det dr del av elevernas samhillskunskapliga bildning som
medborgare i vardande och tillblivande.

Forutom dessa tvd dmnesdimensioner, kunskaps- och den
normativa dimensionen, finns tvd andra som behover ingd i en
samhallskunskapsbildande medborgardaning; en social dimension
och en personlig dimension. Den sociala dimensionen handlar om
att pa ett amnesunikt sdtt genom undervisningen 6ppna upp for elever
att relatera sitt eget liv till de sociala, ekonomiska och politiska arenor
som finns tillgdngliga for att aterskapa och genomfora forandringar av
samhilleliga strukturer. Samhillets uppbyggnad av statliga och icke-
statliga organisationer och foreningslivets mangfald blir har viktiga att
kdnna till, ha kunskap om och och ha tillit och vilvilja till (Barton &
Ho 2020). Lika viktigt, och intimt sammankopplat med den sociala,
men ocksd den normativa dmnesdimensionen, dr den personliga
dimensionen: att elevernas unika sitt att vara och verka bjuds in
och ges utrymme som rimlig och viktig i undervisningssituationen
(inte bara som en didaktisk strategisk manover for att motivera
eleverna, for att direfter sas ’kvalificera bort’ denna virld med
kunskapsdimensionens kraft). Denna unika persontillblivelseprocess
i amnesundervisningen blir viktig i det att den 4r intimt sammanvavd
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med elevers unika samhillsrost. Den personliga dimensionen dr pa
sa vis inte bara ett unikt amnesunikt tillskott i undervisningen, utan
ett uttryck for amnets proaktiva roll i nydanandet av samhillet, i det
att eleverna erbjuds utrymme att uttrycka sig i samhallsfragor i det
offentliga samhallsrum som skolan 4r. Har blir det viktigt att sam-
hillskunskapslidraren bade utgar fran, och pa samma géang utmanar,
elevernas konkreta sammanhang och livsvirld i de tolkningar och
forstaelser av samhillet som framkommer i deras forsanthallanden,
fordomar, forgivettaganden och perspektiv pd samhallet som de ger
rost at, for att diskutera mojliga alternativ till dessa (se t ex Berg &
Persson 2020, Sandahl & Johansson 2020).

Elevers tolkningar dr ett sirbart och avgorande projekt, eftersom
det som sagt inte finns ndgra garantier for dem. Darfor ar det avgo-
rande for en amnesundervisning vard namnet att rikta uppmarksam-
het och utmana eleverna dar de faktiskt befinner sig och lever sina liv.
Det ar forst hdr som en kdnsla av personblivande kan gro och vixa i
ansvar, mod och hopp om samhillet och dess framtid. Det ar ocksa
just hir som deras mojlighet att trida fram som unika samhallsvarelser
med egen rost star att oppna upp for genom samhallskunskapsamnet.
I denna personliga dimension vilar grunden for engagemang och
aktorskap (snarare dn ett snavare re-aktorskap, se Amna 2008), i
det att viljan, hoppet och ansvaret har potential att fodas ur en arlig
och unik relation; elevernas relation till samhallet och till varandra
som samhallsvarelser, i saval vertikal som horisontell mening. Denna
dimension borgar vidare for att eleverna, som individer och som
gemenskap i att stracka sig in i framtidens medborgarskap, ges en
chans att kritiskt utviardera och reflektera 6ver sina egna val, och de
varderingar och I6sningsforslag pa samhalleliga problem och fenomen
som olika disciplindra kunskapsinnehall och formégor kan erbjuda.
Kan de dven sitta sig sjdlva ifrdga genom en kritisk inventering av
det egna kunskapandet, och de forsanthéllanden och egna (forutsatt
demokratiska) virden och normer vad giller mansklig och strukturell
samhillelig interaktion erbjuder dem.’

Slutappell

Det dr i denna vidgade ingang till samhallskunskaplig medborgarbild-
ning, dar samtliga amnesdimensionerna ingar, som samhallskunskaps-
amnet har en unik mojlighet. Att kunna saker om samhallet, bade i
form av rena sakforhallanden och i formagan att gora genomarbetade
analyser med hjalp av samhaillsvetenskapens begrepp, modeller och
teorier, dr avgorande och viktigt som dmnes(ut)bildning. Men det
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ar, utifrdn textens forsok att utstaka en vdg for amnets medborgar-
bildande potential, inte ndgon allenarddande ingrediens. Att vidga
amnesundervisningen bortom ett samhillsvetenskapligt tinkande,
genom att vdva in frigor som tydliggor vavar av kianslokopplad
normativitet, olika paverkansarenor och elevens egen virld och
livsvarldsvillkor for tolkning och erfarande ar varken orimligt eller
omojligt i amnesundervisningen. I grund och botten handlar det om
att bistd eleverna i deras eget sokande efter en unik och personlig rost
i virlden och i samhillet. Detta har alltid varit, och dr ocksa idag,
en barande del av samhillskunskapsundervisningen. Detta kraver en
kvalificerad balansgang mellan elevers amneskunnande som vetande-
spar och som visshetsspar.

Huruvida en sidan samhaillskunskapsdaning ar mojlig ar darfor
inte endast en samhallskunskapsdidaktisk fraga. Det ar i slutindan ett
prov pa samhillsdemokratin. Samhallsdemokratin forutsatter ytterst
en samhallskunskapsundervisningen och en skola som, genom att
kvalificera anldggandet av sikra och osikra amneskunnanden, ar
medveten om sin tudelade historia. Denna historia minner om bety-
delsen av att tjina samhdllet bide genom vintat vetande och genom
kritikalitet av detsamma nar det giller samhallet och dess radande
ordningar. De fyra dmnesdimensionerna i samhillskunskapsamnet
hjalper till att peka mot omstandigheten att det standigt och alltid ar
nodvindigt att elever bjuda in till en &mnesunik, grundad anpassning.
Men ocksa till ett motsvarande motstand och olydnad. Bara pa sd vis
kan dmnet spegla en triagen sanning: att det som samhallet vill ha av
skolan och av eleverna inte alltid 4r vad som ar onskvirt for varken
samhallet, demokratin eller framtiden, sett utifrdn de nya manniskor,
nykomlingarna, som dr ifrdga for detta samhalle och framtid (Arendt
2013, Biesta 2020, Dahlstedt & Olson 2020). Konstigt nog ar det
mahanda just genom att bjuda motstdnd och vara motstravig som
amnet, och skolan till sin helhet, bast kan tjana samhallet, forutsatt
att samhallet ar intresserat av fornyelse.

Noter

1. For en fordjupad filosofisk, politisk-teoretisk diskussion av dessa processer
utifrdn ett fokus pa berittelser, baserad pd Hannah Arendt, Seyla Benhabib
och Shari R Stone Mediatore, se Tornegren 2013.

2. Bendmnandet av de tva spdren i medborgardaningen (”sikra” respektive
Yosikra” spar) hirror ur ett gemensamt, flerdrigt arbete bland medlemmarna
i forskargruppen De samhillsorienterande @mnenas didaktik, Hogskolan
Dalarna: https://www.du.se/sv/forskning/utbildning-och-larande/kollegiala-
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motesplatser/de-samhallsorienterande-amnenas-didaktik/ Ett antal konfe-
renssymposium och ett temanummer i den nordiska tidskriften Nordidactica
(2017:3), samt ett kommande dubbeltemanummer i Acta Didactica Norden
ar exempel pd konkreta resultat av detta arbete.

3. En mingd filosofiskt inspirerad empirisk forskning av sdvil statsvetenskaplig
som utbildningsvetenskaplig karaktiar dgnar sig at att studera skola och
medborgarskap utifrdn andra, ofta mera konkreta synvinklar. Hir stills
skolan i mittpunkten: exempelvis vad skolan gor och behover gora for att se
till elevers medborgerliga deltagande, vilka upplevelser barn och unga har
av medborgarskap i skolan, sdvil grund- som gymnasieskolan, i relation till
skolans uppdrag (se t ex Lawy & Biesta 2006, Ireland m 1 2006, Osler &
Starkey 2006, Solhaug 2013. I férhéllande till medborgarskapsbegreppet har
denna forskning ofta slagsida 4t medborgarskapets levda, erfarenhetsnira
och sociala aspekter.

4. Att lyfta in dimensioner som dr mera erfarenhetsnira hirror ur en tysk
amnesdidaktisk tradition, dar samhallskunskapsdidaktiken tillméter stor
vikt till elevers egna erfarenheter i undervisningen som dmnesmal i egen
rdtt i politisk bildning (se t.ex. Blennow 2019). Denna stindpunkt dterfinns
ocksa i olika typer av utbildningsvetenskaplig forskning dar fokus vilar pa
kontroversiella fragor i samhéllsundervisningen (Ljunggren 2015, Larsson
2019), liksom i etablerad statsvetenskaplig forskning (Verba, Schlozman
& Burns 2005, Callan 2004, Isin & Nielsen 2008). Har blir det tydligt hur
viktigt det dr att dmnesinnehdllet och dmnesldraren utmanar och ”stor”
elevers erfarenheter och tolkningar, oavsett vilka de ir, eller vilken virde-
rande etisk kompass som lidraren eller eleven har. Just att erbjuda elever byten
av perspektiv pa samhillsproblem och pa dess orsaker och féljder, visar sig
i sig vara betydelsefullt for deras vixande och deras beréringspunkter till
samhillet, till andra manniskor och till sin egen tillblivelse som sjdlvverk-
samma medborgare (Sandahl 2015, Tvardna 2019, Berg & Persson 2020,
Sandahl & Johansson 2020).

§. Tankegdngarna kring samhillskunskapsdmnets medborgarbildande
mojligheter, sett till forskningsliget och till utstakandet av nédvindiga
dimensioner, har vixt fram i dialog med Johan Sandahl, lektor vid Institu-
tionen for den humanistiska och samhillsvetenskapliga amnenas didaktik
(HSD), Stockholms universitet, inom ramen for forskargruppen i samhills-
kunskapsdidaktik: https://www.su.se/hsd/forskning/forskningsgrupper/
forskningsgrupp-samh%C3% A4llskunskapsdidaktik-1.345462
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