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Liraryrket och det etiska behovet
av att kunna navigera i1 utrymmet
mellan det sikra och det osdkra
Silvia Edling

THE TEACHING PROFESSION AND THE ETHICAL NEED TO KNOW HOW
TO NAVIGATE IN THE SPACE BETWEEN THE SAFE AND THE UNSAFE. The
purpose of this text is to highlight and discuss some of the aspects of
uncertainty that exist in all forms of teaching and the importance of allow-
ing for some degree of uncertainty for ethical reasons. More specifically,
the text focuses on the ethical dimension of democracy, which politically
provides a space for dealing with the relations, dynamic practices and
human differences that exist regardless of ideological governing. The
article answers the following questions: a) How can the political space
in teaching be understood in relation to uncertainty? b) What do the
relational dimensions in education mean for teaching and teachers? ¢)
How can human difference be understood, and what does its presence in
teaching and teachers’ work entail? and d) How can the teaching profession
be understood in the tension between the certain and the uncertain?
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Det fanns ett uttalat behov under 1980-talet att stirka forstdelsen av
undervisningens innehall och hur val av innehall paverkar manniskors
villkor, vilket medforde att den didaktiska dimensionen inom peda-
gogik fick en okad tyngd (se exempelvis Englund 1990, Koksmark,
1998, Uljens 1997). Det 4r mot bakgrund av dessa forandringar som
mitt intrade inom forskarvarlden tog sin borjan. Jag var foljaktligen
den forsta doktoranden som ar 2003 antogs i amnet pedagogik med
inriktning mot utbildningsyrken sedermera didaktik vid Uppsala
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Universitet. Inom ramen for projektet Levd demokrati finansierat av
Vetenskapsradet! intresserade jag mig vid den tiden for demokratins
etiska arv och da specifikt unga manniskors forstdelse av sitt ansvar
mot andra. Syftet med studien var att bidra med kunskap for att starka
larares viardegrundsarbete och arbete med lika villkor. Sedan dess
har min forskning vidgats till att inbegripa lararyrkets innehall och
villkor generellt men med sarskilt fokus pa den etiska dimensionen
av demokrati, och den roll lararutbildningen spelar for att synliggora
yrkets sammansatta karaktar.

Nir jag skrev min avhandling sdg virlden radikalt annorlunda
ut dn den gor idag. Mitt fokus under denna period handlade om att
nyansera och oka kunskaper kring fragor som ror utbildning och
demokrati som tillsynes hade en sjalvklar plats i skola och samhille.
Jag jobbade med en liten pensel nir jag problematiserade begrepp
som tolerans (Edling 2012a) och ansvar (Edling 2009, 2010, 2012b).
Under aren som gatt har demokrati som styrelseskick och ideologiskt
ramverk pa allvar kommit att bli utmanat av auktoritira virdesystem
och populistiska krafter runt om i viarlden (Levitsky & Ziblatt 2018,
Browning 2018, Bagley & Beach 2015) pa ett sitt som riskerar att
satta avtryck pd utbildningsdebatt, utbildningspolitik och undervis-
ningspraktik. Den smala penseln har tvingats ersittas av en bredare
for att dterga till frigor som jag under min doktorandtid trodde lag i
det forflutna, sdsom syften och ursprung.

Samtidigt som demokratins position de facto ar hotad star vi aven
infor en rad allvarliga samhillsutmaningar pa lokal och/eller global
niva. Det ror sig exempelvis om COVID-19, klimatforandringar (Dow
et al. 2011), vissa manniskors kinsla av utanforskap (Regeringen
2018), okad ohilsa bland barn och unga (Folkhilsomyndigheten
2018) och extremism (Eriksson et al. 2018). For att forstd dessa och
liknande utmaningar finns en poang att uppmarksamma och se be-
tydelsen av manniskors skillnader och hur olika fenomen i samhallet
ar sammanlinkade pa ett satt som gor oss beroende av varandra.

Syftet med denna text ar att pa ett overgripande plan belysa och
diskutera vissa aspekter av osidkerhet (risk) som existerar i all form
av undervisning och vikten av att tilldta ett visst matt av osdkerhet av
etiska skil.2 Mer specifikt amnar texten rikta fokus mot den etiska
dimensionen i demokrati som for med sig ett utrymme i undervisning
att hantera relationer, foranderlig praktik och mansklig skillnad som
existerar oavsett ideologisk hemvist. Texten dmnar dven ge ndgra
exempel pa vad narvaron av osidkerhet betyder for undervisning och
larares arbete:
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1. Hur kan det politiska utrymmet i undervisning forstds i
relation till osikerhet?

2.Vad innebar undervisningens relationella och kontextuella
dimension for undervisning och larare?

3.Hur kan mansklig skillnad forstds och vad medfor dess
narvaro i undervisning och ldrares arbete?

4.Hur kan lararprofession forstés i spanningsfaltet mellan det
sikra och det osdkra?

For att belysa fragestillningarna ovan kommer foljande struktur att
anviandas:

I. Ingen undervisning sker i ett vakuum utan tar form utifran
raddande behov och forutsittningar som skapas, inte minst fran
politiskt hall. Som bakgrund kommer olika forhallningssatt
till osdkerhet (risk) i undervisning att askadliggoras och stillas
i relation till olika politiska ideologier som paverkar utbild-
ning. Framforallt kommer skillnaden mellan en sniv och bred
demokrati att belysas i relation till forestdllningen om allas
lika virde och mojligheter.

II. Nista avsnitt belyser hur all undervisning oavsett politisk
ideologi medfor ett visst mdtt av osdkerhet i undervisning
och for larares arbete eftersom undervisning per automatik
ar relationell, bygger pa en kontextuell praktik som standigt
forandras och involverar olika former av mansklig skillnad.
Dessa former av osikerhet kan ignoreras, motarbetas eller be-
aktas i undervisning — men hur de hanteras har ett etiskt virde
dd de paverkar manniskors livssituation och forutsittningar
att lira sig.

II1. Olika perspektiv pa lararprofession lyfts ddrefter upp och
diskuteras i anslutning till dess mojlighet att navigera i utrym-
met mellan det sikra och osikra. Framforallt betonas den
praktikorienterade lararprofessionens mojlighet att vidga och
skarpa lirares omdome genom redskap att tolka var anvand-
ning av spraket och en praktik i rorelse.

IV. Avslutningsvis lyfts nagra overgripande slutsatser och
aktuella samhallsutmaningar upp.
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Osikerhet 1 vetenskap och det politiska utrymmets
betydelse i utbildning

Syftet med detta avsnitt 4r att ge en overgripande bakgrund 6ver hur
risk (osdkerhet) har hanterats utifran ett vetenskapligt perspektiv och
i relation till det visa pa hur dessa olika perspektiv liksom politiska
styrformer for undervisning reglerar mojligheterna for larare att
hantera osidkerhet. I samband med det sistnimnda kommer framforallt
den breda och sniava demokratins betydelse diskuteras i anslutning
till idén om alla manniskors lika virde och maojligheter.

Olika satt att narma sig osakerhet i (utbildnings)vetenskap

To take risk is to take a chance, to do something when the
outcome is not certain (Koh et al. 2015, s 95).

Det finns en stor mangd forskning som visar att lirandemiljoer ar
beroende av intellektuella risktagningar. Det kan handla om att svara
pa en fraga som inte har ett givet svar, att ifrdgasitta sina egna eller
andras virderingar, att nd konsensus i en fraga som diskuteras i en
heterogen grupp och att utforska alternativa satt att Iosa en utmaning
eller problem utan att i forvag veta vad som ar bast. Risktagning har
en tendens att vara dngestladdat eftersom sjalva steget att ta en risk
just handlar om att utfallet ar osiakert men ar samtidigt nodvandig
bade vad giller personlig identitetsutveckling som inbegriper att
ibland backa bandet och forsoka pa nytt och i relation till djupinlar-
ning (Koh et al. 2015).

Det finns en lang rad av forskare som kunnat visa pa riskens nar-
varo i undervisning, daribland Sokrates (469-399 f Kr) som betonade
att undervisning och lirande oundvikligen ar forenad med risktag-
ning (Papastephano 2006, s 60). Risk tenderar i regel att Gversittas
till osdkerhet och kan forstas i termer av bade positiva och negativa
utfall. Medan en tradition betraktar risker i form av bade riskmini-
mering och som nigot nédvandigt for att kunna utvecklas och lara
sig, sd betonar en annan tradition risker enbart som ndgot negativt
som behover 6verkommas (Bialostok & Whitman 2012).

Negativa risker i olika former sisom naturkatastrofer, krig och
svalt har historiskt sett varit en sjalvklar del i samhillen och betraktats
som ndgot som manniskor behover lira sig leva med. Isamband med
modernismens intdg och dess starka tilltro till individens kapacitet
att forma sitt liv i onskvird riktning och skapa samhillelig och
individuell progression har risker tvirtom kommit att betraktas
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som ndgot manniskan kan och behover éverkomma (Bialostok &
Whitman 2012). Becks (1992) kianda begrepp risksambdllen som
tog form i anslutning till modernismen indikerar en systematisering
av olika samhallsinstanser for att pa olika satt minimera risker och
ddrigenom na sikerhet, det vill siga att komma till en punkt da vi
vet med sidkerhet hur saker och ting bor hanteras och hur utfallet blir.

I processen att utpldna osikerhet har aspekter av manskligt liv sdsom
relationer, kontext och skillnad ibland behovt tas bort ur tankeekvationen
samtidigt som de dr narvarande och nodviandiga delar av undervisning
(jfr Papastephano 2006, s 52, Edling 2016, Safstrom 2003). Trots att
det osikra inte helt kan stidas bort, envisas manga med att lockas av
l6ften om att det ar mojligt, vilket riktar fokus mot manniskors starka
onskan om att fa kdnna sig trygga: ”[e]ven when we understand
their limitations and dangers intellectually they continue to exercise
their fascination, for they tap into some of our deepest fantasies
about order and control, and our deepest fears about chaos, personal
responsibility and blame (Smith 2003, s 321).

Avstandstagande till relationer, kontexter och skillnad har paver-
kat synen pa den vetenskaplighet som vixte fram ur rationalistiska
tanketraditioner under 1600-talet som i sin tur, byggde pa bl. a. Platons
strdvan att utpldna oonskade risker i vetenskap och utbildning
(Smeyers & Hogan 2005 s 116, Lupton 1999, s 6). Fransmannen
René Descartes (1596-1650) struktur for vetenskap har gjort stora
avtryck pa vad manga manniskor idag anser dr god forskning.

Grunden for forskning som Descartes lamnade som arv till fram-
tiden vilar foljaktligen pa en ansats att:

a) halla isar fenomen (dualism) snarare dn att uppmarksamma
relationerna mellan dem

b) hitta det som forenar olika fenomen sdsom gruppen mann-
iskor eller grupper av manniskor (essentialism) istdllet for att
uppmarksamma nyanser och skillnader inom kategorier,

c) endast kartligga det som ar mojligt att mata och synlig-
gora utifran vissa mitinstrument (kartliggning, synlighet
och mitbarhet),

d) med syfte att hitta en punkt fri frdn dngest och oro (elimine-

ring av tvivel) (Descartes 1998, se dven Edling 2016, Edling et
al. 2020a).

Konsekvenserna av dessa principer medforde att han kom att skala
bort det som karaktiriserar det manskliga. Det intressanta med
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Descartes analys var att han faktiskt uppmarksammade och erkinde
ndrvaron av mansklig skillnad men valde att ta bort den ur ekvationen
eftersom den storde mojligheterna till att hitta en vetenskapligt stabil
grund att std pad dar tvivel utpldnades (jfr. Descartes 1959).

En medvetenhet om att manskligheten inte foljer de vetenskap-
liga regler som skapades under 1600-talet borjade vixa fram under
1800-talet och tidigt 1900-tal och ateruppvicktes sedan under
1960-talet genom framst fysikern och historikern Thomas Kuhns
(1996) bok fran 1962 The Structure of Scientific Revolutions. Genom
att studera vetenskap i historisk belysning kunde han visa att nar sjilva
grunden for vetenskap inte formar hantera nya pusselbitar inom den
logiska strukturen for vetenskap som har skapats, s uppstar ett pa-
radigmskifte. Ett nytt paradigm for vetenskap inrattades i anslutning
till humaniora och samhallsvetenskaplig forskning, dar manniskor
var kritiska till sattet som (natur)vetenskap tenderar att bortse fran
manskliga villkor som inbegriper skillnader och osikerhet.

Det hir skiftet ledde bland annat till det som har kallats for den
moraliska vindningen under 80-talet som innebar att idéer och idéers
konsekvenser for manniskors livssituation borjade tas i beaktande
(Parkes 2011). En bidragande orsak till paradigmskiftet var mannis-
kors uppslutning kring demokratins idéer som 6ppnade upp ett falt
dar hansyn till och varnandet av mangfald, manskligt deltagande och
forandring lyftes upp som vardefulla (Blokland 2011). Vad som beto-
nades ar att vetenskap i en sniv tappning ar verklighetsfranvind om
den inte ocksa tar hdansyn till hur manniskor och sociala sammanhang
fungerar. Med andra ord, sd handlar det om att relationella monster,
kontexter liksom manniskors olikheter och brister inte forsvinner per
automatik bara for att vi tanker bort dem genom att skapa system och
strukturer diar dessa dimensioner inte ryms. Tvartom sa har historien
visat att samhillen dar ett starkt fokus pa homogenitet, likhet och
en vi-kidnsla pa bekostnad av de som avviker tillats vixa sig starka
tenderar att leda till okat vald, ojamlikhet, utanforskap och manskligt
lidande (Edling et al 2020b, Simon 2005, Allport 1952).

Demokratins betydelse i utbildning

Det finns en drivkraft historiskt sett att bevara manskliga samhallen
rena och stidade. Renhet handlar hir om att halla homogena grupper
baserade pa till exempel religioner, ras och kulturer rena fran dem som
anses annorlunda. Denna drivkraft har beskrivits som en central orsak
till olika former av vald sdsom trakasserier, massmord och forfoljelser
av oliktankande (Bauman 1995). Auktoritara och totalitara krafter ar
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idag pa stark frammarsch runt om i varlden (McCarthy 2019, Rydgren
2018) vilka bygger pa en idé om absolut lydnad liksom en stravan
att radikalt begrinsa individers friheter, rittigheter och skillnader.
Ambitionen att rena samhaillen fran oliktinkande dr foljaktligen i
hogsta grad (ater) en realitet i manga lander och stirks genom sittet
som neoliberalism och olika former av neokonservatism, exempelvis
hogerradikala grupper, forenas (Edling & Macrine kommande).

Demokratin efter andra varldskriget foddes sdlunda som en
motkraft mot samhallen priglade av lydnad, riadsla och vald mot
avvikande och oliktinkande och bidrog darigenom till att skapa
ett utrymme i utbildningssammanhang dar skillnad som parameter
behover hanteras med varsamhet och respekt (Edling 2018, Edling &
Mooney Simmies 2020). Detta betyder inte att demokratin ar perfekt,
men att det ar den basta formen av styre for dem som tycker att ett
land bor bjuda in folket att styra det snarare dn att bara ldta nagra
maktiga manniskor regera som de finner lampligt (t ex Dahl 2002).

Demokrati har i utbildningssammanhang pendlat mellan att
forstds i smala eller breda termer (liksom private eller public good)
beroende pd om ambitionen har varit att fokusera pd att forse
manniskor med viss form av kunskap for att mota (privata och/eller)
arbetsmarknadens behov eller om det utover detta ocksa har varit
onskvirt att undervisning hanterar medborgarfragor och villkor for
larande (jfr Englund 2018, Dahlstedt & Olson 2020). Medan smal
demokrati endast handlar om att fokusera pa kunskap om, procedurer
och former for demokrati sdsom rostning, representativ demokrati och
majoritetsstyre sa handlar bred demokrati om att inbegripa flodet av
minskliga relationer dir forutsattningar och handlingskonsekvenser
for manniskors livssituationer tillges betydelse (jfr Dewey 2001; Edling
2016).

Det ar i relation till den breda demokratin som lanken till hallbar
utveckling gar att finna, det vill siga nar demokrati omfamnar alla
manniskors lika viarde, mojligheter och rattigheter (skyldigheter).
Den breda demokratin som en viktig social komponent i forskning
om héllbarhet (Ketschau 2015, McKenzie 2004) kan forstis som ett
utrymme dar vissa specifika fragor tillmats betydelse (se Bild 1). Dessa
fragor beskrivna via sprakliga begrepp ar olika varandra, men hanger
anda ihop genom att de har vissa 6verlappande familjelikheter (family
resemblance) (Wittgenstein 1953, jfr dven Edling 2016).
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ckologisk- ckonomisk- och social hallbarhet

demokrati som procedur och den etiska dimensionen i demokrati

—

tex: etik, moral, etiska vérden, social rattvisa, fred, alla ménniskors lika
virde, likvéirdighet, inkludering, rdttigheter, jamlikhet, jamstdlldhet, lika
villkor

|

ambitionen att motverka olika former av vild

!

tex: dominans, exploatering, marginalisering, otrvgghet, exkludering,

diskriminering, annan krdnkande behandling (inkl. mobbning),
trakasserier, krig, mord/massmord

Bild 1: Demokrati i bred bemirkelse ar nara knuten till social hdllbarhet och
samlar en miangd olika begrepp som har familjelikheter mellan sig som samtliga
har som ambition att motverka olika former av mellanmanskligt vald och sdkra

allas mojligheter att utvecklas.

Den breda (starka/djupa) demokratin tar sin borjan i etiska frage-
stallningar, det vill siga hur ett gott samhille ska kunna skapas i
gemenskap med andra med utgidngspunkt i idéer om jamlikhet, frihet
och allas lika virde (jfr Dahl 2002, Barber 2003, Carr 2008, Green
1999). Detta innebar att medan demokrati ar det enda styrelseskick
som bygger pa pluralism och vikten av att viarna olika perspektiv i ett
samhalle, sd 4r inte alla perspektiv lika bra for att framja jamlikhet.
Det finns séledes en stor frihet inom demokrati som form och ideologi
men ocksa yttre granser, vilket betyder att om demokratins funda-
mentala virden inte garderas sa upphor demokrati att existera. Sjalva
kampen att bevaka dessa varden ar dock inte en moralisk fraga, enligt
Moulffe, (2005) utan politisk (s 120-121).

Idag kallar sig manga linder demokratiska (Kirsch & Welzel
2019) i bemarkelsen att folket [demos] ges mojligheter att paverka
landet i ndgon bemarkelse (Held 1997). Samtidigt ar det allt farre
lander i varlden (i dagslaget endast 5,7 %) som har full demokrati.
Med full demokrati menas sattet som demokratiska viarden och
tankefigurer3 stravar efter att haka i manniskors dagliga kultur
istallet for att enkom fokusera pa procedurer och majoritetsstyre
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(The Economist Intelligence Unit 2019). I Sverige har sedan 80-talets
slut den breda demokratin oppnat upp ett utrymme i undervisning
dar fragor om etik och etiska viarden, manniskors skillnader liksom
villkor tillmats betydelse inte minst i sattet som de kommer till ut-
tryck i daglig handling. Paradoxalt nog har foresprakare for den breda
demokratin, i samband med detta, ocksa vickt den cartesianska oron
till liv genom att de inte bara synliggér narvaron av osdkerhet (risk),
som pluralism och virden for med sig, utan dessutom havdar att den
ar nodvandig att ta hansyn till av etiska skal (jfr Edling 2016, jfr
Edling et al. 2020b).*

Den breda demokratin sitter dirmed stralkastarljuset pa vad
det innebar att vara manniska, pa praktik som nagot foranderligt,
pa pluralism och diarigenom ocksd pa dilemman som uppstdr pa
grund av manniskors olikheter (jfr Edling 2016, Edling & Mooney
Simmies 2020).

Narvaron av osidkerhet 1 undervisning

Nedan foljer en 6vergripande beskrivning av tre dimensioner som ar
oundvikliga i undervisning och medfor ett visst matt av osdkerhet:
relationer, rorlig praktik och mdnsklig skillnad.

Undervisningens relationella dimension(er) och den rorliga
praktiken

No education without relation (Bingham & Sidorkin, 2004).

Undervisningens relationella dimension inkluderar inte bara relatio-
ner mellan manniskor utan innefattar aven aspekter som ingar i och
paverkar en undervisningsmiljo. Ett centralt syfte till varfor larare
behover vara medvetna om dessa relationer kan forklaras i etiska
termer, det vill siga manniskors mojligheter att lara sig, utvecklas,
kanna trygghet och undvika att skadas hanger ihop med den miljo de
vistas i. Undervisningens relationella dimension(er) kan, bland annat,
beskrivas i termer av a) mellanmanskliga, b) ekologiska [miljomassigal,
¢) temporala, och d) didaktiska relationer.

Den tyske filosofen Wilhelm Dilthey (1833-1911) skrev redan
under 1800-talet att utbildning som vetenskap ar omojlig att be-
skriva utan en medvetenhet om att all undervisning tar sin borjan i
den mellanmanskliga relationen mellan lararen och den/de som blir
undervisade (Dilthey 1961, s 190). Kunskaper om manniskors villkor
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och den mellanminskliga relationens betydelse for all form av larande
ar saledes central.

Utover mellanminskliga relationer och koppling till vad sam-
hillen finner ar onskviart i olika sammanhang sd ar undervisning
sammanfliatad med en rad andra relationer. Det finns en bred mangd
forskning som visar pa att undervisningens utfall och kvalitet inte kan
isoleras till en eller ndgra fa faktorer utan tar form i ett nit av relatio-
ner vilket begrepp som utbildningsmiljo (Dewey 2001) socialt klimat,
(Allodi 2010), skolkultur (Hattie 2012, kapitel 9) och larandemiljo
(Hakansson & Sundgren 2012) pd olika sitt indikerar:

The social climate, the quality and quantity of relationships
established in the learning environment, is recognized as an
essential factor in the educational process. This view is sup-
ported by a large body of evidence from research on classroom
climate, self-efficacy, effective schools, inclusive education,
special needs, classroom management, and wellbeing and

health (Allodi 2010, s 93).

Utbildningsmiljo (educational environment) kan forstas som en eko-
logi dar manniskors mojligheter att agera och uppna mal villkoras
av den kontextuella miljo de 4r inflitade i (Dewey & Bentley 1949).
Individen ar saledes alltid en liten del i en storre organisk helhet: [t]he
environment consists of the sum total of conditions which are concerned
in the execution of the activity characteristic of a living being” (Dewey
2001, s 27). Individer paverkas av miljon men paverkar samtidigt
miljon utifrdn de kontextuella forutsattningar for handling som finns
att tillga.

Utifrdn det hir sittet att resonera ar miljon inte statisk utan
rorlig pa ett siatt som standigt ger upphov till unika situationer som
behover hanteras (Biesta & Tedder 2007, s 137). Larare tvingas sa-
lunda alltid méta och orientera i en praktik som dr stadd i rorelse
och darfor inte gar att till fullo finga in med en empirisk studie som
har gjorts i ett annat sammanhang, vilket inte betyder att empiriska
studier inte ar viktiga (Edling 2018, 2016, Edling et al. 2020a). Men
det innebar att lararutbildning behover forbereda lirarstudenter pa
att hantera motet (krocken) mellan det sakra och osikra (Edling &
Mooney Simmies 2020.

Att utbilda larare har sedan mitten av 1800-talet varit ett statligt
intresse och darigenom intimt kopplat till samhallsbehov (Beach et al.
2014) och de styrandes ideologi (Mooney Simmies & Edling 2017).
Det hir betyder att ingen undervisning dr neutral utan formas i relation
till vad staten i en specifik kontext finner ar onskvarda kunskaper och
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fardigheter for ett samhalle (Biesta 2010). Det innebar dven att under-
visning inte sker i blindo utan 7 relation till ett eller flera kontextuella
syften som dr angeldgna for manniskor (Dewey 2001).

Utover kontextens betydelse sd har hermeneutiker visat att
manniskors upplevelser av virlden inte kan sirskiljas fran tid.
Det som sker i undervisning idag 4r sammanflidtat med historiska
trddar och har en tydlig koppling till framtiden. Bandet mellan det
forflutna, nuet och framtiden ar viktiga att vara medvetna om av
etiska skal eftersom de skapar villkor for var tillvaro (Edling et al.
2020a och 2020b).

Historiskt sett har fokus i undervisning pendlat mellan den anglo-
saxiska didaktiken och dess betoning pa form och hur-fragor till den
tyska didaktiken som riktade uppmirksamheten mot vad- och varfor
fragor. Vad den tyska didaktiken framfor allt problematiserade var sattet
som undervisningsinnehall (vad- och dven varfor-frigor) tenderade att
tas for givna till forman for en ensidig uppmarksamhet pa metoder (hur-
fragor). Samtidigt har sjidlva valet av undervisningsinnehall betydelse
eftersom det synliggor samhallsvirden och kommer dven den med
etiska implikationer for manniskor (Klette 2007, s 148). Medan den
tyska didaktiken flyttade uppmarksamheten fran instruktioner och
metoder till att forstd hur innehall tar form och paverkar manniskor
sa har dessa falt under de senaste dren narmat sig varandra pa ett sitt
som kan beskrivas som en bred didaktik.

Didaktik i bred bemarkelse handlar foljaktligen om relationen
mellan syfte (varfor), innehall (vad) och metod (bur) och har i svensk
utbildningsvetenskap kommit att manifesteras via begreppet laroplan-
steori. Laroplansteorins intdg i svensk utbildningsforskning under
1960-70-talen hamtade naring ur bade den tyska Frankfurtskolan och
John Deweys pragmatism och visade pa att innehdllet i undervisning
har skiftat 6ver tid beroende pa kontext och att innehdll synliggors
via manniskors meningsskapande som bygger pa olika former av
spraklig kommunikation (jfr Englund 1997).

Liroplaner ar politiska dokument som innehdller breda
tankestromningar som formar inte bara laroplaner utan sociala
samhillen och kulturer generellt. Laroplansteorin gor det sdledes
angeldget att studera hur idéer/forestillningar i ett samhalle och i
kulturer kommer till uttryck som syften, innehdll, mal och metoder i
undervisning (jfr Lundgren 1989, s 20-21). Det finns i detta en rela-
tion mellan samhillsidéer och policy, institutioners sitt att hantera
innehdllet i politiska styrdokument och utbildningsaktorers satt att
tanka och agera generellt. Idéer/forestdllningar pa olika plan som tar
sig till uttryck i (spraklig)handling ar inte neutrala utan vardeladdade
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och kommer med olika konsekvenser for manniskors mojligheter att
vara och handla i samhillet (Englund 2005).

Undervisningens innehall och metoder hianger med andra ord ihop
med undervisningssyfte(n). Fran ett figelperspektiv kan undervisning
sdgas rora sig mellan foljande syften: att forse manniskor med vissa
kvalifikationer (kunskaper) som anses relevanta for ett samhalle, att
socialisera individer in i rddande virdesystem samt att skapa utrymme
for och en medvetenhet om det unika, forandring, emancipation
(Biesta 2010) och lika villkor i undervisningssammanhang (Edling
2018). Under vissa perioder har siledes samtliga tre syften varit
centrala i undervisningssammanhang medan andra perioder endast
betonat ett eller tva av dessa syften. Aven deras innehall har skiftat.
Medan exempelvis socialisation i huvudsak handlade om en fostran
till lydnad under 1800-talet sd medforde skiftet mot demokrati en
annan form av socialisation och 6ppnade dven upp for fragor som
handlar om att ta hansyn till manniskors skillnader och att sakra lika
villkor (Edling 2018).

En viktig faktor som orsakar kontextuell férandring och osdker-
het i undervisning, dr narvaron av mansklig skillnad. Undervisning
kan med andra ord ocksa forstas som en relation till skillnad.

Undervisningens manskliga dimension och narvaron av

skillnad

Det finns en utbredd 6vertygelse om att undervisning stravar efter att
gora nagon form av forandring i en manniskas liv. Daremot ar det
farre som problematiserar vad denna férandring innebar pa djupet, hur
den paverkar manniskor och hur den ar intimt sammanlankad med
manniskors skillnader. For att citera Bingham och Sidorkin (2001):

Teaching can be defined as an activity of changing the Other,
of shaping the Other just as one shapes a piece of art. But this
requirement to change the Other entails a certain paradox.
If one does not intend to change the Other, then this is not
teaching. But when one attempts to change the Other, the whole
project of teaching is put into ethical question. For how does
one change the Other without manipulation, without domina-
tion, without denying the Other’s humanity? (s 22)

Forskning om larande och undervisning borjade pa allvar ta fart under
1800-talet och grundades pa en stark tilltro till att mdnniskans vasen
gar att kartligga och baserat pa det ta fram lagar och mekaniska
monster for larande och utveckling. Hela logiken for vetenskap byggde
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saledes pa en ansats att skala bort relationer, kontext och manniskors
skillnader och genom det dven en central mansklig dimension med
undervisning. Under denna period foddes ocksa forskare som pa olika
satt visade att denna logik inte ar hdllbar. En av dem var Edmund
Husserl (1859-1938), grundaren till den fenomenologiska filosofin
som var kritisk till den vetenskapliga struktur som dominerade vilken
bortsdg fran klyftan mellan verklighet och manniskors forstaelse och
erfarenheter av den verkligheten. P4 liknande sitt kom en annan filo-
sofisk tradition pa den tiden, pragmatism, fram till likartade slutsatser
(Burgeois & Rosendahl 1983).

Pragmatiker som Thomas Jefferson (1743-1826), William James
(1842-1910), Charles Sanders Peirce (1839-1914) och John Dewey
(1859-1952) var intresserade av empirism men menade pa att veten-
skapen i sin sndva tappning tenderade att ignorera aspekter som hor till
verkligheten. De lyfte bland annat upp vikten av att uppmarksamma
manniskors (unika) erfarenheter, manniskors meningsskapande som
innebar en krock mellan fakta och deras tidigare upplevelser, vardens
oundvikliga narvaro dven vid ansprak pa absolut objektivitet, sattet
som tanke och handling hanger ihop och far handlingskonsekvenser
— inte minst for manniskors livssituation (Rorty 1982).

Vad de visade pa ar att lirande inte kan reduceras till informa-
tion som mekaniskt fors over till andra manniskor utan att kunskap
forst behover filtreras genom en individs meningsskapande. Det har
betyder att larande sker nar kunskap bearbetas och fargas av en indi-
vids erfarenheter som de erhdllit fran sociala sammanhang. Larande,
utifrin det hir sittet att resonera, kan inte reduceras till att bara
handla om objektivt tinkande eftersom all form av larande involverar
en dimension av deltagande i en social praktik. En krock med ett nytt
kunskapsinnehdll kommer ocksa med en uppmaning om att forandra
vart satt att skapa mening och foljaktligen vart sdtt att se pa varlden
(jfr Biesta 2004, Edling et al. 2020a). Baserat pa fenomenologers och
pragmatikers satt att vidga forstdelsen av vetenskap till att inkludera
individers unika erfarenheter och meningsskapande liksom praktikens
foranderlighet s medfor det att undervisning alltid kommer med en
osakerhet, det vill siga en dimension som larare inte kan forutse och
darfor ar forenat med risk.

Skillnad kommer saledes i olika skepnader som existerar sida
vid sida och ar i sig varken ndgot ont eller gott utan en naturlig del i
manskliga samhallen. Manniskors olikheter finns och fargar av sig pa
undervisning, lirande och larares arbete. En medvetenhet om skill-
nadens betydelse gar idag som en rod trad i forskning som forsoker
forstd och bemota negativ hantering av avvikelse sisom forskning
om ldrande, social ridttvisa, specialpedagogik, mobbning, rasism,
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HBTQ, funktionsnedsattning, fredsforskning, kvinnovald, med mera
(Edling 2016). Vad denna forskning visar ar att det har betydelse for
maénniskors livssituation hur olikheter hanteras. Historiskt sett har
bemotandet av manniskor som dr annorlunda (4n normen) praglats
av radsla, hat, avstdndstagande och i vissa fall vdld och utrotning
(Bauman 2000). Ett annat vanligt sitt att hantera manniskors skill-
nader ir i termer av homogena grupper (homosexuella, min, kvinnor,
hogskoleutbildade etc.) med vissa fasta attribut eller som representanter
av olika etniska kulturer (svensk, engelsk, kurd etc.). Att uteslutande
ndrma sig grupper av manniskor pd detta sitt riskerar att padyvla
enskilda individer personlighetsdrag som inte 6verensstimmer med
verkligheten pa ett satt som sitter avtryck pa deras villkor i samhaillet.
Tabell 1 nedan kan forstas som en karta eller 6versikt over ndgra olika
sdtt att narma sig skillnad vilka samtliga forekommer i diskussioner
och forskning om undervisning och paverkar manniskors villkor.

OLIKA SATT ATT NARMA SIG SKILLNAD SOM
SAMTLIGA EXISTERAR I UNDERVISNING

Mingfald av fasta manniskogrupperingar

Mingfald av etniska kulturer

Mingfald av olika kulturer, idéer och attribut

Rorliga kategorier av manniskor

Radikal skillnad mellan manniskor
Radikal skillnad i manniskor

Tabell 1: En oversikt over olika sitt att forhdlla sig till mansklig skillnad i
undervisning, debatt och forskning (se Edling 2018).

Fragor om manniskors skillnader ar viktigt att ta hansyn till i un-
dervisning av flera skl varav vissa ar av mer instrumentell karaktir
och andra tar utgangspunkt i att manniskors skillnader har ett egen-
varde. Skillnad som egenvirde innebir ett egenvirde, vilket innebar
att oavsett om skillnad ar nyttigt eller inte sa ska den virnas och
respekteras. Denna utgdngspunkt dr central inom hermeneutik (jfr
Edling et al. 2020a) och den demokratisyn som foddes efter andra
varldskriget dar alla ménniskors lika virde betonas. Hansyn till man-
niskors skillnader som egenvirde finns ocksd inskriven i skolans och
forskolans vardegrund.

Begrepp som diskriminering och annan krankande behandling
ar ytterligare exempel pd ritten att inte utsattas for vald for att du be-
traktas som annorlunda. Medan diskriminering ger skydd till grupper
av individer som historiskt sdtt varit utsatta och getts samre villkor sd
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riktar sig krankning till enskilda individers upplevelser av att bli illa
behandlade. Detta satt att forhalla sig till skillnad ar tankt att fungera
som ett stod i tillfdllen ndr det ur egenintresse 4r mer gynnsamt att
vardesatta individer och grupper olika som till exempel nar friskolor
tar in tillsynes starka personer men ignorerar elever med olika former
av problem (Edling 2016, 2018).

Vad giller skillnadens instrumentella viarde sa handlar det har
om att manniskors olikheter blir viktiga att ta hansyn till som medel
for att uppna mal. Forskning har exempelvis visat att larmiljoer som
praglas av vald sdsom mobbning, hot och trakasserier mot avvikande
himmar larande (Nakou 2000, Swearer et al. 2009, Slee, 1994). Pa
liknande satt har hjarnforskning kunnat pdvisa att varje hjarna ar
unik och att hjarnans utveckling och mojligheter till lirande paver-
kas av miljon manniskor vistas i. Lairmiljoer som exempelvis upplevs
hotfulla himmar lirande medan miljoer som kdnns meningsfulla och
utmanande stimulerar hjarnan och dess mojlighet till larande (Kolb &
Wishaw 2006).

Medan viss forskning om undervisning och larande problematise-
rar den radikala skillnad som finns mellan manniskor och utmaningar
som kan uppstd da den ignoreras (Safstrom 2003) sa lyfter forskning
om kroppens nédrvaro vid lirande in den radikala skillnaden [gapet]
i manniskor som uppstar i krocken mellan vart medvetande och det
omedvetna. Tankar, uppfattningar, overtygelser, grundvirderingar
med mera som ldrare, barn och elever burit med sig sedan de var
mycket sma tvingas i undervisningen ibland att bli ifrdgasatta och
uppmanar individen att dndra sitt sitt att resonera baserat pa, for
individen, ny kunskap. Skillnad som ett kroppsligt fenomen medfor
darfor att viss form av undervisning riskerar att vacka starka kanslor
som kan gora ont och till och med leda till motstind (Kumashiro
2001, Todd 2009, Edling 2009).

Fragor om skillnad har ocksa tydliga kopplingar till konflikt-
forskning som visar att skadliga konflikter ibland uppstar darfor
att vi bortser fran olikheter och endast utgar fran vira egna tankar,
viarden och behov. Ibland gor vi detta omedvetet genom att vi tror
oss veta vad andra menar och tanker pd forhand utan en 6dmjukhet
om att vi kan ha missforstitt (Johnson & Johnson 1995 Szklariski
2004). Det ar ocksd narbesliktat med begrepp som fordomar och
stereotyper som handlar om manniskors benagenhet att kategorisera
andra manniskor och grupper av manniskor baserat pa schablonbil-
der snarare dn att bromsa in och vara lyhord for vad den andra kan
tankas mena (Pickering 2001, Edling 2014).

Skillnad kommer med andra ord till uttryck pa olika sadtt i undervis-
ning. Avsikten med detta avsnitt har varit att visa pa ett axplock vad
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giller betydelsen av relationer, kontexter och manniskors skillnader
i undervisning. De ingdr som en oundviklig del i larares arbete och
medfor ddrigenom en nidrvaro av osikerhet som behover hanteras.
Hur larare hanterar den hir osikerheten har inte sett likadan ut 6ver
aren utan har skiftat mellan ett brett och smalt satt att forhalla sig
till yrket.

Lararyrket i spinningsfaltet mellan det sikra och
det osidkra

Lararyrket som en smal eller bred profession?

P4 samma sdtt som for demokrati gar det att havda att det pa ett
overgripande plan finns ett brett och smalt satt att forhdlla sig till
lararyrket. De har olika sdtten att ndrma sig lararprofession pa ar
viktig att vara medveten om da det skapar spanningar mellan teori
och praktik i utbildning (jfr Zeichner et al. 1987) och utbildnings-
debatt (Edling & Liljestrand 2019a, Edling 2020). Vissa menar pa
att lararyrket dr ett universellt och tekniskt yrke medan andra pekar
pa att det ar praktikorienterat och intellektuellt (Ball 1995). Medan
det forsta perspektivet endast fokuserar pa det sikra och bortser
frdn det osikra sd oppnar den senare upp yrkets ansvarsomraden.
Utover den kdnsla av sikerhet som provade metoder liksom tekniska
och universella element kan erbjuda efterfragas har larare som dven
kan analysera och tolka de relationella liksom rorliga aspekterna i
undervisning och méanniskors skillnader. De beh6ver med andra ord
fa kunskaper for att hantera en konstant niarvaro av osidkerhet.

Den universella och tekniska lararen bygger sin undervisning
enkom pd matbara resultat framtagna av externa experter. Det finns
en Overtygelse utifran detta sitt att resonera att det gdr att ta reda pa
hur manniskor och grupper dr oavsett kontext och darigenom hitta
universella metoder som dr applicerbara i alla sammanhang. Denna
modell for hur lararyrket ska forstas har valt att bortse fran mannis-
kors och gruppers (radikala) skillnader, relationer mellan fenomen,
praktikens rorlighet och foranderlighet, dilemman, kontextens bety-
delse och larares omdome som betraktas som subjektivt och dirmed
farligt (Edling 2016). Ett forhallningssitt till lararyrket som enkom en
fraga om teknik dyker ofta upp i utbildningsdebatten idag och beskrivs
i positiva termer (Edling 2014, Edling & Liljestrand 2019), men var
sarskilt stark i manga lander under 1960 och 1970 talet paverkat av
utvecklingspsykologi (jfr Thiessen, 2000).
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Istallet for att sndva ner lararyrket till en teknik sa bygger praktik-
orienterad lararprofessionalism pa larares underbyggda omdomen
vilket inte innebar att systematisering, tekniska fardigheter och
en medvetenhet om universella samband blir oviktiga att beakta.
Den praktikorienterade forstaelsen av larares arbete vixte sig starkt
under 1980-talet i samband med att Donald Schon (1986) myntade
begreppet reflexiv praktiker (reflective practicioner). Det visade sig
namligen i studier om ldrare att de inte slutar fatta omdomen dven
da de sager sig vara objektiva och luta sig mot universella metoder.
Problemet var bara att omdomena byggde pa sunt fornuft och saledes
subjektiva vdrden snarare dn forskning.

Ibland finns en uppfattning om att erfarenhet per se leder till ett
gott omdome hos larare, men erfarenhet i sig dr inte tillrackligt efter-
som erfarenhet inte garanterar vidgat forstaelse av uppdraget. For att
detta ska kunna ske ar det viktigt att larare utvecklar ett professionellt
sprak (Lindqvist & Nordanger 2007). Av den anledningen finns det
ett behov av att systematiskt trina lirares omdome pa ldararutbild-
ningar baserat pa vetenskap och ett viktigt verktyg att gora detta ar
genom teorins kraft att strukturera ldrares forstdelse och i samband
med det dven vidga ldrarnas tolkningsrepertoar. Teorins kapacitet att
vidga larares uppfattningsformaga och darigenom mojliggora analys
av en komplex och diversifierad praxis ar foljaktligen viktigt for ett
kritiskt tinkande som handlar om att synliggora och problematisera
olika perspektivs ansprak pa virlden och manniskor (Allan 2014).

Det hir sittet att resonera kan knytas tillbaka till den tyska didak-
tiken och medvetenheten om att sakinnehall och meningsinnehall ar
sammanfliatade (Hopmann 2007, s 109). Larare kastas inte in i undervis-
ning dar allt ar serverat och sjalvklart utan forviantas skapa mening
av uppdraget i relation till den praktik och verksamhet som de moter.
Vikten av att utveckla ett professionellt sprak hos larare som forklarar
olika innehéllsliga fenomen (naming) medfor att de ocksd kan goras
uppmdrksamma pd vad som innesluts och utesluts och dirmed de
ramar (framing) som foljer med olika sitt att forstd (Schon 1986).

Medan Schon betonade teorins betydelse for att kunna reflektera
sa finns det de pd senare tid som menar pa att reflektion efterfragar en
balans mellan teori, storre kvantitativa studier och praktik i relation
till undervisningssyften (Thiessen 2000). Det efterfragar lirare som
kan zooma ut och se 6vergripande monster fran ett fagelperspektiv och
larare som kan zooma in och se de sma rorliga detaljerna i undervis-
ning (Hakansson & Sundberg 2012). Det kraver ocksa larare som inte
bara tar fasta pa kunskaper skapade i andra sammanhang och tider
utan ocksa ar lyhorda/kansliga for floden av relationer och manniskor
i nuet (Edling 2009, 2016, Edling & Frelin 2016, Frelin 2013).
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Det handlar sdledes inte om att vilja antingen teori eller metastudier
som bas for larares arbete, dd bada behovs men fyller olika funktioner.
Till exempel, behovet av reflexiva praktiker lyfts ocksd upp i metastu-
dier om utbildning. Enligt John Hattie (2012) handlar inte lararyrket
om att passivt ta emot instruktioner om hur saker och ting ska utforas
utan kraver larare som aktivt tinker och pusslar: [bJudskapet i Visible
learning ar dnnu ett framgdngsrecept, dnnu en stravan efter trygghet,
annu ett avslojande av sanningen. Det finns inget recept, inga arbets-
blad for professionell utveckling, ingen ny undervisningsmetod och
inga snabbforband att ta till. Det ar ett sitt att tinka (Hattie 2012, s
39). Pa liknande sitt som Hattie, visar Hikansson och Sundbergs (2012)
metaperspektiv att det inte ar mojligt att hitta universella lagar som styr
utbildning och undervisning. God undervisning dr snarare beroende
av kontextuella villkor och larare som dr medvetna om vilka aspekter
lararyrket bestdr av och kan sitta dessa i relation till varandra for att
skapa sd bra forutsittningar for lirande som mojligt: ”[d]et gar inte
att i forvag rationellt planera allt i en undervisningssekvens. En sddan
helt mekanisk undervisning skulle varken vara sarskilt engagerande
eller effektiv [...]” (Hikansson & Sundberg 2012, s 15).

I relation till detta staller den breda demokratin och den breda larar-
professionen krav pa larare att bli medvetna om hur idéer (manniskors
uppfattningar och forestillningar om varlden) ar intimt sammanlankade
med handling och handlingskonsekvenser. Lararyrket bygger silunda
mycket pa larares omdome och lirares omdome ar intimt samman-
flitat med ldrares forestallningsformaga/uppfattning/seende.

Lirares omdome hanger ihop med deras tolkning och
forestallningar

Larare tvingas fatta manga snabba omdémen under en dag (Clark &
Lampert 1986). Forskning om lirares omdome har visat att den fargas
av de tolkningsrepertoarer som larare har vilka sitter ramar for deras
meningsskapande (Hdkansson & Sundberg 2016). Vi manniskor
tenderar att endast se det som vi har kunskap om alternativt det vi
vardesitter som viktig kunskap vilket betyder att vi har bendgenhet for
att ignorera sadant vi inte har kunskap om och/eller inte vardesatter.
Att borja fa syn pa och uppmirksamma de sma och stora hiandelser
som tar form omkring oss gar inte alltid pa automatik utan behover
tranas (jfr Ramsden 2006, Hakansson & Sundberg 2012, Hattie
2012, Oonk 2001, Edling & Mooney Simmies 2020).
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Det finns médnga sitt att se pa kunskap och larande. Bland savil
studenter som larare och beslutsfattare finns olika synsatt som
paverkar den hogre utbildningens utformning och praktik (Elm-
gren & Henriksson, 2006, s 17).

Nagra centrala aspekter for att vidga larares forestdllningsvarld ar
via nya kunskaper, fantasin och spraket. Kunskaper fran olika hall
ar centrala for att bredda ”de egna perspektiven” det vill siga vidga
individers forestdllning om sin omgivning (Gustavsson & Wahlstrom
2004, s 11), men det ar fantasin som gor det mojligt for oss att se
bortanfor den virldsbild vi har vant oss vid och sdledes se alternativa
verkligheter (Green 1995, s 3). Det spelar ingen roll hur mycket kun-
skap vi fir om inte den kunskapen bearbetas och fantasi kan forstas
som en ocean av mojligheter som stoder kunskapsbearbetning och
meningsskapande (jfr Davies 2003, s 167).

Vi minniskor anvinder spraket for att skapa mening i sociala
interaktioner och ofta tenderar spraket att bli en vana som medfor en
forradisk kinsla av sikerhet. Om vi sager hus, larare eller demokrati
kommer vissa bilder i atanke. Det finns dock en risk att vi tror oss
mena exakt samma sak medan vi i sjidlva verket inte gor det pa grund
av manniskors skillnader i tolkning (jfr Wittgenstein 2001), vilket kan
orsaka allvarliga missforstand.

Bilden av “ank-kaninen” (se Bild 2) 4r en vilanvind illusion som
kan tolkas pa olika sitt beroende pa var dgat vilar. Originalversionen
presenterades i oktober 1892 i en tysk serietidning och hade da titeln
Fliegende Blitter. Bilden anvindes senare av Ludwig Wittgenstein
(1963) i forskningssammanhang for att visa pa klyftan mellan sprak,
tolkning och forestillning (ibid) och det dr ocksa han som har gjort
bilden kiand (MacManus et al 2010). Syftet med att presentera det
har dr bara att visa hur ett och samma objekt kan tolkas pa olika sitt
beroende pa var fokus for vart seende ar. Det finns en tendens bland
manniskor att tro sig tala om samma saker medan sa inte ar fallet (se
aven Kahneman 2013).
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Bild 2: Tllustrationen av ank-kaninen gjordes kind av Ludwig Wittgenstein (1963)
Or att visa hur manniskors forestillningar som uttrycks via spraket (sprakspel)
star i direkt samklang med hur virlden uppfattas.

For att f& syn pa manniskors forstdelse och sitt att se pd ett och
samma fenomen ar darfor kommunikation viktigt (se aven Edling et
al. 2020a). Genom att sitta ord pa frigor som anses gemensamma
blir det ocksda mojligt att se hur de liknar alternativt skiljer sig at,
vilket far tydliga konsekvenser i utbildning (se Tabell 2).

Viss personal och vissa elever pa
internatskola

Skolinspektionen

Det dr bara handlingar dar indi-
viden har uppsat att skada andra
som riknas. "Pojkarna villa bara
skoja — de menade inget’.

Bade handlingar dar individen
har uppsdt men ocksa nir indi-
viden skadar andra omedvetet
riknas eftersom bada kommer
med konsekvenser for mannis-
kors livssituation.

Det viktigaste att larare och
elever foljer regler och principer
kopplade till likabehandling.
Detta gor vi redan och vi har
ocksa uppdaterat dessa principer

Principer dr viktiga men inte
tillrackliga for att motverka
vald. Det dr ocksa angelaget att
ni analyserar och virderar flodet
av mansklig praktik for att se vad
som fungerar och var det brister.

Det ar bara nagra fi som ar
skyldiga! Varfor straffar ni hela
skolan?

Vald skapas i en miljo och inte en-
dast av ndgra fa elever. Vi stanger
skolan for att miljon brister.

Vi dr en bra skola som tar kun-
skap och disciplin pa allvar!

En bra skola behover mer dn kun-
skap och disciplin. Den behover
aven jobba aktivt med varden och
utfall av handlingar’
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Eleverna ar som syskon och sys- | Eftersom vissa tillsynes privata
kon brakar ibland. Lat oss han- | fradgor dr linkade till fragor som
tera detta privat utan att staten | staten har ansvar for sd behover
blandar sig i. staten ingripa.

Tabell 2: Ett exempel for att fa syn pd manniskors forstdelse ar att se hur viss
personal och vissa elever pa en elitinternatskola resonerar i relation till dterkom-
mande fall av vald pa internatskolan samt stilla dessa i relation till sittet som

skolinspektionen forstar problemet (Francia & Edling 2017).

Ank-kaninen liksom exemplet ovan paAminner oss ocksd om hur snabbt
vi nar sikerhet utan att stanna ett tag och fundera 6ver om saker och
ting kan ses annorlunda. Det finns en tendens bland manniskor i
allmanhet att hitta snabba svar pa komplicerade fragor — inte sdllan
baserade pa kinsla an fakta (Davies 2019). I relation till larares
omdome kan detta fenomen forklaras och forstas med hjilp av Daniel
Kahnemans (2013) forskning om ldngsamt och snabbt tinkande.
Kahneman gor skillnad mellan snabbt och lingsamt tinkande dar
det snabba tinkandet handlar om att ge snabba svar och reaktioner
baserade pa en upplevelsebank. Snabbt tinkande ar forforiskt efter-
som det inte kraver mycket energi, medan ldngsamt tinkande gor det.

Langsamt tinkande handlar om att sakta ner och fokusera, som
till exempel att hitta svaret pa ett matematiskt problem, tolka vad som
tar form i en undervisningspraktik utifran olika syften och ta reda
pa olika sitt som demokrati beskrivs i en kursbok — for att naimna
nagra exempel. Bdda dessa sitt att tinka dr en del av vad det innebar
att vara manniska och dr varken bra eller daligt i sig sjalva. Det dr
dock ett problem om larare later sig att styras av snabbtankande hela
tiden da dessa ofta tenderar att bygga pa fordomar och forenklade
uppfattningar (se aven Edling 2016).

Lirares omdome som filtreras genom deras seende paverkar
foljaktligen utfallet av en praktik som ar relationell, foranderlig och
bestdende av manniskor som till viss del alltid 4r radikalt olika var-
andra. Det hdr betyder att larare bildligt tvingas std i ett utrymme
som alltid innefattar en viss osdkerhet och att de dar tvingas fatta
beslut i relation till en rad faktorer som paverkar hur undervisning tar
form, fylls med ett innehdll och far vissa onskade och icke 6nskade
konsekvenser.
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Avslut: Att navigera i mellanrummet mellan det
sakra och det osdkra i undervisning

Det finns redan idag otroligt mycket kunskap om utbildning och
undervisning som gar langt tillbaka i tiden och gor det mojligt att
bygga undervisningssituationer med eftertanke och darigenom mot-
verka risker. Samtidigt ar varje undervisningssituation ocksa unik och
tillfor ett visst matt av osdkerhet pa grund av manniskans natur och
den organiska ekologi som utmarker undervisningskontexter. Vad jag
i min forskning framst har tagit i beaktande dr etiska konsekvenser
for manniskor som kan uppsta nar relationen mellan det sikra och
osdkra inte beaktas i utbildning samt kunskaper som ldarare och
lararstudenter behover for att kunna orientera sig i detta utrymme.

Medan det finns en stark bendgenhet bland manniskor att tanka i
antingen-eller-termer (Dewey 2001) sd fodrar narvaron av relationer,
kontext och minsklig skillnad i undervisning en forsiktighet vad galler
att falla for extrema utgangspunkter och att halla olika aspekter i luften
samtidigt samt ha en viss form av rorlighet i tanke och handling. Det
handlar med andra ord inte om att ersitta underbyggda fakta och
vetenskapliga bevis med l6sa tyckanden och ogrundade perspektiv eller
att byta ut krav, utantillkunskap, ordning och tekniska fardigheter
mot kravloshet, oordning och mjuka/estetiska virden utan om att
balansera olika syften med eftertanke (se t ex Edling 2020).

Spanningar mellan ett snavt och brett sett att se pd ldrares ansvar
ar inget nytt utan ar ett kontinuerligt inslag i utbildningspolitik. For
narvarande dr gravt forenklade sidtt att nirma sig komplexa under-
visningsfragor ett problem oavsett om de kommer fran vanster eller
hoger. Idag finns en tendens till en 6vertro pa ren objektivism, dualism,
essentialism och formaga att utplana tvivel genom empiriska metoder.
Foljderna av denna ideologi ar att fardigheter som ovar systematisk
tolkning tenderar att pressas ut fran utbildning och gor det svart om
inte omojligt att problematisera undervisningsinnehall, syften, rorlig
praktik samt idéers konsekvenser for manniskors livssituation (se
Edling & Macrine kommande). Ett exempel pa detta, bland mycket
annat, dar en stark okning av praktiknira forskning dar ibland en
medvetenhet om hur praktik och tanke dar sammanflatade uteblir.

Forskning som idag synliggér hur utrymmet mellan det sikra
och osdkra i undervisning hanteras dr kanske mer viktigt 4n pa linge
pa grund av tendenser beskrivna ovan. Det finns en podang med att
komma ihag att larare tvingas navigera i spanningsfaltet mellan det
sakra och osdkra oavsett politisk ideologi som styr utbildning, men
hur utrymmet hanteras paverkar inte bara mojligheter till olika former
av larande utan dven manniskors livssituation.
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Noter

1. Carl Anders Sifstrom var vid tiden projektledare.

2. De centrala delarna i denna text behandlas mer ingdende i mina publika-
tioner.

3. Har betonas framst hansyn till mangfald, civila friheter och aktiv politisk
kultur.

4. Det finns flera tendenser i samhillet som samtliga indikerar en 6nskan att
overkomma den existerande osikerheten. Det kan handla om den vixande
mingden lagar (Lunneblad and Johansson, 2019) for att styra arbetet med
manniskors skillnader och villkor i utbildning (till exempel diskriminerings-
lagen, annan krankande behandling och barnens rittigheter) liksom den
hetsiga utbildningsdebatten som flodar i olika former av media dir brister
i utbildning i dag sdgs bero pa bland annat en vetenskaplighet som bejakar
varden och individers subjektivitet snarare 4n den stidade objektivism och
ordning som bland annat kognitionsforskning och neuroscience kan erbjuda
(Edling och Liljestrand, 2019).
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