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Forord

Orebroprojektet 4r ett forskningsprojekt som startades &r
1964 f6r att arbeta med problem om anpassning och beteende,
Anpassning betraktas som en fortlopande process, som madste
studeras genom att den deltagande gruppens utveckling f6ljs
under hela den period som 4r av betydelse {6r de problem

(=] .
som star i centrum,

Projektet har alltsd fitt en longitudinell utformning, Tv3 3rs-
klasser f6ljs frdn de 8r d3 barnen var tio respektive tretton
dr gamla, Huvudgruppen, barn som féddes 1955, och pilot-
gruppen, barn fédda 1952, har nu deltagit i undersskningarna

i nira tio 8r, De har nu ldmnat ungdomsskolan,

Fdreliggande rapport behandlar frdgan om kreativ begdvning
i vdrt skolsystem pdverkar valet av utbildning och yrke,

Problemen analyseras utifrdn data frdn projektets pilotgrupp,
som bl a studerades i gymnasiets 8rskurs 3 och i en postenkit

tvd 4r senare.

Rapporten utgér psykologexamensarbete av Clas Hirsch,
Stockholm i juli 1974

David Magnusson Anders Dunér

Vetenskaplig ledare Projektledare
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I KREATIVITET

I.1  Konvergent och divergent tinkande

J, P. Guilfords (1950) "paper' till ""The American Psychologist
Association'" markerar en vindpunkt i kreativitetsforskningen,
Guilford papekar att de traditionella intelligenstesten nistan alla
har gemensamt att de stdller krav pd vad han kallar konvergent
tinkande, Dessa test, menar han vidare, bidrar inte till en f6r-
stdelse av den kreativt begdvade individen, vilken bland annat

utmirks av férmdga till divergent tinkande,

Med konvergent tinkande avses, att man utifrdn givna premisser

kan arbeta sig fram till den enda ritta 16sningen pd ett problem,
Man anvidnder sig hir utav allméidnt vedertagna logiska operatio-
‘ner, och ndr i enlighet med dessa fram till problemets 1&sning,

Divergent tinkande, 4 andra sidan, innebdr att man pd grundval

av de givna premisserna har férmaga att producera alternativa
losningar. Hir krivs det att man har f6rmdga att frigdra sig

frdn de logiska tankeoperationer som vanligtvis anses utgéra en
forutsdttning f6r att 16sa det givna problemet, eller att man har

fdrmiga att omstrukturera sjilva problemet,

Utifrdn distinktionen mellan konvergent och divergent tinkande
anser Guilford att det finns ett behov f6r tést som dterspeglar
individens férmaga till divergent tinkande, De vanliga intelli-
genstesten, vilka mestadels 4r av den konvergenta typen, ‘missar

i stor utstridckning denna typen av begdvning,

Aven om kreativa individer karakteriseras av férmdga till diver-
gent tinkande, sd kan man inte utan vidare sitta likhetstecken
mellan divergent tinkande och kreativitet. Divergent tinkande

4r en intellektuell process underliggande kreativ produktion,

men i sig icke en tillrdcklig férutsittning fér kreativitet. Aven
faktorer vilka inte 4r direkt relaterade till divergent tinkande
har betydelse f&: om en individ kommer att vara kreativ,

Guilford (1959) siger i detta sammanhang: '""We might arbitrarely



define creative thinking as divergent thinking, but it would be
incorrect to say that divergent thinking accounts for all the

intellectual components of creative production'’,

Cropley (1967) anser, att det finns ett samband mellan kreativ
produktion och konvergent tinkande, i sd matto att det krdvs
att individen behdrskar det konvergenta sittet att 16sa ett prob-
lem innan det divergenta l6sningssédttet kan ge adekvata 16s-

ningar, Samma tankegdngar 8terfinnes hos Guilford (1967),



1I KREATIVITET OCH INTELLIGENS

11,14 Inledning

Finns det en frdn intelligens i traditionell bemirkelse oberoende
kognitiv fdrm&ga, en bred, kontinuerligt kvantitativ dimension,
vilken man kan kalla kreativitet? Ar de index man f&r fram ge-
nom anvindandet av test vilka innehdller faktorer av Betydelse
for kreativ produktion oberoende av de index man f3r fram ge-
nom anvindandet av traditionella intelligenstest? I det tidigare
refererade ''paper' till '"The American Psychologist Association'
sldr Gﬁilford fast féljande: ''Many believes that creative talent
is to be accounted for in terms of high intelligence or IQ. This
conception is not only inadequate but has been largely responsi-
ble for the lack of progress in the understanding of creative
people ,.... If the correlations between intelligence test scores
and many types of creative performance are only moderate or
low, and I predict that such correlations will be found, it is
because the primary abilities represented in those tests are not
at all important for creative behavior, It is also because some
of the primary abilities important for creative behavior are not
represented in the test at all''. (Arrierican Psychologist, 1950,
vol, 5, s, 444-454,) ‘

1I. 2 En generell faktor eller ett antal oberoende faktorer?

Sir Cyril Burt (1949)m {1 anser, att man kan férklara presta-
tionerna pd olika test med utgdngspunkt frin en generell under-
liggande faktor, 'Spearmans g,'. Denna faktor skulle vara
gemensam fér alla test och fér alla intellektuella uppgifter,
G-faktorn skulle alltsd férklara stérre delen av variansen hos
olika test, den resterande variansen tinker man sig mojlig att
forklara utifrdn ett antal specifika faktorer. Enligt ovanstden-
de synsitt skulle g-faktorteorin gidlla dven f6r prestationer pd

sd kallade kreativitetstest,



Andra forskare (Thurstone, 1938; Guilford, 1959) anser att det
vi kallar intelligens bestdr av ett antal av varandra oberoende
priméira faktorer eller ''primidra mentala abiliteter' (Thurstone,
1938), Guilford har dven utarbetat en pd faktoranalys grundad
modell f6r intellektets struktur, Han redovisar en tredimensio-
nell kub, dir intellektet beskrivs med referens till 3 nodvindiga
dimensioner:

1. Operationer

2, Inneh8ll

3. Produkter.

Om man vill beskriva ett intellektuellt agerande 4r det enligt
Guilford (1967) nédvindigt att man tar hidnsyn till dessa tre dimen-~

sioner,

Varje dimension bestdr av ett antal kategorier, och varje kategori
av ett antal faktorer. Konvergent och divergent tinkande ir sa-
lunda kategorier tillhdrande dimensionen operationer., Bland de
faktorer som ingdr i kategorin divergent tinkande eller diver=
gent produktion nimner Guilford (1959, 1967) "word fluency',
"associational fluency', "expressional fluency'', '"ideational

fluency', ''spontaneous flexibility', ''adaptive flexibility', m fl,

Ett intellektuellt agerande kan beskrivas med hinvisning till en
viss sorts operation, applicerad pd ett visst slag av material
(eller innehdll), ledande fram till en viss produkt.

Nir det gdller faktorer av betydelse f6r kreativitet anser alltsd
Guilford (1959, 1967) att dessa i stor utstré.cknihg kan placeras
i kategorin divergent tinkande eller divergent produktion, utan
att man dirfor kan anse att denna kategori innehdller alla fak-

torer av betydelse f6r kreativt tinkande.

De tv8 ovan refererade skolorna inom intelligensforskningen
leder fram till vissa olikheter i synen pd kreativitet, G-faktor-
anhdngarna tolkar kreativitet som till stora delar betingad av
en bred underliggande faktor, vilken 4ven svarar f6r andra typer
av intellektuella prestationer, medan de som f6resprdkar ett
antal oberoende faktorer menar att kreativitet till soora delar

dr en av traditionell intelligens oberoende kognitiv f6rméaga.,



1.3 Det trianggla‘ra sambandet mellan kreativitet och

intelligens

Guilford (1967) har postulerat ett triangulirt samband mellan

traditionell intelligens och kreativitet, Upp till en viss intelli~
gensnivd skulle det enligt honom finnas ett samband mellan de
tvd, medan sambandet skulle férsvinna dver denna intelligens-
nivd. Skillnader i kreativitet 6ver denna intelligensnivd - man
brukar ange en IQ pd ca 120 som den kritiska gridnsen - skulle
da f4 forklaras med utgdngspunkt frdn andra faktorer d4n

individuella skillnader i intelligens, t ex utifrdn underliggande

personlighetsvariabler, olikheter i kognitiv stil, etc.

II.4  The Age Differentiation Hypotheses

Garret (1946) har i '""The Age Differentiation Hypotheses'' lagt
fram antagandet, att "abstract or symbol intelligence changes
its o-rganiiation as age increases from 4 fairly unified and
general ability to a loosely organized group of abilities and
factors' (s 373), Enligt denna hypotes borde g-faktorns be-
tydelse vara beroende av individens dlder, dvs dess betydelse

borde minska med 6kad &lder.

Reinert (1970) anser att prestationsdifferentieringen 4r mera
komplex 4n vad som framgdr av Garrets hypotes, Graden av
differentiering i faktorstrukturen beror enligt Reinert pd den
absoluta intelligensnivdn, dvs differentieringen 8kar med Skad

intelligens,

Utifrdn Reinerts hypotes skulle man kunna férklara effekten av
"restriction of range' nir det gidller studier av sambandet
mellan kreativitet och traditionell intelligens. Om hdgre intelli-
gens innebir en stdérre differentiering i faktorstrukturen, fore-
faller det rimligt att sambandet mellan kreativitet och intelli-
gens minskar nidr IQ 6kar 6ver en viss gridns, medan ett hégre
samband mellan kreativitet och traditionell intelligens dr att
férvinta pd ligre intelligensnivder pd grund av den mindre
differentieringen i faktorstrukturen, Det forefaller alltsda som
om graden av samband mellan kreativitet och intelligens beror

bd3de pd de undersokta individernas dlder och deras intelligens.



Hur "The Age Differentiation Hypotheses' fungerar dr fort -
farande en Oppen friga., F6rutom Reinerts kritik (ovan) kan
man nimna Reichard (1944), som har foreslagit en "Integration-
differentiation Hypotheses', dir han antar en integrering mellan
dldrarna 9 och 12 8r och en differentiering mellan dldrarna 12
och 15 8r. Enligt Olsson och Bergman (1973) 4r det 4ven mdj-
ligt att det 1 vissa avseenden f6rekommer en integrering medan
det i andra avseenden forekommer en differentiering, dvs en
bkad korrelation mellan h&gra av faktorerna och en mingkad
korrelation mellan andra, Olsson och Bergman ser alltsd "Age
Differentiation' som ett multidimensionellt begrepp, att angripas

med multidimensionella metoder,

Av ovanstdende framgdr, att sambandet mellan kreativitet och
intelligens icke endast 4r en frdga om att studera graden av sam-
band mellan index frdn intelligenstest och index frdn kreativitets-
test. Bland faktorer man bdr ta hdnsyn till nir det gialler sam-

bandsstudier av kreativitet och intelligens kan nimnas féljande:

1., Samplets dlderssammansittning, dvs graden av homogenitet-
heterogenitet med avseende pa dlder,

2, Den absoluta 5.1dersniv§,n i ett homogent sample.

3. Studier av vilka faktorer som samvarierar respektive vilka
som icke gor det i de tvd eventuella dimensione rna kreativi-
tet och intelligens.

4, Samplets intelligensniva,

5, Fordndringar i faktorstrukturen &ver tid, dvs en jimforelse

mellan olika 8ldrar. Longitudinella studier.

I1.5 Négra undersdkningar av sambandet mellan kreativitet

och intelligens

Getzels & Jackson (1962) undersékte ungdomar i en '""Midwestern
private secondary school' med avseende pd deras prestationer
dels pd traditionella intelligenstest, dels pd kreativitetstest, P3
grund{ral av en IQ-poidng och en summerad poing pd de 5 olika
kreativitetstest som anvindes uttogs 2 experimentgrupper. Den
ena gruppen var en hégkreativ grupp, dvs individerna 1 denna

grupp ldg bland de bista 20 % med avseende pa kreativitetspodng



jimidérd med kamrater av samma kén och dlder, men ligre dn

de 20 % bista med avseende pd intelligens, den andra gruppen
var en hogintelligent grupp, dvs individerna i denna grupp lig
bland de 20 % bista med avseende pd intelligens jamférd med
‘kamrater av samma koén och dlder, men ligre 4n de 20 % bista
med avseende pad kreativitet. Den hégkreativa gruppen bestod av
15 pojkar och 11 flickor, den hégintelligenta gruppen av 17 pojkar
och 11 flickor.

Getzels och Jackson fann att bdde den hdégkreativa gruppen och
den hégintelligenta gruppen presterade bidttre i skolan &n popu-
lationen som helhet, samt att de tvd grupperna inbdrdes icke
skilde sig 4t med avseende pd skolprestation,. De drog slutsat-
sen att de kognitiva funktioner som mittes med kreativitets=
batteriet svarar f6r en signifikant proportion av variansen i

skolprestation,

Nar det giller hela populationen (499 elever) visade det sig, att
4 av de 5 kreativitetstesten korrelerade signifikaht med IQ for
flickornas del, medan alla 5 testen korrelerade signifikant med
IQ f6r pojkarnas del, Det visade sig vidare att de 5 kreativitets-
testen inte korrelerade nimnvért starkare med varandra &n med
intelligenstestresultaten, Medelkorrelationen mellan kreativi-
tetsbatteriet och IQ 18g pd 0.26 {6r pojkarna och 0,27 {6r flickor-
na, Medelkorrelationen {6r uppgifterna i kreativitetsbatteriet
var 0,28 f6r pojkarna och 0,32 for flickorna, Kreativitetstesten
férefaller alltsd icke korrelera nimnvirt starkare med varandra
dn de gér med resultat frdn traditionella intelligenstest (Wallach

& Kogan, 1965),

Cline, Richards och Needham (1963) fann i en undersdkning med
'""high school students' som férstkspersoner att de 7 kreativitets-
matt som anvidndes som indikatorer pd kreativitet icke hade hoégre
samband med varandra &n de hade med ett traditionellt IQ-matt,
For pojkarna var korrelationen mellan kreativitetsmatten och
IQ-maéttet 0, 35, medan den inbdrdes korrelationen f6r kreativi=
tetsmdatten var 0,21, alltsd ligre, Motsvarande siffror for flick-
ornas del var 0,33 respektive 0,24, Kreativitetstesten 4r hidr
alltsd starkare relaterade till generell intelligens dn de dr till
varandra, Nimnas bdr dven, att ingen av ovanstdende korrela=~

tioner &r sirskilt hdga.



Wallach & Kogan(1965) anser att kreativitetstestning bér utférasien
situation d4r individerna kan kdnna sig fria att associera fritt
utan att hela tiden ha kidnsla av att de miste prestera, [ en krea-
tivitetstestningssituation bor férekomma sd lite som mdojligt av
den ''prestationsatmosfir' som utmirker vanlig intelligenstest-
ning, Wallach och Kogan anser att tidigare f6rsok med krea-
tivitetstestning har haft f6r mycket av just denna ''prestations-
atmosfidr'' 6ver sig. De utarbetade mot bakgrund av detta en
situation som skulle ge férsbkspersonerna stérre férutsittning-
ar att utnyttja sina kreativa resurser, Forsokspersonerna be-
stod av drskurs 5 (70 pojkar, 81 flickor) i en ''suburban New

England elementary school", dvs barnen var ungefir 11 3r gamla,

Ett sitt att motverka prestationsmomentet i testsituationen var
att testa barnen individuellt och utan tidsbegrdnsning i de moment
som avsag att mita kreativitet. Den mera prestationsbetonade
intelligenstestningen forlades sist, Fdljande intelligensmdatt an-
vélrides: "The School and College Ability Test', vilket avser att
maita forutsidttningar f6r fortsatta studier, '""The Sequential Test
of Educational Progress'', vilket avser att ge ett matt pd nivan
hos inhdmtade kunskaper. De‘ssa tvd test administrerades i
 grupp, och materialet féreldg firdigt redan d§ undersskningen
startade. De individuellt administrerade intelligénstesten bestod
av ett verbalt och tvd ''performance tests" fr&n WISC (Wechsler
Intelligence Scale for Children), Dessa test gavs férst efter att

eleverna hade testats med avseende p& kreativitet.

Resultaten visade att de 10 olika kreativitetsmdatt som anvindes
var hogt interkorrelerade, vilket likasad var fallet med de 10
intelligensmd&tten, Sambandet mellan kreativitetsmitten och
intelligensmaétten var dock 18gt, Sambandet mellan de olika
kreativitetsm3tten 18g pd 0,4, mellan de olika intelligensmétten
var korrelationen 0,5, medan korrelationen mellan kreativitets-

maétten och intelligensmitten 14g pd 0. 1.

Wallach & Kogans slutsats dr att man har att géra med en dimen-
sion vilken uppvisar individuella differenser, som & ena sidan
dger generalitet och 6vergripenhet, men som & andra sidan &r

skild frdn det traditionella intelligensbegreppet. De anser att



man kan kalla denna dimension kreativitet, De {inner et ldga
sambandet. anmarkningsvirt sett mot bakgrund av individernas
dlder (ca 11 8r), dd man pa detta dldersstadium skulle forvinta
sig en mindre differentiering med avseende pad kognitiva funktio-

ner 4n hos vuxna (jimfdér Garrets ""Age Differentiation Hypotheses'').

En viktig invindning nidr det gdller Wallach och Kogans resultat
dr att deras klassavdelningar jaimfért med nationella normer
ligger hogt 6ver genomsnittet begdvningsméissigt, Deras stick-
prov torde omfatta individer vilka ligger omkring 75:e percentilen
(Svenonius och Thorsell, 1969), Det ldga sambandet mellan krea-
tivitet och intelligens skulle s3lunda kunna férklaras utifrdn

"restriction of range' och Reinerts hypotes (se ovan),

Med utgdngspunkt frdn Wallach och Kogans p8pekande av test-
atmosfiarens betydelse f6r kreativt tinkande undersodkte Bylund,
Hirenstam, Lublin& Nygreh(1969) 225 elever (105 pojkar och 120
flickor) i 4rskurs 9 i Orebro, Man var dels intresserad av hur
prestation pad kreativitetstest pidverkades av testatmosfir, dels
av hur sambandet mellan kreativitet och intelbligéns sdg ut f6r
olika testatmosfirer. Som kreativitetsmdatt anvindes testen
M3éngtydiga figurei och Konsekvenser, medan intelligens maéttes
med DBA, Tre olika testbetingelser fé6rekom: 1) testlik,

2) fantasimotiverad och 3) likgiltig,

I enlighet med Wallach & Kogans tolkning (ovan) hade man som
hypotes att kreativiteten skulle vara stérst i den fantasimotive-
rade testsituationen, samt att sambandet mellan kreativitet och

intelligens skulle vara hégst i den testlika situationen,

Hypotesen att kreativiteten skulle vara storst i den {antasimotive-
rade situatioﬁen bekriftades ej, endast 13gt begdvade flickor
visade en tendens i hypotesens riktning, Endast [6r pojkarnas

del stdddes hypotesen att sambandet mellan kreativitet och intelli-
gens skulle vara stérre i den testlika situationen. Som slutsats
kan sdgas att resultaten i denna undersdkning endast delvis lim-~

nar stdd 4t Wallach och Kogans tolkning och resultat (ovan),
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Aven i Getzels och Jacksons studie var sambandet mellan krea-
tivitet och intelligens 18gt (se ovan), Deras f6rsékspersoner
hade en genomsnittlig intelligens som var hégre dn IQ 120, var-
fobr man dven hiar kan ha skidl att misstinka effekter av ""restric-

tion of range'',

Man kan allméint sléd fast, att man pd grundval av hittills gjorda
sambandsstudier av kreativitet och intelligens icke kan uttala sig
entydigt om kreativitetens status som en frin traditionell intelli-
gens skild dimension. I litteraturen om kreativitet tenderar man
dock att implicit betrakta kreativitet som en egen kognitiv
dimension skild frdn traditionell intelligens, dock ofta med hin-~

visning till de oklarheter som fortfarande existerar,
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111 TVA OLIKA SATT ATT BESKRIVA KREATIVITET

111, 1 Inlednin g

Man kan nir det gidller kreativitetsforskningen skilja mellan en
inldrningsteoretisk eller associationistisk inriktad skola och en
kognitivt inriktad skola, Man kan allmint sdga att dessa olika
skolor eller riktningar beskriver den kreativa processen pd
olika nivder, men att man trots olikheterna kan se vissa berdr-
ingspunkter mellan de tvd riktningarna. S3lunda talar t ex
Bruner (1963) som fdretrddare f6r det kognitiva beskrivnings-
sédttet om ovanlig kodning, medan Mednick (1962) som foretré-
dare for den associationistiska inriktningen talar om att gora

ovanliga S-R kombinationer,

111, 2 Mednicks agsociativa teori

Mednick (1962) definierar kreativitet som bildandet av nya kom-~
binationer utifrdn associativa element, Dessa kombinationer
skall tillfredsstilla vissa krav eller pd nigot sitt vara anvind-
bara. Produkten mdste alltsd vara bdde ovanlig och nyttig enligt
ndgot kriterium, Desto lingre frdn varandra elementen i den nya
kombinationen dr, desto mera kreativ anser Mednick produkten

vara,

Den kreative har f6rm&gan att ge ovanliga responser pd stimuli,
medan den icke-kreative gdrna svarar pd stimuli i termer av

konventionella responser, dvs den icke-kreative individen avger
responser som vanligtvis brukar upptrdda i samband med stimu-

lus i frdga,

Tva av de sitt som Mednick anser kan leda fram till en kreativ
produkt §r likhet och mediering. Med likhet avses att de nod-
vindiga associativa elementen uppstdr samtidigt som ett resul-
tat av likhet mellan de associativa elementen sjilva eller mellan
stimuli som leder fram till dessa associativa element, Ett
exempel pd detta 4r kreativt skrivande, vilket bland annat bygger
pd homonymitet, rim, likheter i rytm eller struktur hos ord,

eller likheter hos de objekt som orden denoterar. Mediering
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innebir att de nédvindiga associativa elementen kan uppstd
samtidigt genom att de medieras av gemensamma element,

Hir 4r det alltsd fridga om likheter i medierande responser.

Enligt Mednick dar tre faktorer avgérande f6r om en individ

tenderar att vara kreativ:

1, Om de associativa elementen finns i individens respons-
repetoar,

2. Hur den associativa hierarkin ser ut, dvs vilka responser
som adr knutna till ett givet stimulus och med vilken
associativ styrka,

3, Antal associationer knutna till ett visst stimulus,

Med en figur visar Mednick hur tva olika associationshierarkier

till stimulusordet ''table' kan se ut (figur 1):

brant hierarki

flat hierarki

5 Py

chair wood cloth leg 'food mabel

Figur 1, Tva olika associationshierarkier till stimulusordet
"table'"

En individ med flat hierarki skulle allts§ med stérre sannolik-
het avge i Mednicks mening kreativa svar, dven om de forsta
responserna i hans hierarki med mindre associativ styrka ar
knutna till de element som ligger ndrmast stimulusordet., Indi-
viden med en brant hierarki avger  andra sidan relativt snabbt
ett konventionellt svayr pd stimulusordet i friga, men férlorar
snab‘bt responser knutna med tillrdcklig associativ styrka till

stimulusordet. Dennaindivid gdr sd att siga snabbt tom f6r svarsalter-
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nativ. I'Or att vara kreativ krdvs alltsd enligt Mednick dels att
man har ett ganska stort antal tillgdngliga responser i sin
hierarki, dels att dessa responser har en tillrdcklig stark

associativ bindning till stimulus,

Vad Mednick beskriver tycks ha uppenbéra likheter med vad
man kallar verbalt flode (verbal fluency). Guilford (1967) anser
detta vara en av faktorerna i kategorin divergent produktion,
dock icke den centrala faktorn., Utav '"flodesfaktorerna' anser
Guilford att "ideational fluency' 4r den mest utmdirkande {or
den divergenta individen. Med 'ideational fluency' [(6rstis for-
mégan att producera ideer vilka uppfyller vissa krav inom be-
griansad tid, I motsats till vad Mednick beskriver 4r det hdr
icke frigan om enkla verbala associationer till enkla verbala
stimuli, utan 'ideational fluency'' forefaller att ligga pd en hdgre
integrationsnivd 4n det rena verbala flédet, dvs mera kompli-

cerade intellektuella processer méiste antas vara involverade,

Mednicks teori tar sin utgdngspunkt i klassisk betingning, Fo6r-
s8k har dven gjorts att forklara kreativitet utifrdn instrumentell
betingning, dir kreativitet antas vara en funktion av om indivi-
den under sin livshistoria fatt forstirkning f6r vissa typer av

ageranden,

Osgood (1953) redovisar en teori dir olika medieringsprocesser
dr av betydelse. En sddan teori d&r visserligen till sin natur
associativ, men man fdrestdller sig dock att det finns olika
inskjutna strukturer mellan stimulus och respons, och att dessa
inskjutna strukturer dr nddvindiga {6r att forstd minskligt be-

teende, bland annat kreativitet,

Det forefaller svart att i inldrningsteoretiska termer (S-R
termer) beskriva komplexa intellektuella skeenden utan att géra
bilden fér sv8réversk8dlig., Guilford (1959) kritiserar inldr-
ningsmodellen, och anser att dess betydelse 4r mycket begrdn-
sad nir vi har att géra med kreativt tinkande., Aven om vi kan
dra inferenser angdende dessa processer i termer av stimulus
och responsg, sd kan vi icke beskriva dessa processer adekvat

i sddana termer, menar han,
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III.3  Det kognitiva synsdttet

Minniskan méste pd ndgot sdtt organisera den information hon
stdndigt mottar med sina sinnen, FOr att vi icke skall uppleva
v8r omvirld som oorganiserad kaos bestdende av fragmentariska
informationsbitar utan inbdrdes relation mdste data sittas in i
meningsfulla sammanhang. Enligt Bruner (1963) f8r ett nytt
datum mening genom att det sdtts i sammanhang med gamla,
gamla data som det f6r individen uppvisar likhet med. Denna
sammanfogningsprocess kallas '"coding'', och ett set av relatera-
de data kallas en 'kategori''. Genom att kategorier byggs upp

renderas vidrlden struktur och meningsfullhet.

Man kan i detta sammanhang skilja mellan '""'wide categorizers'
och '"narrow categorizers'. "Wide categorizers' har f6rmégan
att behandla data som ytligt sett tycks ha lite med varandra att
gbra sdsom relaterade, medan ''marrow categorizers'' kriver
hog gradavlikhet innan de kan se ndgra samband, Desto mera
enindivid behandlar data som relaterade fast den ytliga likheten
dr liten, desto stdrre dr sannolikheten att individen kommer att
gdra kombinationer som 4dr ovanliga, dvs tdnka kreativt,
"Narrow categorization' f3r 8 andra sidan som konsekvens att
information lagras som om den bestod av ett stort antal frén
varandra skildafragment, vilket borde minska sannolikheten f&r
‘kreativt tinkande och istédllet leda till stelhet eller ridigitet i
den kognitiva strukturen. Det tycks allts§ som om bredden pa
‘kategoriserandet 4r relaterad till kreativitet.

Ovanstdende har vissa likheter med Mednicks associativa teori,
Ett av de sidtt Mednick ansdg att de nya, ovanliga kombinatio-
nerna kunde uppstd pd var mediering, En bakomliggande faktor
av betydelse f6r bred kategorisering skulle just kunna vara att
individen upplever att data har gemensamma medierande struk-
turer, En grundliggande olikhet mellan Mednicks teori och

ovanstdende dr dock att beskrivningsnivderna ir helt olika,

Olikheter i kognitiv stil (Cropley, 1967) kan vara en dimension
underliggande individuella differenser i f6rmdga till kreativt
tinkande. Man kan sdlunda skilja mellan individer vilka endast

uppméirksammar en liten del av den informationsmiingd som
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finns i omgivningen, och som koncentrerar sig pd att behandla
denna information, och individer vilka tenderar att ta in om-
givningen ''i stort'' utan att féreta samma selektiva urval av
information. Oppenhet i intagandet av information skulle d&
vara en faktor av betydelse f6r kreativt tinkande., Andra vik-
tiga faktorer anses vara flexibilitet (att kunna omstrukturera
sitt tinkande vid behov, dvs att man undviker att tinka i ldsta
kategorier), villighet att ta risker (att tinka annorlunda eller
ovanligt innebdr samtidigt att man tar en viss risk, risken att
f8 fel, g6ra bort sig, etc), och tolerans f&r tvetydighet och

komplexitet,

Rogers (1959) har specificerat foljande 3 egenskaper vilka han

anser vara av betydelse for kreativt tinkande:

1. "Openness to experience: extensionality'. Detta innebdr
att man dr villig att ta emot information och d4r motsatsen till
den defensiva attityden som innebdr att man {6r att skydda
organismen eller balansen i den kognitiva strukturen avskdrmar
stora delar av den tillgdngliga informationen frdn medvetandet.
Den "6ppna' individen tar vidare icke emot information i fardiga
och 18sta kategorier, utan 4r 6ppen for just sidan information
som faller utanfér de existerande kategorierna, Rogers kallar
detta '""den extensiemellnorienteringen'', Vad som avses med
"extensionell orientering' &r alltsd i stort sett det samma som

vad som avses med en 6ppen kognitiv stil,

2. 'Internal locus of evaluation'', Det avgorande kriteriet f6r

om en pvrodﬁkt Ar bra eller dilig ligger for den kreative indivi-
den i hans egen bedbtmning av produkten, Detta innebdr icke att
den kreative individen d4r okinslig f6r andras kritik; utan att
han/hon icke slaviskt f6ljer de riktlinjer i frdga om tyckande

som baseras pd konventionella normer och virderingar,

3, "The ability to toy with elements and concepts''. En kreativ

individ kan leka med idéer och relationer, skapa nya kombina-
tioner av element, forma osannolika hypoteser, etc, Detta d4r

ungefir vad som avses med flexibilitet i tinkandet (se ovan),
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Rokeach (1960) skiljer i sin studie '""The Open and Closed
Mind'" mellan individer vilka karakteriseras av en '"open mind"
och individer vilka frimst karakteriseras av en ''closed mind'',
De tva typerna beskrivs i termer av ett '"belief-disbelief
system'', innebdrande alla de trosférestillningar (beliefs) en
person har, dvs inte endast trosfdrestdllningar inom ett av-
gridnsat omr8de (religion, politik, vetenskap, etc). Ett ''belief-
disbelief system' &r sd att siga ''a political-religious-
philosophic-scientific-et cetra system'' (Rokeach, s 35),
Rokeach anser bland annat, att 'the more open one’s belief
system, the more should evaluating and acting on information
proceed independently on its own merits, in accord with the
inner structural requirement of the situation .... Consequently,
the more should he be able to resist pressures exerted by
external sources to evaluate and act in accord with their wishes"
(Rokeach, s 58), Vad som hir beskrivs d4r alltsd ndra nog
identiskt med vad Rogers nimner under punki 2 ovan, Aven i
dvrigt stimmer Rokeach beskrivning av '""the open-minded
person'' vil 8verens med den kognitiva skolans beskrivning av
den kreative individen. T ex i ett experiment dir f6rsdksper~
sonerna skulle l6sa ett problem som egentligen var omdjligt att
16sa visade det sig, att '""open-minded''-gruppen i storre utstrick-
ning erkidnde problemet som om&jligt och kunde sdga varfor,

och dessutom kunde 4 av individerna i denna grupp presentera
en 16sning som faktiskt var korrekt - "a new creative solution
which was correct even though unanticipated by us when we had
designed the problem ....' (Rokeach, s 251), I bvrigt karakte-
riseras ""open-minded persons'' av att de har ldttare att accep-
tera nya eller frdimmande saker, storre féormdga att integrera
ny och fradmmande information i den kognitiva strukturen, samt.

stérre f6rmdga att omstrukturera sitt tinkande.



- 17 =

v DEN KREATIVA PERSONLIGHETEN

IV.1 Néagra personlighetsstudier

I syfte att studera eventuella personlighetskorrelat till krea-
tivitet undersdkte D, W, MacKinnen {1962) 3 olika grupper av
arkitekter, | Den> ena gi‘uppen bestod av 40 kreativa
arkitekter, den andra gruppen av 43 arkitekter vilka hade haft
minst 2 4rs arbetserfarenhet samt samarbete i viss utstrick-
ning med ndgon av de kreativa arkitekterna, den fredje gruppen
av 41 arkitekter av vilka ingen hade arbetat tillsammans med
ndgon av de kreativa arkitekterna, Grupperna benimndes

arkitekter I, arkitekter II respektive arkitekter III,

Arkitekter I visade sig ha markant annorlunda profil 4n de andra
tvd grupperna pd ''California Psychological Inventory'. De lig
hégre pd skalor som avsig att mita ''social presence'’, 'self
acceptance', "flexibility" och "femininity", medan de 14g lagre
pd skalor som avsdg att mita '"'responsibility', 'self control',
"good impression' och '"achievement via conformance'. De
kreativa arkitekterna forefdll vidare enligt MacKinnon ait vara

aggressiva, dominanta, sjilvtillrickliga och sjdlvcentrerade,

" MacKinnon anvidnde sig vidare utav Myers-Briggs Type
Indicator, ett test utarbetat. f6r att placera individer i det
schema 6ver personlighetstyper som utarbetats av C. G, Jung.
Jungs schema beskriver individer bland annat med avseende

pa tvd olika typer av perception, nimligen '"'sense perception'
eller ""sensation' och 'intuitive perception' eller "intuition'',
'"Sense perception'' innebdr att man direkt registrerar saker
med sina sinnen, medan ''intuitive perception' innebdr att man
ir 6ppen f6r ndgot utéver vad som ligger pd tingens yta, att
man forstker tringa djupare in i det man perciperar, De krea-
tiva arkitekterna visade sig till 100 % vara av den intuitiva
typen, medan detta gillde {6r 84 % bland arkitekter II och 54 %
bland arkitekter III. I 6vrigt visade det sig att de kreativa
arkitekterna i mindre utstrickning foref6ll lagga vikt vid kontroll
och regulering av erfarenheten, att de var 6ppna {6r olika typer

av erfarenhet och redo att ta emot mestamojliga information
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for att pd s sitt 8ka sitt vetande., Detta dverensstimmer med
vad som tidigare sagts, ndmligen att en extensionell orientering
och 6ppenhet i intagandet av information 4r utmirkande drag for

den kreative individen,

Bland andra result_at i MacKinnons studie kan nimnas att de krea-
tiva arkitekterna visade en stérre tolerans f6r oordning och
komplexitet, Detta kan tolkas som att de kreativa arkitekterna
hade en stérre f6rmdga att skapa struktur i ett ostrukturerat
material, ge mening &t det och s8lunda tolerera det, Den in-
kommande stimulationen tolereras si att siga icke obearbetad

och passivt, utan ageras pd, passas in i kidnda strukturer,

Barron (1955) fann att preferens.fﬁr det asymetriska och komp-
lexa var signifikant relaterad till skattad orginalitet hos en
grupp Ph, D, -kandidater. Han anser att preferens f6r det
komplexa respektive preferens f6r det enkla hinger samman
med en generell perceptuell attityd, dar preferens fér det
komplexa 4r relaterad till en perceptuell attityd som innebir
att man ar villig att 13ta stdrsta méjliga informationsrikedom
nd medvetandet, 4ven om det skapas temporir oordning, medan
preferens f6r det enkla 4r relaterad till en perceptuell attityd
som innebidr att man endast tilldter det perceptuella systemet
att ta emot sd mycket information som kan integreras utan att
det uppstar oordning, dven om detta innebdr att man utesluter

en stor del av verkligheten.

IVv.2 Ett psykodynamiskt sitt att se pd kreativitet

En summering av vad som hittills har sagts ger f6r handen, att
den kreativa individen bland annat utmirks av 6ppenhet for
information, tolerans av komplexitet, flexibilitet i tinkandet,
fdrmaga att ge en méngfald associationer p& basis av inkom-
mande stimulation. Vissa evidenser tyder vidare pd att krea-
tiva individer tenderar att ha en hég grad av egostyrka och
emotionell stabilitet (Catell och Butcher, 1968),
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Att man skall kunna 18ta associationerna spela fritt fordrar for-
modligen att man har en relativt stabil personlighet. [En individ
som t ex dr fixerad vid ett eller flera infantila utvecklings-
stadier, och for vilken risken finns att allt f6r vidlyftigt associe-
rande skall aktualisera infantila traumata, mdaste sannolikt som
en ren férsvarsitgird vara férsiktig nir det giller den informa-
tion som mottas, En sidan individ tolererar inte temporirt
kaos i den kognitiva strukturen, d& detta latt kan 3 en jag-
disintegration som f6ljd. Man kan sdlunda se den kreativa
individen som en person som kan tolerera ett visst mdatt av
disintegration dirfdr att jaget har f{6rmdgan att snabbt Atergd

till sin integrerade eller syntetiserande roll. Denna individ
karakteriseras alltsd av ett starkt jag, ett jag som vid temporir
disintegratidn icke riskerar att invaderas av element frin primir-

processtidnkandet,

Man skﬁlle kunna tolka den rigide, extremt icke-extensionelle
individen i g§éhst§endé termef. Denne individ befaster sina
jaggridnser genom att ha vattentdta skott mellan olika kate-
gorier av data, genom att tdnka i fasta eller ldsta kategorier,
Individuella differenser i jagstyrka, betingad av olikheter i den
psykodynamiska utvecklingen, kan sdlunda tdnkas vara en viktig
underliggande faktor nidr det gidller olikheter i kognitiv stil eller

genérell attityd till information,

Freud (1908) skriver foljande om den kreativa forfattaren:

"A strong experience in the present awakens in the creative
writer a memory of an earlier experience (usually belonging

to the early childhood) from which there now proceeds a wish
which finds its fulfilment in the creative work, The work itself
exhibits elements of the recent provoking occasion as well as of
the old memory' (Vernon, s 133), Det d4r hir alltsd frigan om
en fusion av primé4r- och sekundirprocessmaterial, Om f6r-
fattaren hade haft starka traumatiska associationer knutna till
detta "memory of an old experience'' skulle avskirmandet av
verkligheten och fé6rhindrandet av associationer vara ett sitt
att skydda sig mot att associationskedjan s& sméningom skulle
aktualisera jaghotande (jagfrimmande) materials uppkomét i

medvetandet, Sammanfattningsvis kan allts8 sigas, att kreativa
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individer i hégre grad 4n andra kan 18ta ideflddet, dven kompo-
nenter fridn primirprocesstinkandet, i tilltrdde till medvetan-
det, betingad av att deras jag 4r sd pass starkt att det vid
temporir disintegration snabbt kan dterta sin syntetiserande

funktion (se vidare Cropley, 1967).

Pine (1957) har undersdkt férhdllandet mellan kreativ kvalitet
hos imaginira produkter och hur "drive content' férekom i
dessa produkter, Data bestod av férsdkspersonernas svar pd
tvd problem innehdllande ''vetenskaplig hypotesbildning' samt
historier berittade till TAT-bilder., Pine fann att litterdra
alster av hog kreativ kvalitet inkluderade mera ''drive content'
dn alster av ldgre kreativ kvalitet, Nair det gillde 'vetenskap-
lig produktion' fann han liknande resultat nir det givna proble-
met aktualiserade driftsinnehdll, Vidare hittades en positiv
korrelation mellan ""controlled drive expression' och produk-
ternas kvalitet., Simre produkter uppvisade en stérre pro-
portion ovidkommande (ointegrerad, okontrollerad) '"drive
content'', Pine tolkar detta som att den kreativa individen har
en st8rre mottaglighet f{6r tankeinnehdll som kan omskapas till
kreativ produktion, dvs de har en stbrre f8rméga att integrera
driftsderivat i sina historier, Det &4r hir alltsd frdgan om en
sammansmdiltning av primér- och sekundirprocessmaterial,

I slutet av sin artikel siger Pine: ''One may speculate further,
that an early developed need to defend against drive content in
thought may spread to a generalized tendency to limit thinkings
dynamically, anxiety over an encounter with drive material
when thought is given free rein may underlie unreceptivity to
experience from within or without'", Denna tolkning 6verensstim-
mer med vad som tidigare sagts, att olika psykodynamisk ut-
veckling, genererande olikheter i jagstyrka, kan vara en faltor
av betydelse for forstdelse av individuella differenser i kognitiv
stil, flexibilitet i tinkandet, tolerans for tvetydighet och komple-
xitet, med flera faktorer som kan antas pdverka en individs {6r-

madga att uppvisa kreativt tinkande,
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Maslow (1959) anser, i enlighet med ovanstdende, att vad han

- kallar sjilvidrverkligande kreativitet (self-actualizing creativity)
uppstdr pd grundval av en fusion av primidr- och sekundir-
processer. Maslow skiljer mellan 3 olika slag av kreativitet,
nimligen ''primary creativity'', vilken bygger pd primirpro-
cesser mer dn sekundirprocesser, ''secondary creativity',

som i stérst utstrickning baserar sig pd sekundirprocesstdnkande,
och "integrated creativity', dir bdda processerna ir aktiva,
Maslow anser vidare, att sjilvidrverkligande kreativitet (vilket
tycks vara ungefir detsamma som integrerad kreativitet) ligger
huvudvikten vid personen snarare &n vid vad denne dstadkommer,
Det som astadkommes, dvs produkten, anser hah vara epifeno-
men, produkter av personligheten och sekundart i f6rhillande

till denna,
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v SAMMANFATTNING

Kreativitet 4r ett komplext och svdrdefinierbart begrepp. Mot
bakgrund av de manga oklarheter som existerar har det beddmts
angeldget att ge en relativt bred beskrivning av kreativitets-
begreppet. Bland viktiga frdgor som fortfarande méste anses

oldsta kan nimnas fdljande:

Ar kreativitet att betrakta som en évervigande kognitiv dimen-
sion, eller m8ste man dven ta t ex personlighetsdimensioner

med i betraktningen?

Vilka test f6rutom de vanligtvis anvinda divergenta produktions-

testen 4r nédvindiga f6r att kunna méta individers kreativitet ?

Ar kreativitet en fr3n intelligens i traditionell bemirkelse obe-

roende kognitiv dimension?

Om kreativitet kan anses dga dimensionalitet, hur ser i sd fall
relationen ut mellan kreativitet och traditionell intelligens (hur

inverkar t ex individens dlder och intelligensniva) ?

En beskrivning av den kreativa individen sdsom denne fram-
stdllts i det foregdende kan sammanfattas i foljande: han/hon
har f6rméga att 16sa problem pid okonventionella sitt, dr villig
att ta risker och litar pd sin egen bedémning av vad som &r
bra respektive ddligt. Den kreative individen ligger vidare
mirke till stora delar av den information som féreligger och
har f6rmdga att sitta in data i meningsfulla sammanhang ge-
nom att se likheter mellan element som ytligt sett icke tycks
ha mycket gemensamt (dvs data lagras icke som om det var
frdga om ett stort antal frdn varandra skilda fragment), Ett
annat karakteristikum f8r den kreative individen ir fdrmdgan
att vid behov omstrukturera sitt tinkande (flexibilitet) samt
formaga att ""leka' med begrepp och relationer, att kunna skapa
nya kombinationer av element, Vidare tolererar den kreative
individen komplexitet i den stimulation som mottas, har for-
madga att strukturera ett kaotiskt material, och vilja och for-
maéga att integrera ny och frimmande information i det kogni-

tiva systemet,
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Personlighetsmissigt karakteriseras den kreative individen av
ett starkt jag, ett jag som vid temporir disintegration har {6r-
maga att dterta sin integrerande eller syntetiserande funktion,
Den kreative individen kan dirfér tilldta primirprocessmaterial
att f4 tilltride till medvetandet, genom att han/hon har férmiga
att 18ta detta material smilta samman med sekundirprocess-
material, dvs utnyttja det 'i jagets tjinst' ({fusion av priméir-

och sekundirprocesser),
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VI YRKESVALET

VI,1 Yrkesvalsteorier, en kort dversikt

Crites (1969) har gjort en indelning av yrkesvalsteorier med
avseende pd om de i huvudsak betonar psykologiska respektive
icke-psykologiska faktorer. Man kan alltsd skilja mellan

psykologiska och icke-psykologiska yrkesvalsteorier,

De icke-psykologiska yrkesvalsteorierna betonar faktorer i
individens miljé som huvuddeterminanter ndr det gdller val
av yrke, medan individvariabler spelar en mycket underord-
nad roll, Enligt Crites (1969) kan man urskilja 3 olika slags
miljéfaktorer: _

1. Slumpfaktorer (accident theory)

2, Tillgang och efterfrdgan pd arbetsmarknaden

(economic theory)
3. Kulturella och sociala faktorer (cultural and

sociological theories),

Enligt de icke-psykologiska yrkesvalsteorierna dr individen i
sitt val av yrke 13st av faktorer liggande utanfér hans omedel-
bara kontroll., De psykologiska yrkesvalsteorierna betonar i
motsats till detta faktorer hos individen sjilv som viktiga styr-
ningsvariabler i yrkesvalsprocessen, Crites (1969) redovisar

4 indelningsgrunder f6r de psykologiska yrkesvalsteorierna:

i. Tra.it- Qch faktorteorier. Hir betonas sambandet mellan

en individs personliga karakteristika och hans val av yrke,
Olika yrken kridver olika grad av olika drag, varfoér individer
pd grundval av dessa drag dras mot olika typer av yrken,
Individer inom samma yrken antas ha vissa karakteristika
gemensamma, karakteristika med en relativt hog grad av sta=-

bilitet,

2, Psykodynamiska teorier. Dessa understryker betydelsen

av underliggande tillstdnd eller processer i organismen ndr det
géller en individs yrkesval, Vad man hidr fister sig vid dr allt-
sd de processer som antas ligga bakom de traits eller faktorer

som avses under 1,
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3. Utvecklingsteorier. Hir betonas att de beslut som fattas

rorande yrkesvalet intrdffar vid ett antal olika tillfdllen under
individens utveckling. Tyngdpunkten ligger alltsd pd yrkesvalet
som en kontinuerlig process, Individen passerar genom ett
antal stadier, och yrkesvalsprocessen karakteriseras av succes-

siva val av utbildning och yrke,

4, DBeslutsteorier, Dessa beskriver vad som hinder i sjdlva

beslutsprocessen, dvs hur individen beter sig i konkreta val-

situationer,

VI.2 Sjidlvbegreppet

"In expressing a vocational preference, a person puts into occu-~
pational terminology his idea of the kind of person he is; that

in entering an occupation, he seeks to implement a concept of
himselfs that in getting established in an occupation, he achieves
self actualization, The occupation thus makes possible the
playing of a role appropriate to the self concept' (Super, 1963,

s 1). : '

En aspekt av yrkesvalet d4r alltsd enligt Super att individen defi=~
nierar sig sjdlv som person, indirekt anger vilken slags person
han anser sig vara. Val av yrke innebdr pd samma gang val av
roll, Individen tenderar att vdlja ett yrkesom i storsta mojliga
utstrdckning 4r kongruent med hans sjilvuppfattning. Aven den
idealbild individen har av sig sjdlv spelar in ndr det giller vilket
yvrke som vdljs, En individs yrke kan bland annat ses som ett

medel till sjdlviorverkligande,

Gemensamt f8r sjdlvteorierna 4r att de ser val av yrke som en
dversittning av "self concepts into occupational terms'' (Super
& Bohn, 1971), Bland de forskare som starkast betonar just
denna 6versidttningsprocess dr Starishevsky och Matlin, De
anser, att individens sjilvuppfattning verbaliseras i ett antal
uttalanden av typen 'jag 4r intelligent'’, 'jag dr lat', etc,
Samtidigt f6rnekas dessa uttalandens motsats (''jag 4r dum',
"jag ar aktiv'), De uttalanden en individ framh&ller och de han
fornekar kallar Starishevsky och Matlin individens '"psychtalk'',

De menar vidare att ett liknande fdrhdllande existerar pa det
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yrkesmissiga omridet, Uttalanden av typen ''jag skall bli likare'’,
"jag vill bli timmerhuggare'' utesluter samtidigt uttalanden av
typen '"jag skall bli musiker', 'jag skall bli ldngtradarchauffor',
Uttalanden av ovanstdende karaktir kallas individens 'bcctalk'',
Termerna ''psychtalk' respektive '"occtalk' avser alltsd sjdlv-
relaterade respektive yrkesrelaterade uttalanden (fér en utfdr-
lig beskrivning se Super m fl: Career Development: Self Concept
Theory, s 33-41). Huvudantagandet i Starisherskys och Matlins
teori 4r, att det existerar ett samband mellan uttalanden pa de
tvd ovanfdr nimnda omrddena., De menar att varje uttalande i

en individs "occtalk' kan oversédttas till ett uttalande eller en
serie av uttalanden i individens ''psychtalk', och att varje uttalan-
de i en individs "occtalk'' ipso facto 4r en Sversidttning frdn indi-
videns ''psychtalk'', For att en individ skall 6verviaga ett yrke
miste yrket innehdlla ndgot element som Overensstimmer med

individens ''self concept'’.

VI.3 VUf;vecklandet av sjdlvbegrepp och yrkesbegrepp ~

"exploration'

J. P. Jordaan (1963) pdpekar, att ""exploration' ofta ndmns som
ett stadium i yrkesvalsprocessen, medan litet sigs om dess
natur, ''Exploration' beskrivs dvervigande i termer av aktivi-
tet och resultat - '"attempts to describe the process have usually
been in terms of outcomes as in the case of the following definition:
vocational exploration is the process of clarifying the self concept
and translating it into occupational terms, of acquiring the
understanding of occupations neccessary for this translation,

and of trying out this vocational self concept in vocationally
relevant activities' (Jordaan, 1963, s 54). Jordaan anser det
viktigt att man studerar den process som ligger bakom upptidck-
andet av ny kunskap, Vidare siger Jordaan, att hypotestestande
dr en viktig faktor nir det gidller "exploration'. Med hypotes-
testande avses en kontroll av validiteten hos mer eller mindre
klart formulerade trossatser (beliefs), hypoteser eller f8rvint-

ningar angdende en sjilv och omgivningen,
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VIi.4 Yrkesvalet som en kontinuerlig process

Tidigare betraktades yrkesvalet som en hindelse vilken intrdf-
fade vid en specifik tidpunkt i individens liv, Yrkesvalet be-
handlades som en statisk foreteelse, Psykologiska studier av
yrkesvalet lade i enlighet hirmed stor vikt vid differential-
psykologiska aspekter, medan de utvecklingspsykologiska aspek-

terna i stort sett negligerades.,

Numera ser man allmint yrkesvalet i ett utvecklingsperspektiv.
Yrkesvalet bérjar redan i tidiga barnadr, med barnets orealis-
tiska och fantasibetonade yrkesfunderingar, och fortsitter ladngt
upp i vuxen dlder., Utvecklingsaspekten betonas av forskare
som Super (1953, 1955, 1963), Ginzberg (1951), Dunér (1972).

VI.5 Utbildning

En allt storre del av individens liv upptas av utbildning., Den
obligatoriska utbildningstidens. lingd har 6kat, liksom kraven

pd utbildning f6r olika slag avyrkesverksamhet.

Utbildningssituationen kan beskrivas i temm er av successiva val
av skolar, dmnen, linjer och utbildningsviagar (Dunéer, 1972).
Till en borjan dr utbildningen allmin och féga yrkesinriktad,
Lidngre fram i utbildningsprocessen dr differentieringen storre,
en tkad valfrihet intrdder, samtidigt som utbildningsvalets be-
tydelse fér den framtida yrkesanpassningen blir allt mera
uppenbar. Mellan utbildning och yrke finns ett nira samband,
och detta samband tridder klarare fram desto langre fram i

utbildningsprocessen man befinner sig.,

Utbildningsprocessen kan beskrivas i termer av reversibilitet,
Det blir svdrare f6r individen att &ndra pd ett konkret utbild-
ningsval desto lingre fram i utbildningsprocessen han befinner
sig, Att d&ndra studie inrikining och yrkesmadlsittning innebdr
ofta stora uppoffringar i form av tid, pengar och arbetsinsats,
Dessutom maéaste man anta att individen har ett visst psykologiskt
motstdnd mot att 818 in pd nya vigar desto mera han tidigare
lagt ner pd utbildning, dvs desto lingre fram i utbildningspro-

cessen han befinner sig.
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VI.6 Utbildningsval - yrkesval

De flesta yrken krdver ndgon form av utbildning, Fo6r en del
yrken 4r utbildningstidens lingd endast ndgra fd manader, for
andra yrken ror det sig om flera 8rs studier., Val av yrke

innebdr dock i de flesta fall d4ven val av utbildning.

I stillet f6r val av yrke tycks det adekvat att tala om val av
utbildning och yrke. Manga individer, vilka t ex borjar arbeta
direkt efter grundskolan kan tidnkas gora detta icke ddrfor att
de i och f6r sig icke har yrkespreferenser vilka kriver en ling-
re utbildning fér sitt realiserande, utan fér att de upplever
utbildningsdspekten som en oacceptabel eller oldmplig del av
yrket i frdga. I enlighet med ovanstiende kan man alltsd se
pd yrkesvalet som bestdende av tvd grundldggande dimensioners;
1, Val av utbildning
2, Val av yrke.

Vi.7 Yrkesval - yrkespreferens, en begreppsdistinktion

Nidr man har att géra med tidiga yrkesval, innan det egentligen
dr aktuellt f6r individen att fatta ett f6r yrkesvalet avgérande
beslut, forefaller det mera adekvat att anvinda termen yrkes-
preferens. Super (1963) anser att ''val' bor reserveras {6r
preferenser vilka dtminstone delvis omskapats till realitet
genom 'involvement with the environment' (Super, s 83).
Preferens bor reserveras for de fall dir det relevanta beteen-

det 4r verbalt och indicerar gillande , etc.

Samma distinktion som hos Super hittar man hos Dunér (1972),
som pidpekar att val 4r ndgot som &r knutet till handling, medan
preferens anger ndgot man skulle vilja vilja, utan att man har
varit tvungen att ta hidnsyn till realistiska faktorer vilka ofta
begridnsar ens valfrihet och f6rsvirar realiserandet av en viss

preferens,

Elg (1972) gér samma 6verviganden som ovan nir han skiljer
mellan restriktionsfria val och realistiska val, dir restriktions-
fria val ungefdr motsvarar yrkespreferenser och realistiska val

att man har tagit hinsyn till inre och yttre begrdnsande faktorer.
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VI.8 En tvastegsmodell f6r valbeteendet

Enligt Parson (1909) sker yrkesvalet genom att individen matchar
egenskaper hos sig sjilv mot karakteristika hos ett visst yrke,
Man bedémer i denna matchningsprocedur egna forutsdttningar
och behov i relation till de krav som yrket stidller och de m&j-
ligheter till behovstillfredsstillelse som yrket ger., Aven hos
nyare yrkesvalsforskare (se ovan) ligger implicit att yrkes-
valet sker genom ndgon form av matchning, dvs cn jimidrelse
mellan den egna personligheten och inneboende karakteristika

hos vissa yrken,

Parson férutsitter att matchningen sker medvetet och att yrkes-
valet 4r en hdndelse som intrdffar vid en bestimd tidpunkt, dvs
att yrkesvalet 4r en statisk foreteelse., Mot denna syn invin-
der Dunér (1972) att detta féSrutsidtter att individen 4r kapabel
att gora ett orimligt stort antal matchningar, Det 4r inte rea-
listiskt att anta, att individen har mojlighet att géra det stora
antal jimférelser som ett beaktande av alla faktiskt existerande
yrkesalternativ skulle medféra, Matchningen torde vara att
betrakta som en process, didr alternativ successivt utesluts pa

vigen mot det definitiva valet av yrke,

Dunér foéresldr en beskrivning av yrkesvalet i tvd steg. I det
forsta steget avgrdnsas de alternativ mellan vilka individen
faktiskt vdljer, i det andra steget vidljer individen ett av alter-

nativen,

VI.9 Avgrédnsningar

Dunér (1972) beskriver hur det férsta stegets avgrinsningspro-
cedur gdr till, En férutsittning f6r att en individ skall kunna
vilja 4r, att han kidnner till att alternativeti'frdga faktiskt
existerar, Kunskap om ett yrkes faktiska existens utgér emeller-
tid icke en tillrdcklig forutsdttning for att yrket skall tas under
6vervigande, Individen mdste dven uppleva yrket som accep-
tabelt, dvs hir utesluts yrken som individen visserligen kdnner
till, men som pd grund av grundliggande virderingar och emo-
tioner upplevs som oacceptabla, Det egentliga valet sker sedan

mellan yrken som pd nfgot sidtt bragts till aktualitet, t ex genom
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att ndgon vuxen bekant har yrket, genom att en yrkeswvalslirare
tagit upp yrket i ndgot sammanhang, eller genom de lokala
arbetsmarknadsférhillandena, Sammanfattningsvis kan alltsd
sigas, att de alternativ som blir f6remdl fo6r en mera noggrann
provning 4r sddana som dels 4r kinda, dels acceptabla och
dels aktuella, Dunér 4sk&8dliggdr den totala valsituationen i
f8ljande modell (figur 2), I modellen ingdr 4ven en indelning
av yrken ur kriteriesynpunkt, dvs vissa yrken kan betraktas
som limpliga f6r individen, andra som icke limpliga (f6r en

utférligare beskrivning se Dunér, 1972, s 41-52),

' Ksnda Okinda
 acceptabla  e] acceptabla N ' =\

icke limpliga

3 5 alternativ
limpliga
4 6 alternativ

Figur 2. Individens valsituation

De &lwrﬁaﬁiv indiﬁiden viljer bland representeras av
de skuggade ytorna A och B, Dessa alternativ dr
alltsd kidnda, acceptabla och dessutom aktuella,

VI.10 En analys av matchningen i Dunérs modell

Som Dunér papekar, s& fir man icke se de t¥ stegen i hans mo-
dell som totalt avg'ré:nsade frdn varandra. Det forefaller rimligt
att anta att ndgon form av matchning dven ligger till grund fér
uteslutandet av alternativ i det férsta steget, dvs att matchning
inte 4r ndgot som endast karakteriserar det andra steget i mo-
dellen, Man kan vidare misstinka att det &4r matchningen som
sddan som &r olika i de tva stegen. P3 ett tidigt stadium fore-
faller det vara s&, att individen matchar den egna kapaciteten
och de egna behoven mot vissa uppenbara karakteristika hos ett
visst yrke. Ett s8dant uppenbart karakteristikum kan vara den

utbildning som krivs f6ryrket ifrdga, yrkets l6nenivd, om yrket
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ger mojlighet till kortakt med ménniskor, etc. Matchningen i
det forsta steget tycks med andra ord vara ganska stereotyp., P4
ett senare stadium i valprocessen fordras en stdrre detaljkun-
skap om de aktuella alternativen, bland annat for att méjliggdra
en diskriminering mellan ytligt sett likvardiga alternativ, I

det senare stadiet 41 matchningen alltsd mera detaljerad och
kunskapskrdvande, Man kan dessutom anta att matchningen i

det senare steget sker pd en hégre medvetandeniva,
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VII KREATIVITET OCH YRKESVAL

VII. 1 ll_l_ledning

Som torde framgad av tidigare beskrivning ugor yrkesvalet en
komplex samverkan mellan manga olika faktorer. Yrkesvalet
dr att betrakta som en process, ddar psykologiska och icke-

psykologiska faktorer hela tiden interagerar med varandra,

I foreliggande undersdkning d4r man intresserad av vilken roll
kreativitet spelar ndr det gdller individens val av utbildning
och yrke. En begridnsning hirvidlag dr att man av praktiska
skal varit tvungen att gd in pd ett visst stadium i studie- och
yrkesvalsprocessen, nimligen vid den tidpunkt eleverna hiller
pé att avsluta sina gymnasiestudier och stdlls infdr en akut
studie- och yrkesvalsproblematik, Vad man understker 4r
alltsd om kreativitet &4r relaterad till hur man stiller sig till
denna problematik, dvs man beskriver "hdr-och-nu-situationen',
medan litet sdgs om hur kreativitet verkar i sjdlva processen,
Det vore intressant att studera kreativitet och yrkesval i ett
mera langsiktigt perspektiv, dir man skulle kunna f3 en upp-
fattning om hur elever med olika kreativitet kommit fram till
sina respektive stidndpunkter, férutom vilka stdndpunkter de

just nu har,

De flesta studier av kreativitet och yrkesval har fokuserat sitt
intresse pd sjdlva valet eller preferensen, dvs man har frimst
varit intresserad av vilka yrken kreativa individer vdljer och
om dessa vidljer annorlunda yrken 4n mindre kreativa individer,
I foreliggande studie 4r man frimst intresserad av sambandet
mellan kreativitet och olika aspekter relaterade till studie- och
yrkesvalet, medan vilka yrken som viljs anses vara av under-
ordnat intresse, Ndmnas gkall dock att man i en preliminir
analys inte kunde hitta nigra olikheter mellan individer med

olika kreativitet med avseende p& vilka yrken som prefererades.

Nar man studerat relationen mellan kreativitet och andra variab-
ler (t ex variabler relaterade till studie- och yrkesvalet) har
man som indikator pd kreativitet nistan uteslutande anvint in-

dex frdn sd kallade divergenta produktionstest. Man har hir-
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vidlag tenderatatt sdtta likhetstecken mellan divergent produk-
tionsférmaga eller divergent tinkande och kreativitet, Somm
tidigare beskrivits (se ovan under kapitlet om kreativitet) har
man dock skil att anta, att divergent produktionsférméga eller
divergent tinkande endast ticker en aspekt av begreppet krea-~
tivitet. Det forefaller intuitivt rimligt att komplettera de van-
liga divergenta produktionstesten med andra typer av matt,

t ex personlighetsmdtt och atfitydmadtt, nir man vill studera

den kreative individen,

I foreliggande undersdkning har kreativitet méitts med ett diver-
gent produktionstest (Pukort), Kreativitet och divérgent tink-
ande anvinds allts§ som synonymer, varvid man miste ha i
minnet den begrdnsning som sannolikt ligger i de divergenta

produktionstesten som matt pd kreativitet,

VII. 2 N‘a".gra_ studier av kreativitet och yrkesval/yrkes-
preferens

Yamamoto (1965) distribuerade ett batteri av Minnesota Test of
Creative Thinking till 394 pojkar och 433 flickor férdelade pd

31 "first grade classes" i 10 "Public schools'., P3a grundval av
testresultaten valde han ut de 10 % mest kreativa och de 10 %.
minst kreativa, samt ka.lladev de dterstidende 80 % f6r medel-
kreativa, Han fann signifikanta skillnader mellan de 3 grupper-
na med avseende pd yrkesaspirationer, Bland de hégkreativa
aspirerade 76 % péd en '"'professional career' och 10 % pa
""'skilled labor'', medan motsvarande siffror fo6r de medelkrea-
tiva var 62 % respektive 13 % och f6r de l8gkreativa 49 % respek-
tive 15 %. Svaret 'vet ej' var vanligast bland de 18gkreativa,

minst vanligt bland de hogkreativa,

Getzels & Jackson (1962) fann i sin studie '"Creativity and
Intelligence - Explorations with Gifted Children' signifikanta
skillnader mellan den hégkreativa gruppen (de som 1dg bland
de 20 % bista med avseende pd kreativitet men under de 20 %
bidsta med avseende pd intelligens) och den hogintelligenta
gruppen (de som 1lig bland de 20 % bista med avseende pa

intelligens men under de 20 % bista med avseende pd kreativitet)
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nir det g‘a:llde yrkespreferenser. De tvd grupperna fick besvara
den direkta respektive indirekta formen av ""The Sentence
Completion Test''. Den direkta formen bestod av frigor av

typen: 'If the choice of a permanent career were left up to me,

I would choose .,..', '""When I grow up I want to become a(n) ..,..

Individerna ombads fylla i varje mening pd ett sidant sidtt att
den reflekterade den egna preferensen, Dcn indirekta formen
var likalydande med den direkta, med undantag {6r att subjek-
tet i varje mening stod i 3:e person istdllet f6r i 1:a., Det
visade sig att antalet nimnda yrkesalternativ var signifikant
storre f6r den hogkreativa gruppen dn f6r den hégintd ligenta
gruppen. De hogkreativa angav i genomsnitt 2, 61 olika yrken

pa det direkta testet och 5,00 olika yrken pd det indirekta testet,
medan de hogintelligenta i genomsnitt pd det direkta testet an-
gav 1,82 olika yrken och pd det indirekta testet 3.57 olika yrken,

Kvalitén pd de olika yrkena var ocksi olika f6r de 2 grupperna,

Om man indelade yrkena i konventionella yrken ('lawyer,
doctor, professor") och okonventio.nella yrken (''adventurer,
writer, inventor') visade det sig, att de hégkreativa nimnde

en signifikant stﬁire andel okonventionella yrken 4n de hég-
intelligenta, Vidare visade det sig att de hégkreativa var mera
diffusa i sina yrkespreferenser, eller att de var '""more able
and willing to deal with a greater range of .career possibilities"
(Getzels & Jackson, s 58). De hégkreativa var ocksd mera
eccentriska i sina-yrkesmdl och dessutom '"'more able and
willing to deal with career risks, that is, to take greater
liberties with accepted standards of adult success' (Getzels &

Jackson, s 58),

I sin studie '""The Open and Closed Mind'' understkte Rokeach
(1960) bland annat hur individer med olika grad av '"open'' och
"closed belief system' dndrade sfﬁayrkespreferenser dver en
tidsperiod av 6 8r. Det visade sig att "dppna'' individer och
Yslutna' individer d&ndrade sina yrkesplaner i ungefir samma
utstrdckning, i motsats till de som 13g mitt emellan, vilka var
relativt konsistenta i sina yrkesangivelser, Over hilften av

de "6ppna'" individerna férindrade sina yrkespreferenser i en

mera krivande riktning intellektuellt sett, utan att ge upp sin
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initiella intresseinriktning (socialt arbete), medan de ''slutna’
individerna generellt dndrade sig mot ett stdrre intresse {6r
‘administrativa sysselsidttningar, De ''slutna'' individerna hade
framfor allt en politisk och ekonomisk virdeorientering, De

i undersdkningen ingdende individerna var frdn bérjan alla
religiost orienterade personer som vid f6rsta undersdknings-
tillfdllet alla tog del av en utbildning som skulle leda fram till
en karridr som '""Boy Scout executives'', Som tidigare pdpekats
foreter Rokeachs "open minded persons'' stora likheter med
den kreative individen sdsom denne beskrivs i litteraturen
(Bruner, 19623 Rogers, 1959; Vernon, 1972; ed.).

Dunér (1972) studerade elever i grundskolans &rskurs 9 bland
annat med avseende pa vilken betydelse kreativitet hade nir

det gédllde deras studie- och yrkesvalsplaner., Kreativitet
méittes med tva test, '"Konsekvenser' och "Mingtydiga figurer'',
Fyra olika moderatorgrupper anvindes, pojkar och flickor fran
hég respektive 13g utbildningsnivd, ddr hog utbildningsnivd mot~
svarades av utbildningsgrupp 1-5 och ldg utbildningsnivd av ut-
bildningsgrupp 6-7, enligt den skala som utvecklats inom Ore-
broprojektet (Magnusson, Dunér & Beckne, 1967), Inom varje
moderatorgrupp jimférdes eleverna i grupper som skilde sig

8t med avseende pd kreativitet och intelligens, Nair det gillde
verksamhet efter den obligatoriska grundskolans slut fann
Dunér inga signifikanta effekter av kreativitet, utan de effekter
som férekam férsvann ndr man konstanthosll intelligens, Det
visade sig dock att kreativ begavning kunde ha en viss betydelse
fér studie~ och yrkesvalet nir det gdllde grupper frdn ldg ut-
bildningsnivd (utbildningsgrupp 6-7). Elever med ldg intelli~
gens men hog kreativitet valde oftare ndgon form av utbildning

framfor att bérja arbeta direkt efter grundskolan,

Dunér undersdkte dven hur de olika grupperna upplevde press
fr4n hemmet mot att bérja nigon form av utbildning efter avslu-
tad grundskola, Han fann, att den grupp som 18¢g 14gt i intelli-~
gens men hégt i kreativitet inneh6ll mdnga elever som angett
att fordldrarna tyckte att ''det dr viktigt att jag fortsidtter i

skolan s8 linge som mdjligt''., Detta indicerar en press {rin
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hemmet mot hégre utbildning, och kan enligt Dunér tinkas bero
pd att férdldrarna vill att deras barn skall utveckla den talang

de har genom att studera vidare, Tendensen dr markerad utom
i flickgruppen frdn 18g utbildningsnivd. For pojkar med 13g ut-

bildningsnivd var effekten av kreativitet signifikant,

Nir det gdllde studieaspiration, dvs hur ldnge man kunde tdnka
sig att studera {or att f3 ett yrke man trivs med, visade det sig
att intelligens hade ett klart samband med studieaspiration i

alla fyra moderatorgrupperna, Den enda signifikanta effekten

av kreativitet gillde flickor frdn hog utbildningsnivd. Det var
dock en genomgdende tendens att de hégkreativa angav denkingsta
studietiden., I en extremgruppsstudie visade sig effekten av
kreativitet vara signifikant, varfér Dunér anser att det kan fére-
komma ett visst positivt samband mellan kreativitet och utbild-

ningsaspiration,

Dunér undersdkte slutligen sambandet mellan kreativitet och
svirighet/litthet att vdlja vad man skall géra efter avslutade
grundskolestudier, For bidde pojkar och flickor var skillnaden
mellan de olika kreativitetsgrupperna signifikant f6r grupperna
pd hog utbildningsnivd, De mest kreativa {8refsll ha littast att
vilja, For grupperna pd 1dg utbildningsnivd fanns ingen skillnad

mellan olika grader av kreativitet.

Svenonius och Thorsell (1969) fann hos elever i grundskolans
drskurs 6 signifikanta effekter av kreativitet ndr det gidllde skol-
motivation, dvs elever med hog kreativitet hade biattre skolmo-
tivation, For flickor var detta fallet oberoende av socialgrupp,
medan f6r pojkar effekten av kreativitet var signifikant f6r social-
grupp 3 (utbildningsgrupp 6-7). Som métt p4 kreativitet anvin-

des index fran testen '""Mdngtydiga figurer' och '""Konsekvenser',

Svenonius och Thorsell studerade dven sambandet mellan studie-
aspiration och kreativitet f6r flickor, Effekten av kreativitet
var signifikant bdde {8r socialgrupp 142 (utbildningsgrupp 1-5)
och socialgrupp 3 (utbildningsgrupp 6-7). Individer med hég
kreativitet hade hégre aspirationsnivd 4n individer med ldg krea-

tivitet,
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VIII SYFTE, FRAGESTALLNINGAR OCH HYPOTESER

VIII.1  Syfte

Undersdkningen avser att studera eventuella samband mellan krea-
tivitet, definierad som divergent produktionsfdrmdga, och elevers
i gymnasiets drskurs 3 beteende i studie~ och yrkesvalsprocessen,
Man studerar hirvidlag dels de val eller preferenser som avges,
dels variabler relaterade till dessa val eller preferenser, sdsom

tendensen att s8ka relevant information, aspirationsnivad, elc,

De understkta individerna har f6ljts upp 2 dr efter avslutade gym-~
nasiestudier (Bergman, Berggren, Dunér & Magnusson, 1973),

I viss utstrickning kommer data fran denna uppf6ljning att ut-
nyttjas i fbreiiggande understkning, Tyngdpunkten kommer dock
att ligga pd den del av data som harrdr fridn gymnasiets drskurs 3,
d3 det av praktiska och tidsmissiga skil har varit svdrt att till

fullo utnyttja uppfoljningsdata,

VIII.2 Frigestidllningar och hypoteser

Mot bakgrund av den tidigare litteraturgenomgdngen kommer ne-
dan ett antal hypoteser och frdgestidllningar att specificeras, Niar
man i det féljande anvinder termen divergent produktionsférmadga
avses det matt man fir fram genom anvidndandet av det divergenta
produktionstestet Pukort, Detta test finns beskrivet lingre fram.
under kapitelrubriken MATINSTRUMENT,

Ett utmirkande drag f6r den kreative individen anses vara f6rma-

gan att ta in stora mingder information, samt en tendens att aktivt
sdka information, Om man antar att detta i viss utstridckning dven
giller f6r individer med divergent tinkande (divergent produktions-

fsrmdga) kan foljande hypotes formuleras:

Hypotes_1: Individer med hég divergent produktionsférmdiga tende-
rar i stbrre utstrdckning dn individer med lagre diver-
gent produktionsférmdaga att sdka information relaterad

till det postgymnasiala studie- och yrkesvalet,
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Kreativitet antas ha ett positivt samband med idéerikedom, Ide-
rikedom forefaller dven vara en faktor underliggande divergent
produktion sdsom denna manifesteras i de divergenta produk-
tionstesten, dir uppgifterna bestdr i att ge s& manga svar som
mojligt pd givna problem. Med utgdngspunkt fran detta kan
féljande hypotes uppstdllas:

Hypotes 2 a: Individer med hég divergent produktions{Grmdga

anger i genomsnitt {ler alternativa yrken dn individer

med ligre divergent produktionsféormdga.

Av speciellt intresse i yrkesvalssammanhang 4dr individer som
inte alls vet vilket yrke de skall vdlja, Som tidigare framgatt
kriver yrkesvalet att individen dr kapabel att tillgodogbra sig en
avsevidrd médngd information., Dels miste man ta fasta pa den
information som féreligger om olika utbildningar och yrken,
dels relatera denna information till de egna behoven och den
egna kapaciteten, Kreativa individer antas ha god férmdga att
kombinera olika informationsaspekter med varandra, en egen-
skap som dven forefaller vara viktig ndr det gdller besvarandet
av divergenta produktionstest, dir det krdvs att man skall ge
meningsfullhet a8t stimuli som i sig sjidlva saknar uppenbar me-
ning., Detta kan dstadkommas genom att man sidtter den infor-
mation som ligger i stimuli i samband med tidigare lagrad in-
formation (tidigare erfarenheter), Om man antar att individer
med 18¢g kreativitet har dilig f6rmdga att kombinera olika infor-
mationsaspekter med varandra kan man dven forvinta sig att
‘individer med 13g kreativitet lyckas sdmre dn individer med hog
kreativitet nir det gdller att tillgodogdra sig information om
olika utbildningar och yrken samt att stdlla denna information

i rel ation till de egna behoven och den egna kapaciteten, dvs att
de har svirare att vdlja utbildning och yrke, Foljande hypotes

kan sdlunda formuleras:

Hypotes 2 b: Individer med 18g divergent produktionsférmadga vet

i stérre utstriackning dn individer med hogre divergent
produktionsfdrmdga inte vad de skall syssla med efter
avslutade gymnasiestudier, vilket indiceras av att de
i stérre utstrickning inte alls har ndgot férslag pd

framtida yrkessysselsdttning,
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I tidigare understkningar av kreativitet och yrkesval (Yamamoto,
1965; Svenonius & Thorsell, 1969; Dunér, 1972) har man hittat
ett visst positivt samband mellan kreativitet och aspirations=~
nivd (hur hégt man siktar), Resultaten har dock icke varit en-
tydiga, och sambanden i vissa fall ganska 1dga, Mot bakgrund
av de tendenser som redovisats i tidigare forskning kan man

dock formulera féljande frdgestillning:

Frdgestdllning I: Finns det en tendens att individer med hog

divergent produktionsférmaga har hégre aspirationsnivi
(siktar hégre) &n individer med ligre divergent produk-

tionsformadga?

En frdga relaterad till ovanstdende d4r om individer med hog
divergent produktionsférmdga har en stérre tro till sin egen
studiekapacitet d&n individer med ligre divergent produktions-

fosrmaga.

Fridgestidllning II: Tror sig individer med hog divergent produk-

tionsformdga i stérre utstrickning 4n individer med
ligre divergent produktionsférmdga klara av 18nga

och krivande utbildningar?

Kreativa individer antas, som ovan nimnts, vara mera informa-
tionssdkande 4n mindre kreativa individer. Utifrdn detta skulle
man dven kunna férvinta sig att individer med hog kreativitet

i stérre utstriackning 4n ligkreativa individer upplever att den
information som ges genom skolans férsorg &r otillricklig och

inadekvat,

Frégestédllning III: Upplever individer med hog divergent produk-

tionsférmadga i stérre utstrickning 4n individer med
ligre divergent produktionsférmadga att den informa-

" tion skolan givit om olika yrken och utbildningar varit
otillricklig och/eller inadekvat? |
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IX POPULATION OCH BORTFALL

X, 1 Population

Enligt definition (Elg, 1972) omfattar populationen samtliga ele-
ver i Orebro gymnasier som vt 1971 limnade 8rskurs 3 med
slutbetyg, vari ingdr 4ven elever pa tekniska linjer som efter
fyllnadsprovning uppflyttats till rskurs 4 lisdret 1971/72,
Undersékningspopulationen kom pd sd sitt att bestd av 431

individer,

Populationsdefinitionen inkluderar icke de elever som var inskriv-
na i gymnasiets rskurs 3 lisdret 1970/71, men som inte limna-
de 8rskurs 3 med slutbetyg, Denna grupp kommer att studeras

i en senare specialundersdkning,

I1X.2 Bortfall

Bortfallet bestdr dels av det bortfall som uppstod i gymnasie-
understkningen, dels av det bortfall som uppstod i samband med
uppféljningen tvd dr efter avslutade gymnasiestudier, De tvd

bortfallen benimns bortfall I respektive bortfall II.

Bortfall I bestdr dels av ett externt bortfall, dvs elever som icke
infunnit sig till datainsamlingen, dels av ett internt bortfall, dvs
elever som visserligen infunnit sig till datainsamlingen, men f6r
vilka data saknas i viktiga variabler. Operationellt definieras
det interna bortfallet som elever vilka deltagit i datainsamlingen
men som saknar data frdn testen Ravens Avancerade Matriser

och Pukort (Elg, 1972),

Bortfall Il avser de elever som har data frdn f6rsta undersok-
ningstillfillet (gymnasiets 8rskurs 3) och som ej klassificerar
under na‘i_gra av de bortfallstyperna ovan, men f6r vilka data

saknas frdn uppfdljningen tvd 3r efter avslutade gymnasiestudier.
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Tabell 9.1  Populationens férdelning pd undersdkningsgrupp,
uppfdlijningsgrupp och bortfall

Pojkar Flickor Summa

N % N % N T
POPULATION 264 (100) | 167 (100) | 431 (100
Bortfall I 51 ( 19) 35 ( 21) 86 (20
Undersdkningsgrupp | 213 ( 81) 132 ( 79) 345 ( 80
Bortfall II 30 ( 11) 17 ( 10) 47 ( 11
Uppfoljningsgrupp 183 ( 70) 115 ( 69) 298 ( 69
IX.3 Bortfallsanalys

For att f3 ett begrepp om undersskningsgruppen och uppféljnings-

gruppen pd ndgot avgérande sitt skiljer sig frdn populationen har

man jimfdrt dessa gruppers medelbetyg och utbildningsnivd med

populationens medelbetyg och utbildningsniva. Resultaten fram-

gdr av tabellerna 9.2 och 9, 3.

Tabell 9.2 Genomsnittligt medelbertyg {6r populationen, under-
sﬁkningsgruppen och uppifsljningsgruppen
Populationen Undersékn, gr. Uppifolin, gr.
Medel -~ Medel- -Medel ~
betzg n betyg n betyg n

Pojkar 3.23 264 3.36 213 3,32 183

Flickor 3.35 167 3,35 132 3,34 115

Summa 3,27 431 3.29 345 3.33 298

Man vdgar pd grundval av ovanstdende tabell pdstd att skillnader-

na i medelbetyg mellan undersSkningsgrupp respektive uppiolj-

ningsgrupp och populationen 4r sa liten, att dessa grupper nidr

det gidller medelbetyg kan anses representativa f6r populationen,
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Tabell 9.3 Genomsnittlig utbildningsnivd {6r familjen for delar

av populationen (n=383), undersdkningsgruppen (n=344)

och uppidlijningsgruppen (n=298)

Populationen Undersokn, gr, Uppfolin. gr,

Utbildn, Utbildn, Utbildn,

niva n niva n niva n
Pojkar 4,77 232 4,75 212 4,68 182
Flickor 4,48 151 4,42 132 4,41 115
Summa 4,65 383 4,62 344 14,58 297

Aven nir det gdller familjens utbildningsnivad férefaller underssk-
ningsgruppen och uppfdljningsgruppen att vara representativ for

populationen,

Man kan pd grundval av ovanstiende resultat anta, att bortfallet
inte har ndgon nimnvidrd snedvridande effekt pd undersskningens

resultat,

IX. 4 Foérdelning pd gymnasielinje

I foreliggande understkning har man ej delat in de undersokta
grupperna efter linje pd gymnasiet, Undersékningsgruppens,
uppfdljningsgruppens och populationens férdelning pd gymnasie~

linje framgdr dock av tabell 9,4,

Tabell 9.4 UndersSkningsgruppens, uppf&ljningsgruppens och

populationens f&rdelning pd gymnasielinje

Undersdkn, gr Uppfslin. gr, Populationen
Pojkar Flickorj Pojkar Flickor | Pojkar Flickor
Hum 4% 25% 3% 25% 3% 25%
Sh 17% 45% 18% 45% 16% 41%
Ek 9% 8% 9% 8% 10% 9%
Na 32% 19% 34% 199% 33% 22%
Te 38% 3% 369% 3% 38% 3%
Summa 100% 100% 100% 100% 100% L100%
N 213 132 183 115 264 167
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Som framgar av tabellen sd fordelar sig pojkar och flickor mycket
olika pd gymnasielinje, D4 linje pd gymnasiet médste antas vara
en variabel relaterad till olika faktorer i studie- och yrkesvals-
processen, hade det varit rimligt att kontrollera f6r denna varia-
bel vid jimidrelser mellan olika kreativitetsnivier. Av praktiska
skdl har emellertid detta ej kunnat genomfdras, enir detta skulle
leda till alltfér smd gruppstorlekar, D& man har skil att anta

att elever pd teknisk linje i m8nga avseenden utgdr en speciell
grupp, har dock fé6r vissa frigestillningar en separat analys ut-

forts, dir dessa elever utgitt,
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X ‘ MATINSTRUMENT
X.1 Enkiter

Samtliga elever i undersSkningsgruppen har besvarat enkdten
"Gymnasieelevers studie- och yrkesval - elevenkit''. Erk dten
finns beskriven i rapporten KREATIVITET OCH HOGRE
STUDIER I (Elg, 1972). De elever som dven ingdr i uppfolj-
ningsgruppen har fdrutom gymnasieenkidten besvarat den post-
gymnasiala studie- och yrkesvalsenkiten, vilken finns beskri-
ven i rapporten UNGDOMARS POSTGYMNASIALA STUDIE-
OCH YRKESVAL (Bergman m fl, 1973),

X.2  Familjens utbildningsniva

Som madatt pd familjernas socioekonomiska status anvinds i denna
undersdkning variabeln Utbildningsgrupp, ett mitt som utveck-
lats inom Orebroprojektet (Magnusson, Dunér & Beckne, 1967),
Indelningen gors enligt en 7-gradig skala baserad pd forild-
rarnas utbildning, Familjens utbildningsgrupp bestims av den
féordlder som har hégsta utbildningen. Om ndgon féridlder s yrke
uppenbart motsvarar en hégre formell utbildning d4n som angetts,
har klassificeringen baserats pa yrket. Utbildningsgruppernas

inneb6érd framgdr av tabell 10,1,

Tabell 10,1 Utbildningsgrupper

Akademisk utbildning
Kortare postgymnasial utbildning

®

Gymnasial utbildning
Fackskoleutbildning

Realexamen, 9g eller motsvarande

®

®

oy O o W N e
2

Yrkesskoleutbildning eller motsvarande hant~
verksutbildning

7., Ej yrkesutbildning
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Interbeddmarreliabiliteten f6r ovanstdende skala har prévats av

Magnusson m fl (1967) pd ett stickprov om 125 bedémningar,
Andelen exakta 6verensstimmelser mellan tvd bedémare varie-
rade mellan 90 % och 94 %. I inget fall var avvikelsen stdrre

an ett steg.,

I Elgs studie har kodningen av utbildningsgrupp gjorts av en be-
démare, Nir man jimférde med de av eleverna som hade mot-
svarande data frdn 8rskurs 9 (ungefir hilften) fann man exakt
bverensstimmelse i 85 % av fallen. Ingen avvikelse var stdrre
in ett steg. Elg antar, att de flesta avvikelser beror pd reella
férandringar av férdldrarnas utbildning, d3 de flesta avvikelser-

na gick i riktning mot hégre utbildningsnivd (Elg, 1972:I).

X.3 Kodning av studie- och yrkesvalet

Som Dunér (1972) pdpekar kan yrken klassificeras lings tvd olika
dimensioner, en vertikal dimension och en horisontell dimension,
Aven nir det gidller utbildningar kan en klassificering ske enligt

dessa tvd dimensioner.

En vertikal kiagsificering av yrken innebédr att man t ex gér en

indelning efter social status, utbildningsniva, inkomstniv3, etc,
Klassificeringen ligger alltsd pd minst ordinalskalenivd, En

vertikal klassificering av utbildningar innebdr att man pd mot-

svarande sitt goér en indelning t ex efter utbildningstidens lingd, -

utbildningens status, utbildningens nivd, etc.

Den ho.risontella klassificeringen av yrken och uthildningar sker

obercende av vertikal nivd, Hir sker i stidllet en indelning efter
ndgon variabel pd nominalskalenivg, t ex yrkesomrdde. Oilika
yrkens och utbjldningars relativa placering pd den horisontella
dimensionen dr alltsd oberoende av deras relativa placering pa

den vertikala dimensionen,

X.4 Klasgificering av elevernas aktuella planer

Nir det gdller val av sysselsittning efter gymnasiet (friga 21 och
23 i gymnasieenkdten) har en klassificering gjorts i fé6ljande

variabler:
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. Utbildningsform

. Yrkesomride

W NV e

. Spirr/ej spirr
4, Prestigeutbildning,

Kodningskategorierna redovisas i appendix,

X.5 Klassificering av elevernas ldngsiktiga yrkesplaner

Betriffande elevernas ldngsiktiga yrkesplaner ({rdga 22 och 24 i
gymnasieenkiten) har en klassificering gjorts i f6ljande variab-
ler:

. Yrkesomrdade

2, Utbildningsnivd

3. Inkomstniva,

Kodningskategorierna redovisas i appendix,

X, 6 Kreativitetstest

Kreativitetsdata f8s i Elgs understkning fran tvd divergenta pro-
duktionstest, Pukort respektiv‘e Rubriker. P3 grund av att sd
madnga som 38 individer saknar data i Rubriker har ej anvidnd-

ning gjorts av information frén detta test,

Rubriker férefaller stdlla stora krav pd verbal féormdga, och an~
ges vid fluensutvirdering vara kinsligt {6r '"divergenl semantic
unit" (Holmgqvist, 1971)., Enligt Holmgqvist (s 23) har testet
under 18ng tid varit i bruk f6r att mita verbal f6rméga, sirskilt
verbalt fléde, Man kan vidare ha skil att anse att uppgifterna
pa testet - att hitta sldende rubriker till korta notiser om ovan-
liga hindelser - har ett inslag av konvergent tinkande, Testets
kinslighet for verbalt flode samt inslaget av konvergens talar

ytterligare for att 18ta det utgs.

X.7 Pukort

Pukort 4r en svensk forkortad version av ett amerikanskt test,
The Purdue Creativity Test, form G (Nilsson & Pettersson, 1969;
Lawshe & Harris, 1960), Den svenska versionen bestdr av 10

olika uppgifter, medan det amerikanska originalet innehdller 20
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olika items, Testet avsdgs fr&n bdérjan att anvidndas vid urval
och placering av tekniker, men dtminstone den svenska versionen
har visat sig diskriminera dven nir det gidller andra grupper av

individer (se t ex Holmqvist, 1971),

Pukort bestdr av teckningar av olika slag (se appendix), och &dr
indelat i 3 olika avdelningar, I den foérsta avdelningen skall man
ange sd ménga anvindningsmdjligheter som mojligt f6r ett visst
fb‘rei’nél, i den andra avdelningen sd médnga anvindningsmdjlig-
heter som mojligt f6r tvd f6remél nir de anvinds tillsammans,

i den tredje avdelningen sd ménga f6rslag som mdéjligt pd vad
foremdlet kan tinkas forestilla, Varje uppgift i de tre avdel-

ningarna dr tidsbegridnsad till 2 minuter,

Testet kan utvirderas pd tvd olika sidtt. Flexibilitetsutvirdering
innebir att poing ges med avseende pd hur manga kategorier en
individs svar ticker, medan fluensutvirdering innebidr att man
rdknar antalet svar en individ avger, varvid uppenbara orimlig-
heter samt upprepningar av svar rdknas bort. I Elgs (1972)
undersodkning, vars data ligger till grund f6r denna studie, har

fluensutvirdering anvints,

Enligt Ekvall (Meddelanden frin Centraltestoteket nr 1, 1970)
korrelerade de tvd ridttningssitten 0,95 med varéndra, varfér
det enklare utvirderingssittet, dvs fluensutvirdering, med
fébrdel kan anvindas, FOr en mera ingdende diskussion av denna
problemafik kan hinvisas till Elinder (1974).

Vid fluensutvirdering anses The Purdue Creativity Test mita
Divergent Figural Unit enligt Guilfords (1967) klassifikations-
modell, Detta giller for det ursprungliga testet, men torde

enligt Holmgqvist (1971) dven gilla f6r den svenska férkortade

versionen,

X.8 Reliabilite_t sdata

Ekvall m fl (PA-r8det, Meddelanden frdn Centraltestoteket nr 1,
1970) anger f6r Pukort en reliabilitet pd 0.91, berdknad med
Cronbacks alfa, vid fluensutvirdering, Enligt Holmqvist (1971)
hade testet en K-R, -reliabilitet pd 0,95 nir det gavs till 90
studerande rekryterade frdn IHR, Grafiska Institutet och Anders

Beckmans skola.
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X.9  Validitetsdata

Enligt Ekvall (1971) i dennes studie av férlagsstidllare i industrin
skilde sig individer med hogt férslagsstillande signifikant fran
individer utan forslagsstillande med avseende pd resultat pd
Pukort. Nir det gidllde resultat pd konventionella kognitiva test
(pldtmodeller, figurrotering) fanns dock inga signifikanta skill-

nader mellan grupperna,

Ekvall studerade dven professionella férslagsstillare och ''en-
gdngsforslags sté’.llére", varvid han fann, att de professionella
forslagsstdllarna bland annat hade signifikant bdttre resultat

pd Pukort, medan skillnaden mellan de tvd grupperna med av-
seende pd resultat pd konventionella kognitiva test ej var signifi-
kant., Ej heller nidr det gédllde konvergenta test (‘Gottschaldt

Figures) skilde sig grupperna signifikant 4t.

Holmgqvist (1971) fann nir han jamférde en hégkreativ grupp
(studerande fr&n IHR, Grafiska Institutet och Anders Beckmans
skola) med en normalkreativ grupp (46 administrativa assisten~
ter) att den hogkreativa gruppen hade signifikant bittre resultat
pd8 Pukort., Assistentgruppen hade ndgot hdgre virden pd intelli-
gensvariabeln, varfér man enligt Holmqvist ej kan forklara
skillnaden prestation pd Pukort mot bakgrund av skillnader i

intelligens,

Holmgvist utférde d4ven en faktoranalys pd basis av de i undersok-
ningen ingdende begdvningsvariablerna (Holmqvist, 1971, s 38-42),
varvid féljande 3 faktorer specificerades: Spatial férmdga, '
Divergent produktion, Verbal och induktiv f6rméiga, Det visade
sig att Pukort hade signifikant laddning i faktorn Divergent pro-

duktion, men ej signifikant laddning i de tvd 6vriga faktorerna,

X.10 Intelligens

I undersékningar med kreativitet som oberoende variabel har det
varit vanligt att kontrollera for olikheter i intelligens enligt
ndgot traditionellt konvergent intelligenstest, I féreliggande
undersdkning finns intelligensdata f6r samtliga individer frdn
testet Ravens Avancerade Matriser, Detlta dr ett icke-verbalt

test, som vid faktoranalys vanligtvis visat sig vara laddat i
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"logisk-induktiv f6rmdga' och ''spatial féormdga' (Elg, 1972:I),
Enligt manualen (Raven, 1965, s 1) 4r testet anvindbart i den
6vre halvan av en normalpopulation, och diskriminerar dven
ovanfdr 95:e percentilen, varfér det dven borde diskriminera
tillfredsstidllande nir det gidller en sd pass selektiv grupp som
gymnasieelever, Enligt manualen (Raven, 1965) har testet en
re- testreliabilitet pd 0.91 nir det anvints pd 243 studenter,

X. 11 Prestationsmatt

Som métt pd studieprestation har anvints ett ovigt medelvirde
av alla erh3llna betyg, dvs i detta méatt ingdr dels de amnen vilka
dr gemensamma for alla linjer, dels d&mnen vilka dr specifika
f8r en viss linje (Elg, 1972:I),
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X1 UNDERSOKNINGENS UPPLAGGNING

XI. 1 Indelning i kreativitetsgrupper (kreativitetsnivier)

Undersdkningsgruppen har utifrdn poidng pd Pukort indelats i 3

olika kreativitetsgruppers:

Hogkreativa 47 podng eller mera
Medelkreativa 25-46 poing
Ligkreativa 24 poidng eller mindre

Undersdkningsgruppens féordelning pd de 3 olika kreativitets-

nividerna framgdr av tabell 11,1,

Tabell 11,1 VUndersﬁkningsgruppens férdelning pa". kreativitets-

nivaer

Hog kreativitet Medel kreativitet Lg kreativitet Summa

n % n % n % n_ %
Pojkar 61 28,8 101 47,6 50 23,6 212 100
Flickor 25 19.0 74 56, 1 33 25,0 132 100
Summa 86 25,0 175 50,9 83 24,1 344 100
x?% = 4,57 df = 2 0.10<p €0, 20

Som framgdr av tabellen ligger en mindre proportion av flickorna i

den hoégkreativa gruppen, medan pojkarna har en mindre andel i den

medelkreativa gruppen,

fir lika stor andel av pojkar och flickor,

XI, 2 Sammanslagning av konen

I den ldgkreativa gruppen ligger en unge-

Inom Orebroprojektet har det varit vanligt att géra jimfdrelser
fér konen separat, En uppdelning pa koén skulle dock i féreliggan-
de understkning vid jamférelser mellan kreativitetsgrupperna

pa olika betygs~ och utbildningsnivder medféra si smd grupp-

storlekar att resultaten skulle bli osikra och mycket svirtolkade,
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Ett annat skil till sammanslagning av konen dr, att man ej for-
vdantar sig att resultaten skall gd i olika riktningar for pojkar och
flickor ndr det gidller de hypoteser och frigestillningar som

undersdks,

Aven om man ej har olika hypoteser f6r pojkar respektive flickor
kan man givetvis i explorativt syfte vara intresserad av om resul-
taten 4r olika for pojkar och flickor, I den mdn den statistiska
bearbetningen tilldter det kommer man att f6r centrala frige-

stdllningar gdra analyser med kén som sirskiljande variabel,

XI, 3 Jamibrelser mellan de olika kreativitetsgrupperna med

avseende pd centrala bakgrundsvariabler

Tabell 11,2 visar medelvdrden f6r de olika kreativitetsnividerna
fér variablerna intelligenspodng (Raven), medelbetyg och utbild-
ningsgrupp, Vidare anges t-proévning fér skillnader mellan olika

gruppmedelvdrden,

Tabell 11,2 Genomsnittlig intelligenstestpodng (Raven), medel -
betyg och utbildningsgrupp fér kreativitetsnivierna

Hog kreativitet Medel kreativitet Lig kreativitet

M n M n M n
Medelbetyg | 3,51 86 3.28 176 3.11 83
Raven 21,31 86 21,02 176 21,93 83
Utbildn, gr. | 4.24 86 4,69 175 4,90 83

Medelbetyg Raven Utbildn, nivd

t jo) t o) t P df
hog-13g 3,50 0,001 |-0,71 - | -2.21 0,05 167
hog-medel 2,51 0,02 0,40 -~ § -1,81 0.10 259
medel-13g | 1.82 0,10 -1,34 - | -0,94 - 256

Som framgdr av tabell 11,2 skiljer sig de 3 kreativitetsgrupperna
dt bdde med avseende pd genomsnittlig utbildningsgrupp f6r fa-
miljen och genomsnittligt medelbetyg., I bdda dessa variabler
ligger de hégkreativa hégst, medan de ldgkreativa ligger ldgst,

Nir det géller intelligens mitt med Raven finns ingen pdtaglig
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skillnad mellan kreativitetsnivderna, De l8gkreativa har till och
med en ndgot hégre genomsnittlig podng pd Raven dn de hég-

kreativa,

XI. 4 Moderatorvariabler

D3 bdde hembakgrund och begdvning, enligl ndgot konventionellt
begdvningsmitt, 4r variabler som p& olika sitt 4r relaterade

till individens beteende i studie~ och yrkesvalsprocessen, ir det
onskvirt att kunna kontrollera f&r effekter av dessa variabler
ndr det gdller studiet av kreativitet och yrkesval. Som ovan
nimnts skiljer sig de olika kreativitetsnivderna &t med avseen-
de pd familjens utbildningsgrupp och medelbetyg, varfér man

i denna understkning har valt att anvinda dessa variabler som
indelningsgrund vid en moderatorgruppsanalys. Valet av medel-
betyg som moderatorvariabel istidllet f6r index frdn ett traditio-
nellt intelligenstest (i detta fall Ravens Avancerade Matriser),
vilket 4r det vanliga forfarandet i kreativitetsstudier, motiveras
dels av att betyg kan anses vara en mera aktiv variabel i yrkes-
valssammanhang, dvs en variabel som mera direkt 4r relaterad
till individens beteende i studie- och yrkesvalsprocessen dn
intelligenstestpodng, dels av att skillnaden mellan olika kreativi~
tetsgrupper dr stérre ndr det gidller medelbetyg dn né{r det galler

podng pad det anvinda intelligenstestet,

XI. 5 Mode ratoxgruppsindelning

Eleverna pd de 3 olika kreativitetsnivierna har indelats i modera-
torgrupper pd grundval av familjens utbildningsgrupp och medel-

betyg., Indelningen har skett enligt f6ljande:

1. Medelbetyg
Hoégt medelbetyg (HB) = 3.3 eller hogre

L3gt medelbetyg (LB) = 3,2 eller lidgre

2, Utbildningsgrupp (Utbildningsniv3)
Hog utbildningsnivd (HUN) = Utbildningsgrupp 1-4
L&g utbildningsnivd (LUN) = Utbildningsgrupp 5-7
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XI. 6 Bakgrund till de valda skiljelinjerna mellan héga och
ldga grupper '

Den anvidnda dikotomiseringen ndr det giller utbildningsniva
grundar sig pd att det forefsll naturligt att dra en skiljelinje
mellan familjer dir den hégst utbildade av fordldrarna har en
utbildning utéver grundskolenivd och familjer ddr den hogst ut-
bildade f6rdldern har en utbildning motsvarande grundskola eller

lagre,

Nir det gidller medelbetyg, gdr skiljelinjen mellan elever vilka
har ett medelbetyg motsvarandet det genomsnittliga medelbetyget
f6r populationen och elever vilka har ett medelbetyg som ar ldgre

dn det genomsnittliga medelbetyget for populationen,

Vid en f6rstksindelning visade sig de ovan .anvidnda tudelningar-
na ge de jimnaste gruppstorlekarna i moderatorgrupperna, Av
tabell 14,3 framgdr hur individer i de olika kreativitetsgrupper-

na fordelar sig pd moderatorgrupper.

Tabell 11,3 Fordelning pa moderatorgrupper

Hog kreativitet Medel kreativitet Lig kreativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN 28 -9 39 30 12 17
LUN 26 23 45 61 20 34

Hur kénen férdelar sig pa kreativitets- och moderator-
grupper framgdr av appendix,

X1, 7 Jamforelser mellan de olika moderatorgrupperna med

avseende pad genomsnittligt medelbetyg och utbildnings-

niva

En jimforelse har gjorts mellan de olika moderatorgrupperna med
avseende pd genomsnittligt medelbetyg och utbildningsnivd., Resul-

tatet av denna jimfdrelse framgdr av tabellerna 11,4 och 11,5



Tabell 11,4

HUN
LUN

Tot

Tabell 11,5

grupperna

Hog kreativitet Medel kreativitet Ldg kreativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN 2,21 2. 11 2,85 2.97 2,33 3,24
LUN 5.85 5.74 5.71 5.93 6,10 5.94
Tot 4,24 4,69 4,90
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Genomsnittligt medelbetyg f6r moderator-

SI‘UBEE rma

Hog kreativitet

Medel kreativitet

Ldag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
4,03 2,74 3.90 2,76 3.81 2,75
3,85 2,78 3,82 2,73 3.87 2,59

3.51 3.28 3.11

Genomsnittlig utbildningsnivd {6r moderator-

Gruppen hbgkreativa/HUN ligger f6r bdda betygsnivderna hégre

med avseende pd genomsnittlig utbildningsnivad 4n 6évriga HUN-

grupper, Anmirkningsvirt 18gt ligger gruppen ligkreativa/HUN

med ldga medelbetyg,

Skillnaderna mellan HUN och LUN &4r dock

avsevdrt stdrre dn skillnaderna inom HUN, varfor indelningen i

utbildningsnivier kan sigas ha fungerat tillfredsstillande,

Nir det gidller medelbetyg forefaller skillnaden mellan moderator-
grupperna pd olika kreativitetsnivder att minska i f6rhdllande till
skillnaderna mellan olika kreativitetsnivaer utan hidnsyn till mo-
deratorgruppsindelningen. I inget fall 6verstiger skillnaden 0,2

betygsenheter,

Som slutsats kan sdgas, att ndr det gdller LUN-grupperna {Sre-
faller de olika moderatorgrupperna att vara jimférbara, medan
man ndr det gdller HUN-grupperna ej har lyckats att eliminera
skillnaderna i genomsnittlig uthildningsniva mellan kreativitets-
grupperna, varfér resultat av moderatorgruppsjimiorelser

mellan olika kreativitetsnivier/HUN méste tolkas med en viss

forsiktighet,
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XI. 8 Resultatredovisning och statistisk analys

Resultat kommer att redovisas i tabeller i form av medelvidrden
for de olika moderatorgrupperna samt totalmedelvirden f6r de

olika kreativitetsnivderna,

Den statistiska analysen har ej grundats pd moderatorgrupps-
indelningen, d& detta skulle medféra svira tekniska prob-

lem, utan skillnader mellan par av totalmedel&éirden har pfdvaﬁ:s
med limplig statistisk metod. Om eventuella signifikanta skill-
nader niella.n totalmedelvirden ej motsvarats av skillnader mel-
lan medelvirden for jaimférbara moderatorgrupper, dvs om
moderatorgruppsindelningen pdtagligt 4ndrat den bild man fitt
genom en jimfdrelse av totalmedelvirden, har hinsyn tagits

till detta i tolkningen av resultaten,

I vissa fall har en noggrannare statistisk analys skett, varvid

man valt att anvidnda en regressionsanalytisk teknik,

XI1.9 Regressionsanalys

Regressionsanalys dr en utvidgning av den bivariata korrelations-
koefficienttekniken, Med regressionsanalys kan man studera det
linedra sambandet mellan ett antal oberoende variabler och en
beroende variabel, samtidigt som man tar hinsyn till interkor-
relationen mellan de oberoende variablerna. Vanligtvis dénskar
man komma fram till en kombination av oberoende variabler

som tillsammans korrelerar sa hdgt som mojligt med den be-
roende variabeln, f6r att med stérsta mojliga sdkerhet kunna
predicera individers lige i den beroende variabeln utifrdn kdnne-
dom om deras lige i de oberoende variablerna., Allmdidnt kan man
siga, att den effekt man uppndr genom att kombinera flera obe-
roende variabler beror pd deras inbdrdes korrelation samt korre-
lationen med den beroende variabeln., Med tvd oberoende variab-
ler ndr man stdérst effekt om dessa dr 1dgt korrelerade med
varandra samt om var och en dr hégt korrelerad med den berocen-

de variabeln,
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Regressionsana ysen i féreliggande undersskning syftar inte till
att skapa underlag for prediktion, utan man Snskar £& cn uppfatt-
ning om vilken betydelse kreativitet kan tinkas ha om man di»-

vidlag tar hidnsyn till andra presumptivt viktiga variabler nir det

gédller beteende i studie- och yrkesvalsprocessen,

Regressionsanalysen har utforts rned SPSS Stepwise Multiple
Regression (stegvis multipel regression), Prograrnmet viljer
i forsta steget ut den av de pd férhand specificerade oberocende
variablerna som har hégsta sambandet med den beroende varia-
beln, dirnidst den oberoende variabel som i kombination med
den forsta ger hdgsta sambandet med den beroende variabeln,

i det tredje steget den oberoende variabel som i kombination

o 1

med de tva {6regiende ger hogsta korrelationen, osv,

I tabellform kommer att redovisas multipla R, regressionskoeffi-
cienterha samt signifikansprévning av dessa (F-virde), Dtt
signifikant F-vidrde innebidr att man vigar anta att den erhdlina
regressionskoefficienten dr skild {rdn noll, medan ett icke-
signifikant F-virde innebdr att man ¢j vagar anta att den er-

hélina regressionskoefficienten dr skild frin noll,

X1,10 Tolkning av signifikanstest

Syftet med den statistiska signilikansprdvningen dr att {4 en upp-
fattning om graden av sikerhet i inferensen fran ett stickprev till
den population varur stickprovet d&r slumpmaissigt draget, Infor
en observerad medelvirdesskillnad mellan tvd grupper stdller
man sig {rdgan: hur stor dr sannolikhcten att av en ren slump
{8 en medelvirdesskillnad lika med cller stdrre dn den observe-
rade om stickproven kommer {rdn populationer med identiska
medelvirden? Om denna sannolikhetl d1r stor kan man ej dra
slutsatsen att den observerade medelvirdesskillnaden motsvaras
av en reell skillnad i populationsmedecivirden, Omn den sSkta
sannolikheten & andra sidan Ar liten antezr man, ailt den obser-
verade medelvirdesskillvaden dterspeglar en reell skillnad i

populationcernas parametrar,



Foreliggande understkning dr en totalgruppsstudie, och r6r
samtliga individer i Orebro gymnasier som vt 1971 limnade
gymnasiefs frskurs 3 med slutbetyg., Bortsett f{rdn den effekt
bortfallet kan tinkas ha d4r observerade virden i ndgon mening
"absoluta', De undersodkta individerna kan e]j betraktas som
slumpmaissigt dragna ur en population, t ex populationen gym-
nasieelever, varfor man ej heller pd statistiska grunder kan

generalisera till ndgon sddan population,

Trots undersdkningens karaktidr av totalgruppsstudie vill man

pd ndgot sitt f4 en uppfattning om graden av sikerhet i resultaten,
Om vi fr en skillnad i medelvirden mellan tvd grupper, 4r denna
skillnad reell, eller endast uttryck for slumpvariationer i den
beroende variabeln? Antag att vi istdllet f6r att dela in undersdk-
ningspopulationen i tre kreativitetsgrupper utifran poing pa Pu-
kort slumpmissigt férdelade eleverna pa tre olika grupper. Huxr
stor dr sannolikheten att av en ren slump {3 en medelvirdes-
skillnad mellan tvd av dessa grupper som dr lika stor som eller
storre 4n den observerade medelviardesskillnaden? Om denna
sannolikhet 4r stor, vigar man ej dra slutsatsen att den skillnad
vi har 4r en reell skillnad, utan man kunde lika gdrna fdtt samma
skillnad av en ren slump, dvs vid slumpmaissig fordelning av
individerna p3 tre grupper. Ar sannolikheten liten antar man 3§
andra sidan att den observerade skillnaden ej beror pd en ren

slump,
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XII RESULTAT

XII. 1 Information

I hypotes 1 slogs fast, att individer med hég divergent produktions-

fsrméga (hog kreativitet) i stérre utstrdckning 4n individer med

lagre divergent produktionsférmiga (medel respektive 138g krea-

tivitet) tenderar att séka information relaterad till det postgymna-

siala studie- och yrkesvalet. Denna hypotes ror ett aktivt infor-

mationsstkande, till skillnad frdn ett mer eller mindre passivt

mottagande av information. Fyra frigor i gymnasieenkiten kan

anses vara relaterade till denna hypotes:

Frdga 16: "Har Du diskuterat Dinayrkesplaner med Dina f&rild-
rar?"

Frdga 17: '"Har Du diskuterat Dina yrkesplaner med ndgon av
Dina 1élrare?"

Fréga 29: "Har Du talat med arbet sférmedlingens yrkesvag-
ledare?" |

Frdga 30; "Har Du gatt igenom psykologisk anlagsprévning?"

Att frdgorna 16 och 17 kan anses vara relaterade till ett aktivt
informationssdkande bygger pad féljande resonemang: Om en elev
uppger att han/hon diskuterat sina yrkesplaner mycket noga med
sina férdldrar/lirare torde detta implicera ett aktivt deltagande
frdn elevens sida, dvs man kan anta att eleven f8tt ett upplevt
informationsbehov tillfredsstidllt, Om eleven ej dr intresserad
av information rdérande studie~- och yrkesvalet torde en diskussion
med férildrar/lirare ej komma #ill stdnd, utan eleven skulle pd
sin h6jd uppleva kommunikation frdn férdldrar/lirare i dessa
fr8gor som nigon slags rddgivning och ej som diskussion., Man
utgdr alltsd frin att en elev som uppger sig ha diskuterat sina
Yrkespl,aner mycket noga med sina férdldrar/lirare samtidigt
har upplevt sig sjdlv som aktivt deltagande i kommunikations-
processen, och att eleven sdlunda har haft intresse for de frigor

som diskuterats,
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Att en elev inte alls har diskuterat sina yrkesplaner med sina
fordldrar/lirare kan vara en indikator pd bristande intresse frdn
elevens sida, men dven vara ett uttryck for att det féreligger
kommunikationsbrister i hemmet respektive skolan, Ett nega-
tivt svar kan alltsad icke utan vidare tolkas som ett bristande

informationsintresse hos eleven.

Frigorna 16 och 17 har féljande svarskategorier:
1. Ja, mycket noga
2, Ja, iviss utstrdckning
3. Nej, inte i ndgon storre utstridckning

4, Nej, inte alls,

De olika gruppernas medelvirde pa fridgorna 16 och 17 framgdr

av tabellerna 12.1 och 12,2,

Tabell 12,1 Moderatorgruppernas medelvirden pd friga 16

Hog kreativitet Medel kreativitet Lig kreativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN 1.75 1.89 1,71 1,93 1.83 1,88
n 28 9 38 24 12 17
LUN 2,00 1.91 2,16 1,97 2.15 2,06
n 26 23 45 61 20 34
Mtot i.88 1,98 : 2,01
n 86 163 83
ty; =-1.29  ej signifikant )
bem = -1 19 Y signifikant
t = -0,338 ej signifikant

m-=1

Medelvidrdesskillnaderna mellan de olika moderatorgrupperna ar
sma och ej signifikanta, I samtliga moderatorgrupper uppger dex
Overvigande majoriteten att de diskuterat sina yrkesplaner mycket
noga eller i viss utstridckning med sina férdldrar, Frekvensftr-

delningarna framgdr av appendix,
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Tabell 12,2 Moderatorgruppernas medelvirden pd friga 17

Hog kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN 3,46 3,00 3.36  3.34 3.75 3.59
n 28 9 39 29 12 17
LUN 3.19 3.43 13,31 3.57 3.65 3.76
n 26 23 45 61 20 34
M 3.33 3. 42 3.70
tot
n 86 174 | 83
thel = -3.59 p £0.01
Yo ™ -0,93 ej signifikant
te1 = -2,93 p< 0,01

De lagkreativa tycks i mindre utstrickning 4n de hégkreativa och
de medelkreativa vara bendgna att diskutera sina yrkesplaner med
sina larare, Skillnaden mellan de hégkreativa och de medelkrea-
tiva 4r dock ej signifikant, Skillnaden mellan de ligkreativa och
de andra tv3 kreativitetsnividerna f6refaller std kvar dven i mo-
deratorgrupperna. Resultatet tycks alltsd delvis ge stod at
hypotesen att de hdogkreativa i stérre utstrackning d4n de medel-
kreativa och de ldgkreativa tenderar att séka information relate-
rad till det postgymnasiala studie~ och yrkesvalet. Man bor dock
mdirka att i samtliga kreativitetsgrupper dr det en majoritet av
individer vilka inte i ndgon stdrre utstrickning eller inte alls
diskuterat sina yrkesplaner med sina ldrare, dvs ingen av grup-
perna tycks i ndgon nimnvird utstrickning diskutera det post-
gymnasiala yrkesvalet med sina lirare, Frekvensfordelingarna

redovisas i appendix,

~Frigorna 29 och 30 i gymnasienkiten d4r pd ett mera entydigt sitt

in frdgorna 16 och 17 relaterade till ett aktivt informationssskan-
de. Hur de olika grupperna har besvarat dessa tvd frigor fram-

gdr av tabellerna 12,3 och 12,4,
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Tabell 12,3 Antalet '"ja'" i de olika grupperna pd frdga 29

Hog kreativitet

Medel kreativitet

Lig kreativitet

HB LB HB LB HB LB
; Ja 4 0 4 3 0 2
HUN o | 28 37 30 12 17
Ja 6 3 6 1 0 3
LUN- o | 26 23 44 57 19 30
JaT 13 14 5
n 86 168 78
%hJa 15 % 8 % 6 %
Zyy T 1.84 p€0.05
2, =1.70 p €0,05
Z 1" 0.55 ej signifikant

En signifikant storre del av de hogkreativa dn av de medelkrea-
tiva och de ldgkreativa uppger att de talat med arbetsfdrmed-
lingens yrkésvégledare. Skillnaden mellan de medelkreativa
och de l8gkreativa 4r dock icke signifikant, Bortsett frdn nir
det gidller hogkreativa med 18ga betyg frdn hog utbildningsniva

tycks moderatorgruppsindelningen ej d4ndra ovanstdende bild,

Tabell 12,4 Antalet "ja' i de olika grupperna pd friga 30

Hog kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet
HB LB HB LB HB LB
Ja 3 0 4 3 0 2
HUN |27 9 36 29 12 17
Ja 7 3 6 4 0 2
LUN  2e 23 44 57 19 30
JaT 13 17 4
n 85 166 78
% Ja 15 % 10 % A
N 2.13 pé 0,05
2y 1,15 ej signifikant
b = 1.30 ej sipnifikant
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Aven nir det giller att ha gdtt igenom psykologisk anlagsprov-
ning 4r detta vanligare bland de hégkreativa 4n bland de 13g-
kreativa, Skillnaden mellan de hogkreativa och de medelkrea-
tiva 4r dock icke signifikant, liksom ej heller skillnaden mellan

de medelkreativa och de ligkreativa,

Sammanfattningsvis kan man sidga, att fédreliggande data ger visst
stéd &t hypotesen att de hogkreativa i storre utstrickning tende-
rar att s6ka upp information relaterad till det postgymnasiala
studie- och yrkesvalet, och att detta framfdr allt galler propor-
tionen i de olika kreativitetsgrupperna som uppger sig talat med
arbetsfdrmedlingens yrkesvigledare respektive proportionerna
som gdtt igenom psykologisk anlagsprévning. P3 grund av sma
och ojimna gruppstorlekar dr det svart att foreta en mera exakt
moderatorgruppsanalys, men den observerade totalskillnaden
mellan kreativitetsnivderna tycks hdlla i sig 4ven om man jim-

fér moderatorgrupp f6r moderatorgrupp.

XII. 2 Uppfattning om den egna studieférmadgan

Foreligger mdgra skillnader mellan elever pa olika kreativitets-
nivier med avseende pd hur ldngt de tror sig kunna klara av att
studera? For att prova denna frigestdllning anvidndes friga
37 i gymnasieenkiten: '"Hur ldngt tror Du sjilv att Du skulle
klara av att lisa inom det omride som Du 4r intresserad av? ',

Fo6ljande svarskategorier férekommers:

. Kortare eftergymnasial utbildning
» Akademisk grundexamen

. Lingre akademisk utbildning

L S S

. Forskarutbildning,

Resultaten framgdr av tabell 12,5, Frekvensf8rdelningarna

redovisas i appendix,
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Tabell 12.5 Medelvdrden f6r de olika grupperna pd fraga 37

Hog kreativitet Medel kreativitet Ldag krecativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN | 2,42 2.1 1,92 1,57 2.33 1,73
n 26 9 38 23 12 15
LUN 2,12 1,60 2,22 1,46 1.68 1,45
n 26 20 40 54 19 29
M 2,09 1.79 ‘ 1,71

tot

n ] 81 155 75

tyy = 297 p& 0,01

tm-l =0,78 ej signifikant

thom = 2+ 67 p<0, 0t

Som framgdr tror sig de hogkreativa i genomsnitt klara av en
lingre studietid 4n de 6vriga tvad kreativitetsgrupperna. Medel-
virdesskillnaden mellan de hégkreativa & ena sidan och de medel-
kreativa respektive ldgkreativa 3 andra sidan dr signifikant,
medan de medelkreativa och de lagkreativa ej skil jer sig signi-
fikant 4t, Om man jimfdr moderatorgrupp {6r moderatorgrupp
foreligger fortfarande en tendens att de hogkreativa tror sig
kunna klara av lingre utbildningar dn de 6vriga, men skillna-

derna minskar i vissa fall och bilden blir oklar.

Foreliggande data har gjorts f6remdl {6r en noggrannare analys,
Genom att utnyttja en regressionsanalytisk teknik (se ovan)
méjliggérs en uppfattning av vilken roll kreativitet spelar jimte
andra presumptivt viktiga variabler ndr det gidller individernas

beddmning av den egna studiefé6rmadagan,
Foljande variabler har beddmts vara av intresse i en regressions-

analytisk design: kon (k), hembakgrund (familjens utbildnings-
nivd) (hb), poing pd Raven (Ra), kreativitet (kr), medelbetyg (mb).

Tre olika analysmodeller har anvints:

1. Samtliga ovan specificerade variabler som oberoende variabler,
2, Kon som moderatorvariabel, 6vriga som oberoende variabler,

3. Sammanslagning av kdnen, 6vriga som oberoende variabler.
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D& analyserna f6r pojkar och flickor visade sig ge olikartade
resultat, redovisas i tabell 12,6 resultaten {6r analysmodell 2
med kén som moderatorvariabel, Resultaten for de 6vriga tva

analysmodellerna framgdr av appendix,

Tabell 12,6 Resultat av stegvis regressionsanalys med kdn

som moderatorvariabel

Multipla R Regressionskoefl, F :X S

mb | 0,412 0,042 26,31 0,01
Pojkar kr 0,433 0,007 4,13 0,05

Ra 0,447 0,016 2.83 -

hb 0, 448 -0,007 0,06 -

mb 0,378 0,035 13,55 0,01

hb 0, 459 -0, 089 7,27 0,01
Flickor 4 . | 0, 480 0.007 3,24 -

Ra 0,495 0,018 2,27 -

Icke ovidntat har medelbetyg f6r bdda konen det hégsta sambandet
med bedémning av den egna studief6rmdgan. Fo6r pojkarnas del
férefaller kreativitet ha en viss betydelse, dvs regressions-
koefficienten dr sig‘nifikant p5‘5 %-nivdn, Givet medelbetyg och
kreativitet tycks varken poang pad P;a:vén eller ’familjens utbildnings-
nivd ha ndgon klar effekt nir det gédller pojkarnas bedémning av

den egna studief6rmdagan,

For flickornas del blir bilden ndgot annorlunda, Familjens utbild-
ningsnivd forefaller ha en klar effekt (regressionskoefficienten sig-
nifikant pd 1 %-nivdn), medan vare sig poing pd Raven eller krea-
tivitet tycks kunna tillmé&tas nigon klar effekt, Den multipla korre-
lationskoefficienten Skar patagligt om man kombinerar medelbetyg
och familjens utbildningsnivd jamfdrt med om man endast tar hin-
syn till medelbetyg, medan 6vriga variabler ut8ver medelbetyg f6r
pojkarnas del icke {6ranleder samma pdatagliga dkning av korrela-

tionskoefficienten,

Man bér observera att det hir r6r sig om partiella regressions-
koefficienter. Om man t ex sfiger att kreativitet ¢j tycks ha ndgon
effekt, 88 innebdr detta att kreativitet ej tycks ha ndgon offekt ut-
tver den effekt som forekommer via andra oberoende variabler

redan medtagna i regressionsekvationen,
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Det kan férefalla som om flickor 4r mera beroende av hembak-
grund nir det gidller att beddma den egna studiefdrmdgan, medan
for pojkarnas del andra variabler, t ex kreativitet, spelar en
stérre roll, Denna tolkning miste dock betraktas som tentativ,

XII. 3 Aspi rationsnivd

I flera undersdkningar (Yamamoto, 1965; Dunér, 1972;
Svenonius & Thorsell, 1969) har man funnit tendensexr att indivi-
der med hég kreativitet har en hogre aspirationsnivad dn indivi=
der med ldg kreativitet, I fdreliggande undersékning har aspira-
tionsnivd mitts med frdga 35 i gymnasieenkidten: '"Hur linge

kan Du tidnka Dig att studera efter gymnasiet {6r att f3 ett yrke

som Du trivs med?", Fragan har f6ljande svarskategorier:

e 0-23r
20 3-4&1‘
3, b~ 64ar

4, Mer dn 6 ar

Medelvirden f6r de olika grupperna pa frdga 35 framgdr av tabell

12,7,

Tabell 12,7 De olika gruppernas medelvirde pd fridga 35

Medel kreativitet Lag kreativitet

Hog kreativitet

HB LB HB L.B . HB LB
HUN 2, 89 2,44 2, 46 1, 86 2,42 2,00
n 27 9 37 29 12 17
LUN 2,40 2,26 2,38 1,97 2,00 1,74
n 25 23 45 61 20 34
Mtot 2,52 2. 16 1.95
n 84 172 83
t,; = 422 p€0.0t
tmal = 1,88 e] signifikant

th-m = 2.90

p €0, 01
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Liksom ndr det gidller uppskattningen av den egna studiefdr-
magan skiljer sig de hdgkreativa signifikant frdn de medelkrea-~
tiva och de ligkreativa med avseende pd hur linge de kan tinka
sig att sfudefa, medan skillnaden mellan de medelkreativa och
de ldgkreativa ej d4r signifikant, Aven om man jimfdér modera-
torgrupp f6r moderatorgrupp tycks de hdégkreativa kunna tdanka
sig studera lingre tid 4n de medelkreativa respektive de ldg-

kreativa,

Relationen mellan kreativitet och studieaspiration har dven
undersSkts med en regressionsanalytisk teknik, Samma obercen-
de variabler som i f6regdende avsnitt har anvints, D3 resultaten
ser olika ut f6r de olika kénen, redovisas hir resultaten kons-

vis (tabell 12, 8),

Tabell 12,8 Resultat av regressionsanalys med kén som

moderatorvariabel
Multipla R . Regressionskoeff, F p‘___‘
mb 0,399 0,044 25,28 0,01
kr 0,423 0,008 4,52 0,05
Pojkar | 0,430 -0, 041 1,41 -
Ra 0.431 0,006 0,26 =~
mb 0,225 0,027 . 6,18 0,05
Ra 0.309 -0,033 5.98 0,05
Flickor 1y | 0. 361 -0, 072 3,55
kr 0,383 0.006 ‘ 2,46 =

Liksom ndr det gdller beddmningen av den egna studiefé6rmaéagan
har medelbetyg htgsta sambandet med den beroende variabeln
(studieaspiration) f6r bdda kénen, For pojkarnas del 4r regres-
sionskoefficienten for kreativitet signifikant pd 5 %-nivdn, dvs
det forefaller som om man kan tillmita kreativitet en viss be-
tydelse nidr det gdller pojkarnas studieaspiration, Givet medel-
betyg och kreativitet tycks dock inte hembakgrund och poing pa
Raven ha ndgon klar effekt,
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F6r flickornas del tycks poidng pd Raven vara en faktor relaterad
till studieaspiration (regressionskoefficienten signifikant pd

5 %-nivdn), Observeras bdr att podng pd Raven dr nepativt kor-
relerad med studieaspiration, vilket kan verka férbryllande,

En tinkbar férklaring till detta 4r dock, att flickor p& natur-
vetenskaplig och teknisk linje, vilka i genomsnitt har hdgre
podng pd Raven, siktar pd kortare och mera yrkesinriktade ut-
bildningar.

Det dr intressant att konstatera att medelbetyg svarar f6r en
avsevidrd stérre del av variansen i studieaspiration f6r pojkarna
dn for flickorna. En jimftrelse mellan pojkar och flickor visar
vidare, att hembakgrund tycks vara en mera betydelsefull varia-
bel nidr det giller flickornas studieaspiration (vare sig f6r pojkar
eller flickor 4r dock regressionskoefficienten f6r familjens ut-
bildningsniva signifikant, varfér man maste tolka dess storlek

med en viss {6rsiktighet).

Multipla R 6kar f6r flickornas del tydligt om man tar hdnsyn till
medelbetyg, poing pd Raven och familjens utbildningsnivd sam-
tidigt, jamfort med om man endast betraktar medelbetyg, For
pojkarnas del tkar icke multipla R nimnvirt om man tar hinsyn
till andra variabler utéovgr medelbetyg. Man skulle kunna tolka
resultaten s3, att pojkar i stor utstridckning 4r beroende av
medelbetyg ndr det giller studieaspiration, medan flickornas
studieaspiration i storre utstridckning 4r en funktion av bdde me-~
delbetyg och familjens utbildningsnivd (eller begdvning och famil-

jens utbildningsniva),

Svaren pd friga 35 anger hur linge eleven kan tdnka sig att stu-
dera for att f3 ett yrke han/hon trivs med, men siger inget om
hur linge eleven avser att studera, Som ett alternativt matt pd
aspirationsnivd kan man betrakta utbildningsnivdn pd det yrke
som anges, varvid hinsyn m&ste tas bdde till realistiskt yrkes-
val (fr8ga 22 i gymnasieenkiten) och restriktionsfritt yrkesval
(friga 24 i gymnasieenkiten), Nir det gdller val av yrke kom-
mer givetvis andra faktorer att spela in 4n den aspirationsniva
eleven har, t ex lokala arbetsmarknadsfaktorer, intresseinrikt-
ning, etc, Man kan t ex tinka sig att en individ har bestdmt sig

f6r ett yrke som krdver 2 8rs studier, men att samma elev i
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och f6r sig skulle kunna t4inka sig studera 5 8r om detta krivdes
for yrket i frdga, Det fdrefaller adekvat att skilja mellan en

""optimal aspirationsnivd'' (frdga 35) och en ''faktisk aspirations-
nivd" (frdga 22 och 24), didr den "faktiska aspirationsnivdn' &r

att betrakta som ett mindre renodlat méitt pd elevens aspiration,

Tabell 12,9 och 12, 10 visar de olika gruppernas medelvirde

pd frdgorna 22 och 24, Yrken som ej har varit mojliga att in-
rangera i utbildningsnivdsystemet har utgdtt vid medelvirdes-
berikningarna, Siffran i anger den hégsta utbildningsnivan
(akademisk utbildning), siffran 7 den ligsta (ej yrkesutbildning).

Kodningskategorierna redovisas i appendix,

Tabell 12,9 Genomsnittlig utbildningsnivd f6r de olika grupperna

pé fréga 22: "Vilket yrke siktar Du pi att dgna Dig
ac?"

Hog kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN 2,05 1,43 2,00 3,07 1,25 3,00
n 19 7 32 15 8 9
LUN 2,21 2,78 2,54 3,21 2,57 3,22
n 19 18 28 39 14 18
M 2,24 2.67 2,67
tot
n 63 114 49
th-l = 1,74 ej signifikant
t =2,13 p€ 0,05

h-m
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Genomsnittlig utbildningsnivd {f6r de olika grupper-

na pd frdga 24: '"Vilket yrke skulle Du vilja dgna

Dig 4t om Du hade mojlighet att vilja helt fritt ... ?

it

Hoég kreativitet

Medel kreativitet

Lig kreativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN 1,36 1.13 1,74 1,87 1,00 1,73
n 22 8 34 23 6 11
LUN 1,81 1.89 2,10 2,40 2,20 2,48
n 21 19 29 43 15 23
Mtot 1.61 2,06 2,09
n 70 129 55
t,_ ) = 2.44 p¢ 0.05
tem = 2,84 p{ 0,01
t .1 =0 16 ej signifikant

B&de nir det giller realistiskt val av yrke och restriktionsfritt

val s ligger de hégkreativa som grupp genomsnittligt pd en hogre

utbildningsnivd 4n de medelkreativa och de ldgkreativa,

Nar det

giller restriktionsfritt val dr skillnaden mellan de hégkreativa

4 ena sidan och de medelkreativa respektive de ldgkreativa &

andra sidan signifikant, medan de medelkreativa och de ldgkrea-

tiva ej skiljer sig signifikant frin varandra (tabell 12,10), For

realistiskt yrkesval 4r den enda signifikanta skillnaden mellan

de hogkreativa och de medelkreativa (tabell 12,9),

Om man tittar pd jamférbara moderatorgrupper kvarstir [or

realistiskt yrkesval fortfarande en medelvirdesskillnad mellan

h8gkreativa och medelkreativa, bortsett frdn nir det giller grup-

pen HUN/HB, Samma sak giller om man jimf8r hogkreativa och

13gkreativa,

Aven nir det giller restriktionsfritt yrkesval fore-

faller de hogkreativa oberoende av moderatorgrupp vidlja yrken

som i genomsnitt har en ndgot hégre utbildningsniva,

Resultaten méste tolkas med f6rsiktighet pd grund av det stora

bortfallet pd fr8gorna samt de i vissa fall mycket ojimna grupp-

storlekarna som jimfdrelserna baseras p3 vid moderatorgrupps-

analysen,
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Enligt Dunér (1972) finns en tendens att flickor viljer yrke efter
omrdde, medan pojkar i stbrre utstrickning gdr efter nivd, dvs
pojkar tenderar att ligga stdrre vikt vid den vertikala dimen-
sionen dn flickor, Detta skulle kunna férklara en del av skillna-
derna mellan jimférbara moderatorgrupper pa olika kreativi-
tetsnivier med avseende pd nivd pd realistiskt och restriktions-
fritt yrke. De hdgkreativa innehdller en avsevird stdrre propor-
tion pojkar 4n flickor, medan kénsférdelningen bland de medel=~
kreativa och de ldgkreativa dr jimnare, dvs pojkarna Sverviger
inte i samma utstrickning pd dessa kreativitetsnivier, Tabel-
lerna 12. 11 och 12, 12 visar genomsnittlig utbildningsniva pa
realistiskt yrke f6r de olika grupperna nir kén anvinds som mo-

deratorvariabel,

Tabell 12,11 Genomsnittlig utbildningsnivd pd realistiskt yrke
for pojkar pd olika kreativitetsnivier

Hog kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN 1,36 1.00 |1,44 2,20 1,00 2,33
n 11 3 16 10 3 3
LUN 2,13 2.29 |2.13 3,10 2,13 3,10
n 15 14 16 21 8 10

Nir det giller grupperna med héga medelbetyg férsvinner skillna-
den mellan olika kreativitetsgrupper nir berdkningar gérs endast
pa pojkar, For grupperna med l8ga betyg tycks det fortfarande
kvarstd vissa skillnader. Sirskilt markant 4r detta f6r grupperna
LB/LUN,
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Tabell 12,12 Genomsnittlig utbildningsnivd pd realistisk yrke

for flickor pa olika kreativitetsnivier

Hog kreativitet Medel kreativitet Léag kreativitet

HB LB HB LB { HB LB
HUN 3.00 1.75 2,56 4,40 1,40 4,17
n ' 8 4 16 5 5 6
LUN 2,50 4,50 3.08 3.33 3.17 3.38
n 4 4 12 18 0 8

Fo6r flickbrnas del kan man icke mirka nigra tendenser att kreativi-
tet skulle vara relaterad till nivd pd det yrke som viljs, P& grund
av de smi gruppstorlekarna férefaller det meningslést att f6rsoka
tolka de tendenser som fdrekommer f6r ndgra av moderator-

grupperna,

Som konklusion kan sigas att vissa skillnader mellan kreativitets-
grupperna framkom med avseende pd nivad pad realistiskt yrke,
men att dessa skillnader delvis férsvann nidr berdkningar gjordes
pd koénen separat, Pojkar med hég kreativitet men med ldga be-
tyg frdn 18g utbildningsniva tycks dock vilja yrken med hogre ut-
bildningsnivd 4n andra kreativitetsgrupper pd samma betygs-

och utbildningsniva,

Uppfﬁ}jnipg_ggrupggx_ har studerats bland annat med. avseende pad
nivd pd tinkt slutligt yrke och tinkt slutlig utbildning tvd dr
efter avslutade gymnasiestudier, Inga tendenser visade sigatt
individer med olika grad av kreativitet skulle skilja sig §t med
~avseende pa nivd pj slutligt yrke eller slutlig utbildning, Bort-
fallet 4r dock ganska stort, Tabeller och resultat redovisas i

appendix,

XII.4  Antal val

Som tidigare nimnts fann Getzels & Jackson (1962) att elever

med hég kreativitet angav signifikant flera yrken pd ett '""open-
ended'" test 4n mindre kreativa elever, Det {6refaller rimligt
att anta att hog kreativitet bland annat hinger samman med

iderikedom, Enligt hypotes 2a skall elever medhég kreativitet
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ha flera forslag pd framtida yrkessysselsdttning dn elever

med ligre kreativitet.

Tabell 12,13 visar medelantalet angivna yrken i de olika grupper-~

na, samt proportion i varje moderatorgrupp som angivit 3 alter-

nativ (fr8gan i gymnasieenkiten ldmnade explicit utrymme for

3 alternativ, och endast enstaka individer har gdtt utéver denna

ram),

Tabell 12,13

Medelantalet val pd frdga 22: "Vilket yrke siktar

Du pd att 4gna Dig 8t?" f6r de olika grupperna,

samt proportionen i varje grupp som angivit 3

HUN %

LLHQ‘%

M
3 val

n

M
3 val

n

Mtot

n"c.ot

alternativ

Hog kreativitet Medel kreativitet L.dg kreativitet

HB - LB HB LB HB LB
1.93 2.00 1.97 1,47 1,25 1.35
40 44 39 20 8 24
28 9 39 30 12 17
1,88 1,78 1,58 1,46 1,35 1,12
35 39 33 25 10 18
26 23 45 61 20 34

1.88 1,61 1,24
86 175 83

t, ., = 3.71 pe 0,01

t, = 1.86 p& 0,05

£y = 244 p£ 0,01

De hogkreativa anger i genomsnitt signifikant flera yrken dn de

medelkreativa och de 1dgkreativa, medan de medelkreativa

skiljer sig signifikant frdn de 18gkredtiva,

Moderatorgruppsin-

delningen dndrar icke resultatbilden nimnvirt, utan tendensen

verkar vara den samma dven om man tittar pd jimfoérbara mo-

deratorgrupper,
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Tabell 12, 14 visar medelantalet restriktionsfria val {6r de olika

grupperna, samt proportionen i varje grupp som angivit 3 alter-

nativ,

Tabell 12,14 Medelantalet restriktionsfria val (frdga 24) i de

olika grupperna, samt proportionen i varje grupp

som gjort 3 val

Hog kreativitet

Medel kreativitet

Lig kreativitet

HB LB HB LB HB LB
M | 1,89 2,11 1,90 1,63 0.83 1,47
HUN % 3 val| 43 56 33 23 8 . 24
n 28 9 39 30 12 17
M | 2,04 1,90 1,64 1,59 1,30 1,15
LUN % 3 val| 31 39 38 32 0 15
n 26 23 45 61 20 34
M, 1,97 1,68 1,20
N 86 175 83
t,., =484 p¢ 0,01
t, = 1.95 p¢ 0,05
t .= 3.26 p& 0,01

Tendensen niar det gidller restriktionsfria val av yrke dr den samma
som f6r realistiskt val, dvs de ligkreativa anger signifikant fidrre
yrken dn de hogkreativa och de medelkreativa, medan de hégkrea-
tiva anger signifikant flera yrken 4n bdda de 6vriga kreativitets-
grupperna, Bilden dndras eji ndmnvird utstrackning om man jdm-

f6r moderatorgrupp f6r moderatorgrupp.

Resultaten ger stéd &t hypotesen att elever med hég kreativitet har
flera forslag pd framtida yrkessysselsdttning 4n mindre kreativa
elever, Sarskilt markant dr skillnaden mellan hégkreativa och
ldgkreativa, men dven skillnaden mellan hégkreativa och medel-

kreativa dr signifikant,



- 74 -

Att de hogkreativa anger flera yrken skulle kunna tolkas som ett
uttryck for en bredare intresseinriktning, eller som ett tecken
pd en mera realistisk beddmning av arbesmarknadsliget, Man
skulle kunna tdnka sig att de hdgkreativa pd basis av den infor-

mation som féreligger fdredrar att '"hdlla alla dérrar Sppna'l,

En alternativ tolkningsmodjlighet 4r att de hogkreativas stdérre
antal yrkesangivelser beror pd en bittre verbal f6rmdga
("verbal fluency'), i kombination med att dessa elever har lit-
tare att skriva ner alternativ utan att anse alternativen aktuella,
Det kan forefalla som om de hdgkreativa tenderar att 'fylla ut
frdgan'', dvs att de har en tendens att svara sd linge det finns

specificerat svarsutrymme,

Enligt hypotes 2 b skall elever med hog kreativitet i mindre ut-
strdckning d4n elever med ligre kreativitet inte ange ndgot fér-
slag alls pd framtida yrkessysselsittning, Eventuella skillna-
der i hypotesens riktning skulle kunna bero pd olikheter i svars-
benigenhet, t ex att de hogkreativa d&ven nidr de 4r osikra skriver
ner ndgot yrke, medan de 18gkreativa 4r mera restriktiva, men
en troligare tolkning dr att skillnader i hypotesens riktning &r
uttryck f6r en reell skillnad mellan grupperna med avseende

pd sdkerhet om vad man vill 4gna sig 8t, Tabellerna 12,15 och
12.16 visar andelen i de olika grupperna som inte alls besvarat

yrkesvalsfré’,gorna.

Tabell 12,15, Andelen i de olika grupperna som ej besvarat

frdga 22 (realistiskt yrkesval)

Hopg kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
% |21 11 13 23 33 35
HUN n |28 9 39 30 12 17
% |19 22 30 23 20 44
LUN n |26 23 45 61 20 34
%tot 19 22 35
Dot 86 175 83
z, | = -2.35 p& 0,01
By -0,83 ej signifikant

7 = -2,20 p 4£0,05
m
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Tabell 12,16 Andelen i de olika grupperna som ej besvarat

frdga 24 (restriktionsfritt yrkesval)

Hog kreativitet Medel kreativitet Ldg kreativitet

HB LB HB LB HB LB
7% | 18 11 10 13 50 24
HUN n |28 9 39 30 12 17
% | 12 13 31 25 {5 29
LUN n |26 23 45 61 120 34
Ty 14 21 28
n,, 86 175 83
z, | = -4.52 pl 0,01
2, =-1.666 p{0.05
Z o -1.1114 ej signifikant

Néar det giller realistiskt yrkesval svarar de 18gkreativa i signi-
fikant mindre utstrdckning &n de medelkreativa respektive hog-
kreativa, medan det inte f8religger ndgon signifikant skillnad
mellan medelkreativa och hégkreativa., Bortsett frin grupperna
med héga betyg pd 18g utbildningsnivi tycks icke moderator-
gruppsindelningen 4ndra denna resultatbild, dvs de ldgkreativa
forefaller fortfarande ligga ligst, Resultatet dr likartat ndr

det gidller restriktionsfritt yrkesval,

Att de ldgkreativa i mindre utstridckning besvarar yrkesvalsfrd-
gorna kan tolkas som att dessa elever 4r mera osdkra dn Ovriga

betrdffande yrkesvalet,

X1I1.56 Attityder till informationen

Skiljer sig de olika kreativitetsgrupperna &t med avseende pa

hur de virderar den information de fitt rérande studie- och
yrkesvalet? Tenderar de hogkreativa eleverna i storre utstrack-
ning 4n de medelkreativa och/eller de 18gkreativa att anse den
information de fitt otillrdcklig eller inadekvat? Hur d4r situa-
tionen tvd 8r efter avslutade gymnasiestudier? Fyra frédgor,

tvd frdn gymnasieenkiten (g) och tvd frdn den postgymnasiala
studie- och yrkesvalsenkiten (p) d4r relaterade till ovanstdende

frdgestdllning:
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Frdga 31 (g): "Tycker Du att Du fatt tillrdckligt mycket infor-

mation om olika yrken och utbildningar ?"

Fréga 32 (g): "Tycker Du att den information Du f4tt genom

skola och yrkesvigledning, broschyrer, etc i tillrdcklig ut-

strdckning berdrt sddana alternativ som varit aktuella {6r Dig

sjalv?"

Fréga 20 (p): "Hur mycket information fick Du pd gymnasiet

om olika yrken och utbildningar?' (denna frdga bestdr av tvd

fr8gor: information om yrken respektive information om ut-

bildningar),

Resultaten framgdr av tabellerna 12,17 - 12,21,

Tabell 12,17

HUN

LUN

B

Svarskategorier for fraga 31 (g):

De olika gruppernas medelvirden pd friga 31 (g)

Hoég kreativitet

Medel kreativitet

Lég kreativitet

HB LB HB LB HB LB
3,25 3,22 3,00 2,97 3,17 3,29
28 9 38 30 12 17
3,00 3.09 2,93 3,05 3.05 3. 17
26 23 44 57 19 30
3.13 2,99 3. 17
86 169 78

th-—l = 0,42 ej signifikant
them = 1,30 ej signifikant
tm—l =1,58 ej signifikant

. Ja, definitivt

» Ja, i stort sett

1
2
3. Knappast
4, Absolut inte




- 77 -

Tabell 12,18 De olika gruppernas medelvirden pa frdga 32 (g)

Hog kreativitet Medel kreativitet L3&g kreativitet

HB LB HB LB HB LB
HUN 2,71 2, 67 2,63 2,73 2,50 2,53
n 28 9 38 30 12 17
LUN 2,65 2.39 2,57 2.56 2.74 2,53
n 26 23 44 57 19 30
M 2,60 2,061 2,58
n 86 169 78
ty = 0,26 ej signifikant
th-m =-0,05 ej signifikant
tm-l = 0,34 ej signifikant

Svarskategorier fo6r friga 32 (g): 1. Ja,definitivt

2, Ja, i viss utstridckning
3. Nej, knappast
4

. Absolut inte

Som framgdr foreligger inga pdtagliga skillnader mellan de olika
kreativitetsgrupperna med avseende pd hur de virderar den in-
formation de f3tt i gymnasiet, Inte heller om man tittar pd
moderatorgrupperna kan man skénja ndgra tendenser i ena eller
andra riktningen, Anméirkningsvdrt dr dock, att i samtliga krea-
tivitetsgrupper och moderatorgrupper dr det en markant majori-
tet som anser att de knappast eller absolut inte fatt tillrdacklig
information om olika yrken och utbildningar ({rdga 31), och
dessutom en majoritet som anser att informationen knappast
eller absolut inte bertrt sddana alternativ som varit aktuella

f6r dom sjilva (frekvensfdrdelningarna framgdr av appendix).

Hur ser situationen ut tvd dr efter avslutade gymnasiestudier ?

Tabellerna 12,19 och 12,20 visar hur de olika kreativitets-

grupperna vid denna tidpunkt bedémer den information de fick

pd gymnasiet om olika yrken respektive olika utbildninganx,

Foljande svarskategorier har anviants: 4, Helt tillridcklig information
3. 1 stort gett tillwicklig inf,
2, Delvis otillriicklig inform,

I, Uelt otillrdcklig intorm.,
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Tabell 12,19

Medelvdrden for de olika grupperna pd fripa

20 (p) - yrken

Hog kreativitet

Medel kreativitet

Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB |
HUN 1,77 1,88 1,54 1,70 2,10 1,90
n 22 8 35 23 10 10
LUN 1,63 1,53 1,74 1.85 1,88 2,13
n 13 17 34 47 17 24
M - 1,68 1.72 2,02
n 66 139 61
th-l = -2,37 pé 0,05
th-m— -0, 31 ej signifikant
L -2,34 p€ 0,05

De l3gkreativa skiljer sig frdn de medelkreativa respektive de

hogkreativa genom att vara i genomsnitt mera néjda med den in-

formation om olika yrken som de fdtt i gymnasiet,

Denna skillnad

tycks std kvar 4ven om man ser pd jimférbara moderatorgrupper.

Sirskilt framtridande dr skillnaden mellan hégkreativa och évriga

om man tittar pd grupperna med ldga betyg frdn 18g utbildnings=

nivd, Man skulle kunna tinka sig att dessa elever i stérre ut-

strickning 4n andra 4r missndjda med den information de fitt

om olika yrken didrfér att de upplever att informationen icke till-

riackligt tagit hdnsyn till de mojligheter och resurser de sjilva

anser sigha,

Det kan i detta sammanhang vara intressant att jimfdéra modera-

torgrupperna med 13ga betyg frd n 13g utbildningsnivd i ett antal

variabler relaterade till ovanstdende tolkning,

Foljande variab-

ler har ansetts relevanta: uppfattning om den egna studiefér-

mé&gan (us), aspirationsnivd (a), utbildningsniva realistiskt yrke

(ur), utbildningsnivad restriktionsfritt yrke (ud).

framgdr av tabell 12,20,

Resultaten

Nar det gdller uppfattning om den egna

studieférmdgan och aspirationsnivd innebir hég siffra att man

ligger hégt i variabeln i frdga, medan 13g siffra innebidr att man

ligger hdgt nir det gidller utbildningsnivd pd realistiskt respek-

tive restriktionsfritt yrke.



- 179 -

Tabell 12,20 Jimfdrelse mellan grupperna med ldpa betyg frin

1dg utbildningsnivd med avseende pad uppfattning om

den egna studieférmdgan (us), aspirationsnivd (a),

utbildningsnivd realistiskt yrke (ur) samt utbild-

ningsnivd restriktionsfritt yrke (uo)

Hog kreativitet Medel kreativitet Ldg kreativitet

M n M n M n
us | 1,60 20 1,46 54 1.45 29
a 2,26 23 1,97 61 1,74 34
ur | 2,78 18 3,21 39 3,22 18
ué { 1, 89 19 2,40 43 2,48 23

Som framgdr anser sig de hdgkreativa klara av att studera ldngre
4n dé 6vriga, har en hdgre aspirationsniva samt siktar pd yrken
med en hégre utbildningsnivd, Mot bakgrund av detta skulle man
kunna tolka de hogkreativas stdrre missntdje med information

om yrken som ett uttryck f6r att dessa elever stoter pd stdrre
svdrigheter att realisera sina intentioner, och att de 6nskar de
fatt mera information om olika yrkesmojlighe ter medan de gick

i gymnasiet,

Hur ser de olika kreativitetsgrupperna 2 ar efter avslutade gym-
nasiestudier pd den information de fitt om olika utbildnings vigar?
Resultaten framgdr av tabell 12,21,

Tabell 12,21 Medelvdrden f6r de olika grupperna pd friga
20 (p) - utbildning

Hoég kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet
HB LB HB LB HB LB
HUN 2,00 2,14 2,00 1,91 2,30 1.75
n 21 7 31 22 10 t2
LUN 2,10 1,82 2,12 1,91 2.31 2. 55
n 21 17 33 45 16 20
M 2,00 1,98 2,28
n 66 131 58
th-l = -1,77 ej signifikant
th-m = 0,14 ej signifikant
- %
tmay = - 1097 p& 0.0
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N&gra pdtagliga skillnader mellan de olika kreativitetsnivierna
féreligger inte, Mest missnéjda ar dock, liksom ndr det gdller
information om yrken, elever med hbg kreativitet med ldga
betyg fridn 18g utbildningsniv8, medan elever med ldg kreativitet
med 1l3ga betyg fran 14g utbildningsniva upplever informationen
i genomsnitt mest tillfredsstdllande, Man skulle kunna tolka
detta pd samma sidtt som nidr det giller information om yrken,
dvs att elever med hdg kreativitet upplever att de sitter inne
med outnyttjade resurser och sdlunda saknar information som
ger dem mojligheter att utnyttja dessa (anser att de pd gymna-
siet ej fick tillradcklig information), medan elever med 18g
kreativitet upplever att den information de fitt 4r mera vil av-
passad till den aspirationsnivd de har, Det mdste dock padpe-
kas att tolkningen dr tentativ, man kan snarare anse att detta
dr en problemstdllning vird att undersoka i eventuella senare
kreativitetsstudier: upplever elever med hog kreativitet med
l8ga betyg frédn 18ga utbildningsnivder i stérre utstridckning dn
jimférbara grupper med ligre kreativitet den information de
fatt p4 gymnasiet om olika yrken och utbildningar som otillrick-
lig, och kan detta i sd fall delvis bottna i alt dessa elever i
konfrontationen med arbetsmarknadens realiteter upplever att
den information de fick pd gymnasiet inte tillrdckligt tagit hin-

syn till de resurser de anser sig sitta inne med?

XII, 6 Nég‘ ra kontrollanalyser

D& man har skil att anta att elever pad tekniska linjer utgér en
speciell grupp i yrkesvalssammanhang, t ex att de oftare siktar
pd kortare utbildningar som snabbt leder fram till ett yrke, och
dé det vidare visat sig att dessa elever i genomsnitt har ligre
medelbetyg och ligre pukortspodng 4n dvriga elever (Elg, 1972:I,
s 56-58), har det bedémts nédvindigt att {6reta en kontrollanalys
utan elever pd tekniska linjer, I denna kontrollanalys behandlas
féljande tvd variabler: &spirationsnivd (frdga 35) och uppfattning
om den egna studieférmé&gan (frdga 37). Resultaten framgdr av

tabellerna 12,22 och 12,23,
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Tabell 12,22 Medelvirden utan elever pd tekniska linjer {Gr

frdga 35: "Hur linge kan Du tinka Dig att

studera efter gymnasiet f6r att 4 ett yrke som

Du trivs med? "

Hog kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
M| 3.00 2.44 |2.40 2,16 2.50 217
HUN n | 24 9 30 19 10 12
M |2.50 2.35 |2.36  2.07 2.13 2,00
LUN n | 20 17 36 46 15 19
M 2,63 2.24 2. 16
tot
2
ntOt 70 1)1 56
by = 2.94 pd 0,01
£, =2.89 p¢ 0.01
tel = 0.59 ej signifikant

Nir det gdller aspirationsnivd férdndras icke resultatbilden nir

analysen sker utan elever pa tekniska linjer,

De hogkreativa skil’jer sig signifikant frdn de medelkreativa
respektive de l8gkreativa (hégre aspirationsnivd), medan skill-
naden mellan de medelkreativa och de lagkreativa ej dr signi-
fikant, Skillnaderna tenderar att std kvar d4ven om man jaimior

likvirdiga moderatorgrupper,



Tabell 12,23

HUN
n
M
LUN
n
Mtot
ntot
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Medelvirden utan elever pd tekniska linjer (or

fréga 37:

"Hur l8ngt tror Du sjialv Du skulle

klara av att lisa inom det omradde Du dr intres-

serad av?"

Hog kreativitet

Medel kreativitet

Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
2,48 2. 11 1,90 1,53 2,40 1,82
23 9 31 55 10 11
2,30 1,71 2,16 1,45 1,67 1,41
20 14 31 42 15 17

2,21 1,76 1.75
66 159 53
thoy = 3,07 pl 0.0t
R 3,45 p{ 0.01
tm-l = 0,09 ej signifikant

Aven nir det giller uppfattning om den egna studieférmdgan

gidller, att resultaten ej dndras om analysen sker utan elever

pd tekniska linjer,

De hogkreativa skiljer sig signifikant fran

de l3gkreativa respektive de medelkreativa (tror sig klara av

lingre studier), medan de medelkreativa och de ldgkreativa

ej skiljer sig signifikant at,
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XIII SAMMANFATTANDE RESULTAT

Man har i denna undersskning varit intresserad av vilken roll
kreativitet kan tdnkas spela i studie- och yrkesvalsprocessen,
Undersdkningspopulationen utgérs av samtliga eleveri Orebro

gymnasier som vt 1971 limnat drskurs 3 med slutbetyg,

For att belysa ovanstdende problemomrdde har man jimfért
grupper med olika kreativitet (hégkreativa, medelkreativa och
ldgkreativa) i ett antal variabler relaterade till studie- och
yrkesvalet, For att pd ndgot sdtt kunna kontrollera for effek-

ter av andra variabler dn kreativitet har man delat in de tre
kreativitetsgrupperna i jamfdrbara moderatorgrupper, dir
medelbetyg och farrﬁljens utbildningsnivd anvidnts som moderator-

variabler,

Efter jaimforelser mellan de olika kreativitetsgruppernas total-
medelvirden har en jimfdrelse gjorts mellan likvdrdiga mode-
ratorgrupper, f6r att  pd sd sitt {8 en uppfattning om eventuella
skillnader mellan kreativitetsgrupperna kvarstir dven efter att
man s 18ngt mojligt eliminerat effekten av betyg och hembak-
grund, I vissa fall har en regressionsanalytisk design anvints,
dir hembakgrund, kreativitet, medelbetyg och intelligens ut-
gjort de oberoende variablerna och k6n anvidnts som moderator-
variabel, Koénen har ej genomgdende behandlats for sig, utan
en separat analys f6r vardera kdnet har gjorts i de fall man haft
anledning férvinta sig systematiskt olika virden f6r pojkar och
flickor i den beroende variabeln, Detta dr viktigt dirfor att de
hégkreativa inneh8ller en 6vervikt pojkar jimfért med andra
kreativitetsgrupper, diar pojkarna icke 6vervidger i samma ut-

strickning,

Av resultaten kan f6ljande ndmnas: de hogkreativa tycks vara
mera bendgna att s6ka information relaterad till det postgymna-
siala studie~- och yrkesvalet 4n 6vriga kreativitetsgrupper.

De tror sig vidare kunna klara av lingre utbildningar samt har
en i genomsnitt hégre aspirationsnivd 4n de 6vriga, Nir det
gidller uppfattning om den egna studief6rm3gan och aspirations-

niva tycks effekten av kreativitet vara olika for pojkar och flickor.
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For pojkarnas del tycks kreativitet ha en klar effekt, medan famil-
jens utbildningsniva for flickornas del {8refaller vara en viktig
variabel ndr det gidller bedémning av den egna studieformdgan
och aspirationsnivd, En tolkning av resultaten kan vara, att
studieaspiration och bedémning av den egna studieférmégan {67
flickornas del beror pd bdde medelbetyg, familjens utbildnings-
nivi och begdvning, medan pojkarnas aspirationsnivd och bedém-
ning av den egna studiefédrmadgan i stérre utstrdckning beror pa
medelbetyg ensamt, med kreativitet som en klart relaterad
variabel i sammanhanget, N&ir det giller antal yrken som anges
visade det sig att de hdogkreativa anger signifikant flera yrken dn
de 6vriga, och att d4ven de medelkreativa anger signifikant flera
yrken dn de ligkreativa, De hogkreativa anger dessutom i

mindre utstriackning dn de 6vriga inget yrke alls,

Nir termen '"kreativitet' anvidnds i f6religgande undersokning
méste man ha i minnet, att vad som avses dr kreativitet definie-
rad utifrdn poing pd ett divergent produktionstest, Pukort. Som
tidigare nimnts kan man anta att de divergenta produktionstesten
endast miter en aspekt av kreativitetsbegreppet, varfor det kan
forefalla adekvat att i dessa sammanhang ersidtta termen 'krea-
tivitet" med "divergent produktionsformdga' eller ''divergent
tinkande'', Avven om man inte kan sitta likhetstecken mellan
divergent produktionsférmdga och kreativitet (se t ex Guilford,
1967), finns det dock skil att anta att de divergenta produktions-

testen miter en viktig aspekt av kreativitetsbegreppet.

Mot bakgrund av de kreativitetstudier som gjorts (psykometriska
studier, komparativa personlighetsstudier, psykodynamiska
studier, studier av biografiskt material, forsok att beskriva
kreativa individers perceptuella och kognitiva funktionssitt)

kan det forefalla nédvindigt att vid mitning av kreativitet anvinda
flera olika typer av test, sisom divergenta produktionstest, per-
sonlighetstest, projektiva tekniker, attitydskalor, test som ger
en uppfattning om individers perceptuella och kognitiva funktions-
sitt (t ex field-dependence, tolerans for komplexitet, etc), Man
skulle i detta sammanhang kunna tdnka sig ett '"kreativitets-
batteri', dvs en uppsidttning méitinstrument relaterade till flera

olika aspekter av kreativitetsbegreppet.
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For nirvarande har man en situation didr den teoretiska krea-
tivitetsforskningen arbetar med komplexa begrepp och analyser,
dir man f6rstker kartligga en sd stor del som mdjligt av krea-
tivitetsbegreppet, medan man i tillimpade sammanhang (t ex
nir man studerar relationen mellan kreativitet och yrkesval)
hdller sig till en relativt snidv definition utifrdn test pad divergent
produktionsfédrmdga., Om manndjer sig med att anvina de
divergenta produktionstesten som matt pd kreativitet uppstar
litt en definitionsglidning, vilken kan leda till begreppsférvirr-
ing och f3 som konsekvens att kreativitetsforskningen leds in

pa ett blindspar.

Man har i foreliggande undersdkning av praktiska skil varit
tvungen att studera eleverna vid en given tidpunkt (gymnasiets
drskurs 3), Det vore énskvirt att kunna studera sambandet
mellan kreativitet och olika variabler relaterade till studie~ och
yrkesvalet i ett ldngsiktigt perspektiv, sd att man kunde f& en
uppfattning om hur individer med olika kreativitet upptrider i
olika stadier av studie- och yrkesvalsprocessen. Intressanta
variabler i detta sammanhang 4r t ex inférskaffande av informa-
tion, '"exploration'' (se definition sid 26), matchningsprocessen,

studie- och yrkespreferensers stabilitet, etc.

Vid en preliminir genomgang av data har man i denna undersok-
| ning férsékt se om det féreligger ndgra olikheter mellan indivi~
der med olika kreativitet med avseende pd vilka yrken som viljs,
Né&gra pitagliga skillnader fanns ej. Delvis kan detta tdnkas bero
pd att man dirvidlag gdtt efter den kodning av yrken i yrkesom-
rdden som anvints (se appendix), Dessa yrkesomrdden 4r rela-
tivt breda och ger utrymme f6r dtskillig variation inom sig, En
hypotes kan i detta sammanhang vara, att kreativitet &r en varia-
bel av underor dnad betydelse nidr det gidller vilka specifika yrken
som viljs. En intressant fragestidllning kan dock vara om krea-
tiva individer vdljer mera okonventionella yrken d4n mindre krea-~
tiva individer, samt om de 4r mera benigna att bryta mot veder-
tagna konventioner nir det gdller utbildnings- och yrkesval (t ex
pojkar som viljer typiska "flickyrken'"), En undersékning av
dessa frdgestidllningar fordrar ndgon form av 'konventionalitets-
index' f6r yrken och utbildningar, ndgot som man i f6religgande

undersdkning ej haft tillgdng till,
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Bilaga 1

Ravens matriser,

Ni ska nu ha f&tt dels en grd bok, dels ett papper som det stdr "Svarsg-
blankett: Ravens Matriger' p&, L&t den grd boken vara s8 linge, och
skriv namn och klass pd svarsblanketten, h8gst upp.

Provuppgifterna finns i den grd boken, men f8rst ska vi titta pd nagra

dvningsuppgifter som finns pd svarsblanketten, pd vinstra sidan,

Varje uppgift bestdr, som ni ser, av en ruta med 9 st figurer i, i tre
rader., Av de h4r figurerna fattas en, den lingst ned till héger., Under
rutan har ni 8 st bitar numrerade frdn 1 till 8, N3gon av dom passar
in pd platsen lingst ned till h8ger, och ni ska forsska avgdra vilken.

Det finns alltsd ndgot slags system i uppstédllningen av dom 9 figurerna,
Ni ska f8rstka komma pa det systemet och med hjilp av det lista ut

vilken av de dtta bitarna under rutan som passar in i systemet,

Ni markerar ert svar genom att kryssa $ver motsvarande siffra i
kolumnerna till hdger pd svarsblanketten, Som ni ser 4r detta redan
gjort f6r bvningsuppgift A, Hir 4r det tydligen alternativ 3 som 4r det

rdtta svaret, Kan ndgon tala om varfér det &r just 3:2n som passar in

hdr?

Det &r riktigt, I varje rad finns det som ni ser en figur som bestidr av
cirklar, en som bestdr av kvadrater och en som bestdr av kvadrater
som "stdr pd ett hérn", vi kan kalla dem f6r romber. Det som fattas
dr tydligen en sdn dér romb. Men vi har 8tminstone tre s&dana att vil-
japd, 2, 3o0ch 5, Ivarje rad finns ocksi en enkel, en dubbel och en
tredubbel figur. Det som fattas 4r en tredubbel figur, och ritta svaret
4r alltsd en tredubbel romb, nummer 3. Har ni f6rstdtt hur man gér?

(G& igenom exempel B och C. Kontrollera att alla f8retitt hur man 13-

ser uppgifterna, repetera om nddvindigt).

D2 har vi gdtt igenom alla 8vningsexemplen. Det finns allts ndgot
slags system i varje uppgift, men det &r inte samma system i alla upp-
gifter, utan principen kan vixla, Sjidlva provuppgifterna har ni i den
grd boken. G8r inga markeringar i den, vi vill kunna anvinda dem fle=-
ra gdnger, utan markera alla svar pd svarsblanketten. Tiden dr 30

minuter. Har ni ndgra frdgor?

D3 kan ni 8ppna hiftet och sitta igdng!



Bilaga 2

Pukort

Ni har nu fitt ett hifte som det stdr '"Pukort' pd. Skriv pd namn och
klass hdgst upp! Ni fir inte titta inuti hdftet f6rrin jag séger till.

L N L )

Har alla skrivit pd namn och klass?

Det hér 4r ett test av lite annat slag &n det vi nyss gick igenom, Det
andra testet var ett exempel p8 det vi brukar kalla f6r vanliga intelli-
genstest, Det som #r typiekt f&r dom &4r att det finns ett bestdimt séitt
svar till varje uppgift, och ni ska f8rs8ka komma pd det svaret,

Det test ni nu har fatt 4r avsett att prdva sddana saker som pdhittighet,
uppslagsrikedom osv. Till uppgifterna i det hdr testet finns det inga
ritta svar, Det 4r uppgifter som man kan hitta pd manga olika svar
till, och ingen kan sdga att ett svar 4r r4tt och ett annat 4r fel, Me=-
ningen 4r att ni gka férsdka hitta pd s8 minga olika férslag som mdjligt

till varje uppgift.

Testet innehdller tre olika slag av uppgifter, Om ni tittar pd framsidan

kan ni se exempel pd hur uppgifterna ser ut,

De fyra f8rsta uppgifterna bestdr av en blld pd ett f6remail av ndgot
slag, och ni gka férabka ge férslag till vad man kan anvinda detta fére-

mal.,

Sen kommer tvd uppgifter som bestdr av tvd stycken f8remil, som

tillsammans gka anvdndas till ndgot.

I de sista fyra uppgifterna fir ni en bil&, och ni ska ge 88 midnga f6r-
slag som mojligt pd vad bilden kan tinkas f8restilla.

Fér samtliga uppgifter géller, att det enda som &r givet 4r den form
som bilden visar, Storlek, material osv kan ni tdnka er precis hur ni
vill, och ni f8r vinda pd f8remélen &t vilket hdll ni vill.

Uppgifterna 4r tidsbegrdnsade, ni f8r hdlla pd i tvd minuter med varje
uppgift. Vi tar en uppgift i taget, och jag séger till nir det 4r dags att
vénda blad och b8rja med nista uppgift,

Nigra frigor?
D& kan ni vinda blad och b8rja med uppgift ett!

----------

(Efter 2 minuter): Nu har det gdtt tvd minuter, dags ntt vinda blad och
fortsftta med uppgift tvd!

D8V,



Exempel pd uppgifter ingdende i Pukort

Skriv ned sd ménga anvindningsmdjligheter,
som Ni kan komma pd for det hir foremalet.

Skriv ned s& ménge anvindningsmdjligheter,
som Ni kan komma pd for de hdr tvd fore-
milen, nir de envinds tillsammans,

Vad #r det hir? Skriv ned s& minga msjliga

alternativ, som Ni ken komme p&.

Bilaga 3



Bilaga 4

Kodningskategorier f6r horisontell klassificering av valda

yrken och utbildningar (yrkesomréde)

Ej kodbart
Teknik, naturvetenskap, industri, hantverk

°

Natur-/miljévdrd, jord, djur, skog, biologi
Medicin, halso-/sjukvérd
Socialvdrd, psykologi

G W IV = O
°

. Information, dokumentation, kultur, konstnirligt-
skapande
. Administration, ekonomi, handel, kontor

Undervisning, ungdomsarbete, fritid

°

Service, kontakt, kommunikation

O 00 N o
o

Uppgift saknas

Fdr en beskrivning av yrken ing8ende i de olika kateégorierna,
se Elg (1972), Kreativitet och hégre studier I: Bakgrund och

undersdkningsvariabler,




Bilaga 5

Kodning av elevernas yrkesalternativ (18ngsiktiga yrkes~

planer), Kodningskategorier:

Oo

° ®

°

~N O~ Ul b W N e
°

e

Yrken som ej bedéms mdjliga att inrangera i utbild-
ningssystemet

Akademisk utbildning

Kvalificerad utbildning 6ver studentexamen
Gymnasial utbildning

Fackskoleutbildning

Realexamen, teoretisk grundskola eller motsvarande
Yrkesskoleutbildning

Ej yrkesutbildning

F6r en beskrivning av yrken ingdende i de olika kategorierna,

se Elg (1972), Kreativitet och hégre studier I: Bakgrund

och undersdkningsvariabler




Bilaga b

AJ

U~
[\l

Bestimning av fordldrarnas utbildningsniva.

Kodningskategorier:

. Akademisk utbildning

Kvalificerad utbildning 6ver studentexamen

Gymnasial utbildning
Fackskoleutbildning

. Utbildning frdn, eller motsvarande, realskola, flick-

Gl W N
°

skola, 2-arig folkhogskola

6. Yrkesskoleutbildning eller motsvarande hantverks-
utbildning

7. Ej yrkesutbildad

For en beskrivning av yrken ingdende i de olika kategorierna,

se Elg (1972), Kreativitet och hégre studier I: Bakgrund och

undersdkningsvariabler




Bilaga 7

Konens fordelning pd kreativitetsnivder och moderatorgrupper

HUN
LUN

Totalt

HUN
LUN

Totalt

HUN
LUN

Totalt

HOG KREATIVITET

Pojkar Flickor Summa
HB LB Tot HB LB Tot HB LB Tot
18 4 22 10 5 15 28 9 37
20 19 39 6 4 10 26 23 49
38 23 61 16 9 25 54 32 86
MEDEL KREATIVITET
Pojkar Flickor Summa
HB LB Tot HB LB Tot HB LB Tot
19 18 37 20 12 32 39 30 69
27 37 64 18 24 42 45 61 106
46 55 101 38 36 74 84 91 175
LAG KREATIVITET
__Pojkar Flickor Summa
HB LB Tot HB LB Tot HB LB Tot
6 10 16 6 7 13 12 17 29
i1 23 34 9 11 20 20 34 54
17 33 50 15 18 33 32 51 83




Bilaga 8:1

Frekvensfdrdelning och medelvirden {6r de olika moderator-

grupperna, samt totalmedelvirden och spridning f6r krea-

tivitetsgrupperna, f8r frdga 16: '""Har Du diskuterat Dina

yrkesplaner med Dina férdldrar?',

Hoég kreativitet Medel kreativitet L.ag kreativitet

HB LB HD LB HB LB
1.Ja, mycket noga 8 2 13 6 3 6
2.Ja, i viss utstr. 19 6 23 19 8 7
3.Nej, inte i ndgon
HUN stoérre utstriackn, 1 1
4,Nej, inte alls 0 0 0 0 0
|
M " 1,75 1,89 1,71 1,93 1,03 1.88
n I 28 9 38 29 12 17
t.Ja, mycket noga 6 6 8 10 3 5
2.Ja, i viss utstr, 15 13 24 44 12 22
3.Nej, inte i ndgon
LUN storre utstriackn, 4 4 11 6 4 7
4,Nej, inte alls i 0 2 1 1 0
M 2.00 1,91 2.16 1,97 2.15  2.06
n 26 23 45 61 20 34
TOT Mtot 1,88 1.95 2,01
sd 0, 64 0, 65 0,67
ntot 86 173 83




HUN

LUN

TOT

Bilaga §:2

Frekvensférdelning och medelvirden {6r de olika moderator-

grupperna, samt totalmedelvirden och spridning f6r kreativi-

tetsgrupperna pd frdga 17: "Har Du diskuterat Dina yrkes-

planer med ndgon av Dina lirare?"

Hog kreativitet Medel kreativitet Ldg kreativitet

HB LB HB LB HB LB
1, Ja, mycket noga 0 0 0 0
2.,Ja, i viss utstr., 5 3 6 5
3.Nej, inte i ndgon
storre utstrickn., 5 3 13 9 9 i2
4,Nej, inte alls 18 3 20 i5 9 12
M 3,46 3.00 3,36 3,34 3,75 3. 59
n 28 9 39 29 12 17
1. Ja, mycket noga 0 0 1 0 0 0
2,Ja, i viss utstr, 5 2 10 6 2 1 |
3.Nej, inte i ndgon f
stdrre utstrickn, 11 9 8 14 3 6
4,Nej, inte alls 10 12 26 41 15 27
3.19 3,43 3,31 3,57 3,65 3,76
n 26 23 45 61 20 34
M 3,33 3,42 3.70
tot
sd 0,76 0,77 0,58
ntot 86 174 ‘ 83




HUN

LUN

TOT

Bilaga 8:3

Frekvensiérdelning och medelvirden f6r de olika moderator~

grupperna, samt totalmedelvirden och spridning f6r kreativi-

tetsgrupperna pa frdga 37: '"Hur l&ngt tror Du sjilv att Du

skulle klara av att lidsa inom det omrade som Du 4r intresse-

rad av?"

Hoég kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
1. Kortare efter-
gymnasial utb, 3 2 8 11 0 5
2, Akademisk grund-
examen 13 5 25 i1 8 9
3.Lidngre akade-~
misk utbildning 1 4 i
4, Forskarutbild, i 0 0 0
M 2,42 2,11 1,92 1,57 2,33 1,73
n 26 9 38 23 12 15
1,Kortare efter=-
gymnasial utb, 6 11 8 32 7 18
2, Akademisk grund-
examen 12 7 21 20 11 10
3.Lédngre akade-
misgk utbildning 7 1 5 { 1 0
4, Forskarutbild, 1 6 1 0
M 2.12 1,60 2.22 1,46 1,68 1,45
n 26 20 40 54 19 29
Mtot 2.09 1,79 1,71
sd 0.90 0,77 0.67
ntqt 155 75




Bilaga 8:4

Re gressionsanalys med frdga 37: "Hur ldngt tror Du sjilv

Du skulle klara av att lisa inom det omrdde Du dr intresserad

av?'' som oberoende variabel, Beroende variabler: Kon (k),

familjens utbildningsgrupp, hembakgrund (hb), poidng pd Raven
(Ra), medelbetyg (mb) och kreativitet (kr)

a, Koén med som oberoende variabel:

Variabel multipel R regressionskoeff, 1 enkel R

mb 0.39 0,039 39,48"* 0,39
'k 0.43 -0,267 10, 18™* .0,17

kr 0,46 0,007 8,30 0,25 n=311
Ra 0. 47 0,017 4,90% 0,17

hb 0,48 -0, 040 3,13 -0,18

b, Konen sammanslagna:

Variabel multipel R regressionskoeff, F enkel R
mb 0.39 0,037 35,86 0,39
| kr 0.42 0.008 10.70°% 0,25 | __ .y,
Ra 0,45 0,020 6,91°% 0,17
hb 0,45 -0,032 2,06 -0,18

¢, Kon som moderatorvariabel:

Variabel multipel R regressionskoeff, F enkel R

mb 0,41 0, 042 26,317 0,41

kr 0,43 0,007 4,13% 0,24 pojkar
Ra 0.45 0.016 2,83 0.14 | (n=189)
hb 0. 45 -0,007 0,06 ~0.13

mb 0,38 0,035 13,55 0,38

hb 0. 46 -0.089 7,277 ~o0.32 [lickor
kr 0.48 0,007 3, 34 0,24 | (05122)
Ra 0.50 0.018 2,217 0.17




HUN

LUN

TOT

Bilaga 8:5

Frekvensfordelning och me delvirden {6r de olika moderator-

grupperna, samt totalmedelvidrden och spridning {6r kreativi-

tetsgrupperna pa friga 35:

"Hur linge kan Du tinka Dig att

studera efter gymnasiet f6r att {4 ett yrke som Du trivs med?"

W N
N

®

BOW DN e

Hog kreativitet

Medel kreativitet Ldag kreativitet

HB LB HB LB HB LB

0-2 3r i 2 v 12 0 4
3-4 3r 11 3 20 11 8 9
5-6 &r 5 2 i1 4 3 4
mer dn 6 ar 10 2 4 2 1 0

M 2.89 2. 44 2,46 1, 86 2,42 2.00

n 27 9 37 29 12 17
0-2 ar 4 5 5 17 4 13
3-4 3r 11 11 27 35 13 17
5-6 ar 6 3 4
mer dn 6 &r 9 1 0

M 2.40 2,26 2,38 1.97 2,00 1,74

n 25 23 45 61 20 34

2

Mtot 2.52 2.16 1,95

sd 1.01 0.90 0,72

ntot 84 172 83




’ Bilaga 8:6

Regressionsanalys med friga 35: '""Hur linge kan Du tdnka

Dig att studera efter gymnasiet f6r att f3 ett yrke som Du trivs

med?" som oberoende variabel, Beroende variabler: Kon (k),

familjens utbildningsgrupp, hembakgrund (hb), poing pd Raven
(Ra), medelbetyg (mb) och kreativitet (kr)

a, Koén med som oberoende variabel:

Variabel multipel R regressionskoeff, F enkel R

mb 0,34 0,038 30,717 0,34

kr 0.38 0,008 8,08 0,24

hb 0.39 -0,054 4,37 -0,18 n=339
k 0,39 -0,094 0.99 -0, 02

Ra 0,40 -0,008 0.93 -0.013

b, Koénen sammanslagna:

Variabel multipel R _ regressionskoeff. F enkel R

mb 0.34 0.037 29.977% 0,34

kr 0,38 0.008 8.77°% 0,24 =339
hb 0,39 -0,051 3,99  .0,18

Ra 0, 39 -0,007 0. 69 -0,013

c. Kon som moderatorvariabel:

Variabel multipel R regressionskoeff, F enkel R

mb 0, 40 0,044 25,28 0,40

kr 0,42 0,008 4,52% 0,25 pojkar
hb 0.43 -0, 041 1,41 20,16 | (n=207)
Ra 0, 43 0,006 0,26 0,08

mb 0.22 0,027 6.18%  0.22

Ra 0,31 -0,033 5,98°  .0,17 flickor
hb 0.36 -0.072 3,55  -0,22 | (»=132)
kr 0,38 0,006 2,46 0,22




HUN

LUN

TOT

Realistiskt yrkesval, utbildningsniva

Rilaga 8:7

Frekvensidrdelning och medelvirden f6r de olika moderator-

grupperna samt totalmedelvirden och spridning f6r kreativi-

tetsgrupperna

Hog kreativitet Medel kreativitet Ldg kreativitet

HB LB HB LB HB LB
1, Akademisk utbildning 10 5 14 3 7 2
2,Kval, utb. 6ver stud, ex, 1 10 3 0 1
3. Gymnasial utbildning 1 3 3 1 2
4, Fackskoleutbildning 5 0 4 5 0 3
5, Realexamen, teor, grund-
skola el. motsvarande 0 0 1
6. Yrkesskoleutbildning 0
7.Ej yrkesutbildning 0
M 2,05 1,43 2,00 3,07 1.25 3,00
n 19 7 32 15 8 9
1. Akademisk utbildning 6 4 7 3 5 2
2.Kval, utb, 6ver stud, ex, 5 4 7 8 | i
3. Gymnasial utbildning 6 4 7 11 3 8
4, Fackskoleutbildning 2 5 6 14 5 6
5. Realexamen, teor, grund-
skola eller motsv, 0 1 1 0 0
6. Yrkesskoleutbildning
7. Ej yrkesutbildning 0 0 0 0 0
2,24 2,78 2,54 3,21 2,57 3,22
n 19 18 28 39 14 18
Mtot 2,24 2.67 2,67
sd 1,25 1.30 1,36
Dot 63 114 49




HUN

LUN

TOT

Restriktionsfritt yrkesval, utbildningsnivd

Bilaga 8:8

Frekvensfdrdelning och medelvirden f6r de olika moderator-

gruppe rna samt totalmedelvirden och spridning f6r kreativi~

tetsgrupperna

Hog kreativitet Medel kreativitet Lig kreativitet

HB LD HB LB HB LB
1. Akademisk utbildning 16 7 20 11 6 5
Z2.Kval, utb. 6ver stud. ex, 1 7 0 5
3. Gymnasial utbildning 0 0 2 0 0
4, Fackskoleutbildning 1 0 2 3 0 1
5. Realexamen, teor, grund-
skola eller motsv, 1 0
6. Yrkesskoleutbildning
7. Ej yrkesutbildning 0 0
M 1.36 1,13 1,74 1,87 1,00 1,73
n 22 8 34 23 6 11
1. Akademisk utbildning 10 9 12 9 6 8
2.Kval, utb, dver stud. ex. 6 18 3 4
3. Gymnasial utbildning 4 3 6 3 5
4, Fackskoleutbildning 0 4 10 3 5
5. Realexamen, teor, grund-
skola eller motsv, 0 1 0 0
6. Yrkesskoleutbildning 0 1
7. Ej yrkesutbildning 0 0 0 0
M 1.81 1,89 2,10 2,40 2,20 2,48
n 21 19 29 43 15 23
Mtot 1,61 2.06 2,09
sd 0.95 t.12 1.25
Nt 129 55
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Bilaga 8:9

Frekvensfordelning och medelvirden i de olika moderator-

grupperna f6r pojkar (P) respektive flickor (F) (utbildnings-

nivd realistiskt yrkesval)

HOG KREATIVITET

HB LB

{ 2 3 4 5 6 7 n|M |1 2 3 45 6 7 n| M
8 g 011 {1.36 /3 0 0 o 0 31,00 fiin

{ 0 5 0 0 0 813.00(2 1t 1 0 o 4]1.75
5 4 5 1 0 0 015 |2.13 14 4 4 2 0 014]2.29 | ;o

{ 1 1 1 .0 0 0 42500 0 o 1 0 4 ]4.50

MEDEL KREATIVITET
HB LB

i 4 5 7 n M 1 2 4 7 n M
12 0 1 016 1,44 |3 { 0 10 [ 2,20 |, o

2 4 0 0 0162.5610 0 0 4 0 1 0 54,40

7 2 0 0 016 [2.13 12 9 6 0 1 0 21]3.10
0 4 1 0 012 3.08 1 2 8 1 0 18| 3,33 [FUN

LAG KREATIVITET
HB LB

1 3 4 5 6 7T nl M |t 3 ni M

3 o 0 o o 311,001 2 0 2.33
HUN

4 0 0 1,40 |1 0 4,17
4 0 31 0 0 0 8(2.1311 0 6 0 010 3,10 |

{ 1 0 4 0 0 0 613,17 |1 2 3 3,38



HUN

LUN

TOT

Postgymnasiala studie~- och yrkesvalsenkiten - tankt slutligt

yrke: utbildningsniva,

Frekvensfordelning och medelvirden f6r de olika moderator-

grupperna samt totalmedelviarden och spridning f6r kreativi-

tetsgrupperna

Hoég kreativitet

Bilaga 8:10

Medel kreativitet Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
{, Akademisk utbildn, m 4 3ar 8 2 11 1 3 2
2, Akademisk utbildn, u 4 ar 3 1 4 3 2 2
3.Kortare postgymnasial utb 1 1 5 0 0
4, Gymnasial utbildning 1 0 2 4 0 1
5, Fackskoleutbildning 2 1 7 2 0 3
6. Teoretisk grundskola 1 0 0 0 0 0
7. Yrkesskoleutbildning 1 0~ 0 2 f 0
8. Ej yrkesutbildning 0 1 0 0 0 0
M 2,59 3,33 2,66 3,92 2,50 3,13
n 17 6 29 12 8 8
1. Akademisk utbildn, m 4 §r | 3 0 2 0 { 0
2, Akademisk utbildn, u 4 &r 2 1 3 3 { 2
3, Kortare postgymnasial utb 3 0 2 { 2 0
4, Gymnasial utbildning 3 1 4 9 2 5
5. Fackskoleutbildning 0 5 7 10 3 1
6. Teoretisk grundskola 0 2 { 1 { 0
7. Yrkesskoleutbildning 0 1 1 0 i 0
8, Ej yrkesutbildning 0 0 0 0 1
M 2.55 5,00 3,90 4,21 4,09 4,11
n 11 10 30 24 11 9
Mtot 3.23 3.48 3.53
sd 2,03 1.59 1,87
n 44 85 36




HUN

LUN

TOT

Bilaga 8:11

Postgymnasiala studie- och yrkesvalsenkiten - tinkt slutlig

‘utbildning:

utbildningsniva

Frekvensférdelningich medelvirden f6r de olika moderator-

grupperna samt totalmedelvirden och spridning f6r kreativi-

tetsgrupperna

1, Akademisk utb, minst 4 &r
2, Akademisk utbh, under 4 &r
3.Kortare postgymnasial utb
4, Gymnasial utbildning

5. Fackskoleutbildning

6. Teoretisk grundskola e m
7. Y rkesskoleutbildning

8. Ej yrkesutbildning

M

n

i, Akademisk uth, minst 4 8r |

2. Akademisk utb, under 4 3r
3.Kortare postgymnasial utb
4, Gymnasial utbildning

5, Fackskoleutbildning

6, Teoretisk grundskola e m
7. Yrkessgkoleutbildning

8. Ej yrkesutbildning

o]

Hog kreativitet Medel kreativitet L.8g kreativitet

HB

LB

HB

LB

HB

LB

O O© O W m= = W 0

2.25

[=S
o

© O © O = O = N

2,00

1

O © O U N N o= N

2,52

(A%
-3

O © O b NV O NV -

w
®
1T O o
~3

©C O O O O N N B

1,75

I I N S

3.00

O O O v O b W

2. 46
13

O O O vV O v = O

3.60
5

©C O O B W w o~ v

2,76
21

[
o = O O©C W O N O

4,56
16

O e O WO N~ W

3,30
10

N = O v O

o O O

3,60
5

tot
sd

tot

2,47
1.50
38

3.18
1.66
73

2.85
1.75
27




Bilaga 8212

Antalet och andeleh i de tre kreativitetsgrupperna som givit

0, 1, 2 respektive 3 alternativ pd frdga 22 (realistiskt yrkes-

val), samt medelvidrden, spridnings- och medianvirden for

de 3 kreativitetsgrupperna

val
val

val

W N - O

val

o]

sd
Md

Hog kreativitet Medel kreativitet Lig kreativitet
16 19 % 39 22 Y 29 35 %
14 16 % 42 24 % 18 22 %
20 23 % 43 25 % 23 28 %
36 32 % 51 29 % 13 16 %
86 100 % 175 100 % 83 100 %
1.88 - 1,61 - 1,24 -

1,59 - 1.12 - 1,10 -

2,65 - 2,15 - 1,70 -




Bilaga 8313

Antalet och proportioner i de olika kreativitetsgrupperna som

givit 0, 1, 2 respektive 3 alternativ pd friga 24 (restriktions-

fritt yrkesval), samt medelvirden, spridnings- och median-

virden for kreativitetsgrupperna

0 val
1 val
2 val
3 val

=

sd
Md

Hog kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet
12 14 9 37 21 % 23 28 %
13 15 % 39 22 % 30 36 %
27 31 9 42 24 % 20 24 %
34 40 % 57 33 % 10 12 %
86 100 % 175 100 % 83 100 %
1.97 - " 1,68 - 1,20 -
1,06 - 1,14 - 0,98 -

2. 27 - 1,62 -

2,67 -




HUN

LUN

TOT

Bilaga 8:14

Frekvensférdelning och medelvirden f0r de olika moderator-

grupperna, samt totalmedelvirden och spridning {6r kreativi-

tetsgrupperna, pd frdga 31 (gymnasieenkiten): '"Tycker Du att

Du fatt tillrdckligt mycket information om olika yrken och ut-

bildningar?"

Hog kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet

HB LB HB LB HB LB
1. Ja, definitivt 0 0 1 | 0 0
2.Ja, i stort sett 3 2 11 2 2
3. Knappast 15 3 13 12 6 8
4, Absolut inte 10 4 13 4 7
3,25 3,22 3,00 2.97 3.17 3.29
n 28 9 38 30 i2 17
1, Ja, definitivt 1 0 0 0
2.Ja, i stort sett 2 12 18 5 6
3. Knappast i2 17 20 i8 8 13
4, Absolut inte 7 4 11 21 6 11
3,00 3,09 2.93 3,05 3,05 3,17
n 26 23 44 57 i9 30
Mtot 30 13 20 99 30 17
sd 0,67 0,83 0,73
n 86 169 78

tot




HUN

LUN

TOT

Bilaga 8:15

Frekvensférdelning och medelvirden f6r de olika moderator-

grupperna samt totalmedelvirden och spridning for kreativi-

tetsgrupperna pd frdga 32 (gymnasieenkiten): "Tycker Du

att den information Du f&tt genom skola och yrkesvigledning,

broschyrer etc i tillrdcklig utstréckning har berort sddana

alternativ som varit aktuella f6r Dig sjdlv?"

Hog kreativitet Medel kreativitet Ldg kreativitet

HB LB HB LB HB LB
1. Ja, definitivt 1 0 2 0 0 0
2.Ja, i viss utstr, 11 4 14 11 6 9
3.Nej, knappast 11 4 18 16 6 7
4, Absolut inte 5 1 4 3 0 i
M 2.71 2.67 2,63 2,73 2,50 2,53
n 28 9 38 30 12 17
1. Ja, definitivt 0 1 1 3
2.Ja, i viss utstr. 13 12 21 24 7 i8
3.Nej, knappast 9 10 18 25 10
4, Absolut inte 4 0 4 5
2.65 2.39 2,57 2,56 2,74 2.53
n 26 23 44 57 19 30
Mt 2,60 2,61 2.58
ot
sd 0.72 0.71 0,66
nimd;' 86 169 78




Bilaga 8:16

Frekvensférdelning och medelvirden for de olika moderator-

grupperna samt totalmedelvidrden och spridning for kreativi-

tetsgrupperna pa fr8ga 20 (postgymnasiala studie- och yrkes-

valsenkidten): '"Hur mycket information fick Du pa gymnasiet

om olika yrken?"

Hoég kreativitet Medel kreativitet Ldg kreativitet

HB LB HB LB HB LB
4, Helt tillrdcklig ‘
information 0 1 0 2 0 0
3.1 stort sett till-
HUN ricklig inform, 4 0 4 3 2 3
2.Delvis otillrackl.
information 9 4 11 4 7 3
1. Helt otillrdcklig
information 9 3 - 20 14 1 4
M 1,77 1. 88 1,54 1,70 2,10 1,90
n 22 8 35 23 10 10
4, Helt tillracklig
information 1 0 1 0 1 0 i‘
3.1 stort sett till- ,\
LUN racklig inform, 2 1 5 13 -3 9
2. Delvis otillrackl. :
information 5 7 12 14 6 9
1.Helt otillrdcklig
information 11 9 16 20 7 .6
1,63 1,53 1.74 1,85 1.88 2,13
n 19 17 34 47 i7 24
M 1,68 1,72 2,02
tot
TOT sd 0.79 0.83 0,81
n 66 139 61




HUN

LUN

TOT

Bilaga 8:17

Frekvensfﬁrdg;]ningjch medelvirden fc‘)‘r de ,olika. moderator-

grupperna samt totalmedelvardén och kspridnin&fér kreativi-

tetsgrupperna pd friga 20 (postgymnasiala studie- och yrkes-

valsenkiten): "Hur mycket information fick Du pd gymnasiet

om olika utbildningsvédgar?"

Hog kreativitet

L&g kreativitet

Medel kreat ivitet

HB LB 'HB LB HB LB
4, Helt tillricklig
information 0 0 2 3 i 0
3.1 stort sett till-
rdcklig inform, 5 3 6 2 2 2
2. Delvis otillrdck-
lig information 11 2 13 7 6 5
{. Helt otillracklig
information 5 2 10 10 1 5
2,00 2,14 ‘2.00 i1.91 | 2630 1,75
n 21 7 31 22 10 12
4, Helt tillrdcklig
information 2 i 5 i 2 1
3.1 stort sett till-
rdacklig inform, 6 1 7 11 5 i1
2, Delvis otillridck-
lig information 5 9 8 16 5 6
1, Helt otillracklig
information 8 6 13 17 4 2
2.10 1.82 j2.12 1,91 2.31 2,55
n 21 17 33 45 16 20
Mtot 2.00 1,98 2.28
sd 0,86 0.96 0,87
ntot 66 134 58




