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I KREA TIVITET 

I. 1 Konvergent och divergent tankande 

J.P. Guilfords (1950) ''paper" till "The American Psychologist 

Association" markerar en vandpunkt i kreativitetsforskningen. 

Guilford papekar att de traditionella intelligenstesten nastan alla 

har gemensamt att de staller krav pa vad han kallar konvergent 

tankande. Dessa test, menar han vidare, bidrar inte till en for­

staelse av den kreativt begavade individen, vilken bland annat 

utmarks av formagc;l till divergent tankande. 

Med konvergent tankande avses, att man utifran givna premisser 

kan arbeta sig fram till den enda ratta losningen pa ett problem. 

Man anvander sig har utav allmant vedertagna logiska operatio­

ner, och nar i enlighet med dessa £ram till problemets losning. 

Divergent tankande_, a andra. sidan, innebar att man pa grundval 
~ . I 

av de givna premisserna har formaga att producera alternativa 

losninga.r.. Har kravs det att man har formaga att frigora sig 

fran de logiska tankeoperationer som vanligtvis anses utgora en 

forutsattning for att losa det givna problemet, eller att man har 

formc!ga att omstrukturera sjalva problemet. 

Utifran distinktionen mellan konvergent och divergent tankande 

anser G~ilford att de,t £inns ett behov for test som aterspe.glar 

ind:iv~dens £ormaga till divergent tankande. De vanliga intelli­

genstesten, vilka mestadels ar av den konvergenta typent missar 

i stor utstrackning denna typen av begavning • 

.Aven om kreativa individer ka.rakteriseras av formaga till diver ... 

gent tankande, sa kan man inte utan vidare satta likhetstecken 

mellan divergent tankande och kreativitet.. Divergent tankande 

ar en intellektuell process underliggande kreativ pr()d\lktion, 

men i sig icke en tillracklig forutsattning for kreativitet~" .Aven 

faktorer vilka inte ar direkt relaterade till divergent tankande 

har betydelse for om en individ kommer att vara kreativ .. 

Guilford ( 1959) sager i detta sammanhang: "We might arbitrarely 
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define creative thinking as divergent thinking, but it would be 

incorrect to say that divergent thinking accounts for all the 

intellectual components of creative production". 

Cropley ( 1967) anser, att det £inns ett samband mellan kreativ 

produktion och konvergent tankande, i sa matto att det kravs 

att individen beharskar det konvergenta sattet att losa ett prob­

lem inp.an det divergenta losrlingssattet kan ge adekvata los­

ningar. Samma tankegangar aterfinnes hos Guilford (1967). 
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II KREATIVITET OCH INTELLIGENS 

II. i Inledning 

Finns det en fran intelligens i traditionell bemarkelse oberoende 

kognitiv formaga, en bred, kontinuerligt kvantitativ dimension, 

vilken man kan kalla kreativitet? Ar de index man far fram ge­

nom anvandandet av test vilka innehaller faktorer av betydelse 

for kreativ produktion oberoende av de index man far £ram ge­

nom anvandandet av traditionella intelligenstest? I det tidigare 

refererade "paper" till "The American Psychologist Association" 

slar Guilford fast foljande: ''Many believes that creative talent 

is to be accounted for in terms of high intelligence or IQ.. This 

conception is not only inadequate but has been largely responsi­

ble for the lack of progress in the understanding of creative 

people • • • .. • If the correlations between intelligence test scores 

and many types of creative performance are only moderate or 

low, and I predict that such correlations will be found, it is 

because the primary abilities represented in those tests are not 

at all important for creative behavior, It is also because some 

of the primary abilities important for creative; behavior are not 

represented in the test at all" .. (American Psychologist, 1950, 

vol. 5, s. 444-454.) 

II. 2 En senerell faktor eller e.tt antal oberoende faktorer? 

Sir Cyril Burt (i949)m fl anser, att man kan forklara presta­

tionern~ pa olika test med utgangspunkt fran en generell under­

ligga.nde faktor, "Spearmans g .. ".. Denna faktor akulle vara 

gemensam for alla test och for alla intellektuella uppgifter. 

G ... faktorn skulle alltsa forklara storre delen av variansen hos 

olika test, den resterande variansen tanker man sig mojlig att 

forklara utifran ett antal specifika faktorer.. Enligt ovanstaen­

de synsatt skulle g-faktorteorin galla aven for prestationer pa 
sa kallade kreati vitetstest. 
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Andra forskare (Thur~tone, 1938; Guilford, 1959) anser att det 

vi kallar intelligens bestar av ett antal av varandra oberoende 

primara faktorer eller "primara mentala abiliteter" (Thurstone, 

1938). Guilford har aven utarbetat en pa faktoranalys grundad 

modell for intellektets struktur. Han redovisar en tredimensio .. 

nell kub,. dar intellektet beskrivs med referens till 3 nodvandiga 

dimensione r: 

1. Operationer 

2.. Innehall 

3.. Produkter. 

Om man vill beskriva ett intellektuellt agerande ar det enligt 

Guilford (1967) nodvandigt att man tar hansyn till dessa tre dimen-

sioner .. 

Varje dimension bestar av ett antal kategorier, och varje kategori 

av ett antal faktorer.. Konvergent och divergent tankande ar sa­
lunda kategorier tillhorande dimensionen operationer. Bland de 

faktorer som. ingar i kategorin divergent tankande eller diver­

gent produktion namner Guilford (1959, 1967) "word fluency", 

"associational fluency", "expressional fluency", "ideational 

fluency", "spontaneous flexibility", "adaptive flexibility", m fl. 

Ett ~ntellektuellt agerande kan beskrivas med hanvisning till en 

vias sorts operation, applicerad pa ett visst slag av material 

(eller innehall), ledande fram till en viss produkt. 

Nar det galler faktorer av betydelse for kreativitet anser alltsa 

Guilford ( 19 59, i 967) att des sa i stor utstrackning kan placeras 

i kategorin divergent tankande eller divergent produktion, utan 

att man darfor kan anse att de~na kategori innehaller alla fak­

torer av betydelse for kreativt tankande .. 

De tva ovan refererade skolqrna inom intelligensforskningen 

leder fram till vissa olikheter i synen pa kreativitet.. G-faktor­

anhangarna tolkar kreativitet som till stora delar hetingad av 

en bred underliggande faktor, vilken aven svarar for andra typer 

av intellektuella prestationer, medan de som forespr£kar ett 

antal oberoende faktorer menar att kreativitet till stora delar 

ar en av traditionell intelligens oberoende kognitiv formaga. 
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II. 3 Det triangulara sambandet rnellan kreativitet och 

intelligens 

Guilford (1967) har postulerat ett triangulart samband mellan 

traditionell intelligens och kreativitet. Upp till en vis s intelli­

gensniva skulle det enligt honom finnas ett samband mellan de 

tva, medan sarnbandet skulle forsvinna over denna intelligens­

ni va. Skillnader i kreati vitet over denna intelligensniva - Inan 

brukar ange en IQ pa ca 120 sorn den kritiska gransen - skulle 

da fa forklaras rned utgangspunkt fran andra faktorer an 

individuella skillnader i intelligens, t ex utifran underliggande 

personlighetsvariabler, olikheter i kognitiv stil, etc. 

II.. 4 The Age Differentiation Hypotheses 

Garret ( 1946) har i "The Age Differentiation Hypotheses" lagt 

frarn antagandet, att "abstract or symbol intelligence changes 

its organization as age increases from a fairly unified and 

general ability to a loosely organized group of abilities and 

factors'' (s 373}. Enligt denna hypotes borde g-faktorns be­

tydelse vara beroende av individens a.lder, dvs dess betydelse 

borde minska med okad alder. 

Reinert (1970) anser att prestationsdifferentieringen ar rnera 

komplex an vad som framgar av Garrets hypotes. Graden av 

differentiering i faktorstrukturen beror enligt Reinert pa den 

absoluta intelligensnivan, dvs differentieringen okar med okad 

intelligens .. 

Utifr~n Reinerts hypotes skulle man kunna forklara effekten av 

''restriction of range" nar det galler studier av san1.bandet 

mellan kreativitet och traditionell intelligens.. Om hogre intelli­

gens innebar en st()rre differentiering i faktorstrukturen, fore­

faller det rimligt att sambandet mellan kreativitet och intelli­

gens minskar nar IQ okar over en viss grans, medan ett hogre 

samband mellan kreati vitet och traditionell intelligens ar att 

forvanta pa lagre intelligensnivaer pa grund av den mindre 

differentieringen i faktorstrukturen. Det forefaller alltsa som 

om graden av samband mellan kreativitet och intelligens beror 

bade pel de undersokta individernas ,Hder och deras int.elligens .. 
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Hur "The Age Differentiation Hypotheses" fungerar ar fort­

farande en oppen £raga. Forutom Reinerts kritik (ovan) kan 

man namna Reichard ( 1944), scm har foresla5it en "Integration­

differentiation Hypotheses", dar han antar en integrering mellan 

aldrarna 9 och 12 ar och en differentiering mellan aldrarna 12 

och 15 ar.. Enligt Olsson och Bergman ( 197 3) ar det aven moj­

ligt att det i vissa avseenden forekomn"ler en integrering medan 

det i andra a.vseenden forekommer en differentiering, dvs en 

okad korrelation mellan nagra av faktorerna och en minskad 

korrelation mellan andra. Olsson och Bergman ser alltsa "Age 

Differentiation" som ett multidimensipnellt begrepp, att angripas 

med multidimensionella metode r. 

Av ovanstaende framgar, att sambandet mellan kreativitet och 

intelligens icke endast ar en £raga om att studera graden av sam­

band mellan index fran intelligenstest och index fran kreativitets­

test.. Bland faktorer man bar ta hansyn till nar det galler aam­

bandsstudier av kreativitet och intelligens kan namnas foljande: 

1. Samplets alders sammansattning, dvs graden av homogenitet­

heterogenitet med avseende pa alder .. 

2.. Den absoluta aldersnivan i ett homogent sample. 

3·., Studier av vilka faktorer som samvarierar respektive vilka 

som icke gor det i de tva eventuella dimensione rna kreativi­

tet och intelligens. 

4. Samplets intelligensni va. 

5. Forandringa:r i faktorstrukturen over tid, dvs en jamforelse 

mellan olika aldrar.. Longitudinella studie r .. 

II. 5 Nagra. undersok:ning_ar av sambandet mellan kreativitet 

och intelligens 

Get:zels &: Jackson ( 1962) undersokte ungdomar i en "Midwestern 

private secondary school 11 med avseende pa deras prestatione r 

dels pa traditionella intelligenstest, dels pa kreativitetstest. Pa 

grundval av en IQ -poang och en summ erad poang pa de 5 olika 

kreativitetstest som anvandes uttogs 2 experimentgrupper. Den 

ena gruppen var en hogkreativ grupp, dvs individerna 1 denna 

grupp lag bland de basta 20 % med avseende pa kreativitetspoang 
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jamford med kamrater av samma kon och a1der 1 men lagre an 

de 20 %basta med avseende pa intelligens, den andra gruppen 

var en hogintelligent grupp, dvs individen1a i denna grupp lag 

bland de 20 dfo basta med avseende pa intelligens jamford med 

kamrater av samma kon och alder, men lagre an de 20 o/o basta 

med avseende pa kreativitet. Den hogkreativa gruppen bestod av 

15 pojkar och 11 flickor, den hogintelligenta gruppen av 17 pojkar 

och 11 flickor .. 

Getzels och Jackson £ann att bade den hogkreativa gruppen och 

den hogintelligenta gruppen presterade battre i skolan an popu­

lationen som helhet, samt att de tva grupperna in borde s icke 

skilde sig at med avseende pa skolprestation.· De drog slutsat­

sen att de kognitiya funktioner som mattes med kreativitets­

batteriet svarar for en signifikant proportion av variansen i 

skolprestation. 

Nar det galle.r hela populationen (499 elever) visade det sig, att 

4 av de § kreativitetstesten korrelerade signifikant med IQ for 

flickornas del, medan alla 5 testen korrelerade signifikant med 

IQ ftsr pojkarnas del. Det visade sig vidare att de 5 kreativitets­

te$ten inte korrelerade namnvart starkare med varandra an med 

intelligenstestresultaten. Medelkorrelationen mellan kreativi­

tetsbatteriet och IQ lag pa 0. 26 for pojkarna och o. 27 for flickor­

na. Medelkorrelationen for uppg:tfterna i kreativitetsbatteriet 

var o. 48 for pojkarna och 0. 32 for flickorna.. Kreativitetstesten 

fo.re!aller alltsa icke korrelera· hamnvart starkare med varandra 

an d~ gor med resultat fran traditionella intelligenstest (Wallach 

&: Kogan, 1965}. 

Cline, Richards och Needham ( 1963} fann i en undersokning med 

"high school students" som forsokspersoner att de 7 kreativitets­

matt som anvandes som indikatorer pa kreativitet icke hade hogre 

samband med varandra an de hade med ett traditionellt IQ-matt. 

For pojkarna var korrelationen mellan kreativitetsmatten och 

IQ-mattet o. 35, medan den inbordes korrelationen for kreativi­

tetsmatten var o. 21, alltsa lagre.. Motsvarande siffror for flick­

ornas del var o. 33 respektive 0. 24. Kreativitetstesten ar har 

alltsa starkare relaterade till gene rell intelligens an de a r till 

varandra. Namnas bC>r aven, att ingen av ovanstaende korrela ... 

tioner ar sarskilt hoga., 
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Wallach & Kogan ( 1965) anser a.tt kreativitetstestning bar utforas i en 

situation dar individerna kan kanna sig fria att associera fritt 

utan att hela tiden ha kansla av att de maste prestera.. I en krea­

tivitetstestningssituation bor forekomma sa lite som mojligt av 

den "prestationsatmosfar" som utmarker vanlig intelligenstest­

ning. Wallach och Kogan anser att tidigare forsok med krea­

tivitetstestning har haft ft>r mycket av just denna "prestations ... 

atmosfar" over ·sig.. De utarbetade mot bakgrund av detta en 

situation som skulle ge forsokspersonerna storre forutsattning ... 

ar att utnyttja sina kreativa resurser.. Forsokspersonerna be­

sted av arskurs 5 (70 pojkar, 81 flicker} i en "suburban New 

England elementary school'', dvs ba.rnen var ungefar 11 ar gamla .. 

Ett satt att motverka prestationsmomentet i testsituationen var 

att testa barnen i:n.dividuellt och utan tidsbegransning i de moment 

som avsag att mata kreativitet. Den mera prestationsbetonade 

intelligenstestningen forlades sist. Foljande intelligensmatt an­

vandes; "The School and College Ability Test", vilket avser att 

mata forutsattningar for fortsatta studier, "The Sequential Test 

of EdlJ.cational Progress", viiket avser att ge ett matt pa nivan 

hos inhamtade kunskaper. Dessa tva test adrninistrerades i 

grupp, och materialet forelag fardigt redan da undersokningen 

startade.. De individuellt achninistrerade intelligenstesten bestod 

av ett verbalt och tv£ "performance tests" fran WISC (Wechsler 

Intelligence Scale for Children.). Dessa test gavs forst efter att 

eleverna hade testats med avseende pa kreativitet. 

Resultaten visa.de att de 10 olika kreativitetsmatt som anvandes 

V<l.r hogt interkorrelerade, vilket likasa var fallet med de 10 

intelligensmc!tten.. Sambandet mellan kreativitetsmatten och 

intelligensmatten var dock lagt. Sambandet mellan de olika 

krea.tivitetsmatten lag pa o. 4, mellan de olika intelligensmatten 

var korrelationen 0. 5, medan korrelationen mellan kreativitets­

matten och intelligensmc!tten Hlg pa o. 1. 

Wallp.ch &: Kogans slutsats ar att man har att gora med en dimen­

~don vilken uppvisar individuella differenser, som a ena sidan 

ager generalitet och overgripenhet, men som a andra sidan ar 

skild fran det traditionella intelligensbegreppet. De anser att 
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man kan kalla denna dimension kreativitet. De finncr iet l<'iga 

sambandet anmarkningsvart sett mot bakgrund av jndivide rnas 

a.lder ( ca 11 ar), da man pa detta alders stadiun1. skulle forvanta 

sig en mindre differentiering med avseende pa kognitiva funktio-

ner an hos vuxna (jamfor Garrets "Age Differentiation :t-Iypotheses 11)o 

En viktig invandning nar det galler Wallach och Kogans resultat 

ar att deras klassavdelningar jamfort med nationella norn1.er 

ligger hogt over genomsnittet begavningsmassigt.. Deras stick­

prov torde omfatta individer vilka ligger omkring 7 5:e percentilen 

(Svenonius och Thorsell, 1969). Det laga sambandet mellan krea­

tivitet och intelligens skulle salunda kunna forklaras utifran 

flrestriction of range" och Reinerts hypotes (se ovan). 

Med utgangspunkt fran Wallach och Kogans papekande av test­

atmo·sfarens betydelse for kreativt tankande undersokte Bylund, 

Harenstam, Lublin&: Nygren(1969) 225 elever(iOS pojkar och 120 

flickor) i arskurs 9 i brebro.. Man var dels intresserad av hur 

prestation pa kreativitetstest paverkades av testatmosfar, dels 

av hu.r sambandet mellan kreativitet och intelligens sag ut for 

olika testatmosfarer.. Som kreativitetsmatt anvandes testen 

Mangtydiga figurer och Konsekvenser, medan intelligens n1attes 

med DBA. Tre olika testbetingelser forekom: 1) testlik, 

2) fantasimotivera.d oc::h 3) likgiltig. 

I enlighet med Wallach&: Kogans tolkning (ovan) hade man som 

hypotes att kreativiteten skulle vara storst i den fantasimotive­

rade teatsituationen, samt att sambandet mellan kreativitet och 

intelligens skulle vara hogst i den testlika situationen. 

Hypotesen att kreativiteten skulle vara storst i den fantasimotive­

rade situationen bekraftades ej, endast lagt begavade flickor 

visade en tendens i hypotesens riktning. Endast for pojkarnas 

del stoddes hypotesen att sambandet mellan kreativitet och intelli­

gens skulle vara storre i den testlika situationen. So1n slutsats 

kan sagas att resultaten i denna undersokning endast debris latn­

nar stod at Wallach och Kogans tolkning och resultat (ovan). 
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A.ven i Getzels och Jacksons studie var sambandet rn.ellan krea .. 

tivitet och intelligens lagt (se ovan) .. Deras forsokspersoner 

hade en genomsnittlig intelligens som var hogre an IQ 120, var­

for man aven har kan ha skal att misstanka effekter av "restric­

tion of range" .. 

Man kan allmant sla fast, att man pa grundval av hit tills gjorda 

sambandsstudier av kreativitet och intelligens icke kan uttala sig 

entydigt om kreativitetens status som en fran traditionell intelli­

gens skild dimension. I litteraturen om kreativitet tenderar man 

dock att impUcit betrakta kreativitet som en egen kognitiv 

dimension skild fran traditionell intelligens, dock ofta med han­

visning till de oklarheter som fortfarande existerar .. 
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III TVA OLIKA SATT ATT BESKRIVA KREATIVITET 

III. 1 Inledning 

Man kan nar det galler kreativitetsforskningen skilja mellan en 

inlarningsteoretisk eller associationistisk inriktad skola och en 

kognitivt inriktad skola. Man kan allmant saga att dessa olika 

skolor eller riktningar beskriver den kreativa processen pa 

olika nivaer, men att man trots olikheterna kan se vissa beror­

ingspunkter mellan de tva riktningarna.. Salunda talar t ex 

Bruner (1963) som foretradare for det kognitiva beskrivnings­

sattet om ovanlig ko9-ning, medan Mednick ( 19 62) som foretra­

dare for den as sociationistiska inriktningen talar om att gora 

ovanliga S-R kombinationer. 

III. 2 Mednicks associativa teori 

Mednick ( 1962) definierar kreativitet som bildandet av nya koln­

binationer u.tifran associativa element. Dessa kombinationer 

skall tillfredsstalla vissa krav eller pa nagot satt vara anvand­

bara. Produ.kten maste alltsa vara bade ovanlig och nyttig enligt 

nagot kriterium., Pesta langre fran varandra eleme~ten i den nya 

kombinationen ar, desto mera kreativ anser Mednick produkten 

vara,.. 

Den kreative har formagan att ge ovanliga responser pa sti1nuli, 

medan den icke-kreative garna svarar pa stimuli i termer av 

konventionella responser, dvs den icke-kreati ve individen avger 

respon~er som vanligtvis brukar uppt+ada i samband med stimu­

lus i £raga. 

Tva av de satt som Mednick anser kan leda fram till en kreativ 

produkt ar likhet och mediering. Med likhet avses att de nod­

vandiga associativa elementen uppstar samtidigt som ett resul­

tat av likhet mellan de associativa elementen sjalva eller mellan 

stimuli som leder £ram till dessa associativa element. Ett 

exempel pa detta ar kreativt skrivande, vilket bland annat bygger 

pa homonymitet, rim, likheter i rytm eller struktur hos ord, 

eller likheter hos de objekt som orden denoterar. Mediering 
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innebar att de nodvandiga associativa elementen kan uppsta 

samtidigt genom att de medieras av gemensamn1a elen1ent .. 

Har ar det alltsa £raga om likheter i medierande responser .. 

Enligt Mednick ar tre faktorer avgorande for onl en individ 

tenderar att vara kreativ: 

1. Om de associativa elementen £inns i individens respons­

repetoar .. 

2. Hur den associativa hierarkin ser ut, dvs vilka responser 

som ar knutna till ett givet stimulus och med vilken 

associativ styrka. 

3. Antal associationer knutna till ett visst stimulus .. 

Med en figur visar Mednick hur tva olika associationshierarkier 

till stimulusordet ''table" kan se ut (figur 1): 

brant hierarki 

flat hierarki 

chair wood cloth leg '£ood mabel 

Figur 1. Tva olika associationshierarkier till stimulusordet 

"table" 

En individ med flat hierarki skulle alltsa med storre sannolik ... 

het avge i Mednicks mening kreativa svar, aven om de forsta 

responserna i hans hierarki med mindre associativ styrka ar 

knutna till de element som ligger narmast stirnulusordet.. Incli­

viden med en brant hierarki avger a andra si dan relativt nna.bbt 

ett konventionellt sva:r pa stimulusordet i frt3.ga, men forlora.r 

snabbt responser knutna n1ed tillracklig associativ styrka till 

stimulusordet .. Denna individ gar sa att saga snabbt tom for svarsalter-
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nativ .. For att vara kreativ kravs alltsa enligt l\{ednick del::, att 

man har etL ganska start antal tillgangliga responser i sin 

hierarki, dels att dessa responser har en tillracklig stark 

associativ bindning till stimulus. 

Vad Mednick beskriver tycks ha uppenbara likheter med vad 

man kallar verbalt £lode (verbal fluency). Guilford (1967) anser 

detta vara en av faktorerna i kategorin divergent produktion, 

dock icke den centrala faktorn.. Utav "flodesfaktorerna' 1 anser 

Guilford att "ideational fluency' :ir den mest utxn3 rkande for 

den divergenta individen.. Med ''ideational fluency" forstc'ls for­

magan att producera ideer vilka uppfyller vissa krav inonl be­

gransad tid. I motsats till vad Mednick beskriver ar det har 

icke £ragan om enkla verbala associationer till enkla verbala 

stimuli, utan "ideational fluency" forefaller att ligga pa en hogre 

integrationsniva an det rena verbala flodet, dvs n'lera kompli­

cerade intellektuella processer maste antas vara involverade_ 

Mednicks teori tar sin utgangspunkt i klassisk betingning.. For­

sok har aven gjorts att forklara kreativitet utifran instrumentell 

beti:n.gning, dar kreativitet antas vara en funktion av on1 indivi­

den under sin livshistoria fatt forstarkning for vissa typer av 

a.geranden .. 

Osgood (1953) redovisar en teori dar olika medieringsprocesser 

ar av betydelse. En sadan teori ar visserligen till sin natur 

associativ, men man forestaller sig dock att det finns olika 

inskjutna ~trukturer mellan stimulus och respons, och att dessa 

inskjutna strukturer ar nodvandiga for att forsta manskligt be­

teende, bland annat kreativitet .. 

Det forefaller svart att i inlarningsteoretiska termer (S-R 

termer) beskriva komplexa intellektuella skeenden utan att gora 

bilden for svaroverskadligA Guilford (1959) kritiserar inlar­

ningsrnodellen, och anser att dess betydelse ar mycket begran­

sad nar vi har att gora med kreativt tankande. Aven om vi kan 

dra inferenser angaende dessa processer i termer av stimulus 

och respons, sa kan vi icke beskriva dessa processer adekvat 

i sadana termer, menar 
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III. 3 Det kognitiva synsattet 

Manniskan maste pa nagot satt organisera den information hon 

standigt mottar med sina sinneno For att vi icke skall uppleva 

var omvarld som oorganiserad kaos bestaende av fragmentariska 

informationsbitar utan inbordes relation maste data sattas in i 

meningsfulla sammanhang.. Enligt Bruner ( 1963) far ett nytt 

datum mening genom att det satts i sammanhang med gamla, 

gamla data som det for individen uppvisar likhet medo Denna 

sammanfogningsprocess kallas "coding", och ett set av relatera­

de data kallas en "kategori '.. Genom att kategorier byggs upp 

renderas varlden struktur och meningsfullhet .. 

Man kan i detta sammanhang skilja mellan "wide categorizers 11 

och "narrow categorizers"o "Wide categorizers" har formagan 

att behandla data som ytligt sett tycks ha lite med varandra att 

go:ra sasom relaterade, medan ''narrow categorizers" kraver 

hog grad avlikhet innan de kan se nagra sam band. Desto mera 

en indi vid behandlar data som relaterade fast den ytliga likheten 

ar liten, desto storre ar sannolikheten att individen kommer att 

gora kombinationer som ar ovanliga, dvs tanka kreativto 

"Narrow categorization" far a andra sidan som konsekvens att 

information lagras som om den bested av ett start antal fran 

varandra skilda fragment, vilket borde minska sannolikheten for 

kreativt tankande och i-stallet leda till stelhet eller ridigitet i 

den kognitiva strukturen. Det tycks alltsa som o1n bredden pa 

kategoriserandet relaterad till kreativitet. 

Ovanstaende har vis sa likheter med Mednicks associativa teori. 

Ett av de satt Mednick ansag att de nya, ovanliga kon1.binatio­

nerna kunde uppst£ pa var mediering.. En bakomliggande faktor 

av betydelse for bred kategorisering skulle just kunna vara att 

individen upplever att data har gemensamma medierande struk ... 

turer,. En grundltiggande olikhet mellan Mednicks teori och 

ovanstaende ar dock att beskrivningsnivaerna ar helt olika. 

Olikheter i kognitiv stil (Cropley, 1967) kan vara en dimension 

underliggande individuella differenser i formaga till kreativt 

tankandeo Man kan s&lunda skilja mellan i.ndivider vilka endast 

upprt1lirkaam_mar en liten del tlv den. iufo.J~lnatiotJt3n1~ingd eotn 
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£inns i omgivningen, och sam koncentrerar sig pa att behandla 

denna information, och individer vilka tenderar att ta in om­

givningen "i start" utan att foreta samma selektiva urval av 

information.. Oppenhet i intagandet av information skulle da 

vara en faktor av betydelse for kreativt tankande.. Andra vik­

tiga faktorer anses vara flexibilitet (att kunna omstrukturera 

sitt tankande vid behov, dvs att man undviker att tanka i Hl.sta 

kategorier), villighet att ta risker (att tanka annorlunda eller 

ovanligt innebar samtidigt att man tar en viss risk, risken att 

fa fel, gora bort sig, etc), och tolerans for tvetydighet och 

komplexitet .. 

Rogers (1959) har specificerat foljande 3 egenskaper vilka han 

anser vara av betydelse for kreativt tankande: 

1. "O;eenne~s to experience: extensionality". Detta innebar 

att man ar villig att ta emot information och a r motsatsen till 

den defensiva attityden som innebar att rnan for att skydda 

()rganisrnen el1er balansen i den kognitiva strukturen avskarmar 

stora delar av den tillgangliga informationen fran medvetan.det .. 

Den "oppna" individen tar vidare icke emot information i fardiga 

och lasta kategorier, utan ar oppen for just sadan information 

sam faller utanfor de existerande kategorie rna. Rogers kallar 

detta "Clen ex~nsicnel].a.,orienteringen".. Vad sam avses med 

"extensionell orientering" ar alltsa i stort sett det samma som 

vad som avses med en oppen kognitiv stil .. 

2.. "Internal locus of evaluation". Det avgorande kriteriet for 

om en produkt ar bra eller d£1ig ligger for den kl:eative indivi­

den i hans egen bedomning av produkten.. Detta innebar icke att 

den kreative inQividen ar okanslig for andras kritik, utan att 

han/hon icke slaviskt foljer de rikUinjer i £raga om tyckande 

som baseras pa konventionella normer och varderingar. 

3.. "Th~ ability to toy with elements and concepts".. En kreativ 

indivict kan leka med ideer och relationer, skapa nya kombina­

tioner av element, forma osannolika hypoteser, etc.. Detta ar 
ungefar vad son1 avses med flexibilitet i Uinkandet ( se ovan). 
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Rokeach (1960) skiljer i sin studie "The Open and Closed 

Mind" mellan individer vilka karakteriseras av en "open mind" 

och individer vilka framst karakteriseras av en "closed mind". 

De tva typerna beskrivs i termer av ett "belief-disbelief 

system", innebarande alla de trosforestallningar (beliefs) en 

person har, dvs inte endast trosforestallningar inom ett av­

gransat omrade (religion, politik, vetenskap, etc).. Ett I 'belief­

disbelief system II ar Sa att Saga 11a political- religiOUS­

philOSOphiC-SCientific-et cetra system" (Rokeach, s 35). 

Rokeach anser bland annat, att "the more open one,. s belief 

system, the more should evaluating and acting on information 

proceed independently on its own merits, in accord with the 

inner structural requirement of the situation • • • .. Consequently~ 

the :more should he be able to resist pressures exerted by 

external ·sources to evaluate and act in accord with their wishes" 

(Rokeac4, s 58). Vad som har beskrivs ar alltsa nara nog 

identiskt med vad Rogers namner under punkt 2 ovan. Aveni 

ovrigt stammer Rokeach beskriv:riing av "the open-minded 

person" val <>verens med den kognitiva skolans beskrivning av 

den kreative individen.. T ex i ett experiment dar forsoksper­

sonerna skulle l<>sa ett problem som egentligen var om<>jligt att 

losa visade det sig, att "open-minded"- gruppen i storre utstrack­

ning erkande problemet som omojligt och kunde saga varfor, 

och dessutom kunde 4 av individerna i denna grupp presentera 

en losning som faktiskt var korrekt - "a new cr~ative solution 

which was correct even though unanticipated by us when we had 

designed the problem " .... II (Rokeach, s 251). I ovrigt karakte­

riseras "open ... minded persons" av att de har Hi.ttare att accep­

tera nya eller frammande saker, storre formaga att integrera 

ny och frammande information i den kognitiva strukturen, samt. 

storre formaga att omstruk:turera sitt tankande .. 
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IV DEN KREA TIVA PERSONLIGHETEN 

IV. 1 Nagra personlighetsstudier 

I syfte att studera eventuella personlighetskorrelat till krea ... 

tivitet undersokte D. W. MacKinnQ~ (1962.) 3 olika gruppe'r av 

a:d~itekter. Den ena gruppen bestod av 40 kreativa 

arkitektert den andra gruppen av 43 a.:rkitekter vilka hade haft 

minst 2 ars arbetserfarenhet satnt samarbete i viss utstrack­

ning med nagon a v de kreativa arkitekterna, den tredje gruppen 

av 41 arkitekter av vilka ingen hade arbetat tillsammans med 

nagon av de kreativa arkitekterna. Grupperna benamndes 

arkitekter I, arkitekter II respektive arkitekter III. 

Arkitekter I visade sig ha markant annorlunda profil an de andra 

tva grupperna pa ''California Psychological Inventory". De lag 

hogre pa skalor som avsag att mata "social presence", "self 

acceptance", "flexibility" och "femininity", medan de lag Higre 

pa skalor som avsag att mata "responsibility'', "self control", 

"good impression" och "achievement via conformance". De 

kreativa arkitekterna fore~oll vidare enligt MacKinnon att vara 

aggressiva, dominanta, sjalvtillrackliga och sja.lvcentrerade .. 

MacKinnon anvande sig vidare utav Myers-Briggs Type 

Indicator, ett test utarbetat. for att pla.cera individer i det 

schema over personlighetstyper som utarbetats av C. G. Jung .. 

Jungs schema beskriver individer bland annat med ~vseende 

pa tva: olika typer av perception, namligen "sense perception" 

eller "sensation" och ''intuitive perception" eller "intuition''. 

"Sense pe;rception" innebar att man direkt registrerar saker 

med sina sinnen, medan "intuitive perception'' innebar att man 

ar oppen for nagot utover vad som ligger pa tingens yta, att 

man forsoker tranga djupare in i det man perciperar. De krea­

tiva arkitekterna visade s"ig till 100 o/o vara av den intuitiva 

typen, medan detta gallde for 84 o/o bland arkitekter II och 54 o/o 

bland arkitekter III. I ovrigt visade det sig att de kreativa 

arkitekterna i mindre utstr~ckning forefoll Hi.gga vikt vid kontroll 

och regulering av erfarenheten, att de var oppna for olika typer 

av erfarenhet och redo att ta emot 1nesta mojliga information 
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for att p£ s£ satt oka sitt vetande. Detta over ens stanuner rned 

vad som tidigare sagts, namligen att en extensionell orientering 

och oppenhet i intagandet av information ar utmarkande drag for 

den kreative individen. 

Bland andra resultat i MacKinnons studie kan namnas att de krea­

tiva arkitekterna visade en storre tolerans for oordning och 

komplexitet. Detta kan tolkas som att de kreativa arkitekterna 

hade en storre formaga att skapa struktur i ett ostrukturerat 

ma:terial, ge mening £t det och salunda tolerera det. Den in­

kommande stimulationen tolereras s£ att saga icke obearbetad 

och passivt, utan ageras pa, passas in i kanda strukturer .. 

Barron (1955) fann att preferens for det asymetriska och komp­

lexa var signifikant relaterad till skattad orginalitet hos en 

grupp Ph., D. -kandidater.. Han anser att preferens for det 

komplexa respektive preferens for det enkla hanger samman 

med en generell perceptuell attityd, dar preferens for det 

komplexa ar relaterad till en perceptuell attityd som innebar 

att man ar villig att lata storsta mojliga informationsrikedom 

na medvetandet, aven om det skapas temporar oordning, medan 

preferens for det enkla ar relaterad till en perceptuell attityd 

som innebar att man endast tillater det perceptuella systemet 

att ta emot sa mycket information sotn kan integreras utan att 

det uppstar oordning, aven om detta innebar att man utesluter 

en stor del av verkligheten. 

IV .. 2 Ett psy~?dynamiskt satt a.tt se pa kreativitet 

En summering av vad som hittills har sagts ger for handen, att 

den kr~ativa individen bland annat utmarks av oppenhet for 

information, tolerans av komplexitet, flexibilitet i tankandet, 

formaga att ge en ll').ang£ald associationer p£ basis av inkom­

maude stimulation.. Vissa evidenser tyder vidare pa att krea­

tiva individer tenderar att ha en hog grad av egostyrka och 

emotion ell stabilitet ( Catell och Butcher, 1 968) .. 
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Att man skall kunna Hita associationerna spela fritt fordrar for­

modlig~n att man har en relativt stabil personlighet. En individ 

som t ex ar fixer ad vid ett eller Hera infantila utvecklings­

stadier, och for vilken risken £inns att allt for vidlyftigt associe­

rande skall ak.tualisera infantila traumata, maste sannolikt som 

en ren forsvarscltgard vara forsiktig nar det galle r den iilforma.­

tion som mottas.. En sadan individ tolererar inte temporart 

kaos i den kognitiva strukturen, da detta Hitt kan fa en jag­

disintegration som ftHjd.. Man .kan salunda se den kreativa 

individen som en person soni kan tolerera ett visst matt av 

disintegration darfor att jaget har formagan att snabbt aterga 

till sin integrerade eller syntetiserande roll.. Denna individ 

karakte:riseras alltsa av ett starkt jag, ett jag som vid temporar 

disintegration icke riskerar att invaderas av element fran primar­

p roc e s 13 tankandet .. 

Man sku.lle }cunna tolka den rigide, extremt icke- extensionelle 

individen i ovanstaende termer. Denne individ befaster sina 

jagg;ranser genom att ha vattentata skott mellan olika kate­

gorier av data, genom att tanka i fasta eller lasta kategorier. 

Individuella differenser i jagstyrka, betingad av olikheter i den 

psykodynamiska utvecklingen, kan salunda tankas vara en vik.tig 

underliggande faktor nar det galler olikheter i kognitiv stil eller 

genere~l attityd till information. 

Freud ( 1908) skriver foljande om den kreativa forfattaren: 

"A strong experience in the present awakens in the creative 

writer~ memory of an earlier experience (usually belonging 

to the early childhood) from which there now proceeds a wish 

which finds its fulfilment in the creative work. The work itself 

exhibits elements of the recent provoking occasion as well as of 

the old memory" (Vernon, s 133) .. Detar har allts.a £ragan om 

en fusion av primar- och sekundarprocessmaterial.. Om for­

fatta.ren hade haft starka traumatiska associationer knutna till 

detta "memory of an old experience" skulle avskartnandet av 

verkligheten och forhindrandet av associationer vara ett satt 

att skydda. sig mot att as sociationskedjan sa smaningom skulle 

aktualisera jaghotande (jagframmande) materials uppkomst i 

medvetandet. Sammanfattningsvis kan alltsa sagas, att kreativa 
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individer i hogre grad an andra kan lata ideflodet, aven kon1.po­

nenter fran primarprocesstankandet, Hi tilltrade till medvetan­

det, betingad av att deras jag ar sa pass starkt att det vid 

temporar disintegration snabbt kan aterta sin syntetiserande 

funktion {se vidare Cropley, 1967). 

Pine ( 1957} har underst>kt forhallandet mellan kreativ kvalitet 

has imaginara produkter och hur "drive content" forekom i 

dessa produkter. Data bestod av ft>rsokspersonernas svar pa 

tva problem innehallande "vetenskaplig hypotesbildning" samt 

hi~torier berattade till TAT- bilder. Pine £ann att litterara 

a~ster av hog kreativ kvalitet inkluderade mera "drive content" 

an alste:r av Utgre kreativ kvalitet. Nar det gallde "vetenskap­

lig produktion 11 fann han liknande resultat nar det givna preble­

met aktualiserade driftsinnehall. Vidare hittades en positiv 

korrelation mellan "controlled drive expression" och produk­

ternas kvalitet. Samre produkter uppvisade en storre pro­

portion ovidk.ommande {ointegrerad, okontrollerad) "drive 

contentn. Pine tolkar detta som att den kreativa individen har 

en stt\rre mottaglighet f6r tankeinnehall som kan omskapas till 

kreativ produktion, dvs de har en storre ft>rmaga att integrera 

dri!tsderivat i sina historier. Det ar har alltsa £ragan om en 

sammansmaltning av primar- och sekl.Uldarproces smaterial. 

I slutet a.v sin artikel sager Pine: "One may speculate further, 

that an ea:rly developed need to defend against drive content in 

thought may spread to a generalized tendency to limit thinkingJ 

dynamically, anxiety over an encounter with drive material 

when thought is given free rein may underlie unreceptivity to 

experience from within or without". Denna tolkning over ens sta.m .. 

mer med vad som tidigare sagts, att olika psykodynamisk ut­

veclding, genererande olikheter i jagstyrka, kan vara en faktor 

av betydelse for f5rstaelse av individuella differenser i kognitiv 

stil, flexibilitet i tankandet, tolerans for tvetydighet och komple­

xitet, med flera faktorer som kan antas paverka en individs for­

maga att uppvisa kreativt tankande. 
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Maslow (1959) anser, i enlighet med ovanstaende, att vad han 

kallar sjalvforverkligande kreativitet (self-actualizing creativity) 

uppstar pa grundval av en fusion av primar- och sekundar­

processer.. Maslow skiljer mellan 3 olika slag av kreativitet, 

namligen "primary creativity", vilken bygger pa primarpro­

cesser mer an sekundarprocesser, "secondary creativity", 

som i storst utstrackning baserar sig pa sekundarprocesstankande, 

och "integrated creativity", dar bada processerna ar aktiva .. 

Maslow anser vidare, att sjalvforverkligande kreativitet (vilket 

tycks vara un.gefar detsamma som integrerad kreativitet) lagger 

huvudvikten vid personen snarare an vid vad denne astadkommer .. 

Det som astadkommes, dvs produkten, anser han vara epifeno­

men, produkter av pers()nligheten och sekundart i forhallande 

till denna .. 
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V SAMMANFATTNING 

Kreativitet ar ett komplext och svardefinierbart begrepp.. Mot 

bakgrund av de manga oklarheter som existerar har det bedomts 

angelaget att ge en relativt bred beskrivning av kreativitets­

begreppet.. Bland viktiga fragor som fortfarande ma.ste anses 

olosta kan namnas foljande: 

Ar kreativitet att betrakta sorn en overvagande kognitiv dimen­

sion, eller maste man aven ta t ex personlighetsditnensioner 

med i betraktningen? 

Vilka test forutom de vanligtvis anvanda divergenta produktions­

testen, ~r nodvandiga for att kunna mata individers kreativitet? 

Ar kreativitet en fran intelligens i traditionell bemarkelse obe­

roende kognitiv dimension? 

Om kreativitet kan anses aga dimensionalitet, hur ser i sa fall 

relationen ut mellan kreativitet och traditionell intelligens (hur 

inverkar t ex individens alder och intelligensniva)? 

En beskrivning av den kreativa individen sasom denne fram­

stallts i det foregaende kan sammanfattas i foljande: han/hon 

har formaga att losa problem pa okonventionella satt, ar villig 

att ta ri sker och litar pa sin egen bedomning a v vad sorn a r 
b:ra respektive da ligt.. Den kreative individen lagger vidare 

marke till stora delar av den information som foreligger och 

har forrnaga att satta in data i meningsfulla sammanhang ge­

nom att se likheter mellan element som ytligt sett icke tycks 

ha -mycket gemensamt ( dvs data lagras icke som om det var 

£raga om ett stort antal fran varandra skilda fragment).. Ett 

annat karak.teristikum for den kreative individen ar formagan 

att vid behov omstrukturera sitt tankande (flexibilitet) san1.t 

formaga att "leka" med begrepp och relationer, att kunna skapa 

nya kombinationer av element,. Vidare tolererar den kreative 

individen kornplexitet i den stimulation som mottas, har for­

maga att strukturera ett kaotiskt material, och vilja och for­

maga att integrera ny och frammande information i det kogni­

tiva systemet., 
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Personlighetsmassigt karakteriseras den kreative i.ndividen av 

ett starkt jag, ett jag som vid temporar disintegration har for­

maga att aterta sin integrerande eller syntetiserande funktion. 

Den kreative individen kan darfor tillata primarprocessmaterial 

att fa tilltrade till medvetandet, genom att han/hon har formaga 

att lata detta material smalta samman med sekundarprocess­

material, dvs utnyttja det "i jagets tjanst" (fusion av primar­

och sekundarprocesser) .. 
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VI YRKESVALET 

VI. i 

Crites .( 1969) har gjort en indelning av yrkesvalsteorier med 

avseende pa om de i huvudsak betonar psykologiska respektive 

icke ... psykologiska faktorer. Man kan alltsa skilja mellan 

psykologi.ska och icke-psykologiska yrkesvalsteorier .. 

De icke-psykologiska yrkesva.lsteorierna betonar faktorer i 

individens miljo som huvuddeterminanter nar det galler val 

av yrke, medan individvariabler spelar en mycket underord­

nad roll.. Enligt Crites (1969) kan man urskilja 3 olika slags 

miljofaktorer: 

1. Slumpfaktorer (accident theory) 

2.. Tillgang och efterfragan pa arbetsmarknaden 

(economic theory) 

3. Kulturella och sociala faktorer (cultural and 

sociological theories) .. 

Enligt de icke-psykologiska yrkesvalsteorierna ar individen i 

sitt val av yrke last av faktorer liggande utanfor hans omedel­

bara kontroll. De psykologiska yrkesvalsteorierna betonar i 

motsats till detta fakto re r ho s indi vi den sjaJ v som vikti ga styr­

ningsva:riabler i yrkesvalsprocessen. Crites (1969) redovisar 

4 indelningsgrunder for de psykologiska yrkesvalsteorierna: 

1" Bar betonas sambandet mellan 

en individs personliga karakteristika och hans val av yrke., 

Olika yrken kraver olika grad av olika drag, varfor individer 

pa grundval av dessa drag dras mot olika typer av yrken .. 

Individer inom samma yrken antas ha vissa karakteristika 

gemensamma, karakteristika n1.ed en relativt hog grad av sta­

bilitet .. 

2.. Psykodynamiska teorier.. Dessa understryker betydelsen 

av underliggande tillstand eller processer i organismen nar det 

galler en individs yrkesval.. Vad man har faster sig vid ar aUt­

sa de processer som antas ligga bakom de traits eller faktorer 

som avses under 1 .. 
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3. Utvecklingsteorier. Har betonas att de beslut som. fattas 

rorande yrkesvalet intraffar vid ett antal olika tillfallen under 

individens utveckling.. Tyngdpunkten ligger alltsa pa yrkesvalet 

sam en kontinuerlig process. Individen passerar genom ett 

antal stadier, och yrkesvalsprocessen karakteriseras av succes­

siva val av utbildning och yrke. 

4. Beslutsteorier.. Dessa beskriver vad som hander i sjalva 

beslutsprocessen, dvs hur individen beter sig i konkreta val­

si tuatione r .. 

VI. 2 Sjal vbe gre;epet 

"In expressing a vocational preference, a person puts into occu­

pational terminology his idea of the kind of person he is; that 

in entering a.n occupation, he seeks to implenJ.ent a concept of 

himself; that in getting established in an occupation, he achieves 

self actualization, The occupation thus makes possible the 

playing of a role appropriate to the self concept" (Super, 1963, 

s 1). 

En aspekt av yrkesvalet ar alltsa enligt Super att individen defi­

niera:r sig sjalv som person, indirekt anger vilken slags person 

han anser sig vara.. Val av yrke innebar pa samma gang val av 

rolL Individen tenderar att valja ett yrke som i storsta mojliga 

utstrackning ar kongruent med hans sjalvuppfattning.. Aven den 

idealbild individen har av sig sjalv spelar in nar dot galler vilket 

yrke som valjs4! En individs yrke kan bland annat ses som ett 

medel till sjalv£orverkligande .. 

Gemensamt fiSr sjalvteorierna ar att de ser val av yrke som en 

oversattning av "self concepts into occupational terms" (Super 

& Bohn, 1971)., Bland de forskare som starkast betonar just 

denna oversattningsprocess ar Starishevsky och Matlin.. De 

anser, att individens sjtHvuppfattning verbaliseras i ett antal 

uttalanden av typen ''jag ar intelligent 11
, "jag ar lat", etc .. 

Samtidigt fornekas dessa uttalandens motsats ("jag ar dum", 

"jag ar aktiv").. De uttalanden en indi vid framha..ller och de han 

fornekar kallar Starishevsky och Matlin individens "psychtalk". 

De menar vidare att ett liknande f5rhallande existerar pa det 
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yrkesmassiga omradet.. Uttalanden av typen "jag skall bli lakare", 

"jag vill bli timmerhuggare" utesluter samtidigt uttalanden av 

typen "jag skall bli musiker", "jag skall bli langtradarchauffor" .. 

Uttalanden av ovanstaende karaktar kallas individens 'bcctalk" .. 

Termerna "psychtalk" respektive "occtalk'' avser alltsa sjalv­

relaterade respekti ve yrkes relaterade uttalanden (for en utfor-

lig beskrivning se Super m fl: Career Development: Self Concept 

Theory, s 33-41).. Huvudantagandet i Starisherskys och Matlins 

teori ar, att det existerar ett samband mellan uttalanden pa de 

tva ovanfor namnda omradena., De menar att varje uttalande i 

en individs "occtalk" kan oversattas till ett uttalande eller en 

serie av uttalanden i individens "psychtalk", och att varje uttalan­

de i en indiv.ids "occtalk" ipso facto ar en oversattning fran indi­

videns ''psychtalk".. For att en individ skall overvaga ett yrke 

maste yrket innehalla nagot element som over ens stammer med 

individens "self concept". 

VL3 Utvecklandet av sjalvbegrep:e och yrkesbegrepp ... 

''ex;eloration '' 

J.P. Jordaan (1963} papekar, att "exploration" ofta namns som 

ett stadium i yrkesvalsproce.ssen, medan litet sags om dess 

natur_. "Exploration" beskrivs overvagande i termer av aktivi-

tet och resultat - "attempts to describe the process have usually 

been in terms of outcomes as in the case of the following definition: 

vocational exploration is the process of clarifying the self concept 

and transl~ting it into occupational terms, of acquiring the 

understanding of occupations neccessary for this translation, 

and of trying out this vocational self concept in vocationally 

relevant activities" (Jordaan, 1963, s 54).. Jordaan anser det 

viktigt att man studerar den process som ligger bakom upptack­

andet av ny kunskap.. Vidare sager Jordaan, att hypotestestande 

ar en viktig faktor nar det galler "exploration".. Med hypotes­

testande avses en kontroll av validiteten has mer eller mindre 

klart formulerade trossat.ser (beliefs), hypoteser eller forvant­

ninga r angaende en sjal v och omgi vningen .. 
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VL4 s 

Tidigare betraktades yrkesvalet som en handelse vilken intraf­

fade vid en specifik tidpunkt i individens liv.. Yrkesvalet be­

handlades som en statisk foreteelse.. Psykologiska studier av 

yrkesvalet lade i enlighet harmed stor vikt vid differential­

psykologiska aspekter, medan de utvecklingspsykologiska aspek­

terna i stort sett negligerades .. 

Numera ser man allmant yrkesvalet i ett utvecklingsperspektiv .. 

Yrke::;valet borjar redan i tidiga barnaar, med barnets orealis­

tiska och fantasibetonade yrkesfunderingar, och fortsatter langt 

upp i vuxen alder., Utvecklingsaspekten betonas av forskare 

som Super (1953, 1955, 1963), Ginzl>erg (1951), Duner (1972) .. 

VI.. 5 Utbildning 

En allt storre del av individens liv upptas av utbildning. Den 

obligatoriska utbildningstidens langd har okat, liksom kraven 

pa utbildning for olika slag avyrkesverksamhet. 

Utbildningssituationen kan beskrivas i tenner av successiva val 

av skolor, amnen, linjer och utbildningsvagar (Duner, 1972) .. 

Till en borjan a]." utbildningen allman och foga yrkesinriktad .. 

Langre fram i utbildningsprocessen ar differentieringen storre, 

en okad valfrihet intrader, samtidigt som utbildningsvalets be­

tydelse for den £ramtida yrkesanpassningen blir allt mera 

uppenbar.. Mellan utbildning och yrke finns ett na ra sam band, 

och detta samband trader klarare fram desto langre fram i 

utbildningsprocessen man befinner sig .. 

Utbildningsprocessen kan beskrivas i termer av reversibilitet .. 

Det bli r svarare for indi vi den att andra pa ett konkret utbild­

ningsval desto langre fram i utbildningsprocessen han befinner 

sig.. Att andra studie inriktning och yrkesmalsattning innebar 

ofta stora uppoffringar i form av tid, pengar och arbetsinsats. 

Dessutorn maste man anta att individen har ett visst psykologiskt 

motstand mot att slain pa nya vagar desto mera han tidiga.re 

lagt ner pa utbildning, dvs desto V:ingre fram i utbildningspro­

cessen han befinner sig .. 
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VI. 6 Utbildningsval - yrke sval 

De flesta yrken kraver nagon form av utbildning. For en del 

yrken ar utbildningstidens langd endast nagra fa rnanader, for 

andra yrken ror det sig om flera ars studier. Val av yrke 

innebar dock i de flesta fall aven val av utbildning. 

I stallet for val av yrke tycks det adekvat att tala om val av 

utbildning och yrke. Manga individer, vilka t ex borjar arbeta 

direkt efte·r grundskolan kan tankas gora detta icke darfor att 

de i och for sig icke har yrkespreferenser vilka kraver en lang­

re utbildning for sitt realiserande, utan for att de upplever 

utbildningsaspekten som en oacceptabel eller olamplig del av 

yrket i fraga.. I enlighet med ovanstaende kan man alltsa se 

pa yrkesvalet som bestaende av tva grundlaggande dimensioner: 

VL7 

L. Val av utbildning 

2.. Val av yrke .. 

Yrkesval - yrkespreferens, en begreppsdistinktion 

Nar man har att gora med tidiga yrkesval, innan det egentligen 

ar aktuellt for individen att fatta ett for yrkesvalet avgorande 

beslut, forefaller det mera adekvat att anvanda termen yrkes­

preferens.. Super ( 1963} anser att "val" bar reserveras for 

preferenser vilka atminstone delvis omskapats till realitet 

genom "involv.ement with the environment" (Super, s 83) .. 

Preferens bor ·reserveras for de fall dar det relevanta beteen­

det ar verbalt och indicerar gillande ~ etc .. 

Samma distinktion som hos Super hittar man hos Duner (1972), 

som papeka:r att val ar ;n.agot som ar knutet till handling, medan 

preferens anger nagot man skulle vilja valja, utan att man har 

varit tvungen att ta hansyn till realistiska faktorer vilka ofta 

begransar ens valfrihet och f6rsvarar realiserandet av en viss 

preferens .. 

Elg ( 1972} gar samma overvaganden som ovan nar han skiljer 

mellan restriktionsfria val och realistiska val, dar r.estriktions­

fria val ungefar motsvarar yrkespreferenser och realistiska val 

att man har tagit hansyn till inre och yttre begransande faktorer .. 
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VI. 8 ~n tvastegsmodell for valbeteendet 

Enligt Parson (1909) sker yrkesvalet genom att individen matchar 

egenskaper hos sig sjalv mot karakteristika hos ett vis st yrke .. 

Man bedomer i denna matchningsprocedur egna forutsattningar 

och behov i relation till de krav som yrket staller och de moj­

ligheter till behovstillfredsstallelse som yrket ger.. Aven hos 

nyare yrkesvalsforskare (se ovan) ligger implicit att yrkes-

valet sker genom nagon form av matchning, dvs en jamforelse 

mellan den egna personligheten och inneboende karakteristika 

hos vissa yrken .. 

Parson forutsatter att matchningen sker medvetet och att yrkes­

valet ar en handelse som intraffar vid en bestamd tidpunkt, dvs 

att yrkesvalet ar en statisk foreteelse. Mot denna syn invan­

der Duner (1972) att detta forutsatter att individen ar kapabel 

att gora ett orimligt stort antal matchningar. Det ar inte rea­

listiskt att anta, att individen har mojlighet att gora det stora 

antal jamforelser som ett beaktande av alla faktiskt existerande 

yrkesalternativ skulle medfora. Matchningen torde vara att 

betrakta som en process, dar alternativ succe~sivt utesluts pa 
vagen mot det definitiva valet av yrke. 

Duner foreslar en beskrivning av yrkesvalet i tva steg. I det 

forsta steget avgransas de alternativ mellan vilka individen 

faktiskt valjer, i det andra steget valjer individen ett av alter­

nativen .. 

VI. 9 Avgransningar 

Duner (1972) beskriver hur det forsta stegets avgransningspro­

cedur gar tilL En forutsattning ft>r att en individ skall kunna 

valja ar, att han kanner till att alternativtt i If raga faktiskt 

existerar.. Kunskap om ett yrkes faktiska existens utgor emeller­

tid icke en tillracklig forutsattning for att yrket skall tas under 

overvagande., Individen maste aven uppleva yrket som accep­

tabelt, dvs har utesluts yrken som individen vis serligen kanner 

till, men som pa grund av grundHi.ggande varderingar och emo­

tioner upplevs som oacccptabla. Det egentliga valet sker sedan 

mellan y:rken son1. p£ na.got siitt bragts till aktualitet, t ex genoln 
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att nagon vuxen bekant har yrket, genonl. att en yrkesvalslarare 

tagit upp yrket i nagot sammanhang, eller genom de lokala 

arbetsmarknadsforhallandena. Sammanfattningsvis kan alltsa 

sagas, att de alternativ som blir foremal for en mera noggrann 

provning ar sadana som dels ar kanda, dels acceptabla och 

dels aktuella. Duner askadliggor den totala valsituationen i 

foljande modell (figur 2). I modellen ingar aven en indelning 

av yrken ur kriteriesynpunkt, dvs vissa yrken kan betraktas 

som lampliga ft>r individen, andra som icke lampliga (for en 

utforligare beskrivning se Duner1 i 972, s 41- 52) .. 

1 3 

2 4 

5 

6 

icke lampliga 
alternativ 

lampliga 
alternativ 

Figur 2. Individens valsituation 

De alterna.ti v individen valjer bland representeras av 
de skugg$.de ytorna A och B. Dessa alternativ ar 
alltsa kanda, acceptabla och des"Sutom aktuella .. 

VI. 10 En an.aly~ av matchningen i Duners modell 

Som Dune:r papekar, sa far man icke se de tvi stegen i hans mo .. 

dell som totalt avgransade fran varandra.. Det forefaller rimligt 

att anta att nagon form av matchning aven ligger till grund for 

uteslutandet av alternativ i det forsta steget, dvs att matchning 

inte ar nagot som. endast karak.teriserar det andra steget i mo­

dellen. Man kan vi dare mis stanka att det ar matchningen som 

sadan som a:r olika i de tva stegen. Pa ett tidigt stadium ft>re­

faller det vara sa, att individen matchar den egna kapaciteten 

och de egna behoven mot vissa uppenbara karakteristika hos ett 

visst yrke.. Ett sadant uppenbart karakteristikum kan vara den 

utbildning som kravs for yrket if raga, yrkets loneniva, om yrket 
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ger mojlighet till ko:rtakt med manniskor, etc. Iv1atchningen i 

det forsta steget tycks med andra ord vara ganska stereotyp. P<'i 

ett senare stadium i valprocessen fordras en storre detaljkun­

skap om de aktuella alternativen, bland annat for att mojliggora 

en diskriminering mellan ytligt sett likvardiga alternativ. I 

det sena.re .stadiet ar matchningen allts& mera detaljerad och 

kunskapskravande. Man kan dessutom anta att matchningen i 

det senare steget sker pa en hogre medvetandeniva .. 
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VII KREATIVITET OCH YRKESVAL 

VII.1 Inledning 

Som torde framga av tidigare beskrivning ttgor yrkesvalet en 

komplex samverkan mellan m£nga olika faktorer.. Yrkesvalet 

ar att betrakta som en process, dar psykologiska oc:h icke­

psykologiska faktorer hela tiden interagerar med varandra., 

I foreliggande undersokning ar man intresserad av vilken roll 

kreativitet spelar nar det gall~_r}!ldividens val av utbildning 

och yrke. En begransning harvidlag ar att man av praktiska 

skal var.it tvurigen att ga in pa ett vis st stadium i studie- och 

yrkesvalsprocessen, namligen vid den tidpunkt eleverna hailer 

pa att avsluta sina gymnasiestudier och stalls infor en akut 

studie- och yrkesvalf?problematik.. Vad man undersoker ar 

alltsa om kreativitet ar relaterad till hur man staller sig till 

denna problematik, dvs man beskriver "har-och-nu- situationen", 

medan litet sags om hur kreativitet verkar i sjalva processen .. 

Det vore intressant att studera kreativitet och yrkesval i ett 

mera langsiktigt perspektiv, dar man sku.lle kunna fa en upp­

fattning om~ elever med olika kreativitet kommit fram till 

sina respektive standpunkter, forutom vilka standpunk.ter de 

just nu har., 

De flesta studier av kreativitet och yrkesval har fokuserat sitt 

intresse pa sjalva valet eller preferensen, dvs man har framst 

varit intresserad av vilka yrken kreativa individer vi:iljer och 

om dessa valjer annorlunda yrken an mindre kreativa individer. 

I foreliggande studie ar man framst intresserad av sambandet 

mella:Q. kreativitet och olika aspekter relaterade till studie- och 

yrkesvalet, medan vilka yrken som valjs anses vara av under­

ordnat intresse. Namnas skall dock att man i en preliminar 

analys inte kunde hitta nagra olikheter mellan individer med 

olika kreativitet med avseende pa vilka yrken som prefererades. 

Nar man studerat relationen mellan kreati vitet och andra variab­

ler (t ex variabler relaterade till studie- och yrkesvalet) har 

man som indikator pa kreativitet nastan uteslutande anvant in­

dex fran sa kallade divergenta produktionstest. Man har har-
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vidlag tenderat att satta likhetstecken n1ellan divergent produk­

tionsformaga eller divergent tankande och kreativitet.. Sorn 

tidigare beskrivits (se ovan under kapitlet om kreativitet} har 

tnan dock sk~i.l att anta, att divergent produktionsform~ga eller 

divergent tankande endast tacker en aspekt av begreppet krea­

tivitet.. Det forefaller intuitivt rimligt att komplettera de van­

liga divergenta produktionstesten med andra typer av m~tt, 

t ex personlighetsmatt och attitydmatt, nar man vill studera 

den kreative indivi.den .. 

I foreliggande undersokning har kreativitet matts med ett diver­

gent produktionstest (Pukort).. Kreati vitet och divergent tank­

ande anvands alltsa som synonymer, varvid man rnaste ha i 

minnet den begransning som sannolikt ligger i de divergenta 

produktionstesten .som m~tt pa kreativitet .. 

VII. 2 Nagra. studier av kreativitet och yrkesval/yrkes­

pr~ferens 

Yamaxnoto (1965) distribuerade ett batteri av Minnesota Test of 

Creative Thinking till 394 pojkar och 433 flickor fordelade p~ 

31 "first grade classes" i 10 "Public schools". P~ grundval av 

testresultaten valde han ut de 10 o/o mest kreativa och de 10 % 
minst kreativa, samt kallade de !terstaende 80 % for medel­

kreativa. Han fann signifikanta skillnader mellan de 3 grupper­

na m.ed avseende pc\ yrkesaspirationer., Bland de hogkreativa 

aspireracle 76 % pa en "professional career'' och 10 % pa 

"skilled labor", medan motsvarande siffror for de medelkrea­

tiva var 62 o/o respektive 13 o/o och for de lagkreativa 49 % respek­

tive 15 o/o. Svaret "vet ej" var vanligast bland de lagkreativa, 

minst vanligt bland de hogkreativa. 

Get.zels &: Jackson ( 1962) fann i sin studie ''Creativity and 

Intelligence - Explorations with Gifted Childr-en" signifikanta 

skillnader mellan den hogkreativa gruppen (de som lag bland 

de 20 %basta med avseende pa kreativitet men under de 20 % 
basta med avseende pa intelligens) och den hogintelligenta 

gruppen (de som lag bland de 20 %basta med avseende pa 

intelligens men under de 20 o/o basta med avseende pa kreativitet) 
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nar det g~tllde yrkespreferenser$ De tva grupperna fick besvara 

den direkta respektive indirekta formen av "The Sentence 

Completion Test". Den direkta formen bestod av fragor av 

typen: "If the choice of a permanent career were left up to me, 
f! 

• • • • 0 I would choose •••• ", "When I grow up I want to become a(n) 

Individerna ombads fylla i varje n1.ening pa ett s~'ldant satt att 

den reflekterade den egna preferensen.. Den indirekta formen 

var likalydande med den direkta, med undantag for att subjek-

tet i varje mening stod i 3:e person istallet for i 1 :a.. Det 

visade sig att antalet namnda yrkesalternativ var signifikant 

storre for den hogkreativa grq.ppen an for den hoginta ligenta 

gruppen. De hogkreativa angav i genomsnitt 2 .. 61 olika yrken 

pa det direkta testet och 5. 00 olika yrken pa det indirekta testet, 

medan de hogintelligenta i genomsnitt pa det direkta testet an­

gav 1. 82 olika yrken och pa det indirekta testet 3. 57 olika yrken .. 

Kvaliten pa de olika yrkena var ocksa olika for de 2 grupperna. 

Om man indelade yrkena i konventionella yrken ("lawyer, 

doctor, professor") och okonventio.nella yrken ("adventurer, 

writer, inventor") visade det sig, att de hogkreativa namnde 

en signifikant sto::rre andel okonventionella yrken an de hog­

intelligenta. Vidare visade det sig att de hogkreativa var mera 

diffusa i sina yrkespreferenser, eller att de var "more able 

and willing to deal with a greater range of ,career possibilities" 

(Getzels &: Jackson, s 58).. De htsgkreativa var ocksa mera 

e-ccentriska i sina·yrkesmal och dessutom "more able and 

willing to deal with career risks, that is, to take greater 

libertieswith accepted standards of adult success" (Getzels & 

Jackson, s 58). 

I sin studie "The Open and Closed Mind" undersokte Rokeach 

( 1960) bland annat hur individer med olika grad av "open" och 

"closed belief system" andrade st:na yrkespreferenser over en 

tidsperiod av 6 ar. Det visade sig att "oppna" individer och 

~'slutna" individer andrade sina yrkesplaner i ungefar samma 

utstrackning, i motsats till de som lag tnitt emellan, vilka var 

relativt konsistenta i sina yrkesangivelser.. Over ha.lften av 

de ''oppna" individerna forandrade sina yrkespreferenser i en 

mera kravande riktning intellektuellt sctt, utan att. ge upp sin 
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initiella intresseinriktning (socialt arbete), medan de ''slutna" 

individerna generellt andrade sig n1.ot ett storre intresse for 

administrativa sysselsattningar.. De ' 1slutna" individerna hade 

framfor allt en politisk och ekonomisk vardeorientering. De 

i undersokningen ingaende individerna var fran borjan alla 

religiost orienterade personer som vid forsta undersoknings­

tillfa1let alla tog del av en utbildning som skulle leda fram till 

en karriar som ''Boy Scout executives".. Som tidigare papekats 

foreter Rokeachs "open minded persons 11 stora likheter med 

den kreative individen sasom denne beskrivs i litteraturen 

(Bruner, i962.a Rogers, 1959• Vernon, 1972; ed. ). 

Duner (1972} studel."ade elever i grundskolans arskurs 9 bland 

annat med avseende pa vilken betydelse kreativitet hade nar 

det gallde deras studie- och yrkesvalsplaner. Kreativitet 

mattes med tva test, "Konsekvenser" och ''Mangtydiga figurer". 

Fyra olika moderatorgrupper anvandes, pojkar och flickor fran 

hog respektive lag utbildningsniva, dar hog utbildningsniva mot~· 

svarades av utbildningsgrupp 1-5 och lag utbildningsniva av ut­

bildningsgrupp 6-7, enligt den skala som utvecklats inom Ore­

broprojektet (Magnus son, Duner & Beckne, i 967). Inom varje 

moderatorgrupp jamfordes eleverna i grupper som skilde sig 

at med avseende pa kreativitet och intelligens.. Nar det gallde 

verksamhet efter den obligatoriska grundskolans slut fann 

Duner inga signifikanta effekter av kreativitet, utan de effekter 

som forekom forsvann nar man konstanthol.l intelligens. Det 

visade sig dock att kreativ begavning kmde ha en viss betydelse 

for studie- och yrkesvalet nar det gallde grupper fran lag ut­

bildningsniva (utbildningsgrupp 6-7).. Elever med lag intelli­

gens men hog kreativitet valde oftare nagon form av uthildning 

framfor att borja arbeta direkt efter grundskolan. 

Duner undersokte aven hur de olika grupperna upplevde press 

fran hemmet mot att borja nagon form av utbildning efter avslu­

tad grundskola., Han £ann, att den grupp som lag lagt i intelli­

gens men hogt i kreativitet inneholl manga elever sam angett 

att foraldrarna tyckte att "det ar viktigt att jag fortsatter i 

skolan sa lange som mojligt". Detta indicerar en press fran 
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hemmet mot hogre utbildning, och kan enligt Duner Uinkas hero 

pa att fo.raldrarna vill att deras barn skall utveckla den talang 

de har genom att studera vidare.. Tendensen ar markerad utom 

i flickgruppen fran lag utbildningsniva.. For pojkar med lag ut­

bildningsniva var effekten av kreativitet signifikant. 

Nar det gallde studieaspiration, dvs hur lange man kunde tanka 

sig att studera for att fa ett yrke man trivs med, visade det sig 

att intelligens hade ett klart samband med studieaspiration i 

alla fyra moderatorgrupperna.. Den enda signifikanta effekten 

av kreativitet gallde flickor fran hog utbildningsniva.. Det var 

dock en genomgaende tendens att de hogkreativa angav den Jangsta 

studietiden.. I en extremgruppsstudie visade sig effekten av 

kreativitet vara signifikant, varfor Duner anser att det kan fore­

komma ett visst positivt samband mellan kreativitet och utbild­

ningsaspiration. 

Duner unders5kte slutligen sambandet mellan kreativitet och 

svarighet/Hi.tthet att valja vad man skall gora efter avslutade 

grundskolestudier.. For bade pojkar och flickor var skillnaden 

mellan de olika. kreativitetsgrupperna signifikant for grupperna 

pa hog utbildningsniva.. De mest kreativa forefoll ha Hittast att 

valja. For grupperna pa lag utbildningsniva fanns ingen skillnad 

mellan olika grader av kreativitet. 

Svenonius och Thorsell ( 1969) fann hos elever i grundskolans 

arskurs 6 signifikanta effekter av kreativitet nar det gallde skol­

motivation, dvs elever med h<ig kreativitet hade battre skolmo ... 

tivation., For flickor var detta fallet oberoende av socialgrupp, 

medan for pojkar ef£ekten av kreativitet var signifikant for social­

grupp 3 (utbildningsgrupp 6-7).. Som matt pa k14 eativitet anvan­

des index fran te.sten "Mangtydiga figurer" och "Konsekvenser" .. 

Svenonius och Thorsell studerade aven sambandet mellan studie-

aspiration och for flickor. Effekten av kreativitet 

var sig:nifikant for socialgrupp 1+2 (utbildningsgrupp 1-5) 

och socialgrupp 3 (utbildningsgrupp 6-7)., Individer med hog 

kreativitet hade hogre aspirationsniva an individer med lag krea~ 

tivitet. 
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VIII SYFTE, FR.AGESTALLNINGAR OCI-I HYPOTESER 

VIIL 1 Syfte 

Undersokningen avser att studera eventuella samband mellan krea­

tivitet, definierad som divergent produktionsformaga, och elevers 

i gymnasiets arskurs 3 beteende i studie- och yrkesvalsprocessen. 

Man studerar harvidlag dels de val eller preferenser som avges, 

dels variabler relaterade till dessa val eller preferenser, 0 sasom 

tendensen att soka relevant information, aspirationsniva, etc,. 

De undersokta individerna har foljts upp 2 ar efter avslutade gym­

nasiestudier (Bergman, Berggren, Duner & Magnusson, 1973). 

I viss utstrackning kommer data fran denna uppfoljning att ut­

nyttjas i foreliggande undersokning.. Tyngdpunkten kommer dock 

att ligga pa den del av data som harror fran gymnasiets arskurs 3, 

da det av praktiska och tidsmassiga skal har varit svart att till 

fullo utnyttja uppfoljningsdata., 

VIII.·Z Fragestallningar och hypoteser 

Mot bakgrund av den tidigare litteraturgenomgangen kon1mer ne­

dan ett antal hypoteser och fragestallningar att specificeras .. Nar 

man i det foljande anvander termen divergent produktionsformaga 

avses det matt man far £ram genom anvandandet av det divergenta 

produktionstestet Pukort. Detta test £inns beskrivet hingre fran1., 

under kapitelrubriken MA TINSTRUMENT .. 

Ett utmarkande drag for den kreative individen anses vara forrna­

gan att ta in stora mangder information, san1.t en tendens att aktivt 

soka information.. Om n1.an antar att detta i viss utstrackning aven 

galler for individer med divergent tankande (divergent produktions­

formaga) kan foljande hypotes formuleras: 

Hypotes 1: Individer med hog divergent produktionsformaga tende­

rar i storre utstrackning an individer med lagre diver­

gent produktionsformaga att soka information relaterad 

till det postgyrnnasiala studie- och yrkesvalet .. 
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Kreativitet antas ha ett positivt san1hand med iderikedorn.. Ide­

rikedom forefaller aven vara en faktor underliggande divergent 

produktion sasom denna manifesteras i de divergenta produk­

tionstesten, dar upp~fterna bestar i att ge sa manga svar SOUl 

mojligt pa givna problem. Med utgangspunkt fran detta kan 

foljande hypotes uppstiillas: 

Hypotes 2 a: Individer med hog divergent produktionsH)rrnaga 

anger i genomsnitt Her alternativa yrken an individer 

med lagre divergent produktionsfornlciga. 

Av speciellt intresse i yrkesvalssammanhang ar individer som 

inte alls vet vilket yrke de skall valja. Sorn tidigare fran1gatt 

kraver yrke svalet att indi vi den ar kapabel att tillgodogora sig en 

avsevard mangd information. Dels maste manta fasta paden 

information som foreligger om olika utbildningar och y rken, 

dels relatera denna information till de egna behoven och den 

egna kapaciteten. Kreativa individer antas ha god forn1aga att 

kombinera olika informationsaspekter med varandra., en e gen­

skap som aven forefaller vara viktig nar det galler besvarandet 

av divergenta produktionstest, dar det kravs att man skall ge 

meningsfullhet at stimuli som i sig sjal va saknar uppenbar rne­

ning. Detta kan astadkommas genom att man Satter den infor­

mation som ligger i stimuli i samband med tidigare lagrad in­

formation (tidigare erfarenheter).. Om man a.ntar att individer 

med lag kreativitet har dalig formaga att kombinera olika. infor­

mationsaspekter med varandra kan man aven forvan ta sig att 

individer med big kreativitet lyckas samre an individer med hog 

kreativitet nar det galler att tillgodogora sig information om 

olika utbildningar och yrken samt att stalla denna information 

i relation till de egna behoven och den egna kapaciteten, dvs att 

de har svarare att valja utbildning och yrke. Foljande hypotes 

kan salunda formuleras: 

Hypotes 2 b: Individer med lag divergent produktionsformaga vet 

i storre utstrackning an individer med hogre divergent 

produktionsformaga inte vad de skall syssla med efter 

avslutade gymnasiestudier, vilket indiceras a.v att de 

i storre utstrackning inte alls har nagot forslag pa 

framtida yrkes sys selsattning .. 
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I tidigare undersokningar av kreativitet och yrkesval (Yamamoto, 

1965• Svenonius & Thorsell, 1969; Duner, 1972) harman hittat 

ett vis st positivt sam band mellan kreativitet och aspirations­

niva (hur hogt man siktar).. Resultaten har dock icke varit en­

tydiga, och sambanden i vissa fall ganska laga. Mot bakgrund 

av de tendenser som redovisats i tidigare forskning kan man 

dock forrnulera foljande fr~gestallning: 

Fr~gestallning I: Finns det en tendens att individer med hog 

divergent produktionsformaga har hogre aspirationsniva 

(siktar hogre) an individer med lagre divergent produk­

tionsform~ga? 

En £raga relaterad t;i.ll ovanstaende ar om individer med hog 

divergent produktionsforrn~ga har en storre tro till sin egen 

studiekapacitet an individer med Higre divergent produktions­

formaga .. 

Fragestallning; II: Tror sig individer med hog divergent produk­

tionsformaga i storre utst:rackning an individer med 

lagre divergent produktionsformaga klara av langa 

och kravande utbildningar? 

Kreativa individer a.ntas, som ovan namnts, vara mera informa­

tionssokande an mindre kreativa individer.. Utifran detta skulle 

man aven kunna forvanta sig att individer med hog kreativitet 

i storre utstrackning an lagkreativa individer upplever att den 

information som ges genom skolans forsorg ar otillracklig och 

inadekvat. 

Fragestallning III: Upplever individer med hog divergent produk­

tionsformaga i storre utstrackning an individer 1ned 

lagre divergent produktionsformaga att den informa­

tion skolan givit om olika yrken och utbildningar varit 

otillracklig och/ eller inadekvat? 
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IX POPULATION OCH BORTFALL 

IX. 1 Po;eulation 

Enligt definition (Elg, 197 2) omfattar populationen samtliga ele­

ver i Orebro gymnasier som vt 1971 Himnade arskurs 3 1ned 

slutbetyg, vari ingar aven elever pa tekniska linjer som efter 

fyllnadsprovning uppflyttats till arskurs 4 lasaret 1971/72. 

Undersokningspopulationen kom pa sa satt att besta av 431 

individer .. 

Populationsdefinitionen inkluderar icke de elever som var inskriv­

na i gymnasiets arskurs 3 Hi. saret 197 0/71, men sam inte Himna­

de arskurs 3 med slutbetyg. Denna grupp kommer att studeras 

i en sertare specialundersokning .. 

IX .. 2 Bartfall 

Bartfallet bestar dels av det bortfall sam uppstod i gymnasie­

undersokningen, dels av det bortfall sam uppstod i samband med 

uppfoljningen tva ar efter avslutade gymnasiestudier., De tva 

bortfallen benamns bortfall I respektive bortfall II. 

Bortfall I bestar dels av ett externt bartfall, dvs elever sam icke 

infunnit sig till datainsamlingen, dels av ett internt bortfall, dvs 

elever som visserligen infunnit sig till datainsamlingen, men for 

vilka data saknas i viktiga variabler.. Operationellt definieras 

det interna bortfallet som elever vilka deltagit i datainsamlingen 

men sam saknar d.ata fran testen Ravens Avancerade Matriser 

och Pukort (Elg, 1972) .. 

Bortfall II avser de elever som har data fran forsta undersok­

ningstillfallet (gymnasiets tlrskurs 3) och som ej klassificerar 

under nagra av de bortfallstyperna ovanjl men ft>r vilka data 

saknas fran uppfoljningen tva ar efter avslutade gymnasiestudier .. 
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Tabell 9. 1 Populatione.2,1s fordelning pa undersokningsgrupp, 

~foljningsgrupp och bortfall 

POPULATION 

Bortfall I 

Undersokningsgrupp 

Bortfall II 

Uppfoljningsgrupp 

p 'k OJ 

N 

264 

51 

213 

30 

183 

IX .. 3 Bortfallsanalys 

ar Fl' k lC 

o/o I N 

( 1 00) 167 

( 19) 35 

( 81) 132 

( 11) 17 

( 70) 115 

or s umma 

% N 

( 1 00) 431 

( 21) 86 

( 79) 345 

( 1 0) 47 

( 69) 298 

For att fa ett begrepp om undersokningsgruppen och uppfoljnings­

gruppen pa nagot avgorande satt skiljer sig fran populationen har 

man jamfort des sa gruppers medelbetyg och utbildningsniva med 

populationens medelbetyg och utbildningsniva. Resultaten fram .. 

gar av tabellerna 9. 2 och 9 .. 3 .. 

Tabell 9. 2 Genomsnittligt rnedelbetJ::g for EOEulationenl under-

sokningsgruE:pen och upEfoljningsgruppen .. 

Po ulat ion en Undersokn .. r. 

Medel- Medel- Medel-
bet n bet n bet n 

Pojkar 3. 23 264 3 .. 36 213 3 .. 32 183 

Flickor 3,.35 167 3.,35 132 3 .. 34 115 

Summa 431 3 .. 29 345 3.33 298 

Man vagar pa grundval av ovanstaende tabell pasta att skillnader­

na i medelbetyg mellan undersokningsgrupp respektive uppfolj­

ningsgrupp och populationen ar sa liten, att dessa grupper nar 

det galler medelbetyg kan anses representativa for populationen. 

% 
( 100 

( 20 

( 80 

( 11 

( 69 
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TabeU 9. 3 Qenomsnittlig utbild.nin~a for fan1iljen for delar 

Pojkar 

Flicker 

Summa 

'fl.V populatione.£_ (n=383),_~lndersokningsgruppcn (n=3_4_±)_ 

och upJ2foljningsgru;eren {n::-:29 §J 

Populahonen 

Utbildn. 
• 0 n1va n 

U!!:_dcr~ok:n. gr. 

Utbildn .. 
• 0 n1va n 

~--------------·-+·------·---
4.77 

4.48 

232 

151 

4. 7 5 

4.42 

212 

132 

UpEfoljr;:;.. .. gr .. 

Utbildn., 
• 0 n1 v.;...a _______ n_--t 

4.68 

4.41 

182 

115 

~--------------~--------------~--------------~ 
4 .. 65 383 4 .. 62 344 4 .. 58 297 

.Aven nar det galler familjens utbildningsniva forefaller undersok­

ningsgruppen och uppfoljningsgruppen att vara representativ for 

populationen. 

Man kan pa grundval av ovanstaende resultat anta, att bort:fallct 

inte har nagon namnvard snedvridande effekt pa undersokningens 

resultat., 

IX. 4 Fordelning pa gymnasielil~j_~ 

I foreliggande undersokning har man ej delat in de undersokta 

grupperna efter linje pa ·gymnasiet.. Undersokningsgruppens, 

uppfoljningsgruppens och poptllationens fordelning pa gyinnasie­

linje framgar dock av tabell 9 .. 4,. 

Tabell 9. 4 

Hum 

Sh 

Ek 

Na 

Tc 

Sun11na 

N 

U nd~ ~ soknin gs g ru1;pen~ \JJ_?pfoljni1~~s..K!::1£.1?..92l.S_S2Sh 

E9Eulationens £ord~1l£.1~l..£yrnnasi.elJ2~ 

Undersokn. gr u f ~ 1 jn r .£!.!.__ P~,l1~la!i9.~ 

Pojkar Flicker Po ikar Flicko r 
~~.,_~~-

Pojk~!_B~r 

4% 25o/o 3% 25% 3% 25% 

17% 45% 18% .t15% 16% 41% 

9% 8o/o 9% 8% 10% 9o/o 
32% 19% 34°/o 1.9% 33o/o 22% 

38% 3% 36% 3% 38% 3% 
··---~-·- '-.---~·--- .... --.......... ~--

100% iOO% 1 00 11o 100% 1 OO% 1 00'11) 

213 132 1B3 11 !) 2 ()•1 167 
~~---........__..............,_..... . .._ 

~··- ... ----~····--~~....,......._,. ... .---------·-- ...... -.-....-.. -"""".,. ..... ", .......... 
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Som framgar av tabellen sa fordelar sig pojkar oth flicker mycket 

olika pa gymnasielinje.. Da linje pa gymnasiet maste antas vara 

en variabel relaterad till olika faktorer i studie- och yrkesvals­

processen, hade det varit rimligt att kontrollera for denna varia­

bel vid jamforelser mellan olika kreativitetsnivaer.. Av praktiska 

skal har emellertid detta ej kunnat genomforas, enar detta skulle 

leda till alltfor sma gruppstorlekar.. Daman har skal att anta 

att elever pa teknisk linje i m&lga avseenden utgor en speciell 

grupp, ha:r dock for vissa f:ragestallningar en separat ana.lys ut­

forts, dar dessa elever utgatt .. 
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X MATINSTRUMENT 

X .. 1 Enkater 

Samtliga elever i undersokningsgruppen har besvarat enkaten 

"Gymnasieelevers studie- och yrkesval ... elevenkat 11
• Erk .iten 

£inns beskriven i rapporten KREATIVITET OCH HOGRE 

STUDIER I (Elg, 197 2).. De elever som aven in gar i uppfolj­

ningsgruppen har forutom gymnasieenkaten besvarat den post­

gymnasiala studie- och yrkesvalsenkaten, vilken £inns beskri­

ven i ra.:pporten UNGDOMARS POSTGYMNASIALA STUDIE­

OCH YRKESVAL (Bergman m £1, 1973) .. 

X. 2 Fa.miljens utbildningsniva 

Som matt pa familjernas socioekonomiska status anvands i denna 

undersokning variabeln Utbildningsgrupp, ett matt som utveck­

lats inom Oreb:rop:rojektet (Magnusson, Duner & Beckne, 1967) .. 

Indelningen go:rs enligt en 7 -gradig skala baserad pa forald­

rarnas utbildning.. Familjens utbildn ings grupp be stams av den 

foralder som har hogsta utbildningen.. Om nagon foralder s yrke 

uppenbart motsvarar en hogre formell utbildning an som angetts, 

har klassi£iceringen baserats pa yrket. Utbildningsgruppernas 

innebord £ram~r av tabell 10 .. 1 .. 

Tabell 10 .. 1 Utbildningsgrupper 

C. Akademi sk utbildning 

2, Kortare postgymnasial utbildning 

3.. Gymnasial utbildning 

4.. Fackskoleutbildning 

5., Realexamen, 9g eller motsvarande 

6. Yrkesskoleutbildning eller motsvarande hant­
verksutbildning 

7.. Ej yrkesutbildning 
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Interbedomarreliabiliteten for ovanstaende skala har provats av 

Magnus son m £1 ( 19 67) pa ett stickprov om 125 bedomningar, 

Andelen exakta overensstammelser mellan tva bedomare varie­

rade mellan 90 o/o och 94 o/o.. I inget fall var avvikelsen storre 

an ett steg .. 

I Elgs studie har kodningen av utbildningsgrupp gjorts av en be­

domare. Nar man jamforde med de av eleverna som hade mot­

svarande data fran arskurs 9 (ungefar halften) £ann man exakt 

overensstammelse i 85 o/o av fallen. Ingen avvikelse var storre 

an ett steg. Elg antar, att de flesta avvikelser beror pa reella 

forandringar av foraldrarnas utbildning, da de fiesta avvikelser­

na gick i riktning mot ht>gre utbildningsniva (Elg, 1972:1). 

X .. 3 Kodning av studie- och yrkesvalet 

Som Duner ( 1972) papekar kan yrkert klassificeras langs tva olika 

dimensioner, en vertikal dimension och en horisontell dimension. 

Aven nar det galler utbildningar kan en klassificering ske enligt 

dessa tva dimensioner. 

En vertikal klassi!icering av yrken innebar att man t ex gor en 

indelning efter social status, utbildningsniva, inkomstniva, etc~ 

Klassificeringen ligger alltsa pa minst ordinalskaleniva. En 

vertikal klassificering av utbildni.nga.r innebar att man pa mot­

svarande satt gt>r en indelning t ex efter utbildningstidens langd~ 

utbildningens status, utbildningens niva, etc .. 

Den horisontella klassificeringen av r,rken och utbildningar sker 
.. ,;. ' ' .. 

oberoende av vertikal niva. Har sker i stt:i.llet en indelning efter 

nagon variabel p$. nominalskaleniva, t ex yrkesomrade. Olika 

yrkens och utb~ldningars relativa placering pa den horisontella 

dimensionen ar alltsa oberoende av deras relativa placering pa 

den vertikala dimensionen. 

X. 4 K11aS$.i,fic~ring av elevernas aktuella planer 

Nar det galler val av sysselsattning efter gymnasiet (fraga 21 och 

23 i gymnasieenkaten} har en klassificering gjorts i foljande 

variabler: 
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1.. Utbildningsform 

2. Yrkesomrade 

3. Sparr/ej sparr 

4. Prestigeutbildning. 

Kodningskategorierna redovisas i appendix. 

X .. 5 _!S!assificering av elevernas Htngsik.tiga yrkesplaner 

Betraffa.nde elevernas langsiktiga yrkesplaner (fraga 22 och 24 i 

gymnasieenk.aten) har en klassificering gjorts i foljande variab­

ler: 

1.. Yrkesomrade 

2.. Utbildningsniva 

3.. Inkomstniva. 

Kodningskategorierna redovi sas i appendix. 

X .. 6 Kreativitetstest 

Kreativitetsdata fas i Elgs undersokning fran tva divergenta pro­

duktionstest, Pukort respektive Rubriker.. Pa grund av att sa 

manga som 38 individer saknar data i Rubrik.er har ej anvand­

ning gjorts av information fran detta test. 

Rubriker forefaller stalla stora krav pa verbal formaga, och an­

ges vid fluensutvardering vara kansligt for "divergent setnantic 

unit" (Holmqvist, 1971 ). Enligt Holmqvist ( s 23) har testet 

under lang tid varit i bruk for att mata verbal formaga, sarskilt 

verbalt flo de. Man kan vi dare ha skal att anse att uppgifte rna 

pa testet - att hitta sliende rubriker till korta notiser om ovan~ 

liga handelser - har ett inslag av konvergent tankande. Testets 

kanslighet £6r verbalt £lode samt inslaget av konvergens talar 

ytterligare for att lata Q.et utga .. 

X. 7 Pukort 

Pukort ar en svensk forkortad version av ett amerikanskt test, 

The Purdue Creativity Test, form G (Nilsson & Pettersson, 1969; 

Lawshe & Harris, 1960). Den svenska versionen bestar av 10 

olika uppgifter, medan det amerikanska originalet innehaller 20 
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olika items. Testet avsags fran borjan att anvandas vid urval 

och placering av tekniker, men atminstone den svenska versionen 

har visat sig diskriminera aven nar det galler andra grupper av 

individer (set ex Holmqvist, 1971). 

Pukort be star av teckningar av olika slag ( se appendix), och ar 

indelat i 3 olika avdelningar. I den forsta avdelningen skall man 

ange sa manga anvandningsmt>jligheter som mojligt for ett vis st 

foretnal, i den andra avdelningen sa manga anvandningsmojlig­

heter som mojligt for tva ft>remcll nar de anv~nds tillsammans, 

i den tredje avdelningen sa m£nga forslag som mojligt pa vad 

foremalet kan tankas forestalla. Varje uppgift i de tre avdel­

ningarna ar tidsbegransad till 2 minuter. 

Testet kan utvarde_ras pa tva olika satt. Flexibilitetsutvardering 

innebar att poang ges med avseende pa hur manga kategorier en 

individs svar tacker, medan fluensutvardering innebar att man 

raknar antalet svar en individ avger, varvid uppenbara orimlig­

heter samt upprepningar av svar raknas bort. I Elgs ( 197 2) 

unders_okning, vars data ligger till grund for denna studie, har 

fluensutvardering anvants .. 

Enligt Ekvall (-Meddelanden frcbl Centraltestoteket nr 1, 1970) 

korrelerade de tva rattningssatten o. 95 med varandra, varfor 

det enklare utvarderingssattet, dvs fluensutvardering, med 

fOrdel kan anvandas. For en mera ing£ende diskussion av denna 

problematik kan M.nvisas till Elinder ( 197 4) .. 

Vid fluensutvardering anses The Purdue Creativity Test mata 

Divergent Figural Unit enligt Guilfords ( 1967) klassifikations­

modell., Detta galler £5r det ursprungliga testet, men torde 

enligt Holmqvist (1971} aven galla for den svenska forkortade 

versionen. 

X. 8 Reliabilitetsdata 

Ekvall m fl (PA- r£det, Meddelanden fran Centraltestoteket nr 1, 

1970) anger for Pukort en reliabilitet p£ 0 .. 91, beraknad med 

Cronbacks alfa, vid fluensutvardering., Enligt Holmqvist ( 1971) 

hade testet en K-R20-reliabilitet pa o. 95 nar det gavs till 90 

studerande rekryterade fran IHR, Grafiska Institutet och Anders 

Beckrna.ns skola .. 
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X. 9 Validitetsdata 

Enligt Ekvall {1971) i dennes studie av forlagsstallare i industrin 

skilde sig individer med hogt forslagsstallande signifikant fran 

individer uta.n forslagsstallande med avseende pa resultat pa 

Puk.ort. Nar det gallde resultat pa konventionella kognitiva test 

(platmodeller, figurrotering) fanns dock inga signifikanta skill­

nader mellan grupperna .. 

Ekvall studerade aven professionella forslagsstallare och "en­

gangsforslagsstallare", varvid han fann, att de professionella 

forslagsstallarna bland annat hade signifikant battre resultat 

pa Pukort, medan !;)killnaden mellan de tva grupperna med av­

seende pa resultat pa konventionella kognitiv.a test ej var signifi­

kant. Ej heller na·r det gallde konvergenta test ( Gottschaldt 

Figures) skilde sig grupperna signifikant at .. 

Holrn.qvist (1971) fann nar han jamforde en hogkreativ grupp 

(studerande fr£n IHR, Grafiska Institutet och Anders Beckmans 

skola) med en normalkreativ grupp ( 46 administrativa assisten .... 

ter) att den hogkreativa gruppen hade signifikant battre resultat 

pa Pukort. Assistentgruppen hade nagot hogre Varden pa intelli­

gensvariabeln, va.rfor man enligt Holmqvist ej kan forklara 

skillnaden prestation pa Pukort mot bakgrund av skillnacl.er i 

intelligens. 

Holmqvist utforde aven en faktoranalys pa basis av de i undersok­

ningen ingaende begavningsvariablerna (Holrnqvist, 1971, s 38-42), 

varvid foljande 3 faktorer specificerades: Spatial formaga, 

Divergent produktion, Verbal och induktiv forrnaga. Det visade 

sig att Pukort hade signifikant laddning i faktorn Divergent pro ... 

duktion, men ej signifikant laddning i de tva ovriga faktorerna .. 

X. 10 Intelligen$ 

I undersokningar med kreativitet som oberoende variabel har det 

varit vanligt att kontrollera for olikheter i intelligens enligt 

nagot traditionellt konvergent intelligenstest.. I foreliggande 

undersokning £inns intelligensdata for samtliga individer fran 

testet Ravens Avancerade Matriser., Detta ar ett icke-verbalt 

test, som vid faktoranalys vanligtvis visat sig vara laddai ·i 
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"logisk-induktiv fe>rmaga'' och "spatial formaga" (Elg, 1972:1). 

Enligt manualen (Raven, 1965, s i) ar testet anvandbart i den 

ovre halvan av en normalpopulation, och diskriminerar aven 

ovanfor 95:e percentilen, varf6r det aven borde diskriminera 

tillfredsstallande nar det galler en sa pass selektiv grupp som 

gymnasieelever. Enligt manualen (Raven, 1965} har testet en 

re- testreliabilitet pa 0 .. 91 nar det anvants pa 243 studenter. 

x. 11 Prestationsmatt 

Som matt pa studieprestation har anvants ett ovagt medelvarde 

av alla erhallna betyg, dvs i detta matt ingar dels de amnen vilka 

ar gemcnsamma £6r alla linjer, dels amnen vilka ar specifika 

for e~ viss linje (Elg, 1972:!). 
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XI UNDERSOKNINGENS UPPLAGGNING 

XL 1 Indelning i kreativitetsgrupper (kreativitetsnivaer) 

Undersokningsgruppen har utifran poang pa Pukort indelats i 3 

olika kreativitetsgrupper: 

Hogkreativa 

Medelkreati va 

Lagkreativa 

47 poang eller mera 

25-46 poang 

24 poang eller mindre 

Undersokningsgruppens fordelning pa de 3 olika kreativitets­

ni vaerna framgar av tabell 11 .. 1 .. 

Tabell 11., 1 Undersokningsgru;e;eens fordelning pa kreat ivitets-
• 0 n1vaer 

H' k bg reat1v1tet M d 1 k e e · ·t 1 a k reahv1 et _J g reat1v1te t s u1nma 

Pojkar 

Flicko:r 

Summa 

n 

61 

25 

86 

o/o 

28.8 

19.0 

25 .. 0 

n o/o 

101 47.6 

74 56. 1 

175 50 .. 9 

n o/o n o/o 

50 23. 6 212 100 

33 25.,0 132 100 

83 24 .. 1 344 100 
--·-

2 
X = 4. 57 df = 2 0.10(p<0.20 

Som framgar av tabellen ligger en mindre proportion av flickorna i 

den hogkreativa gruppen, medan pojkarna har en mindre andel i den 

medelkreativa gruppen.. I den lagkreati va gruppen ligger en unge­

far lika star andel av pojkar och flickor. 

XL2 Sammanslagning av konen 

Inom Orebroprojektet har det varit vanligt att g·ora jamforelser 

for konen separat. En uppdelning pa kon skulle dock i foreliggan­

de undersokning vid jamforelser mellan kreativitetsgrupperna 

pa olika betygs- och utbildningsnivaer medfora sa sma grupp­

storlekar att resultaten skulle bli osakra och mycket svttrtolkade~ 
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Ett annat skal till sammanslagning av konen ar, att man ej for­

vantar sig att resultaten skall ga i olika riktningar for pojkar och 

flickor nar det galler de hypoteser och fr<1gestiillningar som 

undersoks • 

.Aven om man ej har olika hypoteser for pojkar respektive flickor 

kan man givetvis i explorativt syfte vara intresserad av om resul­

taten ar olika for pojkar och flickor. I den n1.an den statistiska 

bearbetningen till~.ter det kommer man att for centrala frage­

stallningar gora analyser med kon sam sarskiljande variabeL 

XI.. 3 Jamforelser mellan de olika kreativitetsgrupperna med 

avseende pet centrala bakgrundsvariabler 

Tabell 11 .. 2 visar medelvarden for de olika kreativitetsnivaerna 

for variablerna intelligenspoang (Raven), medelbetyg och utbild­

ningsgrupp.. Vidare anges t-provning for skillnader mellan olika 

g ru ppm edel va rden. 

Tabell 11.2 Genomsnittlig intelligenstestpoang (Rave~, mcdel­

betyg och utbildningsgruEP for kreativitetsnivaerna 

Medelbetyg 

Raven 

Utbildn" gr. 

hog-Hig 

hog ... medel 

medel-lag 

H.. k og reatlv~tet 

M n 

3. 51 86 

21. 31 86 

4.24 86 

M d lb e e etyg 

t p 

3. 51 0.001 

2. 51 0"02 

1. 82 o. 10 

M d 1 k e e 

M 

3. 28 

21.02 

4.69 

R aven 

t p 

-0.71 -
0.,40 -

-L. 34 -

reat1v1tet 0 Lag k reahVltet 

n M n 

176 3 .. 11 83 

176 21.93 83 

17 5 4.90 83 

'd Utb1l • 0 n. illVa 

t p d£ 

-2.21 0 .. 05 167 

-1" 81 o .. 10 259 

... Q.94 - 256 

Som framgar av tabell 11, 2 skiljer sig de 3 kreativitetsgrupperna 

at bade med avseende pa genomsnittlig utbildningsgrupp for fa­

miljen och genomsnittligt medelbetyg.. I bada des sa variabler 

ligger de hogkreativa hogst, medan de Uigkreativa ligger lagst~ 

Nar det galler intelligens matt rned Raven £inns ingen pataglig 

r-
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skillnad mellan kreativitetsnivaerna.. De l~gkreativa har till och 

med en nagot hogre genomsnittlig poang pa Raven an de hog­

kreativa. 

XI. 4 Moderato rva riabler 

Da bade hembakgrund och begavning, enligi nagot konventionellt 

begavningsmatt, ar variabler som pa olika satt a.r relaterade 

till individens beteende i studie- och yrkesvalsprocessen, ar det: 

onskvart att kunna kontrollera for effekter av des sa variabler 

:b.a r det galler studiet av kreativitet och yrkesvaL Som ovan 

namnts skiljer sig de olika kreativitetsnivaerna at med avseen­

de pa familjens utbild.ningsgrupp och medelbetyg, varfor man 

i denna undersC>kni.ng har valt att anvanda dessa variabler sorn 

indelningsgrund vid en moderatorgruppsanalys. Valet av lnedel­

betyg som moderatorvariabel istallet for index frcl.n ett traditio­

nellt intelligenstest (i detta fall Ravens Avancerade Matriser), 

vilket ar det vanliga forfarandet i kreativitetsstudier, motiveras 

~ av att betyg kan anses vara en mera aktiv variabel i yrkes­

valssammanhang, dvs en variabel som mera direkt ar relaterad 

till individens beteende i studie- och yrkesvalsprocessen an 

intelligenstestpoang, ~ av att skillnaden mellan olika kreativi­

tetsgrupper ar storre nar det galler medelbetyg an nar det galler 

poang pa det anvanda intelligenstestet. 

XI.. 5 Mode ra. tor g ru pp s indelni!}.g 

Eleverna pa de 3 olika kreativitetsnivaerna har indelats i modera­

torgrupper pa grundval av familjens utbildningsgrupp och medel­

betyg., Indelningen har skett enligt foljande: 

1.. Medel betys 

Hogt medelbetyg (HB) :::: 3 .. 3 eller hogre 

Lagt medelbetyg (LB) :::: 3. 2 eller Higre 

2.. Utbildningsgru.ee. (Utbildningsniva) 

Hog utbildningsniva (HUN) = Utbildningsgrupp 1-4 

Lag utbildningsniva (LUN) = Utbildningsgrupp 5-7 
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Bakgrund till de valda skiljelinjerna. mellan hoga och 

laga grupper 

Den anvanda dikotomiseringen nar det ga1ler utbildningsniva 

grundar sig pa att det fore£611 naturligt att dra en skiljelinje 

mellan familjer dar den hogst utbildade av foraJdrarna har en 

utbildning utover grundskoleniva och familjer dar den hogst ut­

bildade foraldern har en utbildning motsvarandc grundskola eller 

lagre. 

Nar det galler medelbetyg, gar skiljelinjen mellan elever vilka 

har ett medelbetyg motsvarandet det genomsnittliga medelbetyget 

for populationen och elever vilka har ett medelbetyg som ar lagre 

an det genomsnittliga medelb.etyget for populationen. 

Vid en forsoksindelning visade sig de ovan .anvanda tudelningar­

na ge de jamnaste gruppstorlekarna i moderatorgrupperna. Av 

tabell 11.3 framgar hur individer ide olika kreativitetsgrupper­

na fordelar sig pa moderatorgrupper. 

Tabell 11. 3 Fordelning pa moderatorgrueper 

HUN 
LUN 

XI. 7 

H' k bg reat]. v1tet M d 1 k e e reat1v1te t ag . •t t reatlV1 e 

HB LB HB LB HB LB 

28 9 39 30 12 17 

26 23 45 61 20 34 

Hur konen fordelar sig pa kreativitets- och nloderator­
grupper framgar av appendix. 

Jamforelser mellan de olika moderato..!&!~Perna med 

avseende pa genomsnittligt medelbetyg och utbildni_ngs-
• 0 mva 

En jamforelse har gjorts mellan de olika moderatorgrupperna rned 

avseende pa genomsnittligt medelbetyg och utbildningsniva.. Resul­

tatet av derma jamforelse frarngar av tabellerna 11.4 och 11 .. 5 
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Tabell 11. 4 Genomsnittligt medelbetyg for moderator­

gru~~ 

H k og reabv1tet M d 1 k e e reab v1tet . . 't t ag . reanv1 ·e 

HUN 

LUN 

Tot 

HB 

4903 

3,85 

LB ! HB 

2 .. 74 3.,90 

2,78 3.,82 

3 .. 5 t 

LB HB LB 

2.76 3 .. 81 2 .. 75 

2.73 3.87 2 .. 59 

3,.28 3 .. 11 ·--
Tabell 11. 5 Genomsnittlig ~-.! . ."'?ildningsniva for moderator­

grupperna 

HUN 

LUN 

Tot 

H' k 6g t' . t rea 1v1te 

HB LB 

2 .. 21 2 .. 11 

5.,85 5. 74 

4,24 

M d 1 k 0 e e reahv1tet Lag ~reatlv1tet 

HB LB HB LB 

2.85 2.97 2.33 3., 24 

5 .. 71 5. 93 6. 10 5., 94 

4.,69 4.90 
-

Gruppen hogkreativa/HUN ligger for bada betygsnivaerna hogre 

med avseende pa genomsn:i.ttlig utbildningsni va an ovriga HUN­

grupper.. Anmarkningsvart lagt ligger gruppen L1.gkreativa/HUN 

med laga medelbetyg. Skillnaderna mellan HUN. och LUN ar dock 

avsevart storre an skillnaderna inom HUN, varfor indelningen i 

utbildningsnivaer kan sagas ha fungerat tillfredsstallande. 

Na.r det galler medelbetyg forefaller skillnaden n1.ellan moderator­

grupperna pa olika kreati vitetsnivaer att ruin ska i fo rhalla.nde till 

skillnaderna mellan olika kreativitetsnivaer utan hansyn till mo­

deratorgruppsindelningens I inget fall oversti ger skillnaden 0 .. 2 

betygsenheter .. 

Som slutsats kan sagas, att nar det galler LUN-grupperna. fore­

faller de olika moderatorgrupperna att vara jamfbrbara, medan 

man nar det galler HUN-grupperna ej har lyckats att eliminera 

skillnaderna i genomsnittlig utbildningsniva mellan kreat:ivitets­

grupperna, varfor resultat av moderatorgruppsja1nforelser 

mellan olika kreativitetsnivaer/I-IUN rna ste tolkas n1ed en vis s 

forsiktigheto 
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XL8 Resultatredovisning och statistisk analys 

Resultat kommer att redovisas i tabeller i form av medelvarde1 

for de olika moderatorgrupperna samt totalmedelvarden for de 

olika kreativitetsnivaerna. 

Den statistiska analysen har ej grundats pa moderatorgrupps­

indelningen, da detta skulle medfora svara tekniska prob-

lem. utan skillnader mellan par av totallnedelvarden har provats 

med Himplig statistisk metod.. Om eventuella signifikanta skill­

nader mellan totalmedelvarden ej motsvarats av skillnader mel­

lan medelvarden for jamforbara moderatorgrupper, dvs om 

moderatorgruppsindelningen patagligt andrat den bild man fatt 

genom en jamforelse av totalmedelvarden, har hansyn tagits 

till detta i tolkningen av resultaten., 

I vissa fall har en noggrannare statistisk analys skett, varvid 

man valt att anvanda en regressionsanalytisk teknik .. 

XI .. 9 Regressionsanalys 

Regressionsanalys ar en utvidgning av den bivariata korrelations­

koefficienttekniken., Med regressionsanalys kan rnan stude ra det 

lineara sambandet mellan ett antal oberoende variabler och en 

'Qeroende variabel, samtidigt som man tar hansyn till interkor­

relationen mellan de oberoende variablerna.. Vanligtvis onskar 

man komma fram till en kombination av oberoende variabler 

som tillsammans korrelerar sa hogt som mojligt med den be­

roende variabeln, for att med storsta mojliga sakerhet kunna 

predicera individers la.ge i den beroende variabeln utifran kanne­

dom om deras lage i de oberoende variablerna. Allmant kan man 

saga, att den effekt man uppnar genom att kombinera flera obe­

roende variabler beror pa deras inbordes korrelation samt korre­

lationen med den beroende variabeln.. Med tva oberoende variab­

ler nar man storst effekt om des sa ar lagt korrelerade med 

varandra samt om var och en ar hogt korrelerad med den beDoen­

de variabeln. 
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Regressionsanal ysen i foreligga.nde undersokning syftar intc till 

att skapa unde1·lag for prediktion, utan rnan onskar fa en uppfatt­

ning o1n vilken betydelse kreativitet kan tankas ba on1 1nan dtiJ·­

vidlag tar hansyn till andra presu1nptivt viktiga variablcr nar det 

galler beteende i studie- och yrkesvalsprocesscn. 

Regressionsanalysen ha.r utforts rned SPSS Stepwise l'vh,ltipl~ 

Regression: (stegvis 1nultipel 1·egression). Prograrnn1.ct v~Jjer 

i forsta steget ut den av de pa fc>rhand spccificerade oberocnde 

variablerna som har hogsta sambandet rned den beroench~ varia­

beln, di:i rnast den oberoende varia bel som i kombination rned 

den forsta ger hogsta sambandet med cion berocnde variabeln, 

i det tredje steget den oberoende variabcl so1n i kon1.bina..tio11 

med de tvf>. foregf\.ende ge r hogsta ko rrelationcn, o sv. 

I tabellform ko1nmor att redovisas multipla R, regressionskoeffi­

cienterna sa1nt signifikan.sprovning av dessa (F-varcle).. Ett 

signifikant F-varde innebar att rnan vagar anta att den erhfd.lna. 

regressionskoeffi.cienten ar skild fran noll, lYled~n ett jcke­

signifikant F ... varde innebar att n1an cj vagar anta att c1en er·· 

hallna regressionskoc.fficienten ar skild fran nolL 

XL10 

Syftet 1ned den stati stj ska signifikansprovningen ~1. r att Ul en upp­

fattnin8 o:n graden av s~i.kcrhet i in£erenscn fran ett stickprov till 

den population varur stickprovct ax slun1.pn'1as sigt draget. In.for 

en observerad medelv~i.rdcsskillnad rncllan tva gruppcr sUlllcr 

man sig fragan: hur stor a r sannolikhctcn att av en rcn slump 

f~t en n1cdclvardcssld.llnad lika n1ed cll':r sto1·re ?:in den ohservc­

radc <.1D'1 s'Lickpro·-...·cn kornrner .fran populationer n1ccl idcntiska 

mede]va rden? Om denna sannolikhct ti.r stor kan 1nan ej cl:ra 

slutsatHen att den obscrverade 1nedelvardesskillnadcn rnotsva.ras 

av en reell skillnad i populationsmedclva.rden. Orn den sokta 

sannolikhctcn a andra cddan ar liten ant~:.r man, ait den obf:cr­

veradc rne.dclvardcs~;killlladcn atcrspeglar en reell sldllnar:] i 

popula1:ionerll<1.S paran1(.!lrar. 
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F:oreliggande undersokning ar en totalgrupps studie, och ror 

samtliga individer i brebro gymnasier som vt 1971 lamnade 

gymnasiets arskurs 3 med slutbetyg.. Bortsett fran den effekt 

bortfallet kan tankas ha ar observerade va rden i nagon rnening 

"absoluta".. De undersokta individerna kan ej betraktas som 

slumpmassigt dragna ur en population, t ex populationen gym­

nasieelever, varfor man ej heller pa statistiska. grunder kan 

gene ralisera till nagon sadan population .. 

Trots undersokningens karaktar av totalgruppsstudie vill man 

pa nagot satt fa en uppfattning om graden av sakerhet i resultaten. 

Om vi far en skillnad 1 medelvarden mellan tva grupper 1 ar denna 

skillnad reell, eller endast uttryck for slumpvariationer i den 

beroende variabeln? Antag att vi istallet for att dela in undersok­

ningspopulationen i tre kreativitetsgrupper utifran poang pa Pu­

kort slumpmassigt fordelade eleverna pa tre olika grupper.. Hu:r 

stor ar sannolikheten att av en ren slump fa en medelvardes­

skillnad mellan tva av des sa grupper som ar lika stor som eller 

storre an den observerade medelvardesskillnaden? Om denna 

sannolikhet ar stor, vagar man ej dra slutsatsen att den skillnad 

vi har ar en reell skillnad, utan man kunde lika garna fatt samma 

skillnad av en ren slump, dvs vid slumpmassig fordelning av 

individerna pa tre grupper.. .Ar sannolikheten liten antar n~an a 

andra sidan att den observerade skillnaden ej beror pa en ren 

slump. 
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XII RESULT AT 

XII. 1 Information 

I hypotes 1 slogs fast, att individer med hog divergent produktions­

formaga (hog kreativitet) i storre utstrackning an individer med 

lagre divergent produktionsformaga (medel respektive lag krea­

tivitet) tenderar att soka information relaterad till det postgymna­

sia.la studie ... och yrkesvalet. Denna hypotes ror ett aktivt infor ... 

mationssokande, till skillnad fran ett mer eller mindre passivt 

mottagande av information. Fyra fragor i gymnasieenkaten kan 

an$eS vara relaterade till denna hypotes: 

Fraga 16: "Har Du diskuterat Dina yrkesplaner med Dina forald­

rar?" 

Fraga i 7: "Har Du d.iskuterat Dina yrkesplaner med nagon av 

Dina Hi rare? n 

Fraga 29: "Har Du talat med arbet sformedlingens yrkesvag-

ledare?" 

Fraga 30: "Har Du gatt igenom psykologisk anlagsprovning?" 

Att fragorna 16 och 17 kan anses vara relaterade till ett aktivt 

informationssokande bygger pa foljande resonemang: Om en elev 

uppger att han/hon diskuterat sina yrkesplaner mycket noga med 

~ina foraldrar/Uirare torde detta implicera ett aktivt deltagande 

fran elevens sida, dvs man kan anta att eleven fatt ett upplevt 

informationsbehov tillfredsstallt. Om eleven ej ar intresserad 

av information ro:rande studie- och yrkesvalet torde en diskussion 

med f()raldrar/larare ej komma till stand, utan eleven skulle pa 
sin hojd uppleva kommunikation fran foraldrar/Hi.rare i dessa 

fragor som nagon slags radgivning och ej som diskussion. Man 

utgar alltsa fran att en elev som uppger sig ha diskuterat sina 

yrke$planer mycket noga med sina foraldrar/larare samtidigt 

har upplevt sig sjalv som aktivt deltagande i kommunikations­

processen, och att eleven salunda har haft intresse for de fragor 

som diskuterats. 
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Att en elev inte alls har diskuterat sina yrkesplaner med sina 

foraldrar/larare kan vara en indikator pa bristande int-resse fran 

elevens sida, men aven vara ett uttryck for att det foreligger 

kommunikationsbrister i hemmet respektive skolan.. Ett nega­

tivt svar kan alltsa icke utan vidare tolkas som ett bristande 

informationsintresse hos eleven .. 

Fragorna 16 och 17 har foljande svarskategorier: 

1. Ja, mycket noga 

2 .. Ja, i viss utstrackning 

3. Nej, inte i nagon storre utstrackning 

4. Nej, inte alls. 

De olika gruppernas medelvarde pa fragorna 16 och 17 framgar 

av tabellerna 12. 1 och 12 .. 2. 

Tabell 12 .. 1 Moderatorgruppernas me del varden pi £raga 1 ~ 

HUN 
n 

LUN 

n 

H'' k og reat1v1tet 

HB LB 

1. 7 5 1 .. 89 

28 9 

2.00 1. 91 

26 23 

1. 88 

86 

th-1 = -1.29 

th = -1. 19 ... ;m -

t 1 = -0.338 m-

M d 1 k e e reat1v1tet 

HB LB 

1. 71 1 .. 93 

38 24 

2.16 1" 97 
45 61 

1.98 

163 

ej signifikant 

ej signifikant 

ej si gnifikant 

0 Lag k reat1v1tet 

HB LB 

1.,83 1.88 

12 17 

2 .. 15 2.,06 

20 34 

2.01 

83 

Medelvardesskillnaderna mellan de olika moderatorgrupperna ar 

s;ma och ej signifikanta.. I samtliga n1.oderatorgrupper uppger dm 

overvagande majoriteten att de diskuterat sina yrkesplaner mycket 

noga eller i viss utstrackning med sina foraldra r.. Frekvensfor ... 

delningarna framgar av appendix. 
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Tabell 12. 2 Moderatorgruppernas medelvarden pa _£raga 17 

HUN 

n 

LUN 

n 

H' k 6g reat1v1tet -
HB LB 

3 .. 46 3,00 

28 9 

3. 19 3.,43 

26 23 

3. 33 

86 

th-1 = -3. 59 

th = -0.93 ... m 

t 1 = -2.93 m-

M d 1 k e e reahv1tet 

HB LB 

3.,36 3 .. 34 

39 29 

3. 31 3.57 

45 61 

3 .. 42 

174 

p < o .. 01 

ej signifikant 

p < o. 01 

ag reahv1tet 

HB Ln 

3., 7 5 3.,59 

12 17 

3 .. 65 3., 76 

20 34 

3 .. 70 

83 

De lagkreativa tycks i mindre utstrackning an de hogkreativa och 

de medelkreativa vara benagna att diskutera sina yrkesplaner med 

sina larare. Skillnaden mellan de hogkreativa och de medelkrea­

tiva ar dock ej signifikant. Skillnaden mellan de Higkreati va och 

de andra tva kreativitetsnivaerna forefaller sta kvar aven i mo­

deratorgrupperna. Resultatet tycks alltsa delvis ge stod at 

hypotesen att de hogkreativa i storre utstrackning an de medel­

krea.tiva och de lagkreativa tenderar att soka information relate­

rad till det postgymnasiala studie- och yrkesvalet.. Man bor dock 

marka att i samtliga kreativitetsgrupper ar det en majori tet a.v 

individer vilka inte i nagon storre utstrackning eller inte alls 

diskuterat sina yrkesplaner med sina la.rare, dvs ingen av grup­

perna tycks i nagon namnvard utstrackning diskutera det post­

gytnnasiala yrkesvalet med sina Hi.rare.. Frekvens.fordelningarna 

:redovisas i appendix .. 

Fragorna 29 och 30 i gymnasienkaten ar pa ett mera entydigt satt 

an £:raga rna 16 och 17 relaterade till ett akti vt informations sokan­

de. Hur de olika grupperna har besvarat dessa tva fragor £ram­

gar av tabellerna 12. 3 och 12. 4 .. 
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Tabell 12.3 Antalet "ja" ide olika gr_~_pperna p<-1. fraga 29 

Ja 
HUN 

n 

Ja 
LUN 

n 

%Ja 

H k og reatl v1 tet 

HB LB 

4 0 

28 9 

6 3 

26 23 

13 

86 

15% 

zh-l = 1. 84 

zh = 1. 70 -m 
z 1 = o .. 55 m-

M d 1 k e e reat1v1te 

HB 

4 

37 

6 

44 

14 

168 

8% 

p < 0., 05 

p (Oo 05 

LB 

3 

30 

1 

57 

ej si gnifikant 

a_g rea 1v1 e 

HB LB 

0 2 

12 17 

0 3 

19 30 

5 

78 

6% 

En signifikant storre del av de hogkreati va an av de medelkrea­

tiva och de lagkreativa uppger att de talat med arbetsformed­

lingens yrkesvagledare.. Skillnaden mellan de rnedelkreativa 

och de lagkreativa ar dock icke signifikant., Bortsett fran nar 

det galler hogkreativa med laga betyg fran hog utbildningsniva 

tycks moderatorgruppsindelningen ej andra ovanstaende bild., 

Tabell 12 .. 4 Antalet ''ja" i de olika grupperna pa £raga 30 

H .. k og t· •t t M d 1 k rea 1v1 e e e rea 1v1 e ag rea 1v1 e 

HB LB HB LB HB LB 

Ja 3 0 4 3 0 2 
HUN 

n 27 9 36 29 12 17 

Ja 7 3 6 4 0 2 
LUN n 26 23 44 57 19 30 

JaT 13 17 4 

n 85 166 78 

o/o Ja 15% 10 % I) nt, 
,() 

zh-1 ·- 2. 13 0.05 

zh-m:::.: 1. 15 ej signi.fik.anl. 

z tn-1 -· 1. 30 ej si gnifikant 
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Aven nar det galler att ha g£tt igenom psykologisk anlagsprov­

ning ar detta vanligare bland de hogkreativa an bland de lltg­

kreativa., Skillnaden mella.n de hogkreativa och de medelkrea­

ti va ar dock icke signifikant, liksom ej heller skillnaden mellan 

de medelkreativa och de lagkreativa., 

Sammanfattningsvis kan man saga, att foreligga.nde data ger vis st 

stod at hypotesen att de hogkreativa i storre utstrackning tende­

rar att soka upp information relaterad till det postgymnasiala 

studie- och yrkesvalet, och att detta framfor allt galler propor­

tionen i de olika kreativitetsgrupperna som uppger sig talat med 

arbetsformedlingens yrkesvagledare respektive proportionerna 

som gatt igenom psykologisk anlagsprovning.. Pa grund av sma 

och ojamna gruppstorlekar ar det svart att foreta en mera exakt 

moderatorgruppsanalys, men den observerade totalskillnaden 

mellan kreativitetsnivaerna tycks halla i sig aven om man jam­

for moderatorgrupp for moderatorgrupp. 

XII. 2 Uppfattning om den egna studieformagan 

Foreligger nagra skillnader mellan elever pa olika kreativitets­

nivaer med avseende pa hur langt de tror sig kunna klara av att 

studera? For att prova denna fragestallning anvandes fraga 

37 i ·gym.nasieenkaten: "Hur langt tror Du sjalv a.tt Du skulle 

klara av att lasa inom det omrade som Du ar intresserad av?n. 

Foljande svarskategorier forekomtner: 

1. Kortare eftergymnasial utbildning 

2. Akademisk grundexamen 

3.. Langre akademi sk utbildning 

4. Forskarutbildning .. 

Resultaten framgar av tabell 12. 5.. .Frekvensfe>rdelningarna 

redovisas i appendix. 



- 63 -

Tabell 12_ 5 Mede1varden for de olika grupperna pa £raga 37 

HUN 

n 

LUN 

n 

H k og reat1v1te 

HB LB 

2.42 2. 11 

26 9 

2. 12 1 .. 60 

26 20 

2 .. 09 

81 

th-1 = 2 .. 97 
t = o .. 7 8 m-1 
th = 2 .. 67 -m 

t M d 1 k e e ~reatl Vl ·e ag rca 1v1 

HB LB HB LB 

1. 92 1. 57 2.33 1 .. 73 

38 23 12 15 

2 .. 22 1. 46 1.68 1 .. 45 

40 54 19 29 

10 79 1.71 

155 75 

p(0.01 

ej si gnifikant 

p < o. 01 

c. 

Som framg~r tror sig de hogkreativa i genomsnitt klara av en 

langre studietid an de ovriga tv~ kreativitetsgrupperna.. Medel­

vardesski11naden mellan de hogkreativa ~ ena sidan och de medel­

kreativa respektive l~gkreativa ~ andra sidan ar signifikant, 

medan de medelkreati va och de lagkreativa ej skil je r sig signi­

fikant ~t. Om man jamfor moderatorgrupp for rnoderatorgrupp 

foreligger fortfarande en tendens att de hogkreati va tror sig 

kunna klara av langre utbildningar an de ovriga, men skillna­

derna minskar i vissa fall och bilden blir oklar. 

Foreliggande data har gjorts foremal for en noggrannare analys .. 

Genom att utnyttja en regressionsanalytisk teknik (se ovan) 

mojliggors en uppfattning av vilken roll kreati vitet spelar jamte 

andra presumptivt viktiga variabler nar det galler individernas 

bedomning av den egna studieformagan. 

Foljande variabler har bedomts vara av intresse i en regressions­

a.nalytisk design: ~ (k), hembakgrund (familjens utbildnings­

niva) (hb), poang pa Raven (Ra), kreativitet (kr), medelbetyg (mb). 

Tre olika analysmodeller har anvants: 

1 .. Samtligaovan specificerade variabler som oberoende variabler .. 

2.. Kon som moderatorvariab:el, ovriga som oberoende variabler .. 

3. Sammanslagning av konen, ovriga som oberoende variabler. 
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Da analyserna for pojkar och flickor visade sig ge olikartade 

resultat, redovisas i tabell 12. 6 resultaten for analysn1odell 2 

rned kon sorn rnoderatorvariabel. Resultaten for de ovriga tva 

analysmodellerna framgar av appendix .. 

Tabell 12. 6 Resultat av stegvis rearessionsanalys med kon 

som moderatorvariabel 

Multipla R Reg res sionskoeff.. F p( 

rnb 0.412 0.,042 26 .. 31 0.,01 

Pojkar kr 0.,433 0.007 4 .. 13 0.05 

Ra 0 .. 447 0.016 2 .. 83 

hb 0.448 -0 .. 007 0.06 

rob o .. 378 0.,035 13.55 o .. 01 

hb 0.459 -0.,089 7 .. 27 0 .. 01 
Flickor 

kr 0.480 0 .. 00'1 3 .. 24 

Ra 0.495 0.,018 2,27 

!eke ovantat har medelbetyg fo:t bada konen det hogsta sambandet 

med bedomning av den egna studieformagan. For pojkarnas del 

forefaller kreativitet ha en viss betydelse, dvs regressions­

koefficienten ar signifikant pa 5 %-nivan.. Givet medelbetyg och 

kreati vitet tycks varken poang pa Raven elle r fan1.iljens utbildning s r• 

niva ha nagon klar effekt nar det galler pojkarnas bedomning av 

den egna studieformagan .. 

For flickornas del blir bilden nagot annorlunda., Familjens utbild­

ningsniva fo:refaller ha en klar effekt (regressionskoefficienten sig­

nifikant pa 1 %-nivan), medan vare sig poang pa Raven eller krea­

tivitet tycks kunna tillmatas nagon klar effekt.. Den multipla korre­

lationskoefficienten okar patagligt om man kombinerar medelbetyg 

och familjens utbildningsniva jamfort med om man endast tar han-· 

syn till medelbetyg, medan ovriga variabler utover m.edelbetyg for 

pojkarnas del icke foranleder samma patagliga c.>kning av 1-::orrela­

tionskoefficienten. 

Man b<:>r obscrvera att det har ror sig orn partiella regrcss:i.otlR­

koefficienter. Om man t ex sfiger att: krt~at.ivit<-~t td tycks h:t n;'ij~on 

effekt, sa innebar detta att kreativitet oj tyclu'! htt n:1gon t'ffokt ut'­

over den e££ekt sam forekotnrner via andra oberoetH1e variabler 

redan medtagna i regressionsekvationen .. 
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Det kan forefalla som om flicker ar mera beroende av hern bak­

grund nar det galler att bedoma den egna studief<:Srtn£gan, n1edan 

for pojkarnas del andra variabler, t ex kreativitet, spelar en 

storre roll.. Denna tolkning maste dock betraktas som tentativ .. 

XII .. 3 

I flera undersokningar (Yamamoto~ 1965; Duner, 1972; 

Svenonius & Thorsell, i 969) har man funnit tendenser att indivi­

der med hog kreativitet har en hogre aspirationsniva an indivi ... 

der med lag kreativitet., I foreliggande undersokning har aspira­

tionsniva matts med £raga 35 i gymnasieenkaten: "Hur Hinge 

kan Du tanka Dig att studera efter gymnasiet for att fa ett yrke 

som Du trivs med? ".. Fragan har foljande svarskategorier: 

1 .. 0 - 2 ar 
2 .. 3 ... 4 ar 

3 .. 5 .,. 6 ar 

4 .. Mer an 6 ar 

Medelvarden for de olika grupperna pa fraga 35 framgar av tabell 

12.7. 

Tabell 12., 7 De olika gruppernas medelvarde pa £;raga 35 

H k ()g reat1v1tet M d 1 k e e reat1v1tet a. k L .g reatlvitet 

H:S LB HB LB HB LB 
HUN 2,89 2,44 2,46 1,86 2,42 2,00 

n 27 9 37 29 12 17 

LUN 2,40 2,26 2,38 1,97 2,00 1,74 

n 25 23 45 61 20 34 

2 .. 52 2. 16 1 .. 95 

84 172 83 

th-1 = 4 .. 22 p 0.,01 

t 1= m-
1. 88 ej signifikant 

th = 2 .. 90 -m p 0.,01 
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Liksom nar det galler uppskattningen av den egna studiefor­

magan skiljer sig de hogkreativa signifikant fran de rn.edelkrea­

tiva och de lagkreativa med avseende pa hur Hinge de kan tanka 

sig att studera, medan skillnaden mellan de medelkreativa och 

de lagkreativa ej ar signifikant, .Aven om man jamfor modera­

torgrupp for moderatorgrupp tycks de hogkreativa kunna tanka 

sig studera langre tid an de medelkreativa respektive de lag­

kreativa. 

Relationen mellan kreativitet och studieaspiration har aven 

undersokts med en regressionsanalytisk teknik. Samma oberoen­

de variabler som i foregaende avsnitt har anvants., Da resultaten 

ser olika ut for de olika konen, redovisas har resultaten kons-

vis (tab ell 12 .. 8). 

Tabell 12., 8 Resultat av regressionsanalys med kon som 

moderatorvariabel 

Multipla R Regressionskoef£. F 

mb 0.,399 0.,044 25.,28 

kr 0.,423 0.008 4 .. 52 
Pojkar hb 0.,430 -0.041 1" 41 

Ra 0.431 0.006 0.26 

mb 0.,225 0 .. 027 6. 18 

Ra 0.309 -0 .. 033 5. 98 
Flicker hb 0.,361 -0. 07 2 3., 55 

kr 0 .. 383 0.006 2 .. 46 

pL._ 
0.,01 

o. 05 

0 .. 05 

o. 05 
I -

Liksom nar det galler bedomningen av den egna studieformagan 

ha:r medelbetyg h5gsta sambandet med den beroende variabeln 

(studieaspiration) for bada konen" For pojkarnas del ar regres­

sionskoefficienten for kreativitet signifikant pa 5 o/o-nivan, dvs 

det forefaller som om man kan tillmata kreativitet en viss be­

tydelse nar det galler pojkarnas studieaspiration.. Givet medel­

betyg och kreativitet tycks dock inte hemba.kgrund och poang pa 

Raven ha nagon klar effekt. 
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For flickornas del tycks poang pa Raven vara en faktor relaterad 

till studieaspi ration ( regression skoeffici en ten si gnifikant pa 

5 o/o-nivan). Observeras bar att poang pa Raven ar negativt kor­

relerad med studieaspiration, vilket kan verka forbryllande. 

En tankbar forklaring till detta ar dock, att flickor pa natur­

vetenskaplig och teknisk linje, vilka i genomsnitt har hogre 

poang pa Raven, siktar pa kortare och mera yrkesinriktade ut­

bildningar. 

Det ar intressant att konstatera att medelbetyg svarar for en 

avsevard storre del av variansen i studieaspiration for pojkarna 

an for flickorna. En jamforelse mellan pojkar och flickor visar 

vidare, att hembakgrund tycks vara en mera betydelsefull varia­

bel nar det galler flickorn_a~_~tudieaspiration (vare sig for pojkar 

eller flickor ar dock regres sionskoefficienten for familjens ut­

bildningsniva signifikant, varfor man maste tolka dess storlek 

med en vis s forsiktighet) .. 

Multipla R okar £5r flickornas del tydligt om man tar hansyn till 

medelbetyg, poang pa Raven och familjens utbildningsniva sam­

tidigt, jamfort med om man endast betraktar medelbetyg.. F'or 

pojkarnas del okar icke multipla R namnvart om man tar hansyn 

till andra variabler utov~r medelbetyg. Man skulle kunna tolka 

resultaten sa, att pojkar i stor utstrackning ar beroende av 

medelbetyg nar det galler studieaspiration, medan flickornas 

studiea$piration i storre utstrackning a r en funktion av bade n'le­

delbetyg och familjens utbildningsniva ( eller begavning och famil­

jens utbildningsni va)" 

Svare.n pa £raga 35 anger hur lange eleven kan tanka sig att stu­

dera for att fa ett yrke han/hon trivs med, men sa.ger inget om 

hur lange eleven avser att studera., Som ett alternativt matt pa 

aspirationsniva kan man betrakta utbildningsnivan pa det yrke 

som anges, va.rvid hansyn maste tas bade till realistiskt yrkes­

val (fraga 22 i gymnasieenkaten) och restriktionsfritt yrkesval 

(£raga 24 i gymnasieenkaten).. Nar det galler val av yrke kom­

mer givetvis andra faktorer att spela in an den aspirationsniva 

eleven har, t ex lokala arbetsmarknadsfaktorer, intresseinrikt­

ning, etc.. Man kan t ex tanka sig att en individ har bestamt sig 

f5r ett yrke som kraver 2 ars studier, men att samma elev i 
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och f6r sig skulle kunna t~nka sig studera 5 !r om detta kravdes 

for yrket i £raga. Det forefaller adekvat att skilja mellan en 

lloptimal aspirationsniva" (fraga 35) och en "faktisk aspirations­

niva" (£raga 22 och 24), dar den "faktiska aspirationsnivan" ar 

att betrakta som ett mindre renodlat matt pa elevens aspiration. 

Ta.bell 12.9 och 12. 10 visar de olika gruppernas medelvarde 

p£ fr£gorna. 22 och 24.. Yrken som ej har varit mojliga att in­

rangera i utbildningsnivasystemet har utgatt vid medelvardes­

berakningarna. Siffran 1 anger den hogsta utbildningsnivan 

(akademisk utbildning), siffran 7 den lagsta ( ej yrkesutbildning) .. 

Kodningskategorierna redovisas i appendix. 

Tabell 12., 9 Genomsnittlig utbildningsniva for de olika grupperna 

ea £raga 22: "Vilket yrke siktar Du ea att agna Dig 

at?" 

H k og . reat1v1tet 

HB LB 

HUN 2.05 1 .. 43 

n 19 7 

LUN 2.21 2. 7 8 

n 19 18 

2.24 

63 

th-1 = 1 .. 74 
th = 2. 13 -m 

M d 1 k e e reabv1tet 

HB LB 
z.oo 3,.07 

32 15 

2. 54 3. 21 

28 39 

2 .. 67 

114 

ej signifikant 

p < o. 05 

La k .g reahV1tet 

HB LB 

1.25 3. 00 

8 9 

2.57 3.,22 

14 18 

2.67 

49 
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Tabell 12. 10 Genomsnittlig utbildningsniva for de olika grupper~ 

na pa £raga 24: "Vilket yrke skul1e Du vilja agna 

Dig at om Du hade mojlighet att valja he1t fritt • ., .. ? " 

HUN 
n 

LUN 
n 

H k og reat1v1tet 

HB LB 

1.36 1. 13 

22 8 

1. 81 1 .. 89 

21 19 

1 .. 61 

70 

th-1 = 2. 44 

th = 2. 84 -m 
t 1 = o. 16 m-

M d 1 k e e reat1v1tet 

HB LB 

1. 74 1. 87 

34 23 

2.10 2 .. 40 

29 43 

2.06 

129 

p( 0.05 

p ( o. 01 

ej signifikant 

ag reat1v1tet 

HB LB 

1 .. 00 1.,73 

6 11 

2 .. 20 2 .. 48 

15 23 

2.09 

55 

B!de nar det galler realistiskt val av yrke och restriktionsfritt 

val sa ligger de hligkreativa som grupp genomsnittl~gt pa en ho gre 

utbildningsniva an de medelkreativa och de lagkreativa. Nar det 

g~.ller restriktionsfritt val ar sldllnaden me1lan de hogkreativa 

a ena sidan och de medelkreativa respektive de lagkreativa a 

a;ndra sidan signifikant, medan de medelkreativa och de lagkrea­

tiva ej sldljer sig signifikant fran varandra (tabell 12. 10).. For 

realistiskt yrkesval ar den enda signifikanta skillnaden mellan 

de hogkreativa och de medelkreativa (tabell 12. 9). 

Om man tittar pa jamforbara moderatorgrupper kvarstar for 

realistiskt yrkesval fortfarande en medelvardesskillnad mellan 

h~gkreativa och medelkreativa, bortsett fran nar det galler grup­

pen HUN/HB. Samma sak galler om man jamft>r hogkreativa och 

l!gkreativa. .Aven nar det galler restriktionsfritt yrkesval fore­

faller de hogkreativa oberoende av moderatorgrupp valja yrken 

som i genomsnitt har en nagot hogre utbildningsniva. 

Resultaten m£ste tolkas med forsiktighet pa grund av det stora 

bortfallet pa frlgorna samt de i vissa fall mycket ojamna grupp­

storlekarna som jamforelserna baseras pa vid moderatorgrupps­

analysen. 
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Enligt Duner (19.72) finns en tendens att flickorvaljer yrke efter 

omrade, medan pojkar i stt>rre utstrackning gar efter njva, dvs 

pojkar tenderar att lagga st~rre vikt vid den vertikala dimen­

sionen an flickor.. Detta skulle kunna forklara en del av skillna­

derna mellan jamforbara moderatorgrupper pa olika kreativi­

tetsnivaer med avseende pa niva pa realistiskt och restriktions­

fritt yrke. De hogkreativa innehaller en avsevard storre propor­

tion pojkar an flickor, medan konsfordelningen bland de medel­

kreativa och de lagkreativa ar jamnare, dvs pojkarna overvager 

inte i samma utstrackning pa dessa kreativitetsnivaer., Tabel­

lerna 1 2.. 11 och 12., 12 vi sar genomsnittlig utbildningsni va pa 

realistiskt yrke for de olika grupperna nar kon anvands som !no­

de ra to rva ria bel .. 

Tabell 12. 11 GenomsnittliS utbildningsniva pc\ realistiskt yrke 

for pojkar pa olika kreativitetsnivaer 

H k og reat1v1tet M d 1 k e e rea.hv1tet a. k L .g reabv1tet 

HB LB HB LB HB LB 

HUN 1. 36 1. 00 1. 44 2.20 1.00 2.33 

n 1 1 3 16 10 3 3 

LUN 2. 13 2 .. 29 2. 13 3. 10 2. 13 3. 10 

n 15 14 16 21 8 10 

Nar det galler grupperna med ht>ga medelbetyg forsvinner skillna­

den mellan olika kreativitetsg:rupper nar berakningar gors endast 

pa pojkar. For grupperna med l!ga betyg tycks det fortfarande 

kvarsta vissa skillnader. St:irskilt markant ar detta for grupperna 

LB/LUN. 
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Tabell 12. 12 Genomsnittlig utbildningsni va pa realistisk yrke 

for flickor pa olika kreativitetsnivaer 

Ht> k lg t' 't t M d 1 k rea 1v1 e e e t' . t L o k rea 1v1te ag t' . t t rea lVl e 

HB LB HB LB HB LB 

HUN 3.00 1. 7 5 2. 56 4,.40 1. 40 4.17 

n 8 4 16 5 5 6 

LUN 2.50 4.50 3.08 3.,33 3 .. 17 3. 38 

n 4 4 12 18 6 8 

For flickornas del kan man icke marka nagra tendenser att kreativi­

tet skulle vara relaterad till niva pa det yrke som valjs. Pa grund 

av de sm£ gruppstorlekarna forefaller det meningslost att forsoka 

tolka de tendenser som f<:>rekommer for nagra av moderator­

grupperna. 

Som konklusion kan sagas att vissa skillnader mellan kreativitets­

grupperna framkom med avseende pan iva pa realistiskt yrke, 

men att dessa skillnader delvis forsvann nar berakningar gjordes 

pa kt>nen separat. Pojkar med hog kreativitet men med laga be­

tyg fran lag utbildningsniva tycks dock valja yrken med hogre ut­

bildningsniva an andra kreativitetsgrupper pa samma betygs-

och utbildningsniv!. 

Uppf<:>lJniJ:lSSgruppen har studerats bland annat med avseende pa 

ni va pl tankt slutligt yrke och tankt slutlig utbildning tva ar 

efter avslutade gymnasiestudier. Inga tendenser visade sig att 

individ~rr:n«Polika grad av kreativitet skulle skilja sig at med 

avseende p£ niva pa slutligt yrke eller slutlig utbildning. Bo rt ... 

fallet ar dock ganska stort. Tabeller och resultat redovisas i 

appendix. 

XII. 4 Antal val 

Som tidigare namnts fann Getzels & Jackson ( 1962) att elever 

med ht>g kreativitet angav signifikant flera yrken pa ett "open­

ended" test an mindre kreativa elever., Det forefaller rimligt 

att anta att hog kreativitet bland annat hanger samman med 

iderikedom. Enligt hypotes 2a skall elever med hog kreati vitet 
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ha flera forslag pa framtida yrkessysselsattning an elever 

med Higre kreati vitet .. 

Tabell 12. 13 visar medelantalet angivna yrken i de olika grupper·­

na, samt proportion i varje moderato rgrupp som angivit 3 alter­

nativ (£ragan i gymnasieenkaten lamnade explicit utrymme for 

3 alternativ, och endast enstaka individer har gatt utover denna 

ram). 

Tabell 12. 13 Medelantalet val J2!. £raga 22: "Vilket yrke siktar 

J2ll pa att agna Dig at?" for de olika grupperna, 

samt proportionen i varje grupp som angivit 3 

alternativ 

Ho k g_ rea 1v1 e M d 1 k e e t· ·t t La k rea 1v1 e .g t' . t t rea 1v1 e 

M 

HUN% 3 val 

n 

M 

LUN% 3 val 

n 

HB LB 
1., 93 2.00 

40 44 

28 9 

1\1188 1. 7 8 

35 39 

26 23 

1 .. 88 

86 

th-1 = 3. 7 i 

th = 1. 86 -m 
t 1 = 2. 44 m-

HB LB 

1 .. 97 1. 47 

39 20 

39 30 

1. 58 1. 46 

33 25 

45 61 

1 .. 61 

17 5 

p(, o. 01 

p l o. 05 

p~ 0., 01 

HB LB 
1,.25 1. 35 

8 24 

12 17 

1.35 1,. 12 

10 18 

20 34 

1 .. 24 

83 
-

De hogkreativa anger i genomsnitt signifikant flera yrken an de 

mec:lelkreativa och de lagkreativa, medan de medelkreativa 

skiljer sig signifikant fran de lagkreat iva. Moderatorgruppsin­

delningen and:rar icke resultatbilden namnvart, utan tendensen 

verkar vara den samma aven om man tittar pa jamforbara mo­

deratorgrupper. 

·-
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Tabell 12. 14 visar medelantalet restriktionsfria val for de olika 

grupperna, samt proportionen i varje grupp som angivit 3 alter­

nati v. 

Tabell 12 .. 14 Medelantalet restriktionsfria val (£raga 24) i de 

M 

HUN o/o 3 val 

n 

M 

LUN o/o 3 val 

n 

H k og t' . t rea 1v1te 

HB LB 

1 .. 89 2 .. 11 

43 56 

28 9 

2.,04 1.90 

31 39 

26 23 

1. 97 

86 

th-1 = 4 .. 84 

th = L. 95 -m 
t 1 = 3 .. 26 m-

samt proportionen i varje sru:ep 

M d 1 k e e 

HB 

1. 90 

33 

39 

1.64 

38 

45 

1 .. 68 

17 5 

p( o. 01 

p( 0 05 

p ( o .. 01 

reahv1tet 

LB 

1 .. 63 

23 

30 

1 .. 59 

32 

61 

ag . 't reat1v1 -et 

HB LB 

0.83 1 .. 47 

8 24 

12 17 

1. 30 1 .. 15 

0 15 

20 34 

1 .. 20 

83 
-

Tendensen nar det galler restriktionsfria val a:v yrke ar den samm.a 

sorn for realistiskt val, dvs de Ligkreativa anger signifikant farre 

yrken an de hogkreativa och de rnedelkreativa, rnedan de hogkrea~ 

tiva anger signifikant flera yrken an bada de ovriga kreativitets­

grupperna., Bilden andras ej i namnvard utstrackning om man jam­

for moderatorgrupp for moderatorgrupp. 

Resultaten ger stod at hypotesen att elever med hog kreativitet har 

flera forslag pa framtida yrkessysselsattning an mindre kreativa 

elever. Sarskilt markant ar skillnaden mellan hogkreativa och 

lagkreativa, men aven skillnaden mellan hogkreativa och m.edel­

kreativa ar signifikant. 
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Att de hogkreativa anger flera yrken skulle kunna tolkas so111 ett 

uttryck for en bredare intresseinriktning, eller som ett tecken 

p£ en mera realistisk bedomning av arbEtsmarknadslaget. Man 

skulle kunna tanka sig att de h()gkreativa pa basis av den infor­

mation som foreligger foredrar att "halla alla dorrar oppna" .. 

En alternativ tolkningsmojlighet ar att de hogkreati vas storre 

antal yrkesangivelser beror pa en battre verbal formaga 

("verbal fluency"), i kombination med att dessa elever har Hit­

tare att skriva ner alternativ utan att anse alternativen aktuella. 

Det kan forefalla som om de hogkreati va ten de rar att "fylla ut 

fragan 11 ' dvs att de har en tendens att svara sa lange det £inns 

specificerat svarsutrymme. 

Enligt hypotes 2 b skall elever med hog kreativitet i mindre ut­

strack.ning an elever med lagre kreati vitet inte ange nagot for­

slag alls pa framtida yrkessysselsattning.. Eventuella skillna­

der i hypotese:ns riktning skulle ku,nna bero pa olikheter i svars­

benagenhet, t ex att de hogkreativa aven nar de ar osakra skriver 

ner nagot yrke, medan de l£gkreativa ar mera restriktiva, men 

en troligare tolkning ar att skillnader i hypotesens riktning ar 

uttryck for en reell skillnad mellan grupperna rned avseende 

pa sakerhet om vad man vill agna sig at. Tabellerna 12., 15 och 

12. 16 visar andelen i de olika grupperna sorn inte alls besvarat 

yrkesvalsfrlgorna. 

Tabell 12. 15 .. Andelen ide olika grupperna som ej besvarat 

o/o 
HUN n 

o/o 
LUN n 

%tot 
11

tot 

-....w..-- realistiskt yrkesval) 

H k og reat1v1tet 

HB LB 
21 11 

28 9 

19 22 

26 23 

19 

86 

zh-l = -2 .. 35 

-0.83 

-2.20 

M d 1 k e e reat1v1tet 

HB LB 
13 23 

39 30 

30 23 

45 61 

22 

17 5 

p( o .. 01 

ej signifikant 

p 0.,05 

ag . 't reatl v1 

HB LB 

33 35 

12 17 

20 44 

20 34 

3.S 

83 

et 
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Ta.bell 1 2 .. 16 Andelen i de olika grupperna som ej besvarat 

£raga 24 ( re striktionsfritt yrkesval) 

H k og reatl v1tet M d 1 k e e reatl v1tet La k .g t• . t rea 1v1te 

HB LB HB LB HB LB 

% 18 11 10 13 50 24 
HUN n 28 9 39 30 12 17 

o/o 12 13 31 25 15 29 
LUN n 26 23 45 61 20 34 

%tot 14 21 28 

ntot 86 17 5 83 

zh-1 = -4.52 p(. o. 01 

zh = -1 .. 666 p( o. 05 
-m 

z m-1- -1.111 ej signifikant 

Nar det galler realistiskt yrkesval svarar de lag:kreativa i signi­

fikant mindre utstrackning an de medelkreativa respektive hog­

kreativa, medan det inte foreligger nagon signifikant skillnad 

mellan medelkreativ.a och hogkreativa.. Bortsett fran grupperna 

med hoga betyg pa lag utbildningsniva tycks icke moderator­

gruppsindelningen andra denna resultatbild, dvs de lagkreativa 

forefaller fortfarande ligga lagst. Resultatet ar likartat nar 

det galler restriktionsfritt yrkesval. 

Att de lagkreativa i mindre utstrackning besvarar yrkesvalsfra­

gorna kan tolkas som att dessa elever ar mera osakra an ovriga 

betraffande yrkesvalet .. 

XII, 5 Attityder till informationen 

Skiljer sig de olika kreativitetsgrupperna at med avseende pa 
hur de varderar den information de fatt rorande studie- och 

yrkesvalet? Tenderar de hogkreativa eleverna i storre utstrack­

ning an de medelkreativa och/eller de lagkreativa att anse den 

information de fatt otillracklig eller inadekvat? Hur ar situa­

tionen tva ar efter avslutade gymnasiestudier? Fyra fragor, 

tva fran gymnasieenkaten (g) och tva fran den postgymnasiala 

studie- och yrkesvalsenkaten (p) ar relaterade till ovanstaende 

fragestallning: 
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Fraga 31 (g): "Tycker Du att Du fatt tillrackligt 1nycket infor­

mation om olika yrken och utbildningar '?" 

Fraga 32 (g): "Tycker Du att den information Du fatt genom 

skola och yrkesvagledning, broschyrer, etc i tillracklig ut-

. strackning berort sadana alternativ sam varit aktuella for Dig 

sjal v?" 

Fraga 20 (p): "Hur mycket information fick Du pa gymnasiet 

om olika yrken och utbildningar? 11 (denna fraga be star av tva 

fragor: information om yrken respektive information om ut­

bildningar) .. 

Resultaten framgar av tabellerna 12 .. 17 - 12. 21. 

Tabell 12 .. 17 De olika gruppernas medelvarden pa f!!ga 31 (g) 

H'' k og t• 't t M d 1 k rea lVl e e e reatlv1tet ag 

HB LB HB LB HB 

HUN 3. 25 3 .. 22 3. 00 2.97 3 .. 17 

n 28 9 38 30 12 

LUN 3.00 3.09 2.93 3.,05 3.,05 

n 26 23 44 57 19 

M 3 .. 13 2 .. 99 

n 86 169 

th-1 = o. 42 ej si gnifikant 

th .= -m 
1 .. 30 ej signifikant 

t 1=---1 .. 58 m ... ej si gnifikant 

Svarakategorier for £raga 31 (g): 1., Ja, definitivt 

2. Ja~ i start sett 

3.. Knappast 

4.. Absolut inte 

. . t t reat1v1 ·e 

LB 
3 .. 29 

17 

3., 17 

30 

3., 17 

78 
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Tabell 12 .. 18 De olika grup;eernas medelvarden pa frc'iga 32 (g) 

H og 1 t:reahv1tet M d 1 k e e reahv1tet La k .g reat1v1te 

HB LB HB LB HB LB 

HUN 2 .. 71 2. 67 2. 63 2.73 2.,50 2. 53 

n 28 9 38 30 12 17 

LUN Z .. 65 2. 39 2 .. 57 2.56 2 .. 74 2.53 

n 

M 

n 

26 23 

2.60 

86 

th-1 = o .. 26 

th =-0.05 -m 
t 1 = o. 34 m-

44 57 

2. 61 

169 

ej si gnifikant 

ej si gnifikant 

ej sig:J. ifikant 

19 

2 .. 58 

78 

Svarskategorier for £raga 32 (g): 1. Ja,definitivt 

2., Ja, i vis s utstrackning 

3. N ej, knappast 

4.. A bsolut inte 

30 

Som framgar foreligger inga patagliga skillnader mellan de olika 

kreativitetsgrupperna med avseende pa hur de varderar den in­

formation de fatt i gymnasiet. Inte heller om man tittar pa 

moderatorgrupperna kan man skonja nagra tendenser i ena eller 

andra riktningen. Anmarkningsvart ar dock, att i samtliga krea­

tivitetsgrupper och moderatorgrupper ar det en markant majori­

tet som anser att de knappast eller absolut inte fatt till racklig 

information om olika yrken och utbildningar (fraga 31), och 

dessutom en majoritet som anser att informationen knappast 

eller absolut inte berort sadana alternativ sorn varit aktuella 

for dom sja1va (frekvensfordelningarna framgar av appendix) .. 

Hur ser situationen ut tva ar efter avslutade gymnasiestudier? 

Tabellerna 12. 19 och 12. 20 visar hur de olika kreativitets­

grupperna vid denna tidpunkt bedomer den information de fick 

pa gymnasiet om olika yrken respektive olika utbildningar .. 

t 

Foljande svarskategorier har anva.nts: 4. Helt tillriicklig inforn1.ation 

3. 1 s.tort sett tillr~i.cklig in.f., 

21> Del.vi.s otillrii.cklig inform. 

1., Holt otillra.cklig infor1n., 
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Tabell i 2. 19 Medelvarden for de olika grupperna pa frc1ga 

2.Q (p) - yrken 

H k og reat1v1tet M d 1 k e e reativ1tet 0 k La_g reativ1tet 

HUN 

n 

LUN 

n 

M 

n 

HB LB 

1. 77 1.,88 

22 8 

C.63 1 .. 53 

13 17 

1.68 

66 

th-1 = -2. 37 

th = -0 .. 31 -m 
t .1 = -2 .. 34 
m-

HB LB 

1. 54 1.70 

35 23 

1. 74 1" 85 

34 47 

1 .. 72 

139 

p( o. 05 

ej signifikant 

p ( o. 05 

HB LB 

2 .. 10 1 .. 90 

10 10 

1.88 2.13 

17 24 

2.02 

61 

De b1gkreativa skiljer sig fran de medelkreativa respektive de 

hogkreativa genom att vara i genomsnitt mera nojda med den in­

formation om olika yrken som de fatt i gymnasiet. Denna skillnad 

tycks st£ kvar aven om man ser p£ jamforbara moderatorgrupper. 

Sarskilt framtradande ar skillnaden rnellan hogkreativa och ovriga 

om man tittar pa grupperna med laga betyg fran lag utbildnings-

niv£. Man skulle kunna tanka sig att dessa elever i stOrre ut-

strackning an andra ar missnojda med den information de fatt 

om olika yrken darfor att de upplever att informationen icke till­

rackligt tagit hansyn till de mojligheter och resurser de sjalva 

ans e r si g J::a.. 

Det kan i detta sammanhang vara intressant att jamfora modera­

torgrupperna med laga betyg fran lag utbildningsniva i ett antal 

variabler relaterade till ovanstaende tolkning.. Foljande variab­

ler har ansetts relevanta: uppfattning om den egna studiefor­

magan (us), aspirationsniva (a), utbildningsniva realistiskt yrke 

(ur), utbildningsniva restriktionsfritt yrke ( uo).. Re sultaten 

framgar av tabell 12. 20. Nar det galler uppfattning om den egna 

studieformagan och aspirationsniva innebar hog siffra att man 

ligger hogt i variabeln i fraga, medan lc1g siffra innebar att man 

ligger hogt nar det galler utbildningsniva pa realistiskt respek­

tive restriktionsfritt yrke .. 
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Tabell i 2 .. 20 Jamforelse mellan grueperna med L3.ga betyg frfu.1 

lag utbildningsniva med avseende pa upp{attning on1 

den egna studieformagan (us), aspirationsniva (a), 

utbildningsniva realistiskt yrke {ur) samt utbild­

ningsniva restriktionsfritt yrke (uo) 

H" k og t' 't t M d 1 k rea 1v1 e e e t• 't rea 1v1 et a_g t• 't t rea 1v1 e 

M n M n M n 

us 1 .. 60 20 1 .. 46 54 1 .. 45 29 

a 2.,26 23 1 .. 97 61 1 .. 74 34 

ur 2.78 18 3 .. 21 39 3 .. 22 18 

uo 1., 89 19 2., 40 43 2 .. 48 23 

Som framgar anser sig de hogkreativa klara av att studera Hingre 

and~ ovriga, har en hogre aspirationsniva samt siktar pa yrken 

med en h~gre utbildningsniva.. Mot bakgrund av detta skulle man 

kunna tolka de hogkreativas storre missnoje med information 

om yrken som ett uttryck for att dessa elever stoter pa storre 

svarigheter att realisera sina intentioner, och att de onskar de 

fatt mera information om olika yrkesmojligre ter medan de gick 

i gymnasiet. 

Hur ser de olika kreativitetsgrupperna 2 ar eftP.r avslutade gym­

nasiestudier pa den information de fatt om olika utbildnings vagar? 

Resultaten framgar av tabell 12 .. 21. 

Tabell 12,21 Medelvarden for de olika grupperna pa fraga 

20 {p) .. utbildning 

H .. k og t· 't t M d 1 k rea 1v1. e e e rea 1v1 e ag rea lVl e; 

HUN 
n 

LUN 
n 

M 

n 

liB LB 

2.00 2. 14 

21 7 

2 .. 10 1 .. 82 

21 17 

2.00 

66 

th-1 = -1 .. 77 

th = 0. 11 -m 
t l :;;; - 1. 97 m-

HB LB 

2.00 1 .. 91 

31 22 

2 .. 12 1 .. 91 

33 45 

1 .. 98 

131 

ej signifikant 

ej signifikant 

p( o., or; 

HB LB 

2.30 1 .. 7 5 

10 12 

2 .. 31 2 .. 55 

16 20 

2.,28 

58 
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N£gra patagliga skillnader mellan de olika kreativitetsnivaerna 

foreligger inte. Mest missnojda ar dock, liksom nar det galler 

information om yrken, elever med hog kreativitet med laga 

betyg fran lag utbildningsniva, medan elever tned lag kreativitet 

med laga betyg fran lag utbildningsniva upplever informationen 

i genomsnitt mest tillfredsstallande., Man skulle kunna tolka 

detta pa samma satt som nar det galler information om ·yrken, 

dvs att eleve r med hog kreati vi tet uppleve r att de sitter inne 

rned outnyttjade resurser OCh salunda saknar info rn1.ation SOHl 

ger dem mojligheter att utnyttja des sa (anser att de pa gymna­

siet ej fick tillracklig information), medan elever 1ned lag 

kreativitet upplever att den information de fatt ar mera val av­

passad till den aspirationsniva de har. Det maste dock pape­

kas att tolkningen ar tentativ, man kan snarare anse att detta 

ar en problemstallning vard att undersoka i eventuella senare 

kreativitetsstudier: upplever elever med hog kreativitet med 

laga betyg fran lctga utbildningsnivaer i storre utstrackning an 

jamforbara grupper med lagre kreativitet den information de 

£att pa gymnasiet om olika yrken och utbildningar som otill rack­

lig, och kan detta i sa fall delvis bottna i aLt dessa elever i 

konfrontationen med arbetsmarknadens realiteter upplever att 

den information de fick pa gymnasiet inte tillrackligt tagit han­

syn till de resurser de anser sig sitta inne med? 

XII" 6 Nas:ra kontrollanalyser 
"I . . . . 

Da man har skal att anta att elever pa tekni ska linjer utgor en 

speciell grupp i yrkesvalssammanhang, t ex att de oftare siktar 

pa kortare U:tbildningar som snabbt leder fram till ett yrke, och 

da det vidare visat sig att dessa elever i genomsnitt har Ligre 

medelbetyg och lagre pukortspoang an ovriga elever (Elg, 1972:1, 

s 56 .. 58), har det bedomts nodvandigt att for eta en kontrollanaly s 

utan elever pa tekniska linjer.. I denna kontrollanalys behandlas 

foljande tva variabler: aspirationsniva (£raga 35) och uppfattning 

om den egna studieformagan (fraga 37). Resultaten framgar av 

tabellerna 12.,22 och 12.,23 .. 
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Tabell 12. 22 Medelvarden utan elever pa tekniska 1 inj er for 

£raga 35: "Hur lange kan Du tanka Dig att 

studera efter sxmnasiet for att fa ett yrke som 

Du trivs med?" 

M 
HUN 

n 

M 
LUN n 

Mtot 

ntot 

H" k og t• . t t rea 1v1 e 

HB LB 

3.00 2.44 

24 9 

2. 50 2.35 

20 17 

2,63 

70 

th-1 = 2. 94 

th = 2. 89 -m 
t 1 = 0., 59 m-

M d 1 k t' 't t L o k e e ~rea 1v1 e ag t' . t t rea ·1v1 e 

HB 

2.40 

30 

2. 36 

36 

2.,24 

131 

p~ o. 01 

p(0.01 

LB 

2, 16 

19 

2.07 

46 

ej signifikant 

HB LB 
2.50 2., 17 

10 12 

2., 13 2.,00 

15 19 

2. 16 

56 

Nar det galler aspirationsniva forandras icke resultatbilden nar 

analy sen sker utan elever pa tekniska linjer. 

De hogkreativa skiljer sig signifikant fran de medelkreativa 

respektive de lagkreativa (hogre aspirationsniva), medan skill~ 

naden mellan ~e medelkreativa och de lagkreativa ej ar signi­

fikant. Skillnaderna tenderar att sta kvar aven om man jamfor 

likvardiga moderatorgrupper. 
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Tabell 12 .. 23 Medelvarden utan elever pa tekniska linjer for 

fraga 37: "Hur langt tror Du sjalv Du skulle 

inom det omrade Du ar intres-

M 
HUN n 

M 
LUN n 

Mtot 

ntot 

serad av?" 

H .. k og t' 't t M d 1 k rea 1v1 e e e rea 1v1 e 

HB LB 
2.,48 2 .. 11 

23 9 

2 .. 30 1 .. 71 

20 14 

2 .. 21 

66 

th-1 = 3. 07 

th = 3. 45 -m 
t 1 = o. 09 m-

HB 

ie 90 

31 

2 .. 16 

31 

1 .. 76 

159 

p( 0.01 

P( 0.,01 

LB 

1" 53 

55 

1. 45 

42 

ej signifikant 

ag t' . t t rea 1v1 e 

HB LB 

2.,40 1.,82 

10 11 

1. 67 1 .. 41 

15 17 

1 .. 7 5 

53 

.Aven nar det galler uppfattning om den egna studieformagan 

galler, att resultaten ej andras om analysen sker utan elever 

pa tekniska linjer. De hogkreativa skiljer sig signifikant fran 

de lfigkreativa respektive de medelkreativa (tror sig klara av 

langre studier), meda~ de medelkreativa och de lagkreativa 

ej skiljer sig signifikant at. 
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XIII SAMMANFATTANDE RESULTAT 

Man har i denna undersokning varit intresserad av vilken roll 

kreativitet kan tankas spela i studie- och yrkesvalsprocessen. 

Undersokningspopulationen utgors av samtli ga elever i Orebro 

gymnasier som vt 1971 Hhnnat arskurs 3 med slutbetyg. 

For att belysa ovanstaende problemomrade harman jamfort 

grupper med olika kreativitet (hogkreativa, medelkreativa och 

lagkreativa) i ett antal variabler relaterade till studie- och 

yrkesvalet. For att pa nagot satt kunna kontrollera for effek-

ter av andra variabler an kreativitet har man delat in de tre 

kreativitetsgrupperna i jamfC>rbara moderatorgrupper, dar 

medelbetyg och familjens utbildningsniva anvants som moderator­

variabler. 

Efter jamforelser mellan de olika kreativitetsgruppernas total­

medelvarden har en jamfC>relse gjorts n1.ellan likvardiga mode­

ratorgrupper, for att · pa sa satt fa en. uppfattning om eventuella 

skillnader mellan kreativitetsgrupperna kvarstar aven efter att 

man sa langt mojligt eliminerat effekten av betyg och hembak­

g:rund, I vissa fall har en regressionsanalytisk design anvants, 

dar hembakgrund, kreativitet, medelbetyg och intelligens ut­

gjort de oberoende variablerna och kon anvants som moderator­

variabel. Konen har ej genomgaende behandlats for sig, utan 

en separat ana1ys for vardera kC>net har gjorts i de fall man haft 

anledning forvanta sig systematiskt olika varden for pojkar och 

flickor i den beroende variabeln. Detta ar viktigt darfor att de 

hogkreativa inneh£ller en overvikt pojkar ja1nfort rned andra 

kreativitetsgrupper, dar pojkarna icke overvager i samn1.a ut­

strackning. 

Av resultaten kan foljande namnas: de hogkreativa tycks vara 

mera benagna att soka information relaterad till det postgymna­

siala studie- och yrkesvalet an ovriga kreativitetsgrupper" 

De tror sig vidare kunna klara av langre utbildningar samt har 

en i genomsnitt hogre aspirationsniva an de ovriga. Nar det. 

galler uppfattning om den egna studieformagan och aspirations­

niva tycks effekten av kreativitet vara olika for pojkar och flickor. 
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For pojkarnas del tycks kreativitet ha en klar effekt, rnedan farn.il­

jens utbildningsniva for flickornas del forefaller vara en viktig 

variabel nar det galler bedomning av den egna studieforn1&gan 

och aspirationsniva. En tolkning av resultaten kan vara, att 

studieaspiration och bedomning av den egna studieformagan for 

flickornas del beror pa bade medelbetyg, familjens utbildnings­

niva och begavning, medan pojkarnas aspirationsniva och bedon1.­

ning av den egna studieformagan i storre utstrackning beror pa 

medelbetyg ensamt, med kreativitet som en klart relaterad 

variabel i sammanhanget.. Nar det galler antal yrken som anges 

visade det sig att de hogkreativa anger signifikant flera yrken an 

de ovriga, och att aven de medelkreativa anger signifikant flera 

yrken an de lag~reativa. De hogkreativa anger dessutom i 

mindre utstrackning an de ovriga inget yrke alls. 

Nar termen "kreativitet" anvands i foreliggande undersokning 

maste man ha i minnet, att vad som avses ar kreativitet definie­

rad utifran poang pa ett divergent produktionstest, Pukort.. Som 

tidigare namnts kan man anta att de divergenta produk.tionstesten 

endast mater en aspekt av kreativitetsbegreppet, varfor det kan 

forefalla adekvat att i des sa sammanhang ersatta termen "krea­

tivitet" med "divergent produktionsformaga" eller ''divergent 

tankande". Aven om man inte kan satta likhetstecken mellan 

divergent produk.tionsformaga och kreativitet ( se t ex Guilford, 

1967), £inns clet dock skal att anta att de divergenta produktions­

testen mater en viktig aspekt av kreativitetsbegreppet .. 

Mot bakgrund av de kreativitetstudier som gjorts (psykon1etriska 

studier, komparativa personlighetsstudier, psykodynamiska 

studier, studier av biografiskt material, forsok att beskri va 

kreativa individers perceptuella och kognitiva funktionssatt) 

kan det forefalla nodvandigt att vid matning av kreativitet anvanda 

flera olika typer av test, sasom divergenta produktionstest, per­

s_onlighetstestt projektiva tekniker, attitydskalor, test som ger 

en uppfattning om individers perceptuella och kognitiva funktions­

satt (t ex field-dependence, tolerans for kompl~xitet, etc). Man 

skulle i detta sammanhang kunna tanka sig ett "kreativitets­

batteri ", dvs en uppsattning matinstrument relaterade till flera 

olika aspekter av kreativitetsbegreppet .. 
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For narvarande har man en situation dar den teoretiska krea­

tivitetsfors·kningen arbetar med komplexa begrepp och analyser, 

dar man forsoker kartlagga en s£ stor del som mojligt av krea­

tivitetsbegreppet, medan man i tillampade sammanhang (t ex 

nar man stu:lerar relationen mellan kreativitet och yrkesval) 

h!ller sig till en relativt snav definition utifran test pa dive;y;gent 

produktionsformaga. Om mannojer sig med att anvarm de 

divergenta produktionstesten som matt pa kreativitet uppstar 

latt en definitionsglidning, vilken kan leda till begreppsforvirr­

ing och fa som konsekvens att kreativitetsforskningen leds in 

pa ett blindspar. 

Man har i foreliggande undersokning av praktiska skal varit 

tvungen att studera eleverna vid en given tidpunkt (gymnasiets 

arskurs 3}. Det vore onskvart att kunna studera sambandet 

111ellan kreativitet och olika variabler relaterade till studie- och 

yrkesvalet i ett langsiktigt perspektiv, sa att lnan kunde fa en 

uppfattning om hur individer med olika kreativitet upptrader i 

olika stadier av studie- och yrkesvalsprocessen. Intressanta 

variabler i detta. sammanhang art ex inforskaffande av informa­

tion, "exploration" (se definition sid 26), matchningsprocessen, 

studie- och yrkespreferensers stabilitet, etc., 

Vid en preliminar genomgang av data har man i denna undersok­

ning fors()kt se om det foreligger nagra olikheter mellan indivi­

der med olika kreativitet med avseende pa vilka yrken som valjs. 

Nagra patagliga skillnader fanns ej. Delvis kan detta tankas bero 

pa .att man darvidlag g!tt efter den kodning av yrken i yrkesom .. 

r~den som anvants (se appendix). Dessa yrkeson1raden ar rela ... 

tivt breda och ger utrymme for atskillig variation inom sig.. En 

hypotes kan i detta sammanhang vara, att kreativitet ar en varia­

bel av underor dnad betydelse nar det galler vilka specifika yrken 

som valjs.. En int:ressant fragestalln.ing kan dock vara om krea­

tiva individer valjer mera okonventionella yrken an mindre krea­

tiva individer, samt om de ar mera benagna att bryta mot veder­

tagna konventioner nar det galler utbildnings- och yrkesval (t ex 

pojkar som valjer typiska "flickyrken"). En undersokning av 

dessa fragestallningar fordrar nagon form av "konventionalitets­

index" for yrken och utbildningar, nagot som man i foreliggande 

under stikning ej haft till gang till. 
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Innehallsfo rteckning 

Instruktion till Ravens Avancerade Matriser 

Instruktion till Pukort 

Exempel pa Pukortuppgifter 

Kodningskategorier: yrkesomraden 

Kodningskategorier: utbildningsniva, yrken 

Kodningskategorier: foraldrarnas utbildningsniva 
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grupper 

Tabeller 

(tabellerna redovisar frekvensfordelningar, 
medelvardes- och spridningsmatt, och foljer 
i samma ordning som motsvarande rnedel­
vardestabeller i resultatavsnittet) 

Bilaga 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8:1-8:17 



Bilaga 1 

Ravens matrise r. 

Ni aka nu ha fatt dels en gr! bok, dels ett papper som det sttir "Sv.1.rs ... 

blankett: Ravens Matriser" p!. L£t den gr£ boken vn.ra sa Htnge. och 

skriv namn och kln.s s p! svarsblanketten, ht>gst upp .. 

Provuppgifternn finns i den grtl boken, ·men f5rst ska vi titta pa nagra 

t\vningsuppgifter som finns p£ svarsblanketten, pa vanstra sidan .. 

Varje uppgift bestar, som ni ser, av en ruta med 9 st figurer i, i tre 

rader. Av de h!tr figurerna fattas en, den Hingst ned till ht>ger. Under 

rutan ha.r ni 8 st bitar numrerade fran 1 till 8.. N!gon nv dom p~ssar 

in p! platsen Hi.ngst ned till bOger, och ni ska fBrsOka avgtlra vilken. 

Det finns allta£ n!got slags system i uppst:illningen av dom 9 figure rna. 

Ni ska fOrsOka komma pd det systemet och med hjttlp av det lista ut 

vilken av de atta bita.rnn under rutan so·m passar in i systemet. 

Ni markerar ert svar genom att kryssa Bver motsvarande siffra i 

kolumnerna till hCSger pa svarsblanketten.. So·m ni ser ar detta redan 

gjort fOr t:>vningsuppgift A. H~r ~r det tydligen alternativ 3 som ar det 

ratta svaret.. Kan n!gon tala om varf6r det ~r just 3:an so·m passar in 

bar? 

Det ar riktigt. I varje rad !inns det som ni ser en figur so·m bestar av 

cirkla:r, en som best!r av kvadrater och en som best!r av kvadrater 

som "st!:r pa ett h6rn", vi kan kalla dem f6r romber. Dct som fattas 

ar tydligen en san dar romb.. Men vi har !tminstone tre sg,dana att val­

ja p£, 2, 3 och 5. I varje ra.d finns ocksa en enkel, en dubbel och en 

tredubbel figur. Det som fattas ar en tredubbel figur, och ratta svaret 

ar alltsa en tredubbel romb, numm.er 3.. Hnr ni f6rst£tt hur man g<lr? 

(ad igenom exe·mpel B och C. Kontrollera ntt alla ft>rstcitt hur man 1~­

ser uppgifte:rna, repetera om n6dvandigt). 

Da har vi gatt igenom alla 6vningsexemplen. Det !inns alltsa nagot 

slags system i varje uppgift, men det ar inte samma syste·m i alla upp­

gifter, utan principen kan vaxla. Sjalva provuppgifterna bar ni i den 

gr£ boken. ~r inga markeringa.r i den, vi vill kunnn anvanda dem fle­

ril ganger, uta.n markera alla svar p~ svarsbl::lnketten. Tiden ar 30 

minuter. Har ni n!gra fr!gor? 

D£ kan ni Bppna haftet och satta ig£ng! 
-i 



Bilaga 2 

Pukort 

Ni har nu f!tt ett h~fte som det st!r "Pukort" peL Skriv p£ namn och 

klass h6gst upp! Ni far inte titta inuti h~ftet ftsrran jag sager till. 

Har alla skrivit pet namn och kla.ss? 

Det har !r ett test av lite annat slag :in det vi nyss g.ick igenom. Det 

andra. testet var ett exempel p~ det vi brukar kalla ft>r vanliga intelli ... 

genstest.. Det som fir typiskt fOr dom tir att det finns ett best~:mt ~JI.tt 

sva.r till varje uppgift, och ni ska f6rs6ka. komma p£ det svaret. 

Det test ni nu har f!tt ~r avsett att prOva s!dana sake r so·m p!hittighet, 

uppsla.gsrikedo:rn osv. Till uppgifterna i det har teatet finns det inga 

ratta svar. Oet tir uppgifter som man kan hitta p£ m£nga olika svar 

till, och ingen kan s~ga att ett svar ar r:itt och ett annat ar fel. Me­

ningen t!r att ni raka f8rs6ka hitta p£ s! m!nga olikn f6rslag som m6jligt 

till var je uppgift. 

Testet innehlller tre olika slag av uppgifter. O·m ni tittar pa framsidan 

kan ni se ex~mpel p! hur uppgifte rna se r ut. 

De fyra fOrsta uppgifterna bestc\r av en blld p~ ett f6remal av n.!got 

slag, och ni aka fl:Sr$tika gc f6rslag till vad man ka.n anv!nda detta f6re­

mill. 

Sen kommer tv£ uppgifter som bestc\r t\V tvA stycken f6rem!l, som 

tillsammans ska anv~nda& till n!got .. 

I de ~:Jista fyra. uppgifterna far ni en bild, och ni sk.a ge set m!nga f6r­

slag ~om m6jli~It pel va4 bilden kan tiinkas f6resUilla.. 

FBr samtliga up:pgifter g!ller, att det ende som iir givet ~r den for·m 

som bilden viaal".. Storlek, material osv kan ni t:!nka e r precis hur ni 

vill, och ni fAr vlii.nda. p£ f6rem~len at vilket hall ni vill. 

Uppgifterna ar tidsbegrttnsade, ni f!r hilla. pa i tv£ minuter med varje 

uppgift. Vi tar en uppgift i taget, och jag s#Jger till ntir det ar dags att 

v:tnda blad och b6rja med ntlsta uppgift. 

N£gra fr!go r? 

D! kan ni vtlnda blad och b6rja med uppgift ett! 
_____ llijlllt ___ ., 

(Bfte r 2 ·minuter): Nu ha.r det g! tt tv£ minuter, dags :'ltt vand3 blad och 

fortsti.tta ·med uppgift tv£! 

osv .. 



Exempel pa uepgifter ingaende i Pukort 

Skr1v ned sa manga anvandningsmojligheter, 

som Ni kan komma. pa for det har foi'emalet. 

Skriv ned s! manga anvandrJ.ngsmojligheter, 

som Ni kan komma pa for de har tva fore­

malen, nar de envands tillsammans. 

Vad ar det har? Skriv ned sA m&nga tnojliga 

altemativ, sam Ni kan kom:na pa. 

Bilaga 3 



Bilaga 4 

Kodningskategorier for horisontell klassificering av valda 

yrken och utbildningar (yrkesomrade) 

0. Ej kodba rt 

1.. Teknik, naturvetenskap, industri, hantverk 

2.. Natur- /miljovard, jord, djur, skog, biologi 

3. Medicin, hal so-/ sjukvard 

4. Socialvard, psykologi 

5.. Information, dokumentation, kultur, konstnarligt-

skapande 

6. Administration, ekonomi, handel, kontor 

7. Undervisning, ungdomsarbete, fritid 

8.. Service, kontakt, kommunikation 

9. Uppgift saknas 

For en besk:dvning av yrken ing!ende i de olika kategorierna; 

se Elg ( 197 2), Kreativitet och h6gre studier I: Bakgrun<L£.£!: 

under sokning svariable r. 



Bilaga 5 

Kodning av elevernas yrkesalternativ (Hingsiktiga yrkes­

.Elaner)., Kodningskategorier: 

0.. Yrken som ej bedoms tnojliga att inrangera i utbild-

ningssystemet 

1.. Akademisk utbildning 

2.. Kvalificerad utbildning over studentexamen 

3.. Gymnasia! utbildning 

4.. Fa.ckskoleutbildning 

5., Realexamen, teoretisk grundskola eller motsvarande 

6.. Yrkesskoleutbildning 

7.. Ej yrkesutbildning 

For en beskrivning av yrken ingaende i de olika kategorierna, 

se Elg (1972), Kreativitet och hogre studier I: Bakgrund 

och undersokningsvariabler 



Bestamnins av foraldrarnas utbildninssniv~L 

Kodnin g skate gorier: 

1.. Akademisk utbildning 

2. Kvalificerad utbildning over studentexamen 

3. Gymnasia! utbildning 

4. Fackskoleutbildning 

DilagCt. b 

5. Utbildning fran, eller motsvara.nde, realskola, flick­

skola, 2-arig folkhogskola 

6.. Yrkesskoleutbildning eller motsvarande hantverks­

utbildning 

7.. Ej yrkesutbildad 

For en beskrivning av yrken ingaende i de olika kategorierna, 

se Elg (1972), Krea.tivitet och hogre studier I: Bakgrund2Sl; 

under sokning sva ria ble z: 



Bilaga 7 

Konens fordelning pa kreativitetsnivaer och n1.oderatorgrupper 

HUN 

LUN 

Totalt 

HUN 

LUN 

Totalt 

HUN 

LUN 

Totalt 

HB 

18 

20 

38 

HB 

19 

27 

46 

HB 

6 

11 

17 

Pojkar 

LB Tot 

4 22 

19 39 

23 61 

Pojkar 

LB Tot 

18 37 

37 64 

55 101 

Pojkar 

LB Tot 

10 16 

23 34 

33 50 

HOG KREATIVITET 

Flickor Summa 

HB LB Tot HB LB Tot 

10 5 15 28 9 37 

6 4 10 26 23 49 

16 9 25 54 32 86 

MEDEL KREATIVITET 

Flickor Summa -
HB LB Tot HB LB Tot 

20 12 32 39 30 69 

18 24 42 45 61 106 

38 36 74 84 91 17 5 

LAG KREATIVITET 

Flickor Sum1na 

HB LB Tot HB LB Tot 

6 7 13 12 17 29 

9 11 20 20 34 54 

15 18 33 32 51 83 



HUN 

LUN 

TOT 

Bilaga 8: 1 

Frekvensfordelning och medelvarden for de olika moderator­

grupperna, samt totalmedelvarden och spridning for krea-

ti vitetsgrupperna, for £raga 16: "Har Du diskuterat Dina 

yrkesplaner med Dina foraldrar? " .. 

Hog kreativitet Medel kreativitet Lag kreativitet 

1 .. Ja, mycket no ga 

2 .. Ja, i vis s utstr .. 

3 .. Nej, inte i nagon 
storre utstrackn .. 

4 .. N ej, inte alls 

M 

n 

1 .. Ja, mycket noga 

2 • J a, i vis s u t s t r .. 

3. N ej, inte i nagon 
storre utst rackn. 

4. N ej, inte alls 

M 

n 

ntot 

HB 

8 

19 

1 

0 

i/1 .. 7 5 
·I 28 
11 

l! 6 

~ 15 

I 4 
! 
I 

1 

2 .. 00 

26 

LB 
2 

6 

1 

0 

1. 89 

9 

6 

13 

4 

0 

1 .. 9 i 

23 

i. 88 

0.64 

86 

HB 

13 

23 

2 

0 

1,. 71 

38 

8 

24 

1 i 

2 

2. 16 

45 

LB 

6 

19 

4 

0 

1, 93 

29 

10 

44 

6 

1 

1-97 

61 

1 .. 95 

o. 65 

173 

HB 

3 

8 

i 

0 

1 .. 03 

12 

3 

12 

4 

1 

2 .. 15 

20 

2.01 

o. 67 

83 

LB 

6 

7 

4 

0 

1. 88 

17 

5 

22 

7 

0 

2.06 

34 

------~------------~----------------L-----------~ 



HUN 

LUN 

TOT 

Bilaga 8:2 

Frekvensfordelning och medelvarden for de olika moderator­

grupperna, sa.mt totalmedelvarden och spridning for kreativi­

tetsgrupperna pa fraga 17: "Har Du diskuterat Dina -yrkes­

planer med nagon av Dina Hi rare? II 

Ho k ,g rea 1v1 e e e t· •t t M d 1 k ree::t 1v1te ag t' . t L o k rea 1v1 e 

noga 1~ Ja, mycket 

2. Ja, i viss u 

3 .. Nej, inte i n 

tstr .. 

agon 
storre utstr ackn .. 

4 .. N ej, inte al 

1" Ja, mycket 

2 .. J a, i vis s u 

ls 

M 

n 

noga 

tstr .. 
0 agon 3. N ej, inte i n 

storre utstr ackn. 

4 .. N ej, inte al ls 

M 

n 

Mtot 
sd 

ntot 

HB LB 

0 0 

5 3 

5 3 

18 3 

3,.46 3 .. 00 

28 9 

0 0 

5 2 

11 9 

10 12 

3 .. 19 3 .. 43 

26 23 

3. 33 

0.,76 

86 

HB LB HB LB 
0 0 0 0 

6 5 0 2 

13 9 9 12 

20 15 9 12 

3.,36 3.34 3 ... 7 5 3 .. 59 

39 29 12 17 

1 0 0 0 

10 6 2 1 

8 14 3 6 

26 41 15 27 

3 .. 31 3. 57 3 .. 65 3,. 76 

45 61 20 34 

3.42 3.,70 

0.,77 o .. 58 

174 83 



HUN 

LUN 

TOT 

Bilaga 8:3 

Frekvensfordelning och Iriedelvarden f5r de olika moderator­

grupperna, samt totalmedelvarden och spridning for kreativi­

tetsgrup:perna pa £raga 37: "Hur langt tror Du sjalv att Du 

skulle klara av att lasa inom det omrade som Du ar intres se-

rad av?" 

H" k o_g rea 1v1 et M d 1 k e e t' . rea 1 v1tet ag reatl v1tet 

er-1" Kortare eft 
gymnasial u tb. 

2 .. Akademisk 
exam en 

grund-

de-3 .. Langre aka 
misk utbildn ing 

4,. Forskarutb1 'ld. 

M 

n 

r-1. Kortare efte 
gymnasial u tb. 

2. Akademi sk 
exam en 

grund-

e-3. Langre akad 
mi sk utbildn ing 

4 .. Forskarutbi ld,. 

M 

n 

Mtot 
sd 

11
tot 

HB LB 

3 2 

13 5 

6 1 

3 1 

2.42 z. 11 

26 9 

6 11 

12 7 

7 1 

1 1 

2. 12 1. 60 

26 20 

2 .. 09 

0.90 

81 

HB LB HB LB 

8 11 0 5 

25 11 8 9 

5 1 4 1 

0 0 0 0 

c. 92 1., 57 2.33 1" 7 3 

38 23 12 15 I 
t 
I 

8 32 7 18 I 

21 20 11 10 

5 1 1 0 

6 1 0 1 

2 .. 22 1. 46 1.,68 1 .. 45 

40 54 19 29 

1.79 1. 71 

0,.77 0.,67 

155 75 



Bilaga 8:4 

Re gressionsanalys med £raga 37: "Hur langt tror Du sjitlv 

Du skulle klara av att Hisa inom det omrade Du ar intresserad 

av?" som oberoende variabel. Beroende variabler: Kon (k), 

familjens utbildningsgrupp, hembakgrund (hb), poang pa Raven 

(Ra), medelpetyg (mb) och kreativitet (kr) 

a. Kon med som oberoende variabel: 

Varia bel multi el R re re.s sionskoeff~ F enkel R 

mb 0.39 0.039 39.48xx 0.39 

'k 0 .. 43 -0 .. 267 10. 18xx -0. 17 

kr 0.46 0.007 8.30xx 0.25 

Ra 0.47 0.017 4.90x o .. 17 

hb 0.48 -0.040 3. 13 -0. 18 

b. Konen sammanslagna: 

Varia bel multi el R re res sian skoeff. F enkel R 

mb 0.39 0.037 35.86xx 0.39 

kr 0.42 0.008 10.70xx 0.25 

Ra 0.45 0.020 6.91xx o. 17 

hb 0.45 -0.032 2.06 -o. 18 

c. Kon som moder(ltorvariabel: 

Varia bel multi:eel R reg res sionskoeff. F enkel R 

mb o. 41 0.042 26.31xx 
0.41 l 

kr 0.43 0.007 4. 13x 0.24 

Ra 0.45 0.016 2.83 o. 14 

hb 0.45 -0.007 0.06 -0. 13 

mb 0.38 0.,035 13. 55 
XX 

0&38 

hb 0 .. 46 -0.089 7.27xx -0 .. '32 

kr 0,.48 0.007 3. 3/l 0.24 

Ra o.so 0.018 2.27 0. 1 7 

n=311 

n:-:111 

pojkar 
(n=189) 

fl)cko r 
(n:::-12.2) 



HUN 

LUN 

TOT 

Dilaga 8:5 

Frekvensfordelning och rre delvarden for de olika moderator­

,grupperna, samt totalmedelvarden och spridning for kreativi­

tetsgrupperna pa £raga 35: "Hur lange kan Du tanka Dig att 

studera efter gymnasiet for att fa ett yrke som Du trivs med? :: 

H .. k og rea 1v1 e 1 e e t• •t t M d 1 k rea 1 v1 e ag t• •t t L 0 k rea 1v1 e 

1. 0-2 ar 

2 .. 3-4 ar 

3 .. 5 .. 6 ar 

4 .. 0 mer an 6 a 

1.. 0-2 ar 

2. 3-4 ar 

3.. 5-6 ar 
0 4.. mer an 6 a 

r 

M 

n 

r 

M 

n 

Mtot 
sd 

ntot 

HB LB 

i 2 

11 3 

5 2 

10 2 

2.89 2.44 

27 9 

4 5 

11 11 

6 3 

4 4 

2.40 2.26 

25 23 

2.52 

i. 01 

84 

HB LD I-IB LB r 
---4 

.z 12 0 4 l 
1 

20 11 8 9 

11 4 3 4 

4 2 1 0 

2. 46 1. 86 2.42 2 00 

37 29 12 17 

5 17 4 13 

27 35 13 17 

4 3 2 4 

9 6 1 0 

2. 38 1.97 z.oo L 74 

45 61 20 34 
~---

2. 16 1.,95 

0.90 o. 72 

172 83 
--



Bilaga 8:6 

Regres sionsanalys med fr!ga 35: "Hur Hinge kan Du tanka 

Dig att studera efter gymnasiet for att fa ett yrke som Du tri vs 

med?" som oberoende variabel.. Beroende variabler: Kon (k), 

familjens utbildning~rupp, hen1bakgrund (hb}, poang pa Raven 

(Ra), medelbetyg (mb) och kreativitet (kr) 

a .. Kon med som oberoende variabel: 

Varia bel multipel R reg res sionskoe££ .. F enkel R 

mb 0 .. 34 0.038 30.71xx 0.34 

kr 0.38 0.008 8,.08xx 0 .. 24 

hb 0.39 -0 .. 054 4.37x -0. 18 

k 0 .. 39 -0 .. 094 0 .. 99 -0 .. 02 

Ra 0.40 -0 .. 008 0 .. 93 -0 .. 013 

b .. Konen sammanslagna: 

Varia bel multipel R regression skoe££. F' enkel R 

mb 0 .. 34 0.037 29.97xx 0 .. 34 

kr o. 38 0.008 8.77xx 0.,24 

hb 0.39 -0 .. 051 3.99x -0 .. 18 

Ra 0.,39 -0.007 0.69 -0 .. 013 

c .. Kon som moderatorvariabel: 

Varia bel multipel R reg res sionskoe££ .. F enkel R 

mb 0.,40 0 .. 044 25.28xx 0 .. 40 

kr 0.42 0 .. 008 4 S'Jx . (.; 0,.25 

hb 0.43 -0.,041 1 .. 41 -0 .. 16 

Ra 0.,43 0 .. 006 0.26 0.,08 

mb 0.,22 0.,027 6 .. 18x 0.,22 

Ra 0 .. 31 -0 .. 033 5 .. 98x -0 .. 17 

hb 0.36 -0 .. 072 3,.55 -0.,22 

kr 0.,38 Q.,006 2.46 0.22 

n=339 

n=339 

pojkar 
(n=207) 

flicker 
(n= 132) 



Bilaga 8:7 

Realisti skt yrkesval, utbildningsni v·a 

Frekvensfordelning och medelvarden for de olika moderator­

grupperna samt totalmedelvarden och spridning for kreativi­

tetsgrupperna 

1. Akademisk utbildnin g 

2. Kval.. utb. over stud. ex .. 

3. Gymnasial utbildning 

HUN 4. Fackskoleutbildning 

rund-5. Realexamen, teor. g 
skola el .. motsvarand e 

6. Y rke s skoleutbildning 

7 .. Ej yrkesutbildning 

1 .. Akademisk utbildnin g 

M 

n 

2. Kval.. utb. over stud. ex .. 

3. Gymnasial utbildning 

L UN 4. Fa.ckskoleutbilqning 

TOT 

5. Realexamen, teor. gr 
skola eller motsv. 

6. Yrkesskoleutbildning 

7 .. Ej yrke sutbildning 

und-

M 

n 

Mtot 
sd 

ntot 

Ho k lg reat1v1tet 

HB LB 
10 5 

3 1 

1 1 

5 0 

0 0 

0 0 

0 0 

2.05 1 .. 43 

19 7 

6 4 

5 4 

6 4 

2 5 

0 0 

0 1 

0 0 

2.21 2.78 

19 18 

2.24 

1. 25 

63 

M d 1 k e e a. k reah v1tet L· g reahv1tet 

liB LB HB LB 
14 3 7 2 

10 3 0 1 

3 3 1 2 

4 5 0 3 

1 0 0 1 

0 1 0 0 

0 0 0 0 

2. 00 3.07 1" 25 3.,00 

32 15 8 9 

7 3 5 2 

7 8 1 i 

7 1 1 3 8 

6 14 5 6 

1 1 0 0 

0 2 0 1 

0 0 0 0 

2.54 3.21 2. 57 3 .. 22 

28 39 14 18 

2.67 2.67 

1. 30 1.,36 

114 49 

I 



HUN 

Bilaga 8:8 

Restriktionsfritt yrkesval, utbildningsniva 

Frel<.vensfordelning och medelvarden for de olika moderator­

gruppe rna samt totalmedelvarden och spridning for kreativi­

tetsgrupperna 

g 1.. Akademisk utbildnin 

2 .. Kval. utb.. over stud. 

3 .. Gymnasia! utbildning 

4 .. Fackskoleutbildning 

ex. 

5. Real exam en, teor .. g 
skola eller motsv .. 

rund-

6 .. Yrkesskoleutbildning 

7 .. Ej yrkesutbildning 

g 

M 

n 

1 .. Akademisk utbildnin 

2. Kval. utb. over stud .. 

3 .. Gymnasial utbildning 

ex. 

H" k og 

HB 

16 

5 

0 

1 

0 

0 

0 

1.36 

22 

10 

6 

4 

. 't M d 1 k reat1v1 et e e reabv1tet ag 

LB HB LB I-IB 

7 20 11 6 

1 7 7 0 

0 4 2 0 

0 2 3 0 

0 1 0 I 0 

0 0 0 I 0 

0 0 0 I 0 I 

I 
1.. 13 1. 7 4 1. 87 

I 
1 .. 00 

8 34 23 6 

9 12 9 6 

6 8 18 3 

3 4 6 3 

reatl v1tet 

LB 

5 

5 

0 

1 

0 

0 

0 

1. 7 3 

11 

8 

4 

5 

LUN 4. Fackskoleutbildning 1 0 4 10 3 5 

TOT 

5. Realexamen, teor. gr 
skola eller motsv. 

6. Yrkesskoleutbildning 

7. Ej yrkesutbildning 

und-

M 

n 

Mtot 
sd 

ntot 

0 0 

0 1 

0 0 

1. 81 1.89 

21 19 

1. 61 

0 .. 95 

70 

1 0 0 0 

0 0 0 1 

0 0 0 0 

2. 10 2.40 2.20 2 .. 48 

29 43 15 23 

2. 06 2 .. 09 

1 .. 12 1 .. 25 

129 55 

I 

I 
I 



p 

F 

p 

F 

p 

F 

p 

F 

p 

F 

p 

F 

Bilaga 8:9 

Frekvensfordelning och medelvarden i de olika moderator­

grupperna for ;eojkar (P) respektive flickor (F) (utbildnings­

niva realistiskt yrkesval) 

HOG KREATIVITET 

HB LB 

1 2 3 4 5 6 7 n M 1 2 3 4 5 6 7 n M 

8 2 1 0 0 0 0 i 1 1. 36 3 0 0 0 0 0 0 3 c. 00 

2 1 0 5 0 0 0 8 3 .. 00 2 1 1 0 0 0 0 4 1 .. 7 5 

5 4 5 1 0 0 0 15 2. 13 4 4 4 2 0 0 0 14 2.29 

1 1 1 1 0 0 0 4 2.,50 0 0 0 3 0 1 0 4 4.50 

MEDEL KREATIVITET 

HB LB 

1 2 3 4 5 6 7 n M 1 2 3 4 5 6 7 n IM -
12 3 0 0 1 0 0 16 1.. 44 3 3 3 1 0 0 0 10 2.,20 

2 7 3 4 Q 0 0 16 2. 56 0 0 0 4 0 1 0 5 4.40 

7 2 5 2 0 0 0 16 2.13 2 3 9 6 0 1 0 21 3. 10 

0 5 2 4 1 0 0 12 3 .. 08 1 5 2 8 1 1 0 18 3.33 

LAG KREATIVITET 

HB LB 

1 2 3 4 5 6 7 n M 1 2 3 4 5 6 7 n .M 

3 0 0 0 0 0 0 3 1.00 1 0 2 0 0 0 0 3 2.33 

4 0 1 0 0 0 0 5 1. 40 1 1 0 3 1 0 0 6 4.17 

4 0 3 1 0 0 0 8 2. 13 1 0 6 3 0 0 0 10 3~ 10 

1 1 0 4 0 0 0 6 3. 17 1 1 2 3 0 1 0 8 3~38 

r.r UN 

L UN 

HUN 

LUN 

HUN 

LUN 



HUN 

Bilaga 8:10 

Postgymnasiala studie- och yrkesvalsenkaten - Uinkt slutligt 

yrke: utbildningsni va. 

Frekvensfordelning och medelvarden for de olika moderator­

_g,.::upperna samt totalmedelvarden och s:pridning for kreativi­

tet s g ruppe rna 

I-Iog k reati vi tet Medel kreati vitet Lag kreati vitet 

1. Akademi sk utbildn .. m 4 ar 

2. Akademisk utbildn., u 4 ar 

ial utb 3. Kortare postgymnas 

4 .. Gymnasial utbildning 

5 .. Fackskoleutbildning 

6 .. Teoretisk grundskola 

7 .. Y rke s skoleutbildning 

8., Ej yrkesutbildning 

M 

n 

4 ar 1 .. Akademi sk utbildn, m 

2. Akademi sk utbildn. u 

3 .. Kortare postgymnasi 

4 ar 
al utb 

I 

HB LB 

8 2 

3 1 

1 1 

1 0 

2 1 

1 0 

1 0 -

0 1 

2.59 3. 33 

17 6 

3 0 

2 1 

3 0 

l-IB LB HB LB 

11 1 3 2 

4 3 2 2 

5 0 2 0 

2 4 0 1 

I 
7 2 0 3 

0 0 0 0 

0 2 J 0 

0 0 0 0 

2.66 3.92 I 2., 50 
I 

3. 13 

29 12 

t-8~-
2 0 1 0 

3 3 f 1 2 

2 1 2 0 

L UN 4 .. Gymnasia! utbildning 3 1 4 9 2 5 

TOT 

5. Fackskoleutbildning 

6. Teoretisk grundsk.ola 

7 .. Y rkes skoleutbildning 

8. Ej yrkesutbildning 

M 

n 

Mtot 
sd 

11
tot 

0 5 

0 2 

0 1 

0 0 

2.55 5.00 

11 10 

3.23 

2.03 

44 

7 10 3 1 

1 1 1 0 

1 0 1 0 

0 0 0 1 

3.90 4.21 4.09 4. 11 

30 24 1 1 9 

3.48 3., 53 

1.59 c. 87 

85 36 



Bilaga 8:11 

Postgymnasiala studie- och yrkesvalsenkaten - tankt slutlig 

utbildning: utbildningsniv£ 

Frekvensfordelning och medelvarden for de olika moderator­

grupperna samt totalmedel va rden och spridning for kreati vi­

tetsgrupperna 

H" k og t' "t M d 1 k rea lVl et e e reabv1tet ag reat1v1tet 

st 4 £r i. Akademisk utb. min 

2,. Akademisk utb. unde 

3. Kortare postgymnas1 

r 4 £r 

· a.l utb 

HUN 4 .. Gymnasia! utbildning 

5 .. Fackskoleutbildning 

6,. Teoretisk grundskola 

7 .. Y rke s skoleutbildning 

8 .. Ej yrke sutbildning 

em 

M 

n 

st 4 ar 1. Akademisk utb .. min 

2 .. Akademisk utb. unde 

3 .. Kortare postgymnasi 

r 4 £r 

al utb 

L UN 4 .. Gymna sial utbilclning 

5. Fackskoleutbildning 

TOT 

6 .. Teoretisk grund'skola 

7 .. YrkesskoleutbilP.ning 

8. Ej yrkesutbildning 

em 

M 

n 

Mtot 
sd 

ntot 

HB LB 

8 2 

3 1 

1 0 

1 1 

3 0 

0 0 

0 0 

0 0 

2.25 2.00 

16 4 

4 0 

3 1 

4 2 

0 0 

2 2 

0 0 

0 0 

0 0 

2.46 3.60 

13 5 

2.47 

1.50 

38 

HB LB HB LB 

12 1 4 1 

i 2 2 1 

7 0 2 0 

2 2 0 1 

5 4 0 1 

0 0 0 0 

0 0 0 0 

0 0 0 0 

2. 52 3 .. 67 1 .. 75 3,.00 

27 9 8 4 

5 0 3 0 

6 2 1 2 

3 0 2 0 

3 3 0 1 

4 10 3 2 

0 0 0 0 

0 1 1 0 

0 0 0 0 

2.76 4.56 3.30 3.60 

21 16 10 5 

3 .. 18 2 .. 85 

1,.66 1 .. 75 

73 27 

I 

I 



Bilaga 8:12 

Antalet och andelen i de tre kreativitetsgrupperna som givit 

0, 1, 2 respektive 3 alternativ pa £raga 22 (realistiskt yr~ 

val), samt medelvarden, spridnings- och medianvarden for 

de 3 kreativitetsgrupperna 

H k og reatl v1tet M d ll e e {reah v1tet ag raatl v1tet 

0 val 

1 val 

2 val 

3 val 

n 

M 

sd 

Md 

16 

14 

20 

36 

86 

1. 88 

1,59 

z. 65 

19 o/o 39 

16 o/o 42 

23 o/o 43 

32 o/o 51 

100 % 17 5 

- 1. 61 

- 1. 12 

- 2. 15 

22 o/o 29 35% 

24% iS 22 o/o 

25 o/o 23 28% 

29 o/o 13 16% 

100 o/o 83 100 % 
.. 1.24 -
- c. 10 ... 

- 1. 70 -



Bilaga 8:13 

Antalet och proportioner i de olika kreativitetsgrupperna som 

givit 0, 1, 2 respektive 3 alternativ pel £raga 24 ( restriktions­

fritt yrkesval), samt medelvarden, spridnings- och median­

varden for krea.tivitetsgrupperna 

H' k og_ t' 't t rea. 1v1 e M d 1 k e e reat1v1tet La k g t' . rea 1v1tet 

0 val 

1 val 

2 val 

3 val 

n 

M 

sd 
Md 

12 

13 

27 

34 

86 

1. 9V 

1. 06 

2, 67 

14 o/o 

15 o/o 

31 o/o 

40 o/o 

100 % 

-
... 

... 

37 21 o/o 23 28 o/o 

39 22% 30 36% 

42 24% 20 24% 

57 33% 10 12% 

17 5 100 % 83 100 % 

1. 68 ... 1.. 20 -
1. 14 ... 0.,98 -
·z. 21 .. 1. 62 ..,. 



HUN 

LUN 

TOT 

Bilaga 8:14 

Frekvensfordelning och medelvarden for de olik~ moderator­

grupperna, samt totalmedelvarden och spridning for kreativi­

tetsgrupperna, pa fraga 31 (gymna.sieenkaten): "Tycker Du att 

Du fatt tillrackligt mycket information om olika yrken och ut­

bildningar·? " 

H k og reahvitet M edel kreativitet 0 Lag kreativitet 

i .. Ja, definiti vt 

2. Ja, i stort sett 

3. Knappast 

4 .. Absolut inte 

M 

n 

1. Ja, de£initiv t 

2. Ja, i stort 

3 .. Knappast 

sett 

4. A bsolut inte 

M 

n 

Mtot 
sd 

ntot 

HB LB 
0 0 

3 2 

15 3 

10 4 

3.25 3. 22 

28 9 

0 0 

7 2 

12 17 

7 4 

3.00 3.09 

26 23 

3. 13 

o. 67 

86 

HB LB HB LB 
1 i 0 0 

11 8 2 2 

13 12 6 8 

13 9 4 7 r 

3.00 2.97 3 .. i 7 3.29 
; 

38 30 12 17 

1 0 0 0 l 

12 18 5 6 

20 18 8 13 

11 21 6 11 

2.93 3.05 3.05 3., 17 

44 57 19 30 

2.99 311017 

0.83 o. 73 

169 78 



HUN 

LUN 

TOT 

Bilaga 8:15 

Frekvensfordelning och medelvarden for de olika moderator­

grupperna samt totalmedelvarden och spridning for kreati vi­

tetsgrupperna pa fr!ga 32 (gymnasieenkaten): ''Tycker Du 

att den information Du fatt genom skola och yrkesvagledning, 

broschyrer etc i tillracklig utstrackning har berort sadana 

alternativ som varit aktuella for Dig sjalv?" 

Ho k lg rea 1v1 et M d 1 k e e reat1v1te t La k .g reahv1tet 

t 

tstr. 

1.. Ja~ definitiv 

2 .. J a, i vis s u 

3 .. Nej, knappa 

4 .. A bsolut inte 

st 

M 

n 

1 .. Ja, definiti vt 

2 .. J a, i vis s u tstr .. 

3 .. Nej, knappa 

4 .. Absolut inte 

st 

M 

n 

Mtot 
sd 

~t· 

HB LB 

1 0 

11 4 

11 4 

5 1 

2 .. 71 2.67 

28 9 

0 1 

13 12 

9 10 

4 0 

2.65 2.39 

26 23 

2.60 

0 .. 72 

86 

HB LB HB LB 

2 0 0 0 

14 11 6 9 

18 16 6 7 

4 3 0 1 

2.63 2. 7 3 2. 50 2 .. 53 

38 30 1'2 17 

1 3 0 0 

21 24 7 18 

18 25 10 8 

4 5 2 4 

2.57 2.56 2. 74 2 .. 53 

44 57 19 30 

2 .. 61 2.58 

0.,71 0.66 

169 78 



Bilaga 8:16 

Frekvensfordelning och medelvarden for de olika moderator­

grupperna samt totalmedelvarden och spridning for kreativi­

tetsgruppe rna pa £raga 20 (postgymnasiala studie- och yrkes­

valsenkaten): . "Hur mycket information fick Du pa gymnasiet 

om olika yrken?" 

H<> k g rea 1v1 e e e t' 't t M d 1 k rea 1v1 e ag t' 't t rea 1v1 e 

HUN 

4 .. Helt till rack 
information 

lig 

3. I stort sett 
racklig info 

till-
rm. 
rack!. 2 .. Del vis otill 

informat:iion 

1. Helt otillrac 
information 

4 .. Helt tiHrack 
information 

klig 

M 

n 

lig 

3 .. I stort sett till-
L UN racklig info rmo 

TOT 

2. Del vis otillr 
information 

1 .. Helt otillrac 
information 

ackl. 

klig 

M 

n 

Mtot 
sd 

ntot 

HB LB -
0 1 

4 0 

9 4 

9 3 

1 .. 77 1 .. 88 

22 8 

1 0 

2 1 

5 7 

11 9 

1.63 1 .. 53 

19 17 

1 .. 68 

0.79 

66 

! HB LB HB LB 

0 2 0 0 

4 3 2 3 

I 
11 4 7 3 

I 

~ 
20 14 1 4 /: 

II 

1.. 54 1.70 2. 10 1 .. 90 ij 

35 23 10 10 I' 

;. 
'I I, 
ii 

1 0 1 0 I! 

II 

ll 
5 13 3 9 

I 
12 14 6 9 ) 

I 

16 20 7 6 

1 .. 74 1.85 1.88 2. 13 

34 47 17 24 

1. 72 2.02 

0 .. 83 0 .. 81 

139 61 



H:UN 

LUN 

TOT 

Bila.ga. 8:17 

Frekvensforde:lnins och medelvti.rden for de olika moderator­

gru.pperna sa.mt tot~medelvarden och spridning for kreativi­

tetsgrupperna pa £raga 20 (postgytp.nasiala studie-. och yrkes­

valsenkaten): "Hur mycket information fick Du p£ gymnasiet 

om olika utbildningsvagar?" 

Hl:> k g t' •t rea 1v1 et M d 1 k e e reat 1v1tet a k L .g reatlvttet 

klig 4 .. Helt till rae 
information 

3. I stort sett 
rackli g info 

till-
rm. 

2. Del vis otill 
lig informa 

rack-
tion 

c~lig 1 .. Helt otillra 
information 

M 

n 

klig 4 .. Helt till rae 
information 

3 .. I start sett 
rackUg in~o 

till-
rm. 

2 .. Pelv!s otill 
lig informa 

rack-' 
tion 

cklig 1 .. Helt oti~lra 
information 

M 

n 

Mtot 
sd 

ntot 
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