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Framtidens lararutbildnings rapportsamling

Foéljande rapport ar publicerad i rapportsamlingen fér Framtidens lararutbildning. Rapportsamlingen
bestar av forstudier till Framtidens lararutbildning fran 2017 samt delrapporter fran pagaende eller
avslutade uppdrag och delprojekt.

Framtidens lararutbildning ar en strategisk satsning vid Orebro universitet med syfte att utveckla en
lararutbildning av hog kvalitet som svarar mot saval nuvarande som framtida behov. Visionen &r att
skapa en utmanande lararutbildning i stimulerande larmiljoer som lockar motiverade studenter.
Framtidens lararutbildning omfattar alla lararutbildningsprogram som ges vid Orebro universitet och
drivs i form av delprojekt som alla relaterar till ett eller flera av projektets 6vergripande mal:

e Mal A: Lararuthildningen ar en akademisk professionsuthildning med god
integration mellan teori och praktik.

e Mal B: Lararuthildningen bedrivs i stimulerande larmiljéer och har ett
hogkvalitativt och innovativt utbildningsinnehall gallande saval
amneskunskaper som den utbildningsvetenskapliga ké&rnan.

e Mal C: Lararutbildningen ar en sammanhallen utbildning vars studiegangar,
larandemal och beddémningar starker utbildningens progression och
kollegiala sammanhallning.

e Mal D: Léararutbildningen har en stark vetenskaplig grund dar praktiknéra
forskning &r en central del.

Projektets mal &r i huvudsak formulerade utifran de forstudier som genomfordes vid Orebro
universitet under 2017. Forstudierna lagger stor vikt vid att l&rarutbildningen ska uppfattas som en
sammanhallen utbildning med en tydlig och gemensam vision dar studenterna tidigt erbjuds en
yrkesidentitet och ett kollegialt sammanhang. De visar dartill pa behovet av en tydlig ledning av
lararutbildningen och en utokad regional samverkan. Malen har aven formulerats utifran nationella
utredningar och rapporter om forskola, skola och lararutbildning.
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1. Inledning

Alla som nagonsin har gatt i skolan har nog en idé om hur en bra larare ar. De flesta har nog ocksa en
nagorlunda tydlig idé om vilka egenskaper som en bra respektive mindre bra larare besitter.
Beskrivningen av bra larare gors ofta med ord som: inspirerande, engagerande, rolig, snall, tydlig,
intresserad och uppmarksam. Det ar svart att séga emot att ovanstaende egenskaper skulle vara viktiga,
men den goda lararen besitter antagligen ndgot mer &n summan av dessa goda egenskaper. Aven om
detta nagot tar sig en mangd uttryck kommer jag i denna text narma mig det genom en 6ppen dialog
med mig sjalv utifran tva personliga minnen fran den verksamhetsforlagda delen av min lararutbildning
(framdver benamnt som VFU). Genom denna dialog kommer jag reflektera och forsoka generalisera hur
lararens agerande i klassrummet paverkar, har paverkat och kommer paverka undervisningen. Syftet
med denna text ar alltsa att med stod i tva personliga minnen utforska vad det kan innebéra att bli och
utvecklas som larare genom en kontinuerlig reflektion dver de erfarenheter man gor som larare.

Det ar dock inte min mening att i denna text foresla I6sningar for hur man blir en bra larare eller ens att
beskriva vad en bra larare &r. Snarare ar mitt mal att bidra till att starta en reflekterande process och
forsoka stimulera en nyfikenhet kring vad det kan innebéra att bli larare och att ta sitt larar-varande pa
allvar. Min forhoppning &r att du som l&ser denna text ska kédnna en inspiration att ta dig an utmaningen
att bli en larare i din egen ratt. Jag kommer utga fran mina erfarenheter och de utmaningar och
mojligheter jag motte i olika sammanhang under min tid som student vid lararutbildningen. Det kan vara
vart att understryka att jag betraktar dessa erfarenheter pa avstand, genom en blick som ar fargad av att
jag sedan en tid har atervant till universitetet och forst arbetat som adjunkt vid lararutbildningen och nu
gar min forskarutbildning. Samtidigt kan det finnas ett véarde i detta avstand, eftersom erfarenheternas
betydelse for mig och mitt lararblivande inte alltid varit uppenbart i stunden utan fatt sin mening forst
efter att jag bearbetat dem under en langre tid.

Denna texts ambition kan pa satt och vis betraktas som storslagen men det &r som jag redan namnt inte
meningen att gora nagot annat &n att visa pa vad man som larare kan uppleva, hur man eventuellt kan
hantera det man upplever och slutligen hur man kan reflektera dver sina erfarenheter. Jag vill mena att
det &r just denna process, att reflektera éver sig sjélv, sitt agerande och sin position som ar det som gor
att lararyrket ar sa fantastiskt. Att vara larare handlar inte enbart om att planlost och mekaniskt formedla
ett innehall som eleverna sedan lar sig mer eller mindre mycket av. Att vara larare &r ocksa att vilja
nagot, att strava efter nagonting bortom det innehall som behandlas i undervisningen. Jag tror att det ar
forst da undervisningen och larandet blir meningsfullt for bade eleven och lararen sjalv. Det ar dock inte
alltid helt enkelt att veta vad man vill, eller att identifiera vad av det man vill som ens &r mgjligt att
astadkomma som larare. Det kraver manga ganger traning och reflektion innan man hittar sin vilja.

Jag kan ibland fascineras 6ver den otroliga mangd handelser och omstandigheter som pa olika satt kan
forma en ménniska till att bli just den person man &r for stunden. Jaget, eller den personlighet vi bér i
ett givet 6gonblick &r inte enbart ett resultat av de stora skeendena i livet utan &r minst lika beroende av
de mindre uppseendevackande handelser som foregar varje given situation. Om jag blir arg eller kanner
gladje ar det inte enbart ett resultat av att livet gjort mig till en arg eller i allménhet glad person. Min
gladje eller ilska ar ocksa tatt forbunden med de situationer som far mitt humor att svanga. Till detta
kommer aven de erfarenheter som vi bar med oss som varken blivit bestandiga delar av var personlighet
eller som direkt kan kopplas till en given situation. Det handlar om erfarenheter pa en niva mellan den
situation vi har for handen och de erfarenheter som vi lyckats bearbeta och gjort till en del av var
personlighet. Nar jag har tankt tillbaka pa de erfarenheter jag gjorde under min tid pa lararutbildningen
har jag forsokt att orientera mig med hjalp av nagot jag har valt att kalla erfarenhetsdimensioner. De
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erfarenhetsdimensioner jag forhaller mig till &r: nuet, erfarenheter pa mellanniva och personliga
erfarenheter.

Nuet har en avgérande betydelse for lararens arbete. Det &r i nuet som lararen bedriver sin undervisning
och reagerar pa det som sker i klassrummet. Varje lektions komplexa sammansattning gér dem omdjliga
att 6verskada, vilket kraver att lararen manga ganger maste agera intuitivt i klassrummet. Nar man som
larare val har gjort sin lektionsplanering och sedan startat lektionen &r det inte langre mojligt att agera
helt och hallet analytiskt. Nar man star i klassrummet och maéter ndgon av alla de mer eller mindre
omfattande handelser som inte kunde forutses innan lektionen har borjat stalls man som l&rare infor
frégan "hur ska vi gora nu?” och "hur kan jag 16sa detta problem?”. Svaret pa dessa fragor maste komma
mer eller mindre omgaende genom ett agerande. De problem som uppstar i klassrummet har dock séllan
en given losning, vilket innebdr att lararens handlande alltid &r ett sétt bland flera. | nuet stélls lararen
hela tiden infor mer eller mindre akuta problem som lararen sedan hanterar med hjélp av sina praktiska
kunskaper som i férsta hand utvecklas genom den praktiska erfarenheten av att vara just larare.

Vid sidan om de praktiska erfarenheterna bar en larare pa andra typer av erfarenheter som pa olika satt
har en inverkan pa hur ldararen agerar i nuet. Det som jag valt att beskriva som erfarenheter pa mellanniva
utgdr de erfarenheter som vi gjort inom en relativt avgransas period och som pa olika satt uppfyller var
person och vart satt att agera men som inte nodvandigtvis blivit eller kommer att bli en bestaende del av
vart personliga eller professionella jag. Erfarenheter pd mellanniva kan manga ganger innebéra en
utmaning for var mojlighet att dra en grans mellan det privata och det professionella. Betydelsefulla
erfarenheter i den privata sfaren bade kan och sannolikt kommer paverka en larares agerande i
klassrummet, samtidigt som handelser i den professionella sfaren kan inverka pa det privata livet. Nar
man efter en lektion ska forsoka analysera sitt agerande som larare ar det darmed relevant att fundera
over hur olika efterenheter pa mellannivan kan ha paverkat ens satt att agera i en given situation. Nar
man efter lektionen fragar sig sjalv varfor gjorde jag sa?” och “varfor 16ste jag problemet pa det sittet?”
ar svaret troligen en kombination av det praktiska kunnandet och sina erfarenheter pa mellannivan.

| denna text kommer jag dock framst redogoéra for det jag véljer att kalla personliga erfarenheter. Det
ar en typ av erfarenheter som av nagon anledning kommit att bli extra betydelsefulla och som finns kvar
i medvetandet som en referenspunkt for hur man tanker om och agerar i nuet. Det handlar alltsa inte om
de vanor som vi har utvecklat over tid och som pa olika satt styr vart handlande forhallandevis
omedvetet. Aven om dessa vanor ar av betydelse fér hur man som larare agerar i klassrummet tanker
jag att de personliga erfarenheterna kan fungera som en utgangpunkt for att analysera bade hur man ar
som larare i allménhet och kanske framfor allt hur man har agerat i vid olika tillfallen. Eftersom nuet
kraver att man agerar omgaende ar det forst i efterhand man har mojlighet att fundera over vilka
alternativ man egentligen hade for att pa sa vis kunna utvecklas infor nasta tillfalle. Genom att aterkalla
personliga erfarenheterna fran situationer dar ens agerande antingen varit framgangsrikt eller misslyckat
kan analysen bli mer fullodig.

De personliga erfarenheter som jag kommer att skriva om i denna text ar fran tva olika tillfallen under
min lararutbildning. Den forsta erfarenheten kommer fran min férsta VFU och behandlar den lektion da
jag for forsta gangen var ensam i ett klassrum utan min handledare. Att denna erfarenhet har varit viktig
for mig och att jag minns den tydligt an idag ar for att jag inte riktigt lyckades genomfora lektionen sa
som jag hade tankt mig. Den andra erfarenheten kommer fran min andra VFU dar jag i stallet upplevde
hur fantastiskt lararyrket kan vara att ndr man lyckas. Denna erfarenhet handlar inte om att min
lektionsplanering fungerade och att eleverna larde sig det jag forvéntade mig. Det var snarare ett tillfalle
dar undervisningen tog en ovéantad vandning och dér elevernas nyfikenhet kom att styra lektionens utfall.
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Avslutningsvis kommer jag att resonera om betydelsen av de personliga erfarenheterna och om vikten
av att anta ett reflekterande forhallningssatt till de erfarenhet man gor som larare.

2. Att vara ensam i klassrummet for forsta gangen

Mitt forsta mote med skolan och lararprofessionen gjorde jag fem veckor in pa lararutbildningen.
Dessforinnan hade jag last en kurs om relationer och ledarskap. Jag minns inte mycket fran den forsta
kursen, men jag misstanker att jag redan dar hade fatt vissa av mina tidigare erfarenheter av skolan och
lararyrket omkullkastade och borjat fa en viss forstaelse for hur pass komplex utbildningsverksamheten
faktiskt ar. En forutfattad mening jag hade om l&raryrket och undervisning var nog att det i forsta hand
handlar om att ha djupa kunskaper i ett eller flera @mnen och att man sedan, pa ett eller annat satt,
formedlar dessa till sina elever. | sak stammer detta saklart, och kan ségas utgora en del av karnan i
lararprofessionen. Samtidigt ar det en uppfattning som inte &ar sarskilt tillfredsstéllande, vilket jag
kommer berora pa flera olika satt genom denna text. For nu, nojer jag mig med att konstatera att fragan
om att som larare bidra till en eller flera elevers lararande ar langt mer komplicerad an att flytta ett
foremal fran en plats till en annan.

Det jag hér vill beratta om &r den erfarenhet jag gjorde under min forsta VFU vid lararutbildningen. Jag
hade vid det tillféllet precis borjat dppna mig for lararyrkets komplexitet och laddats med en teoretisk
forstaelse for att man som ldarare maste bygga relationer med sina elever, men att man samtidigt maste
halla ett visst, sa kallat, professionellt avstand. Detta later pa satt och vis ganska sjalvklart. De flesta
som har gatt i skolan kan troligen minnas tillbaka pa de larare de uppskattat. Oftast &r det en person som
man pa nagot satt haft en bra relation med, men som samtidigt haft formagan att halla ordning pa
lektionen och som inte later den svava i vag eller styras in i kaos. | praktiken ar det pa manga séatt en
balanskonst att & ena sidan inte bli allt for styrd av elevernas tidigare erfarenheter, intressen och spontana
onskningar och a andra sidan inte vara allt for styrande och malinriktad i sin undervisning.

Under VFUn hamnade jag pa en stor gymnasieskola. Min handledare tillndrde det arbetslag som hade
hand om introduktionsprogrammen &ven om hon ocksa undervisade pa andra program. Det var ett
ganska litet arbetslag som hela tiden arbetade mycket néra eleverna och i néra samarbete med varandra.
P& manga satt vara det en idealisk praktikplats att knyta an till temat relationer. For att lyckas med saval
den dagliga undervisningen som det langsiktiga malet att fa eleverna att hitta sin plats i tillvaron,
utbildningssystemet och senare arbetslivet kravdes ett omfattande relationellt arbete. Nagot som blev
tydligt for mig under denna VFU var hur det relationella arbetet maste bedrivas pa saval individuellt
som pa gruppniva. Som larare for en klass har man att férhalla sig till bade de enskilda eleverna och
gruppen som helhet. Det récker séllan att ha en bra relation till samtliga elever var for sig utan det géller
ocksa att forstd dynamiken som uppstar nar denna grupp av elever trader in i klassrummet och utgér en
klass. Detta fick jag kanna pa nar jag for forsta gangen stalldes infor en klass pa egen hand.

Efter nagra veckor pa VFUn saknades det en morgon en larare till en av lektionerna i arbetslaget. Med
tanke pa den korta framforhallningen fanns det ingen vikarie och alla de ordinarie lararna var upptagna
pa annat hall. Jag blev da tillfragad om jag kunde ta lektionspasset och med den sjalvsakra naivitet som
kommer med begrénsade erfarenheter stallde jag upp. Det var kanske just denna sjalvsékra naivitet som
gjorde att jag blev tillfragad. Sjalv sag jag det som ett lysande tillfalle att prova mina vingar, hur svart
kunde det egentligen vara? Jag tror att lektionen var 40 minuter lang, jag kan inte alls minnas vad
lektionen handlade om, eller ens vilket amne vi skulle behandla. Det kan ha varit svenska, och sa vitt
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jag minns hann jag skriva ett ord pa tavlan som jag ringade in, innan jag gjorde mitt forsta misstag som
jag snart ska aterkomma till.

Den klass som jag fatt i uppdrag att undervisa, eller a&minstone halla ordning pa gick det som kallas
Individuellt alternativ som beskrivs av Skolverket pa foljande satt:

Individuellt alternativ utformas for enskild elev och vénder sig i forsta hand till ungdomar som
inte &r behoriga till ett yrkesprogram och som har stora kunskapsbrister och svag motivation, eller
till ungdomar som vill ha en mer allmént inriktad utbildning som forbereder dem for annan
utbildning.

Det var saklart flera, om inte alla, elever som gick i klassen som ville ldra sig, fa godkéanda betyg och
hitta sin plats i samhéllet. Samtidigt hade samtliga av olika anledningar stora kunskapsbrister som
antingen orsakat eller orsakats av en svag motivation for skolarbetet. Jag hade infor mitt forsta pass som
larare under ett antal veckor traffat samtliga eleverna och vid olika tillfallen pratat med dem och byggt
nagon form av ytlig relation.

Nar jag skrivit ordet pa tavlan, troligen for att paborja nagon form av tankekarta, sa tog jag en stol, vande
den bak och fram och satte mig lutandes 6ver ryggstddet. Jag kan inte avgéra om jag gjorde detta for att
imitera en idealbild av den l&raren jag ville vara eller om jag ténkte att det kunde vara ett satt att knyta
ett starkare band till eleverna framfor mig. Att jag ville visa att jag var avspand sa att de skulle kéanna en
samhorighet med mig. Som kanske redan framgatt fungerade inte detta lilla trick. Jag hade genom att
vanda pa stolen lyckats starta en kalabalik som varade genom hela lektionen. Inom loppet av en minut
hade ett tyst konsensusbeslut tagits utan min medverkan, dar eleverna bestamt sig for att detta nu var en
lektion i kreativa sittstallningar. Eleverna borjade presentera allt fler imponerande forslag pa hur man
kan utmana det traditionella sattet att sitta pa en stol. Jag hade Gppnat Pandoras ask och all vérldens
olycka strommade nu ut 6ver klassrummet. Min idé om en lyckad lektion uppfylldes inte, eleverna larde
sig inget av mig och jag astadkom ingen ordning klassrummet.

Det jag hade gjort nar jag vande pa stolen var att jag rubbade pa den ordning som de flesta av eleverna
i klassen kravde. Nar jag satt dar lutad mot ryggstodet kom eleverna, som blivit experter pa att 6verleva
tiden i klassrummet utan att kunna prestera rent kunskapsmassigt, att inleda sina motstandshandlingar.
Jag kan tyvarr inte aterge den intensitet som det oavbrutna nuflodet hade i det lilla klassrummet pa ett
rattvisande satt. Nar jag tanker tillbaka pa denna lektion idag maste jag hamta kraft fran andra lektioner
som pa olika satt och av olika anledningar hamnat i detta kaotiska tillstand dar jag som larare tappat
kontrollen Gver det stora handelseférloppet. Den oavbrutna progression som flddar som en intensiv
strakorkester dar jag som larare endast lyckas uppfatta enstaka toner men inte kan fa fatt pa helheten.

Att jag inte kan aterge for handelseforloppet under lektionen har saklart att géra med att det var ett antal
ar sedan det agde rum. Samtidigt tror jag inte att mitt davarande jag hade kunnat aterge vad som hande
under lektionen pd samma satt som jag skulle kunna idag. Aven om eleverna antagligen inte larde sig
sarskilt mycket under min forsta lektion har den atminstone lagras i mitt minne som en viktig erfarenhet.
Med erfarenheten kan man dock, vet jag nu, lara sig att aterta kontrollen av ett klassrum utan att riskera
att pendeln slar dver till att jag som larare blir allt for auktoritar och pa sa satt riskerar den nédvandiga
relationen med eleverna. Det ar dock ingen sjalvklarhet att de upplevelser vi har i klassrummets nufldde
omvandlas till produktiva personliga erfarenheter och gér oss mer professionella larare. Ett viktigt steg
pa végen 4r att ta sig tid att reflektera 6ver vad som hande och vad som gjorde att det blev som det blev.
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Med en okad personlig erfarenhet och ett storre professionellt kunnande okar formagan att fasta blicken
i det stdndigt strommande nuflodet. Jag tanker att det kan liknas vid att besoka en ny stad for forsta
gangen jamfort med hur upplevelsen forandras nasta gang du kommit dit och ytterligare lite till vid nasta
tillfalle. Tank dig tillbaka da du ndgon gang klivit av ett tag, en buss eller en bil i de centrala delarna av
en stad du aldrig tidigare besokt. Forsta gangen ar det som att stadens alla element & sammansmaélta
och utgor en enda enhet. Nar du sedan nasta gang du gar runt i staden kanske du har lart dig att orientera
dig med hjalp av olika riktmérken och gradvis kommer din uppfattning av staden att forédndras. Du vet
att du kommer till caféet om du svénger hoger vid statyn eller till vattnet om du fortsatter rakt efter det
hoga huset med spegelfasad. Blicken forandras successivt, i takt med att vi l&r oss k&nna igen olika
riktmarken. Jag tanker att det ar ett liknande arbete larare gor for att utvecklas, man riktar blicken mot
olika element under lektionen som sedan bearbetas och analyseras som sedan kan utnyttjas vid nésta
tillfalle for att kdnna igen en given situation och pa sa vis agera lite mer medvetet &n forra gangen.

Skolan &r en intensiv plats dar allt mojligt kan hédnda hela tiden. Som en genomsnittselev &r man kanske
med om nagon eller nagra dramatiska handelser under en termin, men som larare tar man direkt eller
indirekt del av samtliga dramatiska handelser som beror alla elever. Karaktaren pa och orsaken till dessa
handelser kan varieras in i det oandliga. Jag laste nagonstans att den genomsnittliga lararen maste arbeta
i upp till tio ar for att ha samlat pa sig tillrackligt manga personliga erfarenheter for att kunna ga igenom
en hel arbetsdag utan att géra en helt ny erfarenhet. Det later saklart som en hapnadsvackande siffra som
man kan stalla sig kritisk till, men ju mer jag tanker pa det, desto rimligare tycker atminstone jag att det
later.

3. Ett nytt mo6te med eleverna

Under min andra VFU vid lararutbildningen gjorde jag en av mina forsta erfarenheter av vad jag
upplevde som en rakt igenom lyckad lektion. Vid det laget hade jag last mer pedagogiska teorier och
fatt tillfalle att fordjupa mig i mina damnesstudier. Jag var saklart fortfarande nybdrjare i lararrollen bade
med avsikt pd min teoretiska forstaelse och det praktiska hantverket. VFUn tog plats pa en
hogstadieskola i ett forortsomrade déar en stor andel av eleverna hade ett annat modersmal &n svenska.
Flera av eleverna kom fran socialt utsatta hem préaglade av ekonomisk otrygghet och arbetslosa foraldrar.
Detta innebar att jag annu en gang kom i kontakt med elever med helt andra erfarenheter an jag sjalv
hade fran min egen uppvaxt och den tillvaro jag befann mig i utanfor skolans varld.

Det finns sdklart en mangt utmaningar och problematiska aspekter inbegripna i de situationer jag
kommer berdra i det foljande avsnittet. Jag kommer dock medvetet undvika att problematisera dessa
och forsoka fokusera pa hur de erfarenheter och situationer jag var med om under VFUn paverkade mig
och mitt lararblivande och pa sé satt forsoka saga nagot mer generellt om vad det innebér att bli, vara
och utvecklas som larare.

Skolan som institution &r en fantastisk plats i det avseendet att det standigt sker ovéntade mdéten. Det
finns fa andra platser i samhéllet dar motet mellan olika personer ar lika pataglig och intensivt som i
skolan. Under VFUn kom jag att méta en mangd elever och larare med en annan kulturell och religios
tillnérighet @n den jag sjalv véaxte upp med. Detta innebar att mina férvantningar och tidigare
erfarenheter om vad skolan &r och vilken roll lararen ska ha kom att utmanas pa flera plan.

| ett klassrum dér en stor andel av eleverna har ett annat modersmal an undervisningsspraket 6kar kravet
pa att lararen medvetandegor sina val i undervisningssituationen. Pa en skola dar flera elever av olika
anledningar bar pa negativa erfarenheter fran att delta pa lektioner kommer motstandet mot
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undervisningen att vara stérre. | en sadan situation stalls det mer akuta krav pa lararen att vara kreativ i
lektionsplaneringen och att i efterhand fundera 6ver vad som bidrog till att en lektion blev mer eller
mindre lyckad. Detta kan kontrasteras mot en situation dar eleverna enbart foljer lararens instruktioner,
oavsett om de bidrar till ett meningsfullt larande eller inte. | en s&dan situation blir det mindre akut for
lararen att fundera dver sin undervisning och pa sa satt utvecklas i sitt planeringsarbete och sin formaga
att omsétta planeringen i praktiken. Jag har dock svart att tanka mig att det finns en klass som aldrig,
oavsett hur en lektion ar planerad och genomford, skulle géra nagon form av motstand.

Jag har nu vid nagra tillfallen berért elevernas motstand till undervisningen och vill bara kort géra klart
for vad jag syftar pa. Idealt sett ar all undervisning mer eller mindre planerad innan lektionen startar. |
planeringsstadiet faststaller lararen vilket innehall som lektionen ska beréra och vidare hur lektionen
ska genomfodras. Eftersom planeringen sker utanfér klassrummet och utan direktkontakt med eleverna
maste lararen forlita sig pa sina generella erfarenheter av hur lektioner i allmanhet genomfors pa ett bra
satt i kombination med sina mer specifika erfarenheter av hur just detta innehall kan undervisas. Dartill
kan lararen utnyttja sina erfarenheter fran tidigare lektioner med den eller de klasser som ska undervisas.
I planeringsstadiet maste lararen utifran sina erfarenheter forsoka forestélla sig hur olika lektionsupplagg
kan komma att utspela sig i praktiken.

Redan i planeringsstadiet kan lararen hantera och parera flera av de motstand som kan ténkas uppsta i
klassrummet men det ar, som jag redan varit inne pa, omajligt att forutse allt som kan komma att handa
i klassrummet. Inte minst genom att vissa val som &r tankta att bidra till att undvika ett visst motstand
fran eleverna potentiellt kan bidra till att en annan typ av motstand mojliggors och sa vidare. Under
lektionen ska sedan lararen transformera sin undervisning till en faktisk lektion dar eleverna har
mojlighet att, i egenskap av levande varelser, paverka hur lektionen utspelar sig. Nar jag talar om
motstand menar jag den typen av handlingar eller icke-handlingar som bidrar till att lektionens praktiska
utférande inte motsvarar den planering eller de férvantningar som lararen hade innan lektionen.

Motstandet kan vara av kognitiv karaktar, vilket innebar att eleverna av ndgon anledning inte besitter de
forkunskaper som kravs for att pa ett meningsfullt satt kunna genomfoéra de uppgifter som lararen vill.
Orsakerna till detta kan vara flera och konsekvenserna kan vara att eleverna antingen véljer att utsta
lektionen utan att lara sig nagot meningsfull eller att de borjar gora ett mer aktivt motstand genom att
ifrdgasatta lararens planering eller genom att oppet dgna sig at aktiviteter som inte ingar i planeringen.
Nar en larare uppmarksammar ett motstand i klassrummet tanker jag att det i forsta hand finns tre
handlingsalternativ.

Det forsta alternativet ar att halla kvar vid sin planering och forsoka dvertyga eleverna att acceptera
upplagget genom att exempelvis hoja tempot och aktivitetsnivan genom ett mer entusiasmerande
rostlage och engagerande gester. Det ar ocksa majligt att genom auktoritet eller charm forsoka fa
eleverna att ge upp det aktiva motstandet och fa dem att harda igenom lektionen. Grunden till det aktiva
motstandet kan saklart forklaras av kognitiva faktorer men det ar ocksa majligt att motstandet i nagon
man har sin grund i att lektionens innehall konkurrerar med andra for eleverna mer intressanta aktiviteter
i klassrummet. Om sa ar fallet kan det fortfarande vara rimligt att forséka halla fast vid den ursprungliga
planeringen, &ven om tidsschemat har spruckit sedan lange.

Det andra alternativet ar att lararen justerar sin planering sa att den passar battre till de forutsattningar
som for stunden praglar klassrummet. Det kan visa sig att malet med lektionen lattare uppnas genom en
annan typ av dvning eller genom att l&raren tar tillbaka kontrollen 6ver lektionen genom att tydligare
styra eleverna. Det kan vara sa att lararen gjorde en felbedémning av de erfarenheter som eleverna
behovde ha med sig till lektionen eller att ndgot annat ovéntat intraffat innan eller under lektionen. Aven
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det omvanda kan vara rimligt, att en lektion i planeringsstadiet var tankt att i huvudsak vara styrd och
kontrollerad av lararen kan 6verga till att bli mer elevaktiv om eleverna exempelvis har svart att
koncentrera sig pa vad lararen séager eller vice versa.

Det tredje alternativet ar att helt 1amna sin planering, vilket saklart inte ar nagon enkel sak. Det kraver
bade mod, kreativitet och lyhdrdhet. Nar den ursprungliga lektionsplaneringen lamnas tar lektionen
klivet ut pa oppet vatten. Enligt utbildningsfilosofen Gert Biesta innebar utbildning ett risktagande
genom att det alltid finns ett element av oberaknelighet.! Han menar samtidigt att detta risktagande
ocksa ar det som gor undervisningen sa vacker. Nar undervisningen bli mer oberaknelig, bade for lararen
och eleverna, ges ocksa tilliten en mer framtradande roll. Med en mindre styrd planering och en Gppen
syn pa lektionens utfall signalerar lararen en tillit och tilltro till elevernas formaga att bidra med sina
perspektiv, tankar och kanslor.

Att vara larare i det svenska skolsystemet innebar saklart att det sista alternativet inte alltid ar mojligt.
Det finns forvantningar fran samhallet, foraldrar och eleverna sjalva om vad lararen ska undervisa om
och vad eleverna ska lara sig vilket &r svart att komma ifran. Jag vill dock mena att det samtidigt ar
ytterst problematiskt om man som lérare inte tar sig tid att ibland franga planeringen och att ga emot de
forvantningar som finns. Det ar sa att sdga vart att ibland ta risker i klassrummet och vaga lamna det
berdkneliga. Jag ska nu komma till en av de erfarenheter jag gjorde under denna VFU dar jag for forsta
gangen upplevde vad som gar att vinna nar man som larare valjer att ta en risk i klassrummet och hur
vackert det kan vara att vaga lita pa att ens elever kan hantera och ta ansvar for en oberaknelig lektion.

En utmaning som jag hade var att flera av eleverna, precis som under min forsta VFU, hade svarigheter
i skolarbetet. Som i de flesta klassrum var variationen i elevernas skolprestationer stor men till féljd av
att flera elever hade ett annat modersmal an svenska samt att omradet skolan lag i praglades av en
socioekonomisk utsatthet, var nivan lagre an i de flesta andra skolor. En for ssmmanhanget viktig aspekt
var ocksa att flera av elever hade en mer eller mindre stark religios tro. Under min uppvaxt matte jag
sallan religionen som en tro vilket gjorde métet med eleverna extra patagligt. Det var dock viktigt for
mig att i egenskap av aspirerande larare att forsta eleverna och deras livsvarld for att pa sa sétt kunna
bidra till deras larande.

Det dr latt som ldrare, eller mé&nniska i storsta allménhet, att fastna i ett etnocentriskt tdnkande dar den
egna kulturen tas som utgangspunkt for vardeomdémen. Genom att uppbéda en viss social sensitivitet i
motet med andra manniskor och med sina elever kan ens medvetenhet och kunskap om andra sétt att
uppfatta och vardera varlden utvecklas. Genom att ga in i en forutsattningslos dialog med andra kan vi
ocksa bli medvetna om oss sjalva och se det som vi annars tar for givet. Det ar dock inte alltid méjligt
som larare eller lararstudent att iscensatta ett genuint samtal dar alla parter kanner ett édmsesidigt
engagemang. Darfor kan det vara bade viktigt och framfor allt valdigt givande att ta vara pa de stunder
dar dessa samtal uppstar naturligt.

Det tillfalle jag nu tdnker beskriva uppstod i en klass som hade delats upp i fyra mindre grupper dar de
skulle arbeta med olika teman. Jag var med den grupp som stannade kvar i klassrummet som enbart
bestod av en grupp pojkar. Jag minns inte sékert vad gruppen skulle arbeta med, men jag tror att det var

1 Biesta, G. (2014). The beautiful risk of education. Boulder: Paradigm Publishers.
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nagot inom temat Lag och ratt. Eftersom jag under de foregaende veckorna vid flera tillfallen kommit
att diskutera med olika elever om min bristande religiosa tro, dér jag sjélv ofta blev utsatt for den ironi
jag sjalv under min egen skoltid riktat mot troende, var det féljande handelseforloppet kanske bade
véntat och ovéntat.

Till en borjan kom lektionen att organiseras efter den vedertagna modellen dar lararen, vilket var jag i
det har fallet, forsoker fa eleverna att bli intresserade och engagerade i uppgiften genom att bade peppa
och komma med inspel om hur de kan tdnka kring uppgiften. Jag kan tdnka mig att lektionen gick ganska
trogt och att jag av olika anledningar inte riktigt lyckades engagera eleverna tillrackligt for att de skulle
vilja och orka lagga all sin energi pa den tilldelade uppgiften. Vad som hande héarnast var att en av
eleverna vander pa sin dator och visar ett videoklipp som handlade om rymden pa nagot satt. Jag minns
inte mer exakt vad klippet handlade om men det kan ha varit nagon ny upptackt som precis gjorts eller
ett utdrag fran en ny dokumentarfilm.

Detta var ett motstand fran eleven som utgjorde en storning i lektionen. Instinktivt ville jag troligen
tillrattavisa eleven och be honom fokusera pa uppgiften, ett agerande som med storsta sannolikhet hade
kunnat goras utan nagra storre problem. I det har fallet gjorde jag dock valet att rikta min och darmed
de andra elevernas uppmarksamhet mot videoklippet. Jag vill minnas att klippet pa nagot sétt berérde
svarta hal och jag hade av en slump ganska nyligen last en seriebok som pedagogiskt forklarade
Einsteins relativitetsteori. Jag kunde darmed, utifran det engagemang som videoklippet bidrog med,
forflytta elevernas fokus till tavlan dér jag forsokte forklara grunderna i relativitetsteorin och hur den i
sin tur forklarar svarta hal.

Min tanke var nog att ta vara pa elevernas engagemang for en stund och sedan ater rikta fokus mot deras
uppgift, men nar jag hade gatt igenom det jag kunde férmedla om relativitetsteorin kom en fraga fran
nagon av eleverna om rymdens oandlighet. Har hade jag inget lika tydligt svar men paborjade en
forklaring av de fa teorier jag kande till. Det var ocksa i detta skede som lektionen blev mer existentiell
nar eleverna initierade en diskussion om vad som hander efter doden. Jag tror att diskussionen gick fran
att vi tillsammans forsokte forsta vad det innebar att universum ar oandligt och att pa olika satt hantera
det saval kognitivt som emotionellt till funderingar om att det kan vara paradiset som tar vid nar
universum slutar.

Diskussionen om vad som hénder efter doden kom &ven att berdra fragor om vad som ér ett gott liv, hur
man bor leva och vad som &r vart att prioritera ndr det kommer till saker som familj, vanner och karriar.
Jag ar idag Overtygad om att detta tillfalle har varit langt mer betydelsefullt for mig och mitt
lararblivande &n det har varit for eleverna i deras liv. Samtidigt & jag lika Overtygad om att
erfarenheterna fran den lektionen tillsammans med andra liknande erfarenheter har utgjort en viktig del
av deras vaxande som manniskor. Ytligt sett var lektionen egentligen ett misslyckande i att malet och
planeringen inte uppfylldes. Den framsta kallan till att jag uppfattade och fortfarande uppfattar lektionen
som lyckad &r den kansla jag bar med mig efterat och som jag far nar jag tanker tillbaka pa den.

Jag vill med utgangspunkt i exemplet mena att man blir och utvecklas som larare genom att standigt
mota det okénda och att lara sig hantera det ovantade. Varje moment under en lektion som kan delas
upp i en oréknelig méangd aspekter, varav enbart en begrénsad andel kan betraktas som méjliga for
lararen att uppfatta och kontrollera. Den yrkesverksamma lédraren vet detta, om inte annat genom
erfarenheten, att ens forvantningar pa hur en lektion ska bli eller att ens lektionsplaneringar ofta far ett
ovantat utfall n&r de omsatts i klassrummet. En erfarenhet som jag diskuterat med flera l&rare &r hur
samma lektionsplanering ofta far olika utfall i tva olika klassrum. Trots att planeringens upplagg kan
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vara val genomarbetad och beprévat under flera ars tid far det anda ofta olika utfall i tva till synes
liknande klassrum.

Det ar inte heller alltid helt enkelt att urskilja vad som skulle kunna bendmnas som en lyckad lektion
fran en mindre lyckad. For den som varit larare och genomfort tva identiska lektioner efter varandra har
troligen upplevt den olikhet som benamndes ovan. Samtidigt kan tva till synes liknande lektioner dar
utfallet ar mer eller mindre detsamma, trots att eleverna i bada klassrummen accepterar
lektionsupplagget och storande incidenter som brak och liknande uteblir sa kan lararens upplevelse skilja
sig markant. Det &r kéanslan av att nagot i den ena klassen fungerade béttre an i den andra. Manga ganger
utgar denna upplevelse fran en kdnsla som kan vara svart att satta ord pa. | en artikel av Lindgvist och
Nordéanger som utgar fran tva storre forskningsprojekt diskuterar forskarna hur de intervjuade lararna
aterkommande anvander sig av liknelser och metaforer for att beskriva framgangar och misslyckanden
i sitt arbete. | en av artikelns sista meningar konstaterar de:

For att konstruera nya och levande metaforer krévs att larares berattelser om och bilder av praktisk
kunskap erkanns och betraktas som en del av deras yrkessprak och att innehallet inte gar forlorat
i akademins forsok att Gversatta det odversattliga.?

Utifran detta perspektiv uppfattas lararnas praktik och den kunskap som uppbadas dar som svar att
oversatta i generella vetenskapliga begrepp som kan forstas utanfor sjalva professionen. For att som
larare forsta och vidare kunna forhalla sig till de tva lektionerna som namndes ovan kréavs en formaga
att begripa det som hander i klassrummet. Att forsta den kéansla som hanger sig kvar efter en lektion som
antingen kan vittna om framgang eller motgang. Om det under lektionen har brunnit i elevernas dgon,
om allt klaffade, eller att lektionen bara lag och skvalpade.

Nar jag efter min avslutade lararutbildning jobbade pa en hogstadieskola hade jag en erfaren kollega
som alltid stridvade efter att eleverna skulle ’nappa”. Han vixlade mellan lektion och planering i jakt pa
innehall och tillvagagangssitt for att fa eleverna att nappa pa undervisningsinnehallet. Ibland méttes vi
i korridoren efter vara lektioner och forsokte reda ut for varandra om lektionen hade lyckats och vad
som bidragit till detta eller vad som eventuellt motverkat det uppstallda malet med lektionen. Manga
ganger kom samtalet att riktas mot oss sjdlva som lérare. Det verkade som att var tro och engagemang
for lektionen och lektionens innehall var av stor betydelse for att fa eleverna att nappa. Att hela tiden
strava efter att vara professionellt objektiv i klassrummet ar inte bara ett i praktiken om6jligt mal, det
kan ocksa riskera att ta dod pa den glod du som larare personligen kan kanna infor din undervisning.

4. Avslutning

De tva ovan framskrivna personliga erfarenheterna hade redan innan denna text paborjades en viss
symbolisk betydelse for mig. Jag har sedan tidigare bade tankt pa dem i min ensamhet och refererat till
dem i samtal med larare och lararstudenter. Jag har dven pa olika satt generaliserat kunskap utifran dessa

2 Lindgvist, P., & Nordanger, U. K. (2007). " Lost in translation?" Om relationen mellan larares praktiska kunnande och
professionella sprak. Pedagogisk forskning i Sverige, 12(3), 177-193, s. 190.
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tva erfarenheter och pa olika satt jamfort nya erfarenheter med dem. Samtidigt har just processen att
skriva denna text bidragit till att erfarenheterna har véxt. Processen att skriva ner och under en l&ngre
tid brottats med dessa erfarenheter har gett dem en annu stérre betydelse 4n de redan hade. Aven om det
inte var tva helt slumpmassiga erfarenheter som jag valde att skriva om i denna text var det atminstone
tva erfarenheter bland flera majliga alternativ. Det hade sa att saga varit mojligt att valja tva andra
erfarenheter som hade kunnat saga nagot liknande eller helt annat om vad det innebér att bli och vara
larare.

Precis som n&mndes i inledningen till denna text och som jag forsokt visa med mina exempel, &r
lararyrket och undervisningspraktiken ett komplext atagande. Om man sldpper tanken pa att lararens
uppdrag enbart &r att formedla fardiga kunskapsinnehall som eleverna sedan lar in rakt av inser man
snart att varje klassrum rymmer en mangd dimensioner som bade mojliggor och begréansar lararens
handlingsutrymme. | denna text har jag forsokt illustrera tva situationer som jag upplever har varit
betydelsefulla for mig i mitt lararblivande. Min forhoppning &r att bade exemplen och resonemangen i
sig kan saga nagot om vad det innebdr att bli och vara larare och att denna text samtidigt lyckats formedla
betydelsen av som larare kontinuerligt reflektera dver sina personliga erfarenheter for att utvecklas. Det
hade aven varit gladjande om denna text inspirerar till liknande forsok att fanga och beskriva den
professionella sjalvreflektionen och andra exempel pa betydelsefulla personliga erfarenheter av att bli
och vara larare.
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